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Cap ttulo 1.

“Caminante, no hay camino,

Se hace camino al andar”’
Antonio Machado.

Introduccién

Caracterizacion del problema.
Antecedentes de la investigacion.
Justificacion.

Objetivos de investigacion



1. RESUMEN

El pensamiento critico es una habilidad metacognitiva fundamental para la formacion
personal y social de todo ser humano, pues, le permite desenvolverse adecuadamente. Por
ejemplo, a tomar mejores decisiones basadas en argumentos ldgicos e informacién veraz, formar
una vision clara de ver y percibir la vida. Todas estas ventajas son una gran herramienta para el
estudiante en su transicion al mundo adulto que le seran necesarias. Por esta razon, es relevante,
que los maestros en la educacién media ayuden a desarrollar estas aptitudes, esto se puede
alcanzar si se implementan en las aulas de clases, a través de las metodologias activas con
actividades que generen la formacién de un juicio critico. Dicho todo lo anterior, se propone el
foro académico como estrategia para desarrollar el pensamiento critico de los discentes, a través
de él podran compartir sus juicios, percepciones y creencias que transmiten los textos liricos.

El presente trabajo investigativo aborda la tematica el foro académico como estrategia para
desarrollar el pensamiento critico a partir de los textos liricos en los estudiantes de 9no grado, del
colegio Boanerges Aragdon Noli, en el | semestre del aho 2021. Esta indagacion pretende
identificar los estandares de competencia del pensamiento critico que poseen los discentes, luego
determinar los avances de dichos indicadores en relacién a la implementacién del proyecto
didactico, por Ultimo, constatar la efectividad del foro y su incidencia en el desarrollo de las macro
habilidades superiores de los educandos.

La investigacion se divide en tres apartados, en el primero se exponen las investigaciones
vinculadas a la misma linea temética. En segundo lugar, se abordan los aspectos teoricos
relacionados a las variables investigativas, pensamiento critico, textos liricos y el foro académico-
que constituyen la fundamentacién cientifica que parte el estudio. Posteriormente, se plantea la
metodologia a seguir durante la indagacion, el paradigma de la investigacion es interpretativo,
bajo un enfoque cualitativo, de tipo investigacidn-accion. El total de participantes esta constituido
por 26 discentes de 9no grado, pero solo se tomaron en cuenta a 3, por las caracteristicas de
dicha investigacion.

Entre los instrumentos de recopilacién de la informacion se utilizé la prueba diagnéstica y el
postest, asimismo las técnicas utilizadas fueron la entrevista y la observacién, estas permitieron
obtener informacion pertinente para el estudio. Para el andlisis y la interpretacion de los resultados
se tomd en cuenta la teorfa de los autores Elder y Paul (2005). Finalmente, se plantearan los

hallazgos y conclusiones del estudio.

Entre las conclusiones principales se destacan: los discentes se encontraban en un nivel inicial con
respecto al conocimiento de los elementos del género lirico al momento de aplicar la prueba

diagnostica.
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Para el segundo momento, los tres participantes fueron capaces de identificar con mayor
precision los elementos del género lirico, pero sin la capacidad de argumentar quedédndose en un
nivel superficial. Como se ha pudo verificar los estudiantes en esta seccidon han desarrollado en
comparacion con la prueba diagnostica el tercer y cuarto.

Como ultimo aspecto se constata un mayor desenvolvimiento de los tres estudiantes en
el foro académico, ya que pudieron justificar, los elementos del género, el asunto y tema,
basandose en argumentos de la extraccion de versos del poema, asimismo con la vinculacion del
poema, también la identificacion de las frases. En cuanto a la identificacion de las isotopias
mostraron avances significativos de parte de los 3 sujetos. No obstante, las figuras retéricas no

hubo mayor avance.
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1. INTRODUCCION

En la educacién media en Nicaragua una de las problematicas mas recurrentes en la
asignatura de Lengua vy Literatura es el desarrollo del pensamiento critico, por ende, los
estudiantes tienen dificultades para comprender los textos liricos. Evidentemente, esto ocasiona
entre los discentes una aversién a la literatura, porque al no comprender no pueden disfrutar los

poemas ni interiorizarlos.

Con relacion a lo anterior, es probable que las dificultades de la comprensién de textos
liricos se deben a diferentes factores como, falta del habito lector, en especial del género lirico,
ademas, por parte de los docentes a una ineficiente metodologia, ya sea por desconocimiento
tedrico acerca del tema o solo enfatizar el analisis estructural; asimismo, de proporcionar
materiales y poemas inadecuados para los estudiantes. Todo lo anteriormente mencionado,
refleja una vision tradicionalista de la ensefianza que afecta el proceso de aprendizaje de los

discentes.

Esta investigacion pretende abordar el foro académico como estrategia para desarrollar
las competencias del pensamiento critico con el fin de que los alumnos puedan comprender textos
liricos, siendo esta una estrategia poca trabajada entre los docentes, se espera mejorar la
asimilacion de los procesos de comprension con el objetivo de generar estudiantes capaces de
entender y disfrutar de la poesia, a la vez, desarrollar su pensamiento critico contribuye su

formacién personal y social.

Por todo lo anterior, se propone el foro académico como estrategia para la comprension
de textos liricos en los estudiantes de 9no grado. A la vez se pretende desarrollar las metodologias
activas, en actividades que propicien el protagonismo del discente para que ellos comprendan los
textos liricos vinculdndolo con su realidad, ayudandolos asimilar con mayor facilidad este género,
y propiciando el gusto por la literatura. Tomando en cuenta las mallas curriculares, se realizara
en la tercera unidad del primer semestre, disfrutemos y aprendamos de textos liricos, en 12 horas
habiles.

{En qué medida el foro de discusion como estrategia ayudaras a los estudiantes de 9no

grado de secundaria en el proceso de comprensiéon de textos liricos?
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A continuacién, se muestran los hallazgos encontrados en los diferentes repositorios

institucionales a nivel internacional relacionados al tema de investigacién.

Primeramente, Castro (2015) en su trabajo investigativo se enfoca en evaluar los efectos
de la aplicacion de la propuesta metodolégica basada en el uso de los foros durante un afio en
los estudiantes del sequndo afo A de la institucién educativa particular Santa Marfa de Piura,
Peru. Su investigacién es de tipo cuantitativa de tipo pre experimental. La poblacion fue de 79
estudiantes con una muestra de 39 alumnos. La muestra fue seleccionada por muestreo no
probabilistico, ademas no se consideré tamano ni error muestral. Entre la técnica utilizada es una
evaluacion sistematica y el instrumento una prueba para medir el desarrollo del juicio critico

(pretest y postest).

Castro (2015) asimismo, ejecuta la investigacion de la siguiente manera: divide el grupo
en dos, uno experimental y uno de control, previamente seleccionados por el investigador,
identifica el nivel del pensamiento critico para los 2 grupos en dos fases a partir de la aplicacion
de un pre test a ambos grupos, luego aplicando una metodologia con uso del foro virtual al
grupo experimental durante 12 semanas y el grupo control manteniendo una metodologia
clasica, finalmente a las 12 semanas se aplica un post test a ambos grupos para determinar el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Concluye que al principio de la investigacién el nivel de desempefo de los estudiantes con
respecto a la capacidad de juicio critico fue deficiente, pues la mayoria de los estudiantes
desaprobaron la evaluacion de entrada, ubicandose en el nivel bajo con relaciéon a la habilidad de
analisis. El 92,3% de los estudiantes demostraron carecer de criterios para identificar elementosy
descubrir relaciones; con respecto a la habilidad de inferencia, el 79,5% carece de informacién
para interpretar, traducir o analizar informacion; solo el 25,6% se ubicé en el nivel medio en
cuanto a la habilidad de argumentacion porque dieron razones, sustentos o respuestas con
detalles mas complejos. Y en la habilidad de tomar decisiones el 58,9% de los estudiantes redacto
propuestas o posibles soluciones, mientras que en la implementacién del foro un estudiante
alcanz6 el nivel alto en la habilidad de argumentaciéon. Luego de la aplicacién se evidencia un
desarrollo de estas habilidades demostrando que el uso de los foros promueve el desarrollo
cognitivo de los discentes, ya que favorecen a la capacidad de razonar eficientemente, por
ejemplo, la toma de decisiones y resolucién de problemas. Asimismo, concluye que es vital el uso
de estrategias y herramientas novedosas en el proceso ensefianza aprendizaje y contextualizarlas

a la realidad de los estudiantes.

Estos resultados investigativos son relevantes para esta investigacién, ya que demuestra

que los estudiantes poseen un pensamiento critico con un nivel deficiente, esto impide que
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ejecuten con éxito asignaciones como responder una serie de preguntas, ya que no pueden

enlazar ideas en el nivel inferencial.

De igual manera, Castro, Suarez y Soto (2015) en su investigacién enfatiza la exploracién
del foro virtual como estrategia para desarrollar las habilidades de autorregulacién de los
estudiantes universitarios y como metodologia de evaluacion, realizédndolo en un periodo de
tiempo de cuatro meses, correspondiente a un semestre académico. La poblacion de esta
investigacion es de 35 estudiantes universitarios que cursaban el primer afo de tres carreras del
area de la salud de una universidad. En cuanto al disefio metodoldgico, es una investigacion
cuantitativa de tipo pre experimental con un paradigma cuantitativo, con un disefio cuasi
experimental de preprueba y posprueba para medir la efectividad de la estrategia. Por otro lado,
la técnica utilizada fue el cuestionario y el instrumento principal el MSLQ (Motivated Strategies
for Learning Questionnaire) y la escala Likert para evaluar el aprendizaje autorregulado de los

estudiantes.

Los autores a través de los datos obtenidos revelan un contraste significativo en el pre 'y
postest de los estudiantes en la habilidad de autorregulacion del aprendizaje. También sefalan
una valoraciéon favorable de esta metodologia de evaluacién. Determinando asi que los
estudiantes estimulaban sus habilidades cognitivas como comprender, analizar, sintetizar y
argumentar ideas, asi como elaborar juicios de valor sobre ideas propias y ajenas. También
demostraron que el uso de los foros son un medio atractivo para los estudiantes debido que les
permite construir conocimientos a partir de la interaccién con otros, los estudiantes estimulan

habilidades para elaborar juicios de valor sobre ideas propias y ajenas.

Por otro parte, entre las observaciones criticas hacia el documento, no se evidencia en que
universidad se lleva a cabo dicha investigacién. Es de vital importancia los resultados de dicha
investigacion porque demuestra que la aplicacion del foro virtual favorece a los discentes en el

proceso del desarrollo del pensamiento critico y la generacion de ideas propias.

Por otro lado, Buil, Hernandez, Sesé y Urquizu (2012) plantean como objetivo primordial
en su investigacion efectuar un analisis de los beneficios de los foros de discusion, como espacio
de comunicacién e intercambio de informacién que se ofrece en el marco de la docencia virtual.
Con respecto a la metodologia investigativa esta es de regresion multivariante, con la técnica del

cuestionario y el instrumento de encuesta.

Se fue implementando durante los cursos 2008-2009 y 2009-2010 en un grado en
empresa compartido en una universidad espafola en el area de comercializacion e investigacion
de mercados, asimismo para su desarrollo se utilizd la plataforma Moodle. En la implementacién

se utilizan dos tipos de foros. Uno general y uno especifico. El primero, es accesible para todos
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los alumnos y sirve como canal de comunicacion para difundir novedades y anuncios relacionados
con el contenido de la asignatura e intercambiar opiniones. El Ultimo, es de uso exclusivo de los

grupos para dialogar e interactuar acerca de temas de trabajo.

Los resultados demostraron que cuanto mayor es el empleo de los foros generales y
grupales, mejor es el desempefio alcanzado por el alumno y mayor su calificacién final. De esta
manera se demuestra que los foros permiten a los alumnos desarrollar sus capacidades
comunicativas y crear lazos mas estrechos con sus companeros, lo cual redunda en un aumento
de la interacciéon social y del aprendizaje colectivo, asimismo se constata la importancia de los

foros en el proceso de aprendizaje, el énfasis del trabajo.

En cuanto a los aspectos criticos del trabajo, no especifica la poblacién ni la muestra,
tampoco la universidad. No se evidencio el enfoque ni el paradigma investigativo. En particular,
las conclusiones son provechosas porque apoya que la implementacién del foro entre los
estudiantes estimula sus habilidades comunicativas, paralelamente el trabajo colectivo y un mejor

desempenfio en las habilidades sociales.

Por otra parte, Sanabria, Gisbert, Ramirez y Téllez (2013) en su investigacion se centraron
en el desarrollo de habilidades cognitivas para facilitar el aprendizaje de esta ciencia e incorporar
las TIC a los procesos de ensefanza aprendizaje para una mayor asimilacion del aprendizaje como
aclarar dudas, profundizar acerca de los temas abordados. Fue puesto en efecto en dos semestres
académicos en un curso Blended Learning (BL) de Fisica | de la Universidad Nacional Experimental
del Tachira, UNE. Se realizé en dos momentos, en el primero se hizo una prueba piloto (2009-1)

y en el sequndo la recoleccién de datos. (2009-3).

El enfoque de la investigacion es cualitativo con una metodologia mixta de recoleccién de
datos, las técnicas cuantitativas utilizadas son Moodle y el cuestionario, las cuantitativas son
introspectivas y retrospectivas. Entre los instrumentos son: ficha de evaluaciéon del curso BL
(FECBL), logs de la UnetVirtual (IL), el registro de las intervenciones en los foros (FT) y el reporte
de la investigadora (RI). El procedimiento de dicha investigacion consiste en crear foros virtuales
para facilitar el intercambio de informacién acerca de los procesos de resolucién de problemas de
los distintos temas de Fisica |, asi como también permitirle al estudiante aclarar dudas, profundizar
acerca de los conceptos y en general abordar los contenidos haciendo especial énfasis en el
desarrollo de habilidades cognitivas y asi facilitar el aprendizaje. Los resultados muestran que los
foros son una herramienta potencialmente didactica cuya utilidad depende de la estrategia usada
y de la habilidad del profesor para propiciar las interacciones que ayuden al estudiante a aprender

fisica y desarrollar sus HC.
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Se evidencia que los estudiantes tuvieron un alto nivel de conciencia sobre la importancia
de las interacciones al momento de aprender. Ademas, es una alternativa que facilita el proceso
de aprendizaje, y un factor determinante en los estudiantes es la competencia en el uso de las TIC
y de su compromiso con el aprendizaje determinaran el nivel y la dinamica de la participacion en
los foros. Como se pudo observar, los resultados denotan que los foros virtuales ayudan a los
discentes a aclarar dudas y profundizar sobre contenidos abordados en clases, esto permite al
educando construir su propio conocimiento y desarrollar una aptitud autodidacta, propiciando la

autorregulacion del aprendizaje.

En cuanto a las observaciones criticas los autores no especificaron la muestra ni la

poblacién que conformo la investigacion.

De la misma manera, Torres (2020) en su tesis, busca determinar de qué manera el uso
del foro virtual mejora el pensamiento critico en estudiantes de arquitectura del curso de
Construccion, del ciclo académico 2019 - | de la USMP Filial Norte, en Lima, Perd. De acuerdo a
sus caracteristicas, la investigacién se enmarca dentro del enfoque cuantitativo, asimismo, se
trabaja con grupos previamente definidos de acuerdo al contexto. Es decir, con una poblacion de
190 estudiantes y la muestra seleccionada es no probabilistica conformada por estudiantes del
curso de construccién distribuidos en 2 grupos (control y experimental) de 18 estudiantes. Los

instrumentos utilizados fue el cuestionario y el CPC 2.

La implementacién del foro se lleva a cabo en un transcurso de 12 semanas, en el primer
encuentro se aplica un pretest a ambos grupos de estudio, al primer grupo se impartié una
metodologia de enseflanza aprendizaje clasica, en cambio, para el grupo experimental se utiliza
del foro virtual, al finalizar se realiza un post test para establecer un contraste entre ambas
pruebas y determinar si es efectiva la implementacion de la estrategia en el proceso del
pensamiento critico, segun los resultados los estudiantes que se encuentran en nivel de inicio
mejoran en su totalidad, equivalente al 16.7% de la muestra y en el nivel excelente hay una mejora
de 33.30% de la muestra.

Se concluye, a través de los resultados, evidentes mejoras en el nivel de pensamiento
critico del grupo experimental. Esto se ha validado comparando el pre test y post test para el
grupo experimental en la variable pensamiento critico donde se constaté un incremento del
33.30% de estudiantes en el nivel excelente y una mejora total de los estudiantes que se
encontraban en el nivel de inicio (16.7%). En la dimensién sustantiva hubo una mejora del 27.8%
y 16.7% en los niveles excelente e inicio respectivamente y en la dimension dialdgica también
hubo mejoras en 22.20% y 27.70% en los niveles excelente e inicio respectivamente. Para el

grupo control en la variable pensamiento critico no hubo un incremento de estudiantes en nivel
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excelente y en el nivel de inicio hay una mejora de 5.6%, por lo tanto, no hay una mejora

significativa, lo mismo ocurrié con las dimensiones sustantiva y dialégica.

Segun las pruebas expuestas para ampliar el juicio de los estudiantes se debe implementar
el foro virtual porque incrementa significativamente su razonamiento, demostrando asi la

eficiencia de la estrategia.

Igualmente, Reupo (2015) con su propuesta didactica se enfocé determina los efectos de
la propuesta de estrategia didactica que incorpore el uso de las TIC, sobre el nivel de pensamiento
critico de los estudiantes de ingenieria de sistemas de la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo,

matriculados en el curso de célculo diferencial, en el semestre académico 2014-.

El tipo de estudio estd dentro del marco de la investigacion cuasiexperimental, con un
solo grupo de estudio, ya que el grupo fue escogido sin ningun tipo de seleccion aleatoria. La
poblacién estuvo constituida por los 18 estudiantes y la muestra estuvo constituida por toda la
poblacién. El método de estudio de la investigacion es el inductivo, ya que se mide el nivel de
pensamiento critico de forma particular a cada uno de los estudiantes para comprobar si la
propuesta de estrategia didactica causa efecto sobre el nivel de pensamiento critico de los
mismos. Como técnica de recoleccién de datos el cuestionario, y como instrumentos de
recoleccion de la informacion: el pretest para conocer el nivel de pensamiento critico de los
estudiantes antes de aplicar la estrategia didactica y el postest para conocer el nivel que alcanzan

los estudiantes después de aplicacién de la estrategia.

Entre los resultados, se destaca que luego de la aplicacién de la estrategia didactica, hay
mejora en el nivel de pensamiento critico de los estudiantes. Las pruebas indican que el 55.6% vy
el 38.9% tenian un nivel de pensamiento critico satisfactorio y en progreso respectivamente en
cuanto al analisis del pensamiento; mientras en lo que respecta a la evaluacién del pensamiento,
los resultados indicaron que el 72.2% y el 27.8% tenian un nivel de pensamiento critico en

progreso e iniciado respectivamente.

En sintesis, luego de la aplicacién de la estrategia se mejora el nivel de pensamiento critico
desde la dimensién del analisis del pensamiento de los estudiantes, al evidenciar que la mayoria,
representada en un 55,6%, tenia un nivel de pensamiento satisfactorio en comparacién con los
resultados obtenidos antes de la aplicacion de la propuesta, los cuales muestran que un 50%
tenian un nivel de pensamiento critico en progreso. En lo que respecta la dimension de evaluacién
del pensamiento, se evidencié que la mayoria, representada en un 72.2%, tenia un nivel de
pensamiento satisfactorio en comparaciéon con los resultados obtenidos antes de la aplicacién de

la propuesta, los cuales mostraron que un 55.6% de los estudiantes tenian un nivel de
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pensamiento critico deficiente. Para finalizar, la Unica observacién critica respecto al trabajo

investigativo es que no se evidencia la implementacién de la estrategia.

Estos resultados son esenciales porque demuestran que un buen uso de las tecnologias
de informacién y comunicacién al unisono con actividades planeadas aseguran un mayor

desarrollo las habilidades cognitivas de los discentes.

Del mismo modo, Mosquera (2018) en su estudio tiene como propdsito determinar el
impacto de la aplicacién de metodologia activa como estrategia didactica en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de Educacion Secundaria del colegio Nuestra Sefiora del

Carmen, Paramonga.

Asimismo, se realiza durante dos meses con alumnos del tercer y cuarto afo del nivel
educativo de secundaria en Perl en el afio 2017. En lo que respecta su disefio metodoldgico, el
estudio investigativo utiliza un enfoque cuantitativo, con un disefio experimental de tipo cuasi
experimental porque permite identificar y cuantificar la metodologia activa. La poblacién es de
150 estudiantes con una muestra de 40 discentes del tercer y cuarto de secundaria, el muestreo
es de tipo no probabilistica distribuidos, también, el instrumento que utiliza es el cuestionario y

las técnicas, la revision documental y la observacion.

El procedimiento de la investigacion se ejecuta con dos grupos: 20 alumnos participan
del grupo experimental, al cual se le aplican estrategias didacticas en metodologia activa y 20
alumnos que forman parte del grupo control, donde no se desarrollan estrategias. A ambos
grupos se les presenta un cuestionario del pensamiento critico tanto en la entrada y salida, el

tiempo de aplicacién de la experiencia se realiza durante dos meses.

Como resultados sobresalientes son los siguientes, el grupo experimental muestra
cambios significativos en habilidades, analisis, interpretacion, inferencia, explicacién y evaluacion
correspondientes al pensamiento critico. En el grupo control no se registran cambios significativos
en las habilidades del pensamiento critico. Se determina que la aplicacién de la metodologia
activa como estrategia didactica impacta significativamente en el desarrollo del pensamiento
critico, asimismo en la habilidad de analisis y de inferir en los estudiantes del nivel secundario del

colegio Nuestra Sefiora del Carmen, Paramonga 2017

Los hallazgos son pertinentes para esta investigacién porque fomenta en los estudiantes
las habilidades de analizar, inferir, explicar y crear sus propios puntos de vista, esto es vital porque

se fortalece el criterio propio.

Por su parte, Gutiérrez (2015) demuestra que la aplicacién de estrategias didacticas

contribuye al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del segundo grado de
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secundaria de la Institucion Educativa N° 40163 Benigno Ballon Farfan del distrito de Paucarpata

— Arequipa.

Se toma en cuenta un muestreo censal, conformada por las aulas del 2° grado A (G.
Experimental) con 30 estudiantes y del 2° grado B (G. de control) con 30 estudiantes; haciendo
un total de 60 estudiantes que representan el 100% del total de la poblacion. Esta muestra ha
sido seleccionada aleatoriamente, utilizando un muestreo aleatorio simple. El tipo del estudio es
aplicado sigue el método experimental. En el proceso de la investigacion se emplea el disefio cuasi
experimental de dos grupos con un grupo de control y otro con un grupo experimental. Entre las

técnicas se encuentra la aplicacion de test y de instrumentos el pre test.

Considerando los resultados podemos mencionar que en el pretest se alcanzaron niveles
desde “Muy Bajo” con porcentajes notorios, hasta nivel “Medio” en porcentajes minimos tanto
en el grupo control con 80% como en el grupo experimental con 86.67%; por con siguiente se
evidencia que los estudiantes aun no han logrado alcanzar la capacidad para examinar el

pensamiento en términos de claridad de los conceptos y la coherencia.

Entre las principales conclusiones se enmarca que en el grupo experimental en su mayoria
es decir el 88% de los estudiantes de este grupo antes de aplicar el programa DPC” tenian el nivel
de "Muy Bajo" y el 12% de “Bajo”, después de aplicar el programa el 82% de los estudiantes
ahora tienen un nivel de pensamiento critico “Medio” el resto de los alumnos entre “Alto” con el
12% y “Muy Alto” 6%; en el grupo control no se logré tales cambios de niveles de pensamiento
critico, pues, en la prueba pretest se tiene un 91% de estudiantes con un nivel “Muy bajo” y el
resto con un nivel “Bajo”, luego en el postest solo el 88% permanece con el mismo nivel es decir

“Muy Bajo"” y el resto con el nivel “Bajo”

Esto es relevante porque afirma que la aplicacion de estrategias didacticas como, el
aprendizaje basado en problemas, contribuye al mejoramiento del pensamiento critico en los
estudiantes, esto es validado por los test realizados, los cuales en el primero momento mostraron

déficit de comprensién, en cambio al finalizar se obtuvo cambios significativos.

Hay que mencionar que Roca (2013) en su trabajo investigativo el objetivo es valorar el
desarrollo de la competencia del pensamiento critico a partir de la implementacién de diferentes
estrategias metodoldgicas de enseflanza aprendizaje, se desarrolla en una facultad de ciencias de
la salud en los estudios del grado de enfermeria, en concreto en segundo curso y en la asignatura

de enfermeria clinica | de segundo de grado (tercer semestre) durante un semestre académico.

El diseno metodolégico de la investigacién es el método y el enfoque mixto porque

permite mayor riqueza en al analisis de los mismos. Las técnicas de recogida utilizadas fueron:
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prueba evaluacién pensamiento critico: cuestionario, observacion en el aula recogida en el diario
de campo docente, los diarios reflexivos de los estudiantes y los cuestionarios post intervencién.
La poblacién total es de 95 estudiantes de segundo curso de enfermeria durante el curso
académico 2011-2011 y se dividen en dos grupos, uno de intervencion con 75 discentes y el otro

de comparacién con 20.

El procedimiento se lleva de la siguiente manera, la poblacion total se divide en dos
grupos, en el primero se aplican estrategias metodoldgicas de ensefianza, en cambio en el
segundo serd una ensefanza tradicional. A ambos se les aplicard un cuestionario para medir su
pensamiento critico al principio y al final para determinar el valor inicial y final del pensamiento

critico de cada estudiante.

En la valoracion general de los resultados segun la opinién de los estudiantes, los ejercicios
que mas favorecen el desarrollo del pensamiento critico son aquellos que ayudan a razonar y
cuestionar, por ejemplo, los estudios de casos, sequido de la busqueda y anélisis de la informacién
de los mismos, ademds de los debates en grupos generados en el aula, la estrategia docente

especifica implementada y el diario reflexivo.

En conclusion, se destaca que el 100% de la muestra reconocen la importancia del
pensamiento critico y la utilidad, a través de ejercicios como los antes mencionados. Asimismo,
valoran el desarrollo del pensamiento critico como una competencia que les ayuda a
desenvolverse en diferentes ambitos sociales. Ya que es medular que los estudiantes universitarios
aprendan a desarrollar sus habilidades metacognitivas porque de esta manera aprenderan a leer

de manera critica y tomar decisiones asertivas en su vida.

Se puede afadir el trabajo investigativo de Parra (2013) quien se focaliza en disefiar una
guia de estrategias para potenciar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico y la
fluidez verbal en los alumnos. La metodologia de su trabajo se basa en la descripcion y explicacién
aplicada a una poblacién educativa de doscientos seis estudiantes y veinte docentes de la seccion
nocturna de la Educaciéon Basica de la Facultad De Filosofia de la Universidad de Guayaquil. Las
técnicas de recoleccion de datos es la encuesta y los instrumentos son formularios, formato de

Lickert y fichas de resumen.

El resultado de la investigacion arroja la siguiente informacion, los maestros deben facilitar
mas la critica y argumentacion reflexiva en el aula, se evidencia que los maestros no utilizan con
frecuencia estrategias que estimulen el pensamiento critico en sus clases. Asimismo, los

estudiantes tienen dificultades para expresar sus ideas de manera verbal o escrita.
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Entre las principales conclusiones se destaca que no todos los docentes utilizaban
estrategias para desarrollar el pensamiento critico en sus clases, esto ocasion que los estudiantes
no posean fluidez verbal en sus intervenciones orales, por esta razén el docente debe estar
preparado y tecnoldgicamente para proporcionar un mejor desarrollo dentro del aula para que

los estudiantes interactlen y se conviertan en generadores de ideas y nuevos conocimientos.

Cabe destacar que los hallazgos son relevantes porque prueban que una ensefanza
tradicionalista por parte de los docentes no genera en los estudiantes su pensamiento critico ni
la habilidad de argumentar sus ideas, esto ocasiona una pobre expresién oral entre los discentes.

El Unico aspecto a criticar en este documento es que no detalla la implementacién de la estrategia.

Asimismo, Aguilar, Anaya, Garabey Yan (2018) en la investigacion se plantean determinar
el nivel de desarrollo de la competencia pensamiento critico en los estudiantes del Ultimo afio de
las carreras de Administracion y Marketing y Administracién y Negocios Internacionales, de la
Universidad Privada del Norte en el afio lectivo 2018. A través de un enfoque cuantitativo, de tipo
descriptiva y no correlacional, ya que se muestran los resultados de forma descriptiva aplicada a
61 estudiantes, empleando encuestas basadas en la Prueba de Pensamiento Critico CPC2 que

evalla dos dimensiones fundamentales: la sustantiva y la dialégica.

El universo es de 90 estudiantes de Administracién y Marketing y 120 de Administracion
y Negocios Internacionales. De los cuales, la muestra al azar esta constituido por 61 alumnos,
siendo 24 estudiantes de la Carrera de Administracion y Negocios Internacionales y 37 de la
Carrera de Administraciéon y Marketing mencionadas. Los resultados sobre la encuesta luego del
procesamiento estadistico y analisis se concluyen que los estudiantes examinados de la carrera de
Administracion y Marketing tienen un mayor puntaje promedio en cuanto a la Dimensién

Dialdgica frente a los de la carrera de Administracién y Negocios Internacionales.

Entre las principales conclusiones se determina que los estudiantes de la Carrera de
Administracion y Marketing tienen mas desarrollada la dimension sustantiva en los aspectos de
leer, escribir, escuchar y expresar oralmente. Asimismo, se puede clasificar a ambas carreras
dentro de un nivel superior del desarrollo de la competencia Pensamiento Critico. Asimismo, se
puede concluir que los jévenes egresados de la carrera de Administracion y Marketing desarrollan
ligeramente mas la competencia Pensamiento Critico. La carrera de Administracion y Marketing
promueve la creatividad en los estudiantes, la disolucién de antiguos paradigmas e innovar, por
lo cual se debe sustentar y justificar las ideas en los trabajos realizados, en cambio la carrera de
Administracion y Negocios Internacionales, aunque desarrollen la innovacion lo hacen desde la

perspectiva l6gica, es decir el manejo de las finanzas y gestiones aduaneras.
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Estos hallazgos son pertinentes que prueban que la habilidad del pensamiento critico es
esencial para cualquier profesion y va mas alla de leer criticamente un texto, es una habilidad
importantisima para el desarrollo de la vida profesional y social del individuo en todas las esferas

de su convivencia.

Por su parte, Paez y Arreaza (2014) el objetivo de la investigacién es valorar el uso del foro
electronico de discusién como estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico de
estudiantes en cursos de educacion universitaria. Se caracteriza por ser un estudio interpretativo
con un método naturalista descriptivo y un disefio documental transversal, analizando la
composicion, describiendo e interpretando el contenido de las intervenciones de los 24
estudiantes inscritos en un curso de doctorado, tomando como unidad de analisis el lapso

septiembre-diciembre 2012.

El proyecto de investigacién denominado desarrollo del pensamiento critico mediante la
Web 2.0, se ejecuta en el mes de julio de 2010, se desarrolla en los anos 2011y 2012 en los
niveles de pregrado y postgrado. Asimismo se planifica el curso en la modalidad mixta de
implantacién curricular administrado con seis sesiones presenciales y seis virtuales implementando
a la vez los foros en la web. La secuencia ideal de esta estrategia electrénica es: pregunta
formulada por el moderador, lectura de materiales ilustrativos pertinentes, analisis-sintesis de la
informacion, respuesta fundamentada, argumentada del estudiante, evaluacion de respuestas

por pares y moderador, gestién de conocimiento.

Los resultados indican que los estudiantes poseen estrategias cognitivas de pensamiento
critico, precisando detalles para sustentar con criterios la emisién de juicios propios, esgrimieron
argumentos logicos al realizar intervenciones y comentar las de sus pares académicos y adoptaron
una actitud analitica, critica ante su contexto laboral, socio personal e institucional. Se concluye
que el foro electréonico de discusion, mediante la formulacion de preguntas que propician
respuestas divergentes, es una estrategia didactica idénea para desarrollar y fortalecer habilidades

de pensamiento critico en el estudiante universitario.

Se concluye, en consecuencia, que el foro electrénico de discusion puede ser utilizada
como estrategia didactica para desarrollar y fortalecer el pensamiento critico del estudiante en
cursos de Educacion Universitaria, pues constituye una estrategia didactica virtual idonea para
lograr tan alto fin educativo. Por ello, es imperativa cuidadosa y asertiva la planificacion del disefio
instruccional de las actividades de aprendizaje que se realizan en los ambientes virtuales
caracteristicos del inicio del siglo XXI. Como se ha podido evidenciar es vital implementar el uso
de la tecnologia en el dmbito escolar, como el foro virtual por que favorece la retroalimentacién

de la ensefanza entre los pares, los hallazgos declaran su utilidad, por esta razon es prescindible
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que se lleve a cabo con estudiantes de secundaria para fortalecer esta habilidad desde la

educacién media.

Finalmente, Lazcano y Sanabria (2018) el objetivo de investigacion es formular estrategias
didacticas para la mejora de la lectura critica en los estudiantes de licenciatura de una universidad
privada de Bucaramanga. En lo que respecta al disefio metodolégico, el tipo de investigacién es
cualitativa que a su vez es inductiva, el enfoque es etnografica. La muestra se conformé por 10
estudiantes con edades comprendidas entre los 20 y 28 afios de edad, tanto de sexo femenino
como masculinos de sexto semestre de la Licenciatura Lengua Castellana en el afio 2017. A su
vez, se emplearon diversas técnicas e instrumentos para recolectar la informacion, estas son: la

entrevista y la encuesta.

La investigacién se lleva a cabo de la siguiente manera, se selecciona a la muestra y se
aplica un taller diagnéstico para revelar el estado de su juicio critico, luego se implementa una
serie de talleres con actividades para desarrollar el pensamiento critico y darle pauta a los
estudiantes a que se desenvuelvan y expresen sus ideas al finalizar se les aplica una entrevista para

captar sus opiniones acerca del proyecto implementado.

Entre los resultados puede destacar que, aunque los estudiantes en su mayoria les gusta
leer y tienen conocimiento de la lectura critica, no tienen mucho conocimiento sobre el rol de la
comunicacion en el aula (conversatorio, dialogos, etc.) en la lectura critica, también que la
comunicacion no es de relevancia en el aula, pues se han visto casos de estudiantes, en séptimo
semestre, que tienen dificultades para expresarse. Esto quiere decir, no basta con poseer
conocimientos del area, sino que deben ser practicados, en este caso dialogados desarrollando

de esta manera sus habilidades orales.

A modo de sintesis, los procesos de lectura y escritura deben ser motivados de forma
permanente durante el quehacer del docente, no sélo desde el area de lenguaje, pues leer y
escribir debe representar para el estudiante una habilidad basica para comprender e interpretar
su mundo, por eso la importancia de trabajar estrategias pedagdgicas para favorecer el desarrollo
del juicio critico. También, se puede evidenciar las falacias que presentan los alumnos respecto al
proceso de pasar de una lectura literal y textual, a procesos inferenciales y criticos. De alli deviene
que los procesos lecto-escritores sean planos y pobres, en relacion con el manejo de vocabulario,
lectura silabica, errores permanentes en la escritura, el manejo de gramatica y ortografia, asi como

la conexion entre ideas.

De ahi radica la importancia de implementar nuevas estrategias para estimular el
pensamiento critico y a la vez las habilidades del lenguaje para formar profesionales integrales en

su desarrollo.
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Las investigaciones anteriores son de gran utilidad para el objeto de estudio, porque
demuestran que el uso de los foros y una metodologia activa ayuda considerable en ambito
educativo, asimismo, promueve en los estudiantes un mayor aprendizaje en su formacion
académica. Las conclusiones de los diferentes autores reafirman la relevancia la implementacién
debida que promueve el desarrollo del juicio critico y la autonomia en los estudiantes, elementos

imprescindibles para el desarrollo de su formacion personal y social.

Con lo que respecta a los antecedentes nacionales no se encontraron investigaciones
relacionadas al ambito escolar, solamente articulos que recopilan informacion de foros realizados
en distintos eventos. Sin embargo, a nivel internacional si ha sido una estrategia muy utilizada en
el campo didactico, por lo tanto, el foro como estrategia para la ensefanza de la comprension
de textos liricos seria pionera en el contexto nacional por ser la primera investigacién enfocada en

esta estrategia.
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Con respecto a la justificacién de la investigacion esta se caracteriza de la siguiente

manera:

Entre las habilidades menos desarrolladas entre los discentes de educacién media es el
desarrollo del pensamiento critico, aunque la malla curricular recomiende actividades como, el
debate o la escritura de ensayo argumentativos para fortalecer el criterio personal y la
amplificacion del juicio critico. La realidad esta muy lejos de ser la mas favorable para nuestros
estudiantes, ya que los muestran dificultades para justificar sus ideas ante latente problémica en
el campo pedagdgico, se concibié la idea de implementar el foro académico como estrategia que
ayude a los alumnos a potenciar un juicio propio, ademas de que sean capaces de defender sus

percepciones y puntos de vista sobre un determinado acontecimiento.

Esta investigaciéon pretende primero identificar los estdndares de competencia del
pensamiento critico que presentan los estudiantes de 9no grado ante textos liricos, luego
determinar los avances que lograron alcanzar, por Ultimo, constatar la efectividad de la

implementacion del foro académico con respecto al progreso del juicio critico de los alumnos.

La utilidad de dicha indagacién radica en la profundizacién del eje tematico basandose
en la teoria de Elder y Paul (2005). Esto con la finalidad de que en el campo pedagdgico se

enfatice el incremento del pensamiento critico en los estudiantes de 9no grado de secundaria.
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2. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

General:

e Analizar el nivel de efectividad de la aplicacién del foro académico como estrategia para
el desarrollo de los estandares de competencia del pensamiento critico a partir de textos

liricos estudiados en 9no grado de secundaria.
Especificos:

e |dentificar los estandares de competencia del pensamiento critico que presentan los

estudiantes de 9no grado ante textos liricos.

e Determinar los avances del desarrollo de los estdndares de competencia del pensamiento
critico de los estudiantes de 9no grado ante textos liricos mediante la aplicacién del foro

académico.

e Constatar la pertinencia del foro académico para el desarrollo de los estandares de
competencia del pensamiento critico a partir de los textos liricos en los estudiantes de 9no

grado.
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3. Marco tedrico

3.1. Enfoque comunicativo funcional en la ensefianza de la Lengua y Literatura en Nicaragua.

El enfoque comunicativo funcional esta intrinsecamente ligado al lenguaje y al uso real
del mismo en un contexto determinado; es el elemento mas importante en el desarrollo del ser
humano porque lo forma como un individuo racional y social. Sin la existencia de este, no se
habrian transmitido conocimientos, ideas, ni expresado emociones, ni otro alcance significativo
para la evolucion de la humanidad. Por ello es importante desarrollar las competencias
comunicativas que estimulen las macro habilidades del lenguaje en los estudiantes. Para Piquer
(s, f) este enfoque parte de la idea de que la lengua es comunicacion y su objetivo es desarrollar
la competencia comunicativa. Es decir, el sujeto ha adquirido tanto el conocimiento tedrico
gramatical de la lengua, asi como la habilidad para usarla en diferentes contextos, en otras

palabras, ha desarrollado la competencia discursiva.

La formacion de las macro habilidades comunicativas basicas como el habla, la escucha,
la comprensién lectora y la expresion escrita, son elementos esenciales que integran y completan
a todo individuo que vive en sociedad. Para ello, es necesario ensefiar el uso del lenguaje desde
un punto de vista factible y practico, posteriormente desarrollarlas en diversas situaciones
contextualizadas. Hernandez (2005) manifiesta que toda ensefianza del lenguaje debe estar
regido con la finalidad de que los estudiantes aumenten su capacidad linguistica y de adecuarse
a distintos contextos comunicativos a través de situaciones significativas para llevar al estudiante

a una accién metacognitiva de reflexion sobre el uso de la lengua.

Esta nueva forma de ver y ensefar la Lengua y Literatura, enfocada en el desarrollo de las
macro habilidades y la funcionalidad en el contexto de los estudiantes, ha repercutido en la
transformacién del paradigma educativo. Por esta razén, el Ministerio de Educacion de Nicaragua
(MINED, 2019) establecié un cambio curricular en su plan de estudios, ddndole un énfasis al
enfoque Comunicativo Funcional, con el objetivo de desarrollar capacidades y competencias
lingUisticas basicas que permiten convertir la lengua en un instrumento de comunicacién Util,
practico, funcional para el diario vivir. Asimismo, proporcionar conocimientos tedricos-practicos
partiendo de la realidad de los alumnos, estos podran analizar, comprender y producir mensajes
orales y escritos logicas tomando en cuenta su realidad y sus necesidades comunicativas,
propiciando de esta forma un aprendizaje significativo y a la vez fomentando la conciencia sobre

el valor del uso de la lengua.
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3.2. Generalidades sobre la formacién del pensamiento critico

3.2.1 Conceptualizacién del pensamiento critico

El pensamiento critico una habilidad mental compleja propia del ser humano, un proceso
profundo que consiste en razonar detenidamente y ver mas alla de la realidad tangible, conlleva
la evaluacion de distintos puntos de vista ante un problema y proponer las soluciones mas
pertinentes para resolverlo. Un pensador critico puede compararse con un cientifico que busca la
verdad a través de fundamentos racionales, argumentos fiables, juicios l6gicos antes de creer una
falsa premisa. Con respecto a lo anterior, Elder y Paul (2005) expresan que el pensamiento critico
es un proceso metacognitivo que implica analizar y evaluar nuestras propias premisas acerca del
conocimiento que poseemos con el propodsito de mejorar las estructuras basicas del pensamiento
y los estandares intelectuales del mismo para reestructurarlo y dé como resultado un pensamiento
l6gico.

Asimismo, un pensamiento de calidad cumple con requisitos minimos de excelencia como
el cuestionamiento analitico, emitir juicios claros y precisos, ademas de abrirse ante nuevas
propuestas, se destaca por la profundidad meta reflexiva del conocimiento, su amplitud y légica.
Glaser (1941) describe el pensamiento critico como un conjunto de actitudes, conocimientos y
habilidades, que incluyen: actitud de indagacién que implica capacidad de reconocer la existencia
de problemas, el discernimiento en crear inferencias validas, las abstracciones y generalizaciones;
y las habilidades en la aplicacién de las anteriores actitudes y conocimientos. Esto demuestra, que
para alcanzar un nivel adecuado del pensamiento se debe estimular sistematicamente a través de

factores externos.

Un pensador critico formula preguntas, presenta respuestas claras y precisas, llega a
conclusiones y soluciones profundas ligadas a un criterio riguroso, autorreflexivo y autorregulado.
En otro aspecto destacado, es una habilidad beneficiosa para el desarrollo personal y profesional
de cada persona, debido a que un criterio 16gico, juicioso y reflexivo tomard mejores decisiones.
De la misma manera, el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU, 2006) sostiene que el
pensamiento critico es una capacidad elemental que se logra a través de una secuencia de diversas
etapas, que conlleva la adquisicion de competencias especificas, para luego elevarse al nivel mas
alto en que el individuo es capaz de examinar, discernir sobre una problematica y proponer

soluciones viables.
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3.2.2 Importancia de la formacién del pensamiento critico

Para que un pensamiento critico sea denominado de calidad debe poseer ciertos
estandares de calidad. Por ello, se mencionan las diferentes perspectivas de los autores acerca de

los elementos indispensables que lo componen.

En primer lugar, una persona con un alto pensamiento critico debe tener un criterio de
seleccion riguroso, es decir, seleccionara solamente informacion relevante y l6gica, asimismo el
analisis debe ser claro y objetivo que conduzcan a conclusiones logicas dependiendo del caso, asi
afirma Chan (2013) las caracteristicas basicas de los pensadores criticos: recopilan informacion,
examinan y analizan datos, determinan qué intervencion es la mas adecuada para cada situacion

planteada segun su eje problematico.

En segundo lugar, un pensamiento de calidad se destaca por su integridad e
imparcialidad, se basa en hechos y evidencias antes que en supersticiones o impulsos animicos
basados en la irracionalidad. De esta forma, Mcknown (1997) las categorizé bajo tres principios:
se basan en el cuestionamiento, es necesario que las deducciones sean hechas a partir de
evidencias validas y fuertes, también se requiere de un grado de abstraccién profunda, finalmente

amerita concentracion y enfoque total.

Por ultimo, otro de los elementos indispensables que componen un pensamiento critico
son las habilidades metacognitivas en las que se destacan: interpretacion, analisis, evaluacién,
inferencia, explicacién y autorregulacion, desde la perspectiva de Facione (2007) el grado de
profundidad de cada una determinara la calidad del pensamiento de cada individuo. En la medida

gue vaya expandiendo su interpretacién de la realidad y los hechos circundantes.

El desarrollo de la capacidad del pensamiento critico permite ser individuos aptos, libres,
competentes para la sociedad, por esta razon, a continuacién, se presentan las ideas planteadas
por Elder y Paul (2005) quienes determinan que las principales ventajas de alcanzar un

pensamiento critico son las siguientes:

El alumno podra construir su propio conocimiento y lo convertira en un agente activo de su
proceso ensefanza-aprendizaje, a la vez desarrollara la autorregulacién y su capacidad de

indagar, extraer informacién esencial.

De la misma manera, lograr una comprensiéon profunda vy significativa del contenido para

alcanzar un aprendizaje funcional en la vida.

El desarrollo de las habilidades de orden superior supone un gran beneficio, ya que, da
como resultado individuos criticos de la realidad, examinan, cuestionan, modifican las ideas para

concluir con la mas apropiada y eficaz. En este sentido, Ennis (1987) menciona que un pensador
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critico posee las habilidades del pensamiento critico como: analizar, argumentar, desafiar,
observar, juzgar, clarificar y centrarse en el problema; estas acciones conllevan un mayor grado

de abstraccién y atencion plena de parte del individuo.

De la misma forma, promover el pensamiento critico en la ensefanza regular, y el ejercicio
de la investigacién podria motivar cambios en las dimensiones de las capacidades cognitivas de
los estudiantes, adicionalmente, servird para promover y generar cambios sociales. Para
Hernandez et al (2018) afirma que, si las personas son mas criticas, tienen mejores criterios de
decision. Por este motivo, es pertinente ahondar mas en la implementacion de metodologias que
promuevan el pensamiento critico en los curriculos de estudios. En este sentido, el pensamiento
critico permite al individuo tomar decisiones correctas y resolver problemas de manera légica y

coherente.

3.2.3 Dimensiones del pensamiento critico

A continuacion, se abordan las distintas percepciones concebidas por los autores acerca

del comportamiento del pensamiento critico.

El pensamiento es un conjunto de habilidades estructuradas de forma organizada y
sistematica que permite al individuo pensar clara y I6gicamente, desde el enfoque de Ennis (2011)
el pensamiento critico se divide en 3 dimensiones bdsicas: primero, la dimension l6gica
corresponde al acto de juzgar, relacionar los significados entre las palabras y los enunciados,
segundo, la dimensién criterial utiliza opiniones, puntos de vistas para juzgar enunciados, por
ultimo, la dimensién pragmatica comprende el propdsito latente entre el juicio y la decision de

construir y transformar su entorno.

Asimismo, un pensador critico es racional, coherente con una capacidad de razonamiento
l6gica y profunda, capaz de adecuarse a distintos contextos y situaciones de forma adecuada,

para Villaniri (1987) establece cinco dimensiones que comprenden los siguientes aspectos:

1 Ldgica: La capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus conceptos
y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se lleva a cabo

conforme a reglas que establece la l6gica.

9 Sustantiva: La capacidad para examinarse en términos de la informacién,
conceptos, métodos o modos de conocer la realidad que se posean y que se
derivan de diversas disciplinas (las cuales representan el conocimiento que se tiene

como objetivo y vélido).
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1 Contextual: La capacidad para examinarse en relacién con el contenido biogréafico
y social en el cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento y del cual es una

expresion.

1 Dialdgica: La capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los otros,

para asumir otros puntos de vista y para mediar entre diversos pensamientos.

1 Pragmatica: La capacidad para examinarse en términos de los fines e intereses que
busca el pensamiento y de las consecuencias que produce; analizar las luchas de

poder o las pasiones a las que responde el pensamiento. p.5

Por otra parte, la dimension del pensamiento critico puede ser medible a través de
competencias, indicadores preestablecidos que determinan hasta qué punto se ha desarrollado.
En contraste con los anteriores autores, Elder & Paul (2005) conciben el pensamiento critico como
una competencia que se desarrolla con base a veinticinco estandares, de los cuales se pueden
constatar mediante objetivos especificos que validan el progreso del pensamiento de los
estudiantes. Los resultados son cuantificados en las acciones o comportamientos que los
estudiantes puedan realizar y a la vez ser directamente evaluados por los profesores. La
competencia debe servir como puntos de referencia para desarrollar métodos basicos para temas
especificos que midan el aprendizaje del estudiante, asimismo permite determinar el grado de

razonamiento de las aptitudes de pensamiento critico de los individuos. (Elder y Paul, 2005).

Los alumnos al interiorizar, desarrollar y practicar estas competencias se convertirdn en
pensadores autorreflexivos, auto disciplinados, autocriticos de su aprendizaje y la forma en que

interactdan con ella. Se pretende de forma general que los estudiantes sean capaces de:

1 Plantear preguntas y problemas esenciales (formulando de manera clara y

precisa)

1 Recopilar y evaluar informacién relevante (usando ideas abstractas para

interpretarlas de manera efectiva y justa)

1 Llegar a conclusiones y soluciones bien razonadas (comparandolas contra

criterios y estandares relevantes)

1 Pensar de manera abierta dentro de sistemas de pensamiento alternativo
(reconociendo y evaluando, conforme sea necesario, sus suposiciones,
implicaciones y consecuencias practicas); y comunicarse de manera efectiva
con los demas al buscar soluciones para problemas complejos. (Elder y Paul,

2005, p.5)
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A continuacién, se presenta de manera grafica como Elder y Paul (2005) desglosan las

competencias del pensamiento critico a través de estdndares. Entendiéndose las competencias

como una mufeca matrioska, que contiene las macro habilidades y el estdndar como las micro

habilidades que los estudiantes van desarrollando, los objetivos proximos para alcanzar la macro

habilidad o bien la meta.

Tabla 1 Esquema de la teoria de las competencias del pensamiento critico.

Seccion
1

estandar del 1

al 8

competencia enfocada en
del

los

los elementos
razonamiento y
estdndares intelectuales en

relacion a los elementos.

Estandar 1: Propdsitos, Metas y Objetivos
Estandar 2: Preguntas, problemas y asuntos.
Estandar 3: Informacién, datos y evidencias.
Estandar 4: Inferencias e interpretaciones.
Estandar 5: Suposiciones e inferencias.
Estandar 6: Conceptos, Teorias, Principios,
Definiciones, Leyes y Axiomas

Estandar 7: Implicaciones y Consecuencias
Estdndar 8: Puntos de vista y marcos de|

referencia.

Seccidn
2

estandar 9

competencia enfocada en
los estandares intelectuales

universales.

Estandar 9: Evaluando el pensamiento.

estdndar del

10al 17

competencia enfocada en

los rasgos intelectuales,

virtudes o disposiciones.

Estdndar 10: Justicia de Pensamiento
Estandar 11: Humildad Intelectual

Estandar 12 Coraje Intelectual

Estandar 13: Empatia Intelectual

Estandar 14: Integridad Intelectual

Estandar 15: Perseverancia Intelectual
Estandar 16: Confianza en la Razén

Estdndar 17: Autonomia Intelectual

estandar 18 y
19

enfocada en las

competencias que tratan
con las barreras para el
desarrollo del pensamiento

racional.

Estandar 18: Elementos del pensamiento
Egocéntrico
Estandar 19: Elementos del pensamiento

Sociocéntrico
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estandar 20 y
23

habilidades del pensamiento

critico  esenciales en e

aprendizaje.

Estdndar 20: Habilidades en el Arte de
Estudiar y Aprender.

Estdndar 21: Habilidad en el arte de hacer|
preguntas esenciales.

Estandar 22: Habilidad en el arte de leer con
atencion.

Estandar 23: Habilidad en el arte de escritura

pensamiento.

sustantiva.
Seccién | estdndar 24 y | competencia enfocada en el |Estdndar 24: Capacidades de Razonamiento
6 25 dominio  especifico  del |Etico

Estandar 25: Habilidades para detectar la
de de

comunicacidon masiva y la propaganda en las

predisposicion los  medios

Noticias Nacionales y Mundiales.

Fuente: Elder y Paul (2005)

o

Como se puede observar en la tabla n ° 1, cada competencia posee un estandar en
particular que determina el objetivo a alcanzar, estos sefialan el nivel del pensamiento critico que
los estudiantes tengan y procesualmente el docente puede medirlos para verificar el desarrollo.
En cada seccion se remarcan los estdndares que estan mayor vinculados con la secuencia didactica

y los objetivos de la investigacion.

La finalidad de los indicadores 3,4, 5 y 8, los estudiantes reconozcan que todo
pensamiento intenta resolver algun problema, responder a una pregunta, estd basado en
informacién, contiene inferencias, suposiciones y puntos de vistas, luego de interpretarlas se
obtienen conclusiones. Asimismo, el indicador 9, plantea que los estudiantes deben reconocer
que todo pensamiento posee fortalezas y debilidades que deben autorregularse para alcanzar un
juicio critico.

También, en el indicador 20, 22 y 23 plantean que los estudiantes deben pensar
criticamente, a fortalecer un criterio autbnomo que centran su aprendizaje en interrogantes, leen
textos y se apropian de las ideas mas importantes, por ultimo, escriben articulos como una

actividad que regula su aprendizaje. (Elder y Paul, 2005).

Siguiendo la misma linea, a través del siguiente cuadro se pretende explicar con mayor
amplitud en qué consisten cada estandar, asimismo como se vincula con la matriz de

categorizacion de la informacion.
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Seccion Estandar Objetivo Indicador planteado en la Instrumentos
categorizacion de la
informacioén
3 Los estudiantes sacan | -Realiza conclusiones , -
Prueba diagndstica
Informacion, conclusiones solo en la | razonadas al comentar con
. L iy Clase practica
Datos, medida que esas | criterio un texto lirico.
Evidencia y | conclusiones sean Examen
Experiencia apoyadas por hechosy por | -Deduce las actitudes del | post test
un razonamiento sensato. | hablante lirico presentes en _
. Comentario de
Demuestran la capacidad el poema seleccionado.
P texto
para objetivamente
analizar 'y evaluar la
informacién al arribar a
1 conclusiones basadas en
la informacion.
Competencia
4 Los estudiantes solo hacen | -Interpreta  las  creencias

enfocada en
los elementos
del
razonamiento y
los estandares
intelectuales en
relacién a los

elementos.

Inferencias e
Interpretaciones

inferencias que siguen

l6bgicamente a partir de la

evidencia o) razones
presentadas.
Los estudiantes razonan

hasta llegar a conclusiones
l6gicas,  después  de
considerar la informaciéon

relevante e importante.

presentes en los poemas de
manera efectiva y justa.

-Comunica de  manera
efectiva con sus compaferos
sus inferencias, predicciones
a partir de las isotopfas.

-Interpreta el asunto del

poema a partir de las figuras

retéricas presentes en el
poema.
-Interpreta  las  creencias

presentadas en los poemas.

-Analiza 'y comenta las

interpretaciones,  creencias

Clase practica
Examen

Post test

Foro académico

Comentario de

texto
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presentes en los poemas en

el foro académico.

5
Suposiciones y
Presuposiciones

Los estudiantes identifican
correctamente sus propias
suposiciones, asi como las

de los demaés.

-Evalta las  suposiciones
presentes en el texto lirico

usando ideas abstractas.

Clase practica
Examen

Post test

Los estudiantes hacen | -Comunica oralmente 1as | £515 académico
suposiciones que  son | suposiciones presentes en el _
o . Comentario de
razonables y justificables, | texto lirico en el foro
_ » o texto
dadas la situacién vy la | académico.
evidencia.
8 Los estudiantes buscan | -Argumenta premisas l6gicas L
. Foro académico
Puntos de Vista . -
expandir su conocimiento | sobre el tema del poema.
y Marcos de Comentario de
Referencia profundo estudiando
. . . : texto
puntos de vista que | -Discute sus interpretaciones
difieren de los propios—y | con sus compaferos acerca
que difieren del punto de | del asunto del poema.
vista dominante en su
cultura—con el sentido de | Expresa de forma oral sus
que existe un valor y una | puntos de vista acerca del
verdad en los puntos de | asunto del poema en el foro
vista de otras culturas y de | académico.
otras personas.
9 Los estudiantes aclaran | Evalta las inferencias a L
y Foro académico
Evaluando el , , :
2 ensamiento | SYS pensamientos | traves  de  conclusiones
P L . Comentario de
Competencia adecuadamente l6gicas distingue el asunto
texto

enfocada en
los estandares
intelectuales

universales

enunciandolos,
desarrollandolos,

ejemplificdndolos e

del poema a partir de las

reiteraciones semanticas.
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ilustrandolos en multiples

contextos.

Realiza comparaciones de su
realidad con las situaciones
presentes en el poema en el

foro académico

Habilidades del
pensamiento
critico
esenciales en el
aprendizaje.

20 Los estudiantes relacionan : : e
. Contrasta situaciones de su | Clase practica
Habilidades en . .
las materias que estudian | . . ..
el Arte de diario vivir con el poema Post test
Estudiary con su experiencia y con
Aprender los problemas Foro académico
importantes en el mundo. Comentario de
texto
22 Los  estudiantes  dan

Habilidades en
el Arte de leer
con Atencién

ejemplos a partir de su
experiencia, sobre las

ideas en los textos.

Cuestiona la realidad
presente en el poema con su

contexto.

Formula de manera clara y
precisa situaciones analogas:
transfiriendo las
percepciones del poema con

su realidad

Clase practica
Post test
Foro académico

Comentario de

texto

23
Habilidades en
el Arte de la
Escritura
Sustantiva

Los estudiantes
demuestran la capacidad
para explicar por escrito la

tesis que estan
desarrollando o)
defendiendo:

Exponen el punto

principal de lo que estan
diciendo.

Desarrollan
detalladamente su punto
principal.

Dan ejemplos de lo que

quieren  decir.  Crean
analogias y metéforas que

ayudan a los lectores a

Relaciona la cosmovision que
presenta el yo lirico con su

realidad.

Argumenta cual es el asunto
del poema a partir de las
reiteraciones semanticas

durante el foro académico.

Clase practica
Post test
Foro académico

Comentario de

texto
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entender lo que ellos

quieren decir

Como se puede observar cada estandar posee su objetivo, a la vez esta vinculado con un
indicador formulado a partir de la teoria de los autores antes mencionados, con sus respectivos

instrumentos de validacion.

El presente trabajo de investigacién se optd por llevar a cabo la teoria de Elder y Paul
(2005) quienes expresan que el pensamiento critico es un proceso metacognitivo que implica
analizar y evaluar nuestras propias premisas acerca del conocimiento que poseemos con el
propdsito de mejorar las estructuras basicas del pensamiento y los estandares intelectuales del
mismo para reestructurarlo y dé como resultado un pensamiento légico. Ya que, es una teoria
unificadora, pertinente y adecuada para los estudiantes y al contexto pedagdgico social en que
se desarrolla la secuencia didactica. Es menester subrayar que para lograr un pensamiento critico
de calidad se deben establecer metas procesuales, como las que dictan Elder y Paul, mas al

momento de interpretar los textos liricos, debido al grado de complejidad de los mismos.

3.3. La metodologia activa para el desarrollo del pensamiento critico

3.3.1. Conceptualizacién de la metodologia activa

En el siguiente acapite se explican las diferentes perspectivas abordadas por los autores
acerca de la metodologia activa en el proceso de ensefanza aprendizaje en el escenario

pedagdgico.

Las nuevas teorias del aprendizaje han fomentado una nueva ruta de ensefanza, esta es
el uso de la metodologia activa, ya que se enfoca en el estudiante, en el rol que desempenan
como sujeto activo y las actividades significativas para el desarrollo de su proceso ensefianza
aprendizaje; dejando a un lado la enseflanza tradicional dominado por y para el profesor como
centro del conocimiento. Para Labrador y Andreu (2008) las metodologias activas son aquellos
métodos, técnicas y estrategias que utiliza el docente para convertir el proceso de ensefianza en
actividades que fomenten la participacién activa del estudiante y lo lleven a un aprendizaje
duradero. En pocas palabras, la concepcién del aprendizaje ya no estd dirigida en impartir
contenidos de manera mecénica y repetitiva, en cambio ahora el docente fomenta las habilidades
de los estudiantes mediante actividades relevantes que propicien la interiorizacion del nuevo

contenido.
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Los resultados de la transformacion de este paradigma educativo se evidencian en la
planificacién de las actividades de ensefanza ''deben permitir al estudiante alcanzar, durante el
proceso formativo, los resultados de aprendizaje’” (Silva, Maturana, 2017, p. 120). O sea,
implementar el desarrollo de la autonomia y la responsabilidad de parte de los estudiantes, lo que
facilita su participacion en el proceso de ensefanza propiciando de esta manera un aprendizaje

contextualizado y significativo.

Asimismo, el rol del docente en la metodologia activa es facilitar el aprendizaje, adecta
los contenidos segun el ritmo vy las caracteristicas del grupo teniendo siempre en cuenta las
necesidades de los estudiantes, ademas determina las estrategias mas viables segun amerite el
caso, por ejemplo, las actividades como; fomentar el trabajo en equipo, la resolucién de
problemas, la creacién de proyectos, actividades que estimulan el pensamiento critico de los
discentes. Para Serna, alt (2013) una metodologia activa es un proceso que tiene como objetivo
lograr un aprendizaje significativo, por ello el alumno debe ser el protagonista de su propio
aprendizaje, mientras el docente asume el rol de facilitador de este proceso, estimulando las
competencias a través de asignaciones personales o grupales, que desarrollen una reflexion critica,

un pensamiento creativo, y una comunicacion efectiva en el proceso de aprendizaje.

También, el objetivo principal de esta metodologia es contribuir a la formaciéon de un
pensamiento duradero en los estudiantes a través de la construccion activa del conocimiento, asf
afirma, Moreno (2003, como se cita en De Leén, 2013) el fin primordial del método activo es
lograr la maxima intervencion de los alumnos de manera directa y dindmica en el proceso de
aprendizaje; en esta metodologia los alumnos investigan demostrando sus aptitudes y actitudes

en un ambiente que motiva la curiosidad.

3.2 Caracteristicas de la metodologia activa

En general se puede destacar que las singularidades que componen esta metodologia,
abarcan enfatizar el protagonismo del estudiantado en la ensefianza, proporcionando espacios
donde puedan expresarse y participar activamente, con el fin de alcanzar un objetivo
predeterminado, el desarrollo de las capacidades, utilizando estrategias que contribuyan de
manera significativa en el proceso de adquisicidén de un conocimiento con propésito. Por otro
lado, de manera especifica se presentan las diferentes visiones acerca de la caracterizacién de la
metodologia activa. Para Carrasco (2009) declara que la metodologia activa se caracteriza por

que los estudiantes:

Desarrollan la capacidad de enriquecer y propiciar conocimientos con el propésito de

poseer un aprendizaje significativo, aplicado a su diario vivir.
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Establecen el flujo entre practica-teoria-practica y asi dinamizar el proceso en su

aprendizaje.

Aprenden y asimilan a partir de su contexto, esto hace que la practica sea eficientemente

generadora para su aprendizaje.

Se propician espacios de trabajo en equipo con la finalidad que los discentes intercambien

aportes y experiencias que ayuden a un mejor aprovechamiento del conocimiento.

Crean la responsabilidad de los alumnos y fomenten cambios de comportamientos

adecuados.

Se fortalece la relacion entre el docente y estudiante de una manera eficaz y continla
basada en un trato de tipo horizontal, eso significa que no hay una persona con

superioridad.

Se promueve la participacion de los alumnos en forma individual y grupal dentro del aula
para expresar sus ideas y sentimientos con libertad, plantean sus opiniones y asi identificar

por el docente la comprensidén del contenido en desarrollo de parte del estudiante.
Ensefar a tomar decisiones, promover la creatividad, criticidad y reflexién.

La implementacion de las metodologias activas en el proceso de asimilacion del
conocimiento es crucial para el desarrollo de las capacidades cognitivas de los estudiantes, como
pensar de manera critica y objetiva, esto se debe a que el objetivo primordial es lograr un
aprendizaje para la vida en los estudiantes. Por ello, Cangalaya (2010) propone una

caracterizacion que cumpla con las siguientes metas:
V Estar centrado en el alumno.
V Respeta los intereses del nifio.
V  Esvital. Introduce la vida en la escuela.

<

Ser social; actividades escolares de trabajo en grupo.

<

Practica de comunicacion horizontal - bilateral -.

V Asigna un rol al docente: mediador en el aprendizaje. Preocupado por los procesos

de aprendizaje, no tanto por los saberes del alumno.

V Tender a la disciplina: ser escuchado, ser respetado, ser tomado en cuenta, asumir las

responsabilidades de sus actos.

V  Promover la actividad accién-reflexion; la accion debe llevar a la reflexion sobre lo que

se hace y cémo se hace.
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V'  Promover la participacion cooperativa. Expresar ideas, expresar sentimientos con

libertad, plantear discrepancias y asumir responsabilidades.

Finalmente, los autores Bonwell y Eison (1991) destacan que las metodologias activas son
un proceso productivo, desarrolla las habilidades de los discentes, multifuncional, directo y

empatico, proponiendo de la siguiente manera esta caracterizacion:
0 Los estudiantes hacen mas que solo escuchar.

U Latransmision de informacion se enfatiza menos y se da espacio para el desarrollo de las

capacidades de los estudiantes.
0 Los estudiantes se implican en un proceso de pensamiento de orden superior.
0 Los estudiantes se implican en actividades (por ejemplo, la lectura, la escritura o el debate).
U Se enfatiza la exploracién de actitudes y valores de los estudiantes.

En sintesis, es importante vincular las metodologias activas con las actividades diarias en
el proceso de ensefanza aprendizaje porque promueve la participacion y el trabajo colaborativo,
de esta forma los estudiantes incrementan la capacidad de formar un criterio propio, a la vez
evaluar juicios emitidos por sus compaferos. En ese sentido, las metodologias activas, se vinculan
con el foro académico y el pensamiento critico porque componen una triada indisoluble, ya que
el foro permite a los estudiantes la generacidon de grupos de discusién donde ellos pueden
expresar sus opiniones, asimismo valorar la calidad de las ideas, ya sea para refutar o apoyar las

perspectivas emitidas por sus compafneros.

3.4. Foro académico como estrategia para desarrollar el pensamiento critico

3.4.1 Conceptualizacion del foro académico

El foro es una técnica de comunicacion oral que puede presentarse de forma presencial o
virtual promueve la participacion de los estudiantes, permite el desarrollo de ideas entre pares,
potenciando los procesos de aprendizaje; esta actividad, también favorece el intercambio de
opiniones, argumentos, pensamientos acerca de un tema en concreto. Desde la perspectiva de
Aragén (2003) el foro académico es un espacio donde se propician mecanismos de participacion
a través de discusiones que se valen de argumentos y reflexiones planteadas por los participantes,
gue conduce al intercambio de pensamientos, ideas y enfoques variados sobre el tema que se

esté discutiendo, ademas fomenta la capacidad argumentativa y reflexiva de los participantes.

Otro aspecto del foro académico, permite la generacién de espacios democraticos, ya que

todos los participantes por igual ofrecen su punto de vista y comparten sus juicios, perspectivas
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sobre un tema en comun. De la misma manera, Lopez (2015) resalta que los foros constituyen
una herramienta que promueve tanto el aprendizaje colectivo como el pensamiento critico, ya
gue en estos espacios se intercambian opiniones que dinamizan la discusion sobre temas

particulares entre dos 0 mas integrantes.

Este tipo de foros propicia la discusion de diversas tematicas que estimulen e integren a
los estudiantes a desarrollar un pensamiento I6gico, ademas, de formar un criterio propio acerca
de un determinado problema o situacién, asimismo de compartir sus formas de ver y entender el
mundo. De acuerdo con Araya (1995) el foro permite obtener las opiniones de un grupo acerca
de un tema, llegar a conclusiones generales y, ademas, establecer los diversos enfoques de un
mismo hecho o tema, aumentar la informacién que poseen los participantes, desarrollar el espiritu

de participacion de los integrantes.

El foro de discusién contribuye significativamente al desarrollo del pensamiento de los
discentes porque estimula una participaciéon activa en su proceso de ensefanza, ademas de
brindarles la oportunidad de desarrollar su criterio y formar opiniones sobre temas en particular,
estimulando su espiritu critico. Por todo lo anterior, se optara por la teoria de Aragén (2003) por

adecuarse al contexto pedagdgico.

3.4.2 Organizacién del foro académico

El foro académico es una técnica que promueve el didlogo abierto entre los estudiantes,
genera la discusién sobre temas en comdn o polémicos, tomando en cuenta este aspecto para
evitar complicaciones al momento de ejecutarlo, se debe organizar con anterioridad para aclarar
dudas sobre el funcionamiento del mismo, asimismo, establecer los roles que cada discente debe
cumplir, como los limites de tiempo de exposicién de cada uno. También, en la parte actitudinal,
se debe concientizar en los estudiantes la practica del respeto ajeno ante las opiniones divergentes
de sus pares, ya que la actividad va mas alla de la exposicidon o argumentacion de un punto de
vista, va de la mano con la parte humana, es decir, se debe respetar las diferentes perspectivas,
pero contra argumentarlos de manera diplomatica. En este sentido, Araya (1995) propone que
la organizacién debe efectuarse en dos momentos, la antesala corresponde a la preparacién vy el

desarrollo, la implementacién del mismo.

En cuanto a la preparacién, primero se debe elegir un moderador que dirija la
participacion del grupo, asimismo de controlar la disciplina entre los pares, pues su desempefo

influird decisivamente en la ejecucion del foro. Se destaca que entre las cualidades mas
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importantes que debe poseer un buen moderador son, tener buena voz, ser cordial y seguro de

si mismo, por ultimo, promover un clima adecuado para la intervencion entre los participantes.

Con respecto al desarrollo del foro, el moderador iniciara explicando el tema o problema
a debatir e indica las formalidades a que habran de ajustarse los participantes, estas son:
brevedad, objetividad, voz alta. Después, formulard una pregunta concreta referida al tema,
elaborada previamente, e invitara al auditorio a participar. Asimismo, el moderador distribuira el
uso de la palabra por orden de pedido, con la ayuda del secretario, si cuenta con él limitara el
tiempo de las exposiciones y formulard nuevas preguntas sobre el tema, en caso de que se agotara
la consideracién de un aspecto; tratara de no intervenir con sus opiniones en el debate, una vez
agotado el tema o terminado el tiempo previsto, el moderador sintetizara las ideas expuestas,
extraerd las posibles conclusiones, sefialard las coincidencias y discrepancias, por ultimo,

agradecera la participaciéon de los asistentes.

De igual modo, la preparacion para efectuar el foro académico cumple con determinadas
etapas previas antes de la implementacién, un elemento indispensable es la documentacion
acerca del tema de interés por parte de los alumnos para exponer sus ideas de forma clara, concisa
y fundamentada. Siguiendo esta linea, Tonder (s, f) expone que el foro se ejecuta en tres
momentos, la primera consiste en la preparacién, esto conlleva la exploracién sobre el tema y su
debida revision bibliografica para sintetizar lo mas relevante del tema abordar, la distribucion de

los integrantes del grupo, asi como sus roles preestablecidos.

En el segundo momento, durante el foro el encargado abre la seccién anunciando el tema
general, cede el turno de la palabra a los ponentes, generando de esta manera la discusion, al

finalizar, el encargado expone las ideas principales a manera de conclusién.

Por ultimo, después de efectuarse el foro, se da apertura al publico para la generacion de
preguntas a los ponentes, estos Ultimos responden las dudas del publico, finalmente el encargado

cierra la sesion a terminarse el tiempo previsto.

Igualmente, el foro permite la creacién de espacios democraticos dirigidos por un
moderador que organiza las participaciones de los ponentes que exponen sus visiones acerca de
un determinado asunto, esto ayuda a desarrollar un espiritu critico de la realidad. En este sentido,
la Direccion de Comunicacion Corporativa, ICE (s, f) detalla que la realizacién del foro se basa en
primer lugar en el coordinador, quien inicia el foro explicando con precisién cual es el problema
para discutir, senala las reglas del juego, vencido el tiempo y agotado el tema, asimismo, hace

una sintesis de las opiniones expuestas y extrae las posibles conclusiones de los participantes.
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3.5. Generalidades de los textos liricos

3.5.1. Conceptualizaciones del texto lirico

La poesia es movimiento, es magia a través de la sutileza del lenguaje, es capaz de
conmover al lector, interactuar y vivir una experiencia tomando en cuenta, situaciones, motivos
universales, las luchas sociales y el inminente paso del tiempo. El texto lirico es una forma de
expresion de la actividad imaginaria del poeta que muestra su forma de ver y percibir el mundo,
abarcan sus emociones, sentimientos o aspiraciones acerca de un hecho o situacién, a nivel
estructural se puede mencionar, puede escribirse tanto en prosa como en verso. Para Kayser
(1972) el lenguaje lirico es "la manifestacidon de una emocion en que lo objetivo y lo subjetivo se
han compenetrado, la lirizacion de la emocién y el estado de dnimo hecho lenguaje” p. 445. En
otras palabras, un poema es el resultado de la fusion entre lo emocional y lo racional que ha sido
creado por el poeta como una revelacion de su criterio sobre los acontecimientos que lo han
impactado mediante la sintaxis y la apropiacion de elementos, como las figuras retéricas o

fonéticas, para construir una idea, un sentimiento ante un producto final.

A su vez, el poema causa una experiencia sensorial y estética a través de la
desautomatizacion del lenguaje, la concepcién de imagenes extranas a la realidad, dando como
resultado una experiencia intima compartida con el lector. Martiny Ferndndez (1973) consideran
al texto lirico como ""un proceso comunicativo en el que el poeta ha creado iméagenes sensoriales,
musica e ideas en un poema con el fin de que los lectores u oyentes participen de la emociéon

experimentada por él”’ (p.18).

Con respecto a lo anterior, un poema es la sublimacion del subjetivismo, la expansion del
yo lirico a partir del lenguaje y la sucesion de figuras retéricas que pretenden enfatizar un mensaje,
un acontecimiento, el dolor de la ruptura amorosa, la agonia de la pérdida de un ser
amado. Alonso (1960) expresa que 'un poema es creado con la intencién de comunicar a través
de recursos retéricos, sonidos, sintaxis y 1éxico, emociones, sentimientos, impresiones, reflexiones,

convicciones”. (p. 90-91)

3.5.2 Caracteristicas de los textos liricos.

Todo género literario posee particularidades que lo distingue del resto, por eso en la

siguiente seccion se resaltan las principales caracteristicas pertenecientes al género lirico.
Una de las primeras caracteristicas de los textos liricos es el subjetivismo:

El valor subjetivo estd presente en cualquier obra literaria, artistica, ya que es una

interpretacién del mundo real, el autor muestra su forma de ver el mundo no como un
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conocimiento filoséfico sino como una actitud ante la vida. Esto quiere decir que cada vez que se
lee un texto lirico se esta frente a un nuevo juicio o reinterpretacion de las cosas. Como
consecuencia del caracter subjetivo el poeta puede transformar la realidad y crear una nueva si lo
desea. Como sefala, Spang (2009) la interiorizacién o subjetividad de la lirica, es la manifestacion
del mundo interno a través de un yo poético que enfatiza en lo subjetivo. El poema permite
adentrarnos al universo interior del poeta que libera toda su carga emocional estableciendo un
puente con la realidad a través del poder de la palabra, dando pautas para mostrar su forma

particular de ver, concebir el mundo y sus acontecimientos.

Por ello, la interiorizacidn o el caracter subjetivo de la poesia es una de las principales
singularidades que componen a la poesia, esta cualidad es inherente, porque el hombre al ser un
complejo red de emociones, sentimientos y anhelos; siempre trata de proyectar su universo
interior a través de la palabra, la pintura o la musica, por ejemplo, los Neandertales pintaban las
paredes de sus cuevas las hazafas que realizaban. Siguiendo la misma linea, Caparrés (2008)
afirma que la poesia lirica es esencialmente subjetiva, es la expresién del yo, un acto introspectivo

gue en su enunciacion lirica busca lograr la empatia emocional con el lector.

Las pasiones humanas son el perenne combustible para la concepcién de los poemas, ya
lo vemos con Safo de Lesbos, poetisa griega del afio VI a C, la tematica de sus textos es el canto
al amor y el deseo. Por ello, Checa (2016) dice que “la lirica es, asi pues, imitacion de los propios
sentimientos’’ (p.224), por medio de ella permite la manipulacion y la proyeccién de las propias

pasiones humanas.
La siguiente caracteristica de los textos liricos es la comunicacidon de un acontecimiento:

En el poema el autor comunica todos los elementos del mundo que le han parecido
interesantes o relevantes, es un medio de proyeccién de las diferentes formas de pensar y
sentir. Para Campos y Ruiz (2016) el yo lirico del poeta utiliza el espacio y el tiempo como fondo
o como tema de reflexién y proyeccién de emociones en la que invita al lector a percibir y concebir

el mundo desde la perspectiva planteada por el ente creador.

Entendiéndose, el acontecimiento como el deseo arbitrario del autor por escribir sobre
cualquier asunto, y no como una descripcion objetiva y fidedigna de la realidad o lo sucesos que
lo circundan, es importante destacar que el poeta no es un historiador; mas bien muestra su
reinterpretacion del mundo. En este sentido, Neira (2006) sostiene que el poema expone un
suceso que esta intimamente ligado a un determinado estado animico, puede ser la desesperacién
ante una ruptura amorosa, que le puede ocurrir a cualquiera, y reflejar su triste situacion a través

de la composicién lirica.
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A la misma vez, la realidad que se presenta en los poemas siempre estara humanizada
por el caracter subjetivo del mismo. Paz (1996) declara que el poema es una revelacion del mundo
mediante la perspectiva del yo lirico que nos muestra su creacién, sus puntos de vista, juicios

acerca del mismo, utilizando el lenguaje.

Otro de los elementos que distinguen a los poemas es el énfasis en lo implicito, aquello
que se dice tras bambalinas, no se muestra de forma tal cual, sino que nosotros debemos
aprender a ver mas alla, esos detalles implicitos que estan en el lenguaje cifrado de los simbolos.
De acuerdo con Spang (2009) el discurso lirico estd impregnado de sugerencias e insinuaciones,
mensajes implicitos que el lector debe decodificar tomando en cuenta todos los elementos que
funcionan como huellas a lo largo del poema porque su existencia no es adrede, sino que

componen un significado global.

El texto lirico es sugerente se vale de distintas ramas del conocimiento para construir una
imagen vy asi revelar al lector un significado mayor, este seria el caso del poema Alaba los ojos
negros de Julia de Rubén Dario. El yo lirico exalta la mirada del ser amado, sublima el color negro,
este tono desde la perspectiva psicolégica estad asociado al misterio, la sensualidad, también, bajo
el punto de vista cristiano se vincula con el pecado. Entonces, el hecho de que el autor haya
elegido precisamente el negro no es arbitrario sino para construir una idea. En la misma linea,
Campos y Ruiz (2016) sostienen que la lectura de la poesia reclama una atencion plena porque
demanda significacién por su construccién verbal, (las ambigledades, el lenguaje connotativo),

es decir, es mas compleja en comparacién a un texto narrativo.

A diferencia del resto de los géneros el texto lirico por las caracteristicas de su tipologia
no puede ser interpretado de la misma manera que un cuento porque el lenguaje implicito, el
uso recurrente de figuras retéricas del pensamiento, demanda un desarrollo mayor del
pensamiento critico de parte del lector. Otro autor que apoya esta idea es Pozuelo (1992) quien
establece que la experiencia de leer un poema no se compara con un texto narrativo o dramatico,
debido la complejidad de los poemas, el lector debe abandonar su realidad para adentrarse a un
mundo sensorial donde la arbitrariedad y la realidad se ve transfigurada a gusto y antojo de la

imaginacion del poeta.

3.5.3. Elementos estructurales externos e internos del género lirico

En el siguiente apartado se explican a detalle los elementos estructurales externos que

componen el género lirico tales como, el verso, la estrofa, la rima y la métrica.

El verso es una serie de palabras que forma una unidad en un poema, comparte la misma

estructura linea de una oracién; posee ritmo y medida dictadas por los canones tradicionales.
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Para Castillo (s, f) desde la perspectiva tradicional el verso es una frase sujeta a ritmo y medida,
sin embargo, el poema puede prescindir de esta condicién, esto se puede ver en la prosa que no
necesariamente debe tener rima o medida, también se puede evidenciar a partir de la poesia de
vanguardia, se dio una busqueda de nuevas formas de expresién y transgredié totalmente con la

tradicién ritmo-forma, su principal objetivo era potenciar el lenguaje en todos sus sentidos.

El verso puede calificarse como un elemento estructural de los poemas que compone a la
estrofa, al unisono, Dominguez (2010) declara que es la unidad ritmica, el segmento de
entonacion Unica del lenguaje versificado, es el resultado de la segmentacion ritmica del lenguaje.
Otra definicién similar la propone Kayser (1972) es un grupo de unidades menores de articulacion
(las silabas) en una unidad ordenada estructurada como una serie regulada de unidades de

tiempo largos y breves que conforman el entramado lirico.

La estrofa son los segmentos que se dividen en la macroestructura de un texto lirico, son
todos los versos que pertenecen al poema, separadas por algin signo de puntuacién o un
encabalgamiento; Garrido (2015) sostiene que es la ordenacion de los elementos ritmicos del
verso sujeta a un patrén estructural de tipo de verso y esquema de rimas que se repite a lo largo

del poema.

La estrofa es equivalente a los parrafos en la prosa, unidades estructurales conjunto de
variables de versos en torno a un eje comun o de significado. Por su parte, Castillo (s, f) expresa
que la estrofa es cada uno de los periodos en que esta fragmentado un poema, las partes en que
el poeta, con absoluta libertad, divide su poema; finalmente, Reyzabal (1998) lo concibe como la

combinacién variable de versos que forman una unidad métrica.

La rima es un recurso fénico que pretende armonizar el nivel estructural del poema, donde
se repiten una secuencia de fonemas a partir de la silaba ténica al finalizar dos o mas
versos. Como sefala Kayser, 1972 ocurre “"cuando dos o mas palabras, la Ultima vocal acentuada
y todo lo que le sigue tienen idéntico sonido, puede abarcar 1, 2 o 3 silabas’ (p.125). A esta rima
se le conoce como rima consondntica o perfecta, por ejemplo, albor/amor, profundo/mundo,

sido/olvido.
A su vez, el critico aleman clasifica las rimas segun su posicion:
f Rima pareada, cuando riman dos versos seguidos.

1 Alternante, en un grupo de cuatro versos, el primer verso rima con el tercero y el

segundo con el cuarto.

1 Cruzada, en un cuarteto el primer verso con el cuarto y el segundo con el tercero.
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1 Interpolada, en un grupo de seis el tercero rima con el sexto, el primero con el sequndo

y el cuarto con el quinto.

1 Encadenada, cuando en una serie indeterminada de versos, el primero rima con el
tercero, el sequndo con el cuarto y sexto, el quinto con el séptimo y noveno, el octavo

con el décimo y duodécimo.

Andlogamente, es un elemento ritmico dentro de un texto escrito en versos, puede ser
una cancién o un poema. Se trata de un fenédmeno acustico porque se da cuando un grupo de
fonemas se repiten. Frau (2004) declara que la rima se define como la igualdad, total o parcial,
de los sonidos con que terminan varias palabras, a partir de su Ultima vocal acentuada. Sin
embargo, para otros autores este fendmeno tiene otras funciones aparte de lo fonético, sino que
marca la estructura dentro de un poema, para Cornulier (1995) la rima va mas alld de ser una
coincidencia fonica entre versos, en realidad es un fenémeno métrico y periddico, caracteristico
de ciertas formas poéticas, como la poesia clasica en la que es un elemento determinante de las

superestructuras regulares que conocemos como estrofas.

Con respecto a la rima asonantica, también denominada imperfecta, la coincidencia
fénica solo afecta a los sonidos vocalicos en la Ultima silaba de cada verso. Darebny y Tourifio
(2016) expresan que es un tipo de rima que consiste en repetir solo las vocales, por ejemplo, ey
o en las palabras oscureciendo, seco. De la misma manera, en este tipo de rimas las palabras
utilizadas no necesariamente deben terminar exactamente igual. Asi afirma, Kayser (1972) es la

coincidencia solo de vocales a partir del Gltimo acento.

De igual forma, el énfasis se hace Unicamente en la repeticién de las vocales en los versos,
proporcionandole mayor flexibilidad al autor, Garrido (2015) opina que es la igualdad o
equivalencia solo de los sonidos vocalicos, también denomina como rima imperfecta y rima

parcial.

Otro de los elementos es la métrica es la medida silabica que se sujeta a la distribucion
del poema al ser organizado en unidades ritmicas o versos agrupados en estrofas. Este tipo de
metro se funda en el niUmero de silabas que posea un verso. Castillo (s, f) postula que la métrica
es la ciencia que estudia la medida de los versos y la relacion que guarda con el analisis externo

del verso como el ritmo, la rima y la distribucién en estrofas.

El metro impone una periodicidad sistematica en el poema, tal es el caso del haiku, poesia
japonesa que se caracteriza por tener una estructura en especifico, compuesto solo por diecisiete
silabas en total, dividido cinco silabas en el primer y tercer verso y siete silabas en el sequndo. A

su vez, Kayser (1972) propone que indica la posicion de silabas de cada verso, el nUmero y clase
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de pies. La posicién de los acentos y cesuras, la construccion de la estrofa, la posicion de la rima

y en ocasiones la estructura de todo el poema.

Siguiendo la misma linea, segun el nimero de silabas de un verso se da un nombre en
especifico, por ejemplo, un alejandrino es un verso compuesto por catorce silabas. Darebny y
Tourifo (2016) plantean que la métrica es un patrén o esquema de la tradicidon poética que

cumple y determina la estructura externa de los poemas.

En el siguiente capitulo se abordara a detalle los elementos estructurales internos que

componen el género lirico, el hablante lirico, temple animico, objeto poético, motivos poéticos.

El yo lirico es la voz creativa que nos pinta con palabras los sucesos de un acontecimiento
con total libertad y no debe confundirse con el autor ni debe relacionarse con la vida personal, ya
que el poeta tiene libertad creativa. Esto lo podemos ver en el poema, Fl/la, de la poeta

nicaragliense Ana llce Gémez (2004).

La que escribe no soy yo, sino la otra.

ella la que dicta las palabras y deshila

los simbolos

Ella contiene las palabras

yo cumplo su destino,

Como resultado de un desdoblamiento, el poeta es el Unico que puede vestirse de
diferentes trajes de piel gracias al poder de la palabra y su capacidad de crear un nuevo mundo a
partir de lo intangible, es decir la palabra. También, el hablante lirico puede compararse con un
narrador que dicta y transforma la realidad a su antojo. Del mismo modo, Campos & Ruiz (2016)
afirman que el hablante lirico es un ser ficticio, un ente creado por el autor que solo existe en ese
universo imaginario por esta razéon no debe confundirse con el autor o su vida, ya que solo tiene

existencia en el texto.

Asimismo, el hablante lirico también se denomina como yo lirico, el poeta lo utiliza para
comunicar sus emociones, reflexiones, impresiones y convicciones a través de los poemas. De esta
forma, Alvarez (2013) lo asemeja a un pequefio dios, es el creador, el representador de mundos.
Es decir, es el sujeto que nos presenta su vision del mundo mediante una obra poética. El hablante
es la voz que habla desde el texto, es el yo imaginario que comunica su mundo interior,
emociones, conflictos, sentimientos estableciendo un didlogo con el lector, siguiendo esta linea,
Kupareo (1970) lo compara a un soliloquio, dicho de otra manera, la voz que refleja los ideas y

sentimientos acerca de realidad que percibe.
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Todo texto poético esta impregnado de una emocion determinada previamente
determinada por el yo lirico que pretende conmocionar al lector, ya sea del dolor al amor, de la
tristeza a la euforia dependiendo del texto mismo. Para Ramos (1998) enfatiza que el autor
transmite un determinado estado de animo a través de toda la enunciacion, dicho de otra manera,

es la introspeccion y la expresion de los sentimientos ante un objeto poético.

El poema al ser un producto subjetivo es imposible prescindir de la parte emocional, mas
bien se nutre de ella tocando la sensibilidad de los lectores; el vaivén emotivo tiene como objetivo
proyectar el mundo interior del yo lirico. Desde la perspectiva de Espinoza (2010) declara que es
la gama de sentimientos que nos sobreviene, desde los mas efimeros, hasta los méas contingentes:

son aquellos que laten en la profundidad de nuestro ser.

El temple animico es el reflejo de un estado interior, la variabilidad del tono animico del
yo lirico. La magia del temple animico es que puede abordar un mismo motivo desde distintas
perspectivas tomando en cuenta la emocién que el yo lirico desee transmitir; el amor puede ser
desgarrador o sublime, el paraiso o el averno terrenal si asi conviene, convirtiendo cada uno en
un caso excepcional. En este caso, Pfeiffer (1979) expresa que la persona o el yo lirico esta
invadida por un sentimiento determinado, este surge dentro e invade todas las aristas y lo refleja
a través del texto. O sea, un poema nos puede embargar de un sin nimero de emociones, por

ejemplo, la nostalgia a través de una imagen al igual que Proust y su magdalena.

Desde la perspectiva psicolégica el objeto poético es la fijacion, la pulsacién animica que
dirige el yo lirico al objeto, el centro de atencion, esa fuente inagotable para la construccién del
producto lirico. Fau (2013) agrega que el objeto poético es "“una cosa que no es propiamente
real, sino que solo existe en la psiquis de alguien como construccion” (p. 68). Esto es, la
proyecciéon de los deseos del yo lirico, la revelacién de los anhelos del inconsciente que se vuelven

conscientes y son reflejados a través del papel.

Asimismo, otro aspecto a destacar es que sin la existencia del objeto u obsesion no podria
ser posible el nacimiento de un poema, debido que este Ultimo se compone de la fijacién del
poeta, por esto es tan importante en el proceso creativo. Cabe recalcar, que el objeto al no ser
un elemento definido puede variar, o sea que puede ser desde un elemento tangible como una
mujer o abstracto como una idea o representacion de un yo. En este sentido, el poeta mexicano
Octavio Paz (1996) comparte esta idea afirmando que “el poeta es, al mismo tiempo, el objeto y
el sujeto de la creacion poética: es la oreja que escucha y la mano que escribe lo que dicta su
propia voz" (p. 16). En otras palabras, el objeto participa activamente en ese proceso de creacion,

siendo medular para el desarrollo del poema.
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A la vez, el objeto poético posee una carga emocional porque son elementos que estan
intimamente relacionados con las vivencias del yo. Segun Jiménez, (s, f) declara que los objetos
poéticos son portadores de una historia, y ésta los humaniza, nacen a partir de la formacién de
una relacion intima entre el yo lirico y el objeto, estos pueden ser concretos o abstractos, lugares,

cosas, en fin, cualquier elemento que motive al yo lirico a escribir sobre él.

Los motivos liricos son una constante a lo largo de la literatura porque presentan las
grandes preocupaciones del ser humano, es decir, los temas universales que comparte todo
individuo, como el amor, la muerte, el paso del tiempo, elementos recurrentes que, sin importar
la cultura o la religién, cualquier persona se sentiria identificado porque lo vivié o lo vivird en
alguna fase de su existencia. ""El motivo estd concebido como la concretizacién de un significado
conceptual, como portador de un mensaje espiritual, posee trascendentalidad porque parten de
situaciones, vivencias significativas para el alma humana”. (Kayser, 1972, p. 77). Es decir, el
concepto que aglutina las ideas, sentimientos o situaciones que toma el yo lirico para concretar

el poema, se basa en la causalidad de lo recurrente del ser, como son las pasiones humanas.

Aunque los motivos nacen de la intimidad y de la carga emocional que se le implante, son
universales como las convicciones intelectuales o sentimentales, asi afirma Ferrater (1965) quien
plantea que se pueden originar por ideales intelectuales, sentimentales, instintivos, o

representativos y a la vez ser individuales o sociales, morales o inmorales.

Asimismo, el motivo se introduce en el imaginario colectivo de las personas para que se
sientan identificadas con una idea o un sentimiento y lograr la pertenencia a un grupo. Orea
(2018) manifiesta que es el elemento clave de la creacidn artistica que permite al emisor formular
un texto con la intencién de conmover al receptor al sentirse identificado en una situacién o

sentimiento universal plasmada en el poema.

3.5.4 El lenguaje del género lirico

3.5.4.1 Las actitudes del hablante lirico.

Todo poema posee una voz determinada que nos habla, es decir, el yo /irico se comunica
través del texto de distintas maneras segun la intencion del autor, esta puede ser descriptiva sobre
un hecho, sentimiento, paisaje u objeto, se denomina actitud enunciativa; en cambio cuando el
yo establece un didlogo con un vos o ustedes con el objetivo de presentar sus mas profundos
sentimientos se llama apostrofica, por dltimo, cuando el yo comunica sus emociones sin dirigirlos

a un vos 0 posea un caracter descriptivo se conoce como carminica o de cancion.
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En primer lugar, la actitud lirica de enunciacién actia como un rapsoda que narra y
describe los sucesos de un acontecimiento desde su punto de vista, es la voz ante un hecho que
presencia, un elemento que lo distingue de las otras actitudes es que los verbos estan conjugados
en tercera persona del singular. Desde el enfoque de Kayser (1972,). expresa que es ""una mirada
absolutamente dentro de lo lirico, existe un modo de actitud épica, el yo estad frente a un ello,
frente a un ente, lo capta y lo expresa’ (p.446). En este sentido, el yo lirico se convierte en un
pequefio Dios que dicta la realidad y la transforma segun su visiéon acerca de un determinado
hecho, como ejemplo se puede mencionar el poema Definicion del amor del poeta espafiol

Francisco Quevedo.

Es hielo abrasador, es fuego helado,

es herida que duele y no se siente,

es un sonado bien, un mal presente,

es un breve descanso muy cansado.

A nivel gramatical se puede evidenciar que el verbo ser, estd conjugado en la tercera
persona del singular, ademas a lo largo de todo el texto el yo nos presenta una descripcion
contradictoria del amor, al adjuntar elementos opuestos como el hielo y el fuego refleja una

perspectiva desoladora del amor.

En segundo lugar, la actitud apostrofica es aquella en la que el hablante lirico busca apelar
a un interlocutor con su texto que bien puede ser el lector o un objeto poético, por lo tanto, a
nivel gramatical los verbos predominaran en la sequnda persona del singular. Como opina Kayser,
(1972,) "la actitud apostréfica se desarrolla en el encuentro y la objetividad se transforma en un
ta" (p. 446). En este caso se puede tomar de referencia el poema Muerte en el olvido del poeta

espanol Angel Gonzalez.

Yo sé que existo

porque tu me imaginas.

Soy alto porque tu me crees

alto, y limpio porque tu me miras
con buenos ojos,

con mirada limpia.

Pero si tu me olvidas

quedaré muerto sin que nadie

lo sepa. Veran viva

mi carne, pero sera otro hombre

—oscuro, torpe, malo— el que la habita...
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Desde el punto de vista gramatical, se puede observar que los verbos estan conjugados
en la segunda persona del singular, imaginas, crees, miras, olvidas. También, a lo largo del
fragmento del poema el yo lirico apela ante el ser amado que no lo olvide, ya que si lo hiciera
este se convertiria en un esperpento, escaramuza arrastrada por el viento como reflejo de la

muerte emocional del yo, o sea, él permanece porque es recordado, por ende, amado.

En tercer lugar, la actitud de cancién o carminica es la revelacién total del yo poético que
manifiesta su interioridad, emociones, apartdndose de fines descriptivos en comparaciéon de la
enunciacién lirica. En cuanto al aspecto gramatical, los verbos se emplean en la primera persona
del singular. Como afirma Kayser (1972) “la actitud de cancién es la mas auténticamente lirica,
no existe ninguna objetividad frente al yo, ambos se funden” (p. 446), asimismo, revela la
expansion del yo y su mundo interno, siguiendo esta linea Spang (2009) declara que es intimista
e individualista, es la interiorizacion total, en este sentido se puede comparar con el soliloquio
porque a través de él puede proyectar la interioridad del poeta que no busca ser escuchado sino

solo expresar sus sentimientos.
Del mismo modo, se puede citar el poema Rima LXVI// del poeta espafiol Bécquer:

No sé lo que he sonado

en la noche pasada,

triste, muy triste, debio ser el sueno

pues despierto la anqustia me duraba.

Se puede identificar mediante la marca textual la predominancia de verbos conjugados
en la primera persona del singular, como se presenta en he sofado, me duraba; como primer
elemento caracteristico de la enunciacidon. En este particular la voz solo quiere comunicar la
angustia que siente después de una perturbacion onirica, no busca la trascendentalidad, ni apelar

ante un lector.

3.5.4.2. Las figuras retéricas en el lenguaje poético.

Las figuras retoéricas son modificaciones al lenguaje que provocan variedad, fuerza y
belleza al discurso, y transmitir el mensaje con mayor intensidad; el autor transforma la realidad
mediante los recursos lingUisticos con el objetivo de enfatizar un mensaje. De este modo, las
figuras presentan el contenido de una forma original apartandose de la obviedad para causar
asombro al lector. Desde la perspectiva de Mayoral (1994) las figuras retéricas son consideradas
una unidad linglistica que constituye un desvio linglistico, se puede trifurcar en sintactico,
pragmatico y semantico; en la primera clase las figuras presuponen la presencia de un nivel

gramatical, la segunda de un modelo de comunicacion, y la tercera de un modelo de la realidad.
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Estos elementos contribuyen a la concepcion de la obra poética, modifican a nivel Iéxico,
fonético, son modificadores de las estructuras lingUisticas; cada una puede cumplir con una o
varias funciones dependiendo de la intencion del autor con el poema, asimismo, Reyzabal (1998)
expresa "'son recursos expresivos que suelen utilizarse literariamente para obtener una mayor
intensidad connotativa o estético” (p.38). Es la explotacion del lenguaje en su maxima expresion
con el objetivo de comunicar un hecho. Para Ruiz et al, (2016,) “’son formas artisticas ordenadas
por los pensamientos y sus formulaciones linguisticas para componer el discurso’’ (p. 28). O sea,
que las figuras literarias son artificios de la palabra que poseen una complejidad seméantica para

ilustrar la realidad, a través de la formacion del lenguaje connotativo.

El autor a través del lenguaje pretende causar un efecto estético, reflexivo y emocional en
el receptor gracias a la implementacién de figuras retéricas en el poema, a continuacion, se
muestra la clasificacidén que propone Robrieux (1993) quien manifiesta que los recursos retéricos
se dividen en cuatro figuras de palabras, figuras de construccion, figuras de pensamiento y figuras

de sentido o tropos.

Figura 1. Las figuras retdricas

Las Niguras
retoricas

Se clasifican

| .

.

Se elaboran

Se basan

Enfocados

Relacionado

A partir del nivel fanico
grafico morfolagico
laxico de las palabras

Estas son

En procedimientos
Gue afectan la sintaxis,
suprimiendo eslamentos

o Introduciendo
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patrones.

Entre ellas

En conceptos
representados por
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complejas
relacionadas entre
ideas y
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cognitivas

Con los procesos poar analogia
o por otros tipo de relaclan
antre los rasgos de un objeto

Por ejemplo

Fuente: Teoria de Robrieux (1993)

Se destacan

Aunque las figuras retéricas estén inmersas en el contexto no literario, a través del

lenguaje popular, dichos, refranes, publicidad en general, los estudiantes alun no pueden
identificarlas, esto se debe a un déficit desarrollo de pensamiento critico. En este sentido,

Riquelme (2015) menciona que las figuras retéricas permiten el discente reflexionar y comprender
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los mensajes que implicitamente envian. Estas dos habilidades son indispensables para el
desarrollo éptimo de todo ser humano que vive en sociedad, que utiliza la comunicacién como

herramienta para interpretar la realidad circundante.

Por ello, la presente investigacion pretende fortalecer esta habilidad para que los alumnos

sean capaces de comprender los textos liricos, asi como todos los elementos que lo caracterizan.

Cabe destacar, en este capitulo se explican aquellas figuras retéricas que estén
relacionadas a las figuras del pensamiento y de sentido, ya que el resto exceden a los objetivos

planteados en la indagacion.

La comparacion es un recurso literario que establece una relacién de semejanza entre dos
elementos tomando en cuenta una caracteristica en comUn o para enfatizar un rasgo, es muy
usual en el lenguaje cotidiano, por ejemplo, corre como un venado, esta frase destaca la habilidad
de alguien para correr veloz. De acuerdo con Reyzabal (1998) declara que es una figura retérica
gue constata cierta analogia o semejanza entre seres o cosas, implica relacionar dos términos

referidos a la misma realidad, asi a través de la asociacién revelar cierta correspondencia.

Asimismo, se puede ejemplificar la siguiente estrofa que pertenece al poema Sin palabras

de la autora nicaraglense Gioconda Belli:

Aprendf a cantar como pdjaro,

a encenderme como luciérnaga,

a relinchar como caballo.

Me desnudé de tantas otras necesidades

que olvidé hasta cdmo me llamaba.

El yo lirico a través de los versos nos cuenta que ha modificado su personalidad para
llamar la atencién del ser amado, el hablante establece una relacién entre su yo y distintos
animales, pajaro, luciérnaga y caballo, esta analogia no es adrede, ya que poseen una carga
simbdlica. Chavalier (1986) expresa que desde la perspectiva del inconsciente el caballo se asocia
a la impetuosidad del deseo, en cambio, la luciérnaga en la Cultura China es considerada como
una compafera que proporciona luz, por ultimo, el pajaro representa la ligereza, la liberacion de
la pesadez terrenal. Belli al relacionar estos elementos nos muestra que su transformacion
compahera-amante, para ser inmaculadamente idonea, ha perdido su esencia con tal de encajar.
En este particular, Bleiberg, & Marfas (1964) destacan que es una figura de pensamiento que

relaciona entre si los objetos o ideas comparados.

De la misma forma, a nivel sintactico una comparacion se puede identificar por nexos,

como, igual que, asi afirman Ruiz, et al (2016) se establece una relacién de semejanza entre dos
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personas u objetos usando las particulas como, tal, cual, igual que, por ejemplo, tus dientes son

como perlas, refiriéndose a que tiene una dentadura blanquisima.

Uno de los recursos mas utilizados en la literatura tanto en el género lirico como en
narrativa es la personificacién, consiste en dar atributos humanos a seres inanimados, animales o
ideas abstractas como el amor, el odio entre otros. Reyzédbal (1998) la define como la ‘figura
retorica que consiste en atribuir cualidades o comportamientos humanos a animales, seres
inanimados, incluso, a conceptos abstractos’ (p. 1). Con el fin de convertir el lenguaje denotativo
a connotativo, se utiliza esta figura, ya que se pasa de lo no literario a lo literario. En este caso se

destaca el poema Nada del poeta cubano Rogelio Noguera.

No tengo nada
nada sino el aliento fresco de la noche sobre
mis mejillas

nada sino el quino complice y distante

de aquella estrella.

El recurso de personificacién en este fragmento se encuentra en los versos dos y cuatro,
el yo lirico dota al viento con la cualidad de exhalar, a la vez, a la estrella le atribuye la peculiaridad
de guinar el ojo, ambos elementos son seres inanimados que pueden realizar acciones meramente
humanas. Igualmente, Galluci (s, f) comparte que es una representacion de objetos inanimados
o ideas abstractas como si fueran seres vivos. Es frecuente en las fabulas dotar de habilidades
humanas a animales o cosas, por ejemplo, Las fabulas de Esopo, aunque en este caso, el autor

utiliza este medio con un objetivo moralizante o didactico.

Una de las figuras literarias mas usadas por los poetas y de mayor complejidad es la
metafora. Este recurso opera por semejanza, es decir, el poeta establece un vinculo entre una
cosa y otra por la cercania de significado que puedan tener. Por ejemplo, en el poema La perla
de la mora de José Marti, se establece una relacién entre la piedra preciosa y el ser amado porque
ambos poseen un valor inigualable. Para Lakoff y Johnson (1980) declaran que es una figura de
pensamiento que va mas alla de la representacién linguistica, abarca procesos mentales que se
basan en la proyeccién, relaciona el sentido literal con el sentido extendido, es un medio creativo

de los autores que provoca cambios cognitivos y emocionales en los lectores.

De igual forma, se puede mencionar otro caso de metaforizacion del ser amado con un
arbol en el poema Sin palabras de Belli. Es importante destacar que se cumple la caracteristica del

juego de lo implicito, o sea, contar algo utilizando otro recurso préximo al anterior.

Me quedé con é/ anos y anos

bajo su sombra,
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le rascaba su rugosa corteza

mi risa reventaba flores en sus ramas. ..

Noches enteras lloré a sus pies,

apretujada en sus raices.

Ademas, el yo lirico ha elegido en especifico esta planta porque ambas comparten
cualidades en comun, sombra con la compania, corteza con cuerpo. Desde el punto de vista
social, el hombre estd asociado con la seguridad de un hogar, al igual que el arbol que sirve como
refugio para animales. En este sentido, Kayser (1972) sefala 'es el desplazamiento del significado
de una zona a otra que le es extrafio’’ (p. 152) es la transferencia del significado de un término

con otro porque implicitamente existe o el autor quiere crear un significado a partir de él.

Por ultimo, tomando en cuenta el poema anterior, el acto de cultivar un arbol podria
interpretarse como el desarrollo de un amor unidireccional, un amor no correspondido, por ello
el hombre-arbol no demuestra ninglin sentimiento, se ha quedado mudo, sin embargo, ella se
ha quedado siempreverde-esperanzada- esperando algin dia le retribuya. En este sentido,
Reyzabal (1998,) declara que es ""un tropo mediante el cual se muestra como equivalente o iguales
dos términos diferentes’” (p. 69). Como resultado de un proceso analdgico entre dos elementos

aparentemente distantes que guardan relacién entre si.

La sinestesia es una transposicién sensorial, considerada como un grado de metafora por
la unién de dos elementos distantes que no se corresponden entre si, pero su adicidn resulta en
una nueva imagen poética; consiste en asociar sensaciones que pertenecen a diferentes registros
sensoriales. Kayser (1972) la describe como la creacién de imégenes sensoriales a partir de la
correspondencia entre si de elementos como: el tacto, el gusto, la vista, el olfato, lo auditivo con

el objetivo de causar impresiones sensitivas en el lector mediante la expresion linguistica.

Del mismo modo, se logra describir una experiencia en los términos en que se describiria
otra percibida mediante otro sentido. Reyzadbal (1998) considera que ofrece una percepcién
metafdrica de la realidad consiste en el unir sensaciones y sentidos, manifestando la percepcién
sensorial a través de un sentido que no le corresponde como los siguientes: rosado chillén, verde

entusiasta.

Asimismo, fue un recurso altamente explotado por el simbolismo y el modernismo, en
este caso se puede citar el verso del poema programa matinal/ del modernista, Rubén Dario, /Salve
al celeste sol sonoro!, se asocian vista y oido dando como resultado una nueva imagen
metafdrica. Galluci (s, f) expresa que es la unién de dos imagenes que pertenecen a diferentes

mundos sensoriales, se considera una variante de la metafora.
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El oximoron es una figura semdntica o tropo que resulta de la relacién sintactica de dos
anténimos, A la vez es una especie de paradoja y una especie de antitesis abreviada, que involucra
generalmente dos palabras o dos frases contiguas que se repelan entre ellas, pero ocasionan un
nuevo significado. Reyzabal (1998) la define como una figura que consiste en la relacion de dos
vocablos de significado excluyente u opuesto, se usa para revelar la contradiccién de ciertos

estados animicos o situaciones.

Entre sus particularidades, generalmente esta constituido por un sustantivo y un adjetivo
que se contraponen, pero se vinculan en un contexto abstracto, como hielo abrasador, fuego
helado. Kayser (1972) plantea que es unir dos ideas que se excluyen de si mismas, sin embargo,
en su disonancia generan una nueva realidad como el adjetivo dulce amargo o muerto en vida,

este Ultimo se refiere a un zombie o una persona profundamente abatida.

Finalmente, se puede afirmar que la exclusion del oximoron se da a nivel gramatical para
crear nuevos significados metaféricos, para Galluci (s, f) es una variante de la figura del
pensamiento, la paradoja que consiste en la relacion de dos elementos antagdnicos que provoca

un efecto estético que implica una reinterpretacion de la frase.

La antitesis es una figura de oposicion utilizada para oponer ideas y generar en el lector
un sentimiento dual, el amor-odio, uno de los temas mas recurrentes a lo largo de la literatura,
Belli en el poema £/ diario de Ariadna, muestra en el siguiente verso, /o amo y unisonamente lo
odjo. La voz lirica proyecta una visidon dulce-amarga del amor a través de la antitesis. Trazegnies
(s, f) la define como una palabra compuesta griega "antithesis" que etimolégicamente significa

contradiccion y consiste en contraponer dos ideas de significacién contraria.

El objetivo de este recurso expresivo es contrastar ideas, es muy usual en el campo de la
filosofia para contraponer dos puntos de vista, para Reyzabal (1998,) sostiene que ""dos palabras
o expresiones dentro de un enunciado se repelen porque desde el punto de vista del contenido
son contrarias’” (p. 11). al unisono, Neruda nos ejemplifica, £s tan corto el amor y tan largo el
olvido. El yo lirico ve con agonia la ruptura y el amor como un bien deseado que dura poco, las
palabras corto y largo son adjetivos opuestos al igual que los sustantivos amor y odio. Bleiberg &
Marias, (1964) destacan que la antitesis se apoya en una oposicién o contradicciéon, una

ponderacién de contrariedad.

La hipérbole se caracteriza por aumentar o disminuir desproporcionadamente la realidad
de un hecho, rasgo o cualidad, muy usual en frases cotidianas para intensificar el significado, por
ejemplo, los casos siguientes, sos mas lento que una tortuga, enfatiza que la persona x es

extremadamente lenta, en tengo tanta hambre que me comeria una vaca, el sujeto tiene un
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hambre descomunal. Reyzabal (1998) manifiesta que es una figura retérica que consiste en

exagerar desmesuradamente una idea, un hecho, ya sea para ampliarlo o disminuirlo.

Relacionado con lo anterior se puede mencionar el poema A su amada esquiva del poeta
Andrew Marvell, figura representativa del movimiento barroco inglés; se caracterizd por utilizar

con mayor frecuencia este recurso en los poemas.

Unos buenos cien afos yo daria

para alabar tus ojos y tu frente,

doscientos adorando cada pecho.

V¥ quizd treinta mil en cuanto resta.

Mil anos, por lo menos, cada parte,

si al fin tu corazon se me mostrase.

Pues, Senora, mereces tal respeto;

y amarte no podria a menos precio.

El tiempo es el elemento hiperbdlico del fragmento, la voz lirica exagera
desmesuradamente la contemplacién a la amada, con el objetivo de persuadir a través de la
alabanza de sus atributos femeninos para seducirla. De la misma manera, Beristain (1995) expresa
gue es exageracién o audacia retérica que consiste en subrayar lo que se dice al ponderarlo con
la clara intencién de trascender lo verosimil. Asimismo, Trazegnies (s, f,) afirma “es una
exageracion poética que consiste en un aumento desproporcionado de los términos del

enunciado, ya sea en el buen o mal sentido” (p. 21)
5.1.8. Los subgéneros liricos

A continuacion, se aborda una muestra de los distintos subgéneros que existen en la
poesia, cabe recalcar que solo se mencionan aquellos que estén mayormente implicadas con el

desarrollo del pensamiento critico.

La oda es un subgénero lirico y una composicion poética de tono solemne que
originalmente nacié para ser cantada, la tematica gira en torno a diferentes indoles que plasman
la reflexion del poeta. Gonzalez (1984) enfatiza que es una composicion que proyecta diversas
situaciones de una manera celebratoria; aborda tematicas diversas como el amor a la naturaleza,

a la patria, a los héroes, hasta reflexiones sobre la vida, la muerte, el amor, entre otros.

En particular se puede mencionar el poema Oda a Afrodita de la poetisa griega Safo de

Lesbos, quien exalta a la personificacién del amor, Afrodita.

/Tu que te sientas en trono resplandeciente,

inmortal Afrodita!
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IHija de Zeus, sabia en las artes de amor, te suplico,
augusta diosa, no consientas que, en el dolor,
perezca mi alma!

Desciende a mis plegarias, como viniste otra vez,
dejando el palacio paterno, en tu carro de dureos atalajes.

Tus lindos gorriones te bajaron desde el cielo,

a través de los aires agitados por el precipitado batir de sus alas.

La voz lirica le canta al amor, ensalza su nombre, utiliza frases de respeto para dirigirse a
ella como, inmortal, hija de Zeus, sabia, augusta, con el objetivo de que la diosa le otorgue el
amor de su ser querido. De la misma forma, Spang (2009) enfatiza que en la antigliedad estaba
destinada para ser recitada en publico, acompafnada de mdusica y cantada por varios coristas,
centrandose en exaltar los atributos de personas, ideas como la alegria de vivir o reflexiones en

torno a situaciones existenciales, como en el caso anterior, al amor mismo.

Una oda se caracteriza por un lenguaje generalmente grandilocuente para persuadir al
lector o al escucha sobre un determinado asunto. Por lo general, su estructura es una trifurcacion,
en la primera estrofa se especifica el tema que se va a tratar; la antistrofa representa su nudo o
desarrollo, mientras que el epodo presenta el cierre del poema. Bleiberg & Marias (1964)
consideran que es una composicién poética que se caracteriza por un lenguaje de gran elevacién
y la inspiracién exaltada, de una métrica variada con una tematica florida que incluye la heroica,

sagrada, filoséfica, hasta la amatoria.

La elegia es un poema de tono melancélico que consiste en lamentar las pérdidas: la vida,
el tiempo, un sentimiento. Gonzalez (1984) destaca que es una composicién que trata de asuntos
tristes, por ejemplo, la pérdida de un ser querido, como el poema Coplas a la muerte de su
padre de Jorge Manrique, quién escribié por el motivo de la muerte de su progenitor. La voz
lirica ofrece una visién de la muerte como un elemento igualitario que no distingue ni respeta
clases sociales, ademas la vida es como un rio que conduce a todos inexorablemente hacia el mar,
es decir hacia la muerte. Asimismo, Reyzabal (1998,), sostiene que “es un poema en el que se
plasman las lamentaciones por la transitoriedad de la juventud, belleza, la vida, el amor” p. 27.

En pocas palabras, el eje temético del yo lirico es registrar las desgracias e infortunios de la vida.

Otro ejemplo luctuoso es Morir es retirarse, hacerse a un lado del poeta mexicano Jaime

Sabines.

morir es retirarse, hacerse a un /ado,
ocultarse un momento, estarse quieto,

pasar el aire de una orilla a nado
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y estar en todas partes en secreto.

El yo lirico muestra una sombria vision de la muerte porque morir es convertirse en ceniza,
para luego ser olvidado, desdibujarse del recuerdo de las personas, también menciona que al
morir uno se apaga como una analogia a la pérdida de la consciencia, la vida misma, esparcir el
alma a las cenizas. Para los autores, Bleiberg & Marias (1964) es una composicion funebre o un
poema dedicado a la muerte de alguna persona querida, sin embargo, en este sentido fue
ampliandose, hasta convertirse en una lamentacién que puede ser originado por diversas causas:
desgracias familiares, derrotas nacionales o desengafios amorosos, en su sentido mas amplio, es

la manifestacion de la tristeza del yo lirico.

La égloga es un tipo de composicion lirica también llamada bucdlica fue cultivada en el
Renacimiento, aunque tuvo mayor relevancia en el Siglo de Oro Espafiol con el poeta Garcilaso
de la Vega, generalmente estd ambientado en paisajes idilicos que exaltan la vida rustica.
Gonzaélez (1984) destaca que este género en particular se desenvuelve en un ambiente pastoril
en la cual sus personajes son pastores que se expresan en una manera muy elegante, lo que ha
hecho pensar en que eran personajes de clases elevadas, disfrazados para expresar sus

sentimientos y amores.

Otro aspecto importante a mencionar, en este tipo de poemas, la naturaleza, el amor
idealizado, la musica y la belleza juegan un rol principal, ya que son el recurso mas utilizado por
sus narradores (pastores) para ensalzar sus historias de romance. Para Reyzabal (1998) es un
poema bucélico que enmarca la vida sosegada e idealizada del campo, en el que los pastores
expresan sus melancolicos sentimientos. Finalmente, para Bleiberg & Marias (1964) puntualizan
gue es una composicion poética perteneciente al género bucélico caracterizada por la exaltacion

de la vida rustica y el ambiente pastoril para dar forma lirica a la composicién.

La satira es la composicién mas acida e irreverente que ha existido entre los géneros
literarios, la mas alabada por los detractores que la utilizan para burlarse de un sistema o una
idea y la mas odiada por los que han sido atacados por ella. Trazegnies (s, f) plantea que su origen
se encuentra en los griegos, principalmente los filésofos cinicos que emplearon la burla literaria

para criticar las costumbres de la época.

La funcion principal de la satira es detractar de forma intelectual un rasgo, idea, un defecto
de una persona o entidad. Para Reyzabal (1998) plasma una critica a las actitudes de personas o

entidades sociales con el fin de ridiculizar o mofarse de su comportamiento.

Igualmente, tiene un propdsito dual, primero, moralizante porque a través de la ironia
se presenta la indignacion, una posible critica social, la segunda una poesia de caracter deportivo,

por el simple hecho de divertirse a partir de los defectos de un ente en especial. Guillen (1991)
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expone que la satira se caracteriza por ser aguda, mordaz, maliciosa dirigida a censurar los

defectos, las ridiculeces, los errores, los vicios y los crimenes humanos.
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4. PREGUNTAS DIRECTRICES

{De qué manera el foro académico como estrategia ayudard al desarrollo de los
estandares de competencia en el pensamiento critico de los estudiantes 9no grado de

secundaria?

{Qué nivel de efectividad tendra el foro académico como estrategia para el desarrollo de
los estandares de competencia del pensamiento critico en los estudiados en 9no grado

de secundaria?

{Qué estandar de competencia del pensamiento critico presentan los estudiantes de 9no

grado ante textos liricos?

{Cuales seran los avances del desarrollo de los estdndares de competencia del
pensamiento critico de los estudiantes de 9no grado ante textos liricos mediante la

aplicacién del foro académico?

{En qué medida serd pertinente el foro académico para el desarrollo de los estdndares de
competencia del pensamiento critico a partir de los textos liricos en los estudiantes de 9no

grado?

63



Capitulo 3

«Somos nuestra memoria, somos ese quimérico museo de formas

inconstantes, ese montén de espejos rotos»

Jorge Luis Boryes.
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5. DISENO METODOLOGICO

5.1. Paradigma de investigacion

La presente investigacion utiliza el paradigma interpretativo, este pretende comprender y
explicar la realidad circundante que envuelve a los informantes, asi como los factores que inciden
en su desarrollo y como inciden en su contexto. Santos (2010) expresa que este paradigma no
busca hacer generalizaciones ni medir cuantitativamente el objeto estudiado. Dirige su atencion
a aquellos aspectos no cuantificables, por ejemplo, las creencias, intenciones, motivaciones,
interpretaciones, significados para los actores sociales; el investigador interpreta y evalta la
realidad, no la mide. Los hechos se comprenden a partir de los deseos, intereses, motivos,

expectativas, concepcién del mundo, sistema ideolégico del observador.

Dicha indagacion se elabord con la idea de que los estudiantes de 9no grado desarrollaran
su pensamiento critico utilizando el foro académico como estrategia. De la misma manera,
implementar con los adolescentes actividades IUdicas para estimular el grado de interpretacion

de los textos liricos.

El analisis y procesamiento de la informacién de este trabajo se realizard en base a un

criterio de observacion participativa y seleccion predefinida.

5.2. Enfoque y disefio de la investigacién

El enfoque cualitativo se caracteriza por destacar los elementos actitudinales de los sujetos
de prueba, asimismo propone explicar a profundidad los factores que influyen en el proceso de
aplicacién de la secuencia didactica. En este sentido, los autores Taylor y Begdan (1996) expresan
“son aquellas que producen datos descriptivos. Las propias palabras de las personas habladas o
escritas, la conducta observable” (p. 20). Utiliza preferentemente informaciones cualitativas,
descriptivas y no cuantificadas. Por ello, se toma en cuenta este enfoque, ya que se basa en la
explicacion de un fendmeno de una problematica y las posibles soluciones pertinente ante ello,
es el enfoque mas adecuado debido a su naturaleza, descriptiva y no cuantificativa para la

investigacion.

El disefio de la indagacién es de tipo investigacidn-accién, pretende producir un cambio
en los paradigmas pedagogicos, con respectos a las problémicas que inciden en el proceso
ensefianza aprendizaje, a la vez dificultan el desarrollo 6ptimo de las capacidades de los discentes
en su formacion psicosocial. Partiendo de este punto, los autores Colmenares y Pifiero (2008)
afirman que es un método de investigacion dirigida al cambio educativo, o sea, con la informacién

recopilada, el investigador propone soluciones factibles para contrarrestar y mejorar las
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dificultades que presentan los discentes; de esa manera influir en cambios positivos en el contexto

pedagdgico.

En este caso, la investigacion estara enfocada en identificar y desarrollar los estandares de
competencia del pensamiento critico de los estudiantes de 9no grado del colegio Boanerges

Aragén Noli.

5.3. Escenario, participantes e informantes

Escenario

Es el espacio concreto compuesto de elementos del inmobiliario, muebles, abanicos,
luminarias, ademas de materiales didacticos como pizarra, proyector. Dicho de otra manera, el
lugar tangible donde ocurre el proceso de enseflanza aprendizaje desde una perspectiva
tradicional. En este sentido, Ortiz (2011) como cita Figueroa et (2017) el escenario es el espacio
que comprende aspectos como: ventilacion, iluminacion, distribucion y organizacion del
mobiliario y del material de apoyo. En otras palabras, el escenario es el contexto en que se
desenvuelven los estudiantes, la realidad a estudiar; el aula de clases, es lugar donde ocurre el
proceso de ensefianza entre el alumno y docente. En este caso, fue el colegio Boanerges Aragdn

Noli.
Participantes

Son la fuente de informacién que proporcionan datos valiosos a recopilar, estudiar y
analizar. A partir de sus hallazgos se interpretaran los resultados, son la prueba fidedigna que
constatan la eficacia del proyecto didactico. En la opinién de Gurdian (2011) los participantes
son el elemento de la relacién sujeto-objeto que, en su acto de conocer, recibe las imagenes del
mundo; las procesa y explica a través del lenguaje. El sujeto es accion, un ser activo y creador

dentro del escenario que piensa, expresa sus juicios.

Los participantes de esta investigacion son los estudiantes del 9no grado C, turno
vespertino del Colegio Boanerges Aragon Noli. El total de participantes que componen esta
investigacion esta distribuido en 26 estudiantes, de los cuales en ese momento 4 estaban en linea,
quedando asi un total de 22 estudiantes que fueron participes de la secuencia didactica. No
obstante, por las caracteristicas de la indagacién solo se tomaron en cuenta a 3 informantes. Otro

elemento a destacar, para referirse a ellos se utilizara la siguiente leyenda E1, E2 y E3.

Los criterios de seleccion de los participantes son los siguientes: tener 95% o mas de
asistencia, haber mostrado interés y disposicion en las actividades programadas, no se permitiran
estudiantes que tengan menos del 75% de asistencia total, asimismo haber realizado y

participado en todas las asignaciones propuestas por el docente, como ultimo requisito haber
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expuesto oralmente en el foro académico su comentario de texto sobre un poema previamente

elegido.
Informantes

Los informantes son las personas que proporcionan datos cualitativos de gran interés para
la investigacion, por ejemplo, experiencias, conocimientos previos acerca del objeto de estudio ya
gue conoce con mayor amplitud sus particularidades del grupo. Mendieta (2015), declara que los
informantes son los sujetos que aportan informacion relevante para la investigacién. En este
caso, el informante principal serd el docente de lengua y literatura del colegio Boanerges Aragén
Noli, que imparte clases a los discentes de 9no grado C, ya que conoce a profundidad las

caracteristicas del grupo de estudio.

5.5. Técnicas e instrumentos de investigacion
Técnicas de investigacion
Observacién participante/Diario de campo

La observacion ha sido el instrumento cientifico mdas antiguo de la historia, y es el primer
paso para la investigacion cientifica, Util para recopilar informacion pertinente, pretende describir,
explicar, comprender e interpretar la problemdtica planteada. Para Taylor y Bogdan (1984)
la observacion participante involucra la interaccién social entre el investigador y los informantes
en el proceso investigativo. Para esta investigacion el investigador estuvo inmerso en el contexto

pedagdgico desde el mes de abril hasta finales de junio en el primer semestre del afo lectivo.
Prueba diagndstica

Es un instrumento que permite conocer los conocimientos previos que poseen los
estudiantes con respecto a un contenido o los saberes que pudieron adquirir en afios anteriores.
Desde la perspectiva del Ministerio de Educacién Presidencia de la Nacién (s, f) la evaluacion
diagnostica permite reconocer las capacidades cognitivas que poseen los alumnos al inicio de
cualquier proceso de aprendizaje. Se recomienda que sean implementadas por los docentes, no

solo al principio del aho lectivo, también al inicio de un nuevo tema.

La prueba diagndstica se realizé en la primera sesiéon del proyecto didactico, el dia 01 de
junio del presente afo lectivo. Consistia en 13 reactivos, el primer apartado consistia en tres
preguntas cerradas, y el resto abiertas con relacion a la lectura del poema La perla y la mora del
poeta cubano José Marti, pretendia identificar los conocimientos previos de los estudiantes acerca

de los elementos del género lirico y la interpretacién de las figuras retéricas.
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Postest

El postest es un instrumento de validacién que se realiza al final de una investigaciéon o
proyecto didactico que pretende medir el avance de los estudiantes en contraste con una prueba
inicial. Para Sanabria (s, f) argumenta que es un medio por el cual se puede apreciar los cambios
gue un tratamiento ha provocado respecto a una observacién inicial. Relacionado a esta
investigacion, el postest se realizé al concluir la secuencia didactica, el 21 de junio del afo 2021.
Consistia en la lectura del poema Busqueda de la poeta nicaragiense Madeline Mendieta,
asimismo de la identificacién, justificacion de los elementos del género lirico, determinacién del

asunto y tema, también la vinculacion entre el poema y su realidad.
Entrevista/Cuestionario

Consiste en un didlogo participativo entre el investigador y el sujeto de estudio, pretende
recopilar informacién cualitativa a través de preguntas, investigar sobre las percepciones,
experiencias, juicios de los discentes acerca de la implementacion de la secuencia didactica, esto
permite revalorar la funcionabilidad que puede repercutir en el contexto pedagodgico. Asi afirma

Murillo (s, f)

""La entrevista permite un acercamiento directo a los individuos de la realidad. Se considera una
técnica muy completa. Mientras el investigador pregunta, acumulando respuestas objetivas, es capaz de
captar sus opiniones, sensaciones y estados de &nimo, enriqueciendo la informacion y facilitando la

consecucion de los objetivos propuestos”. p.3

Con respecto a la indole investigativa, este instrumento fue aplicado a los tres estudiantes
previamente seleccionados, sus comentarios seran presentados en la Ultima fase del andlisis de la

informacién, como elemento imprescindible para evaluar la pertinencia del proyecto didactico.
Grupos focales

Es el un conjunto de participantes previamente definido por el investigador donde se
propicia un espacio de interaccion con el fin de recopilar informacion cualitativa de interés, por
ejemplo, la evolucion de los discentes con respecto a la unidad didactica, a la vez sirve para
autorregular el conocimiento e implementar estrategias mas adecuadas para el estudiantado.
Siguiendo esta linea, Escobar y Bonilla-Jiménez (2017) enfatizan que son una técnica de
recoleccién de datos mediante una entrevista grupal semiestructurada, la cual gira alrededor de

una tematica propuesta por el investigador.

En relacién a la investigacién, se cred un grupo focal conformado por 10 estudiantes, sin
embargo, 7 fueron descalificados para analizar sus resultados, ya que no cumplieron con los

criterios de seleccion establecidos, por motivos de la pandemia, muchos no llegaron o se cruzaban
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a la modalidad en linea, solamente 3 estudiantes se tomaron en cuenta por completar todos los

requisitos de seleccion.
Instrumentos de investigacion
Unidad didactica

Es el plan de accién que propone soluciones ante una determinada problémica en el
contexto pedagdgico con el fin de mejorar el proceso ensefianza aprendizaje del estudiantado.
Para los autores Arias y Torres (2017) sostienen que es un conjunto de elementos pedagdgicos
dispuestos organizadamente para desarrollar una clase en un tiempo, espacio y contexto
determinados, ademas siempre atiende las caracteristicas del grupo de estudiantesy la naturaleza

de la tematica las que determinan el tiempo necesario para implementarse.

Un elemento importante de subrayar, es mencionar que la secuencia sufrié una serie de
recortes en cuanto a ciertas actividades planteadas, como en el contenido de las figuras retéricas,
en vez de ser dos sesiones solo se hizo una, no se cumplié a cabalidad por actividades
extracurriculares que afectaron el desarrollo del proyecto didactico. También, es menester
subrayar que la unidad didactica estaba compuesta por 6 sesiones dividas en 3 fases, con el
objetivo de desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes mediante el foro. Esta se llevé a

cabo a partir del 01 de junio y finalizé el 16 de junio.
Pruebas documentales

Las pruebas documentales tienen el objetivo de verificar el progreso de los sujetos de
estudios, es necesario constatar mediante pruebas, trabajos, exdmenes el incremento de las
habilidades cognitivas entre los estudiantes y al finalizar evaluar si la unidad didactica cumplié
con los indicadores planteados. En este caso fueron los trabajos practicos, comentario de texto,
examen parcial y prueba diagnostica, estos seran mostradas en el analisis e interpretacion de los
resultados. En este sentido, Benavente (2010) afirma que las pruebas documentadas son el

conjunto de medios probatorios en la que se analizan los registros.
Diario de campo/Observacién participativa

El diario de campo es un instrumento que sirve para registrar los aspectos relevantes de
una situacion o caso. Mediante este el investigador desarrolla la capacidad de la introspeccién, la
atencién plena sobre los hechos que acontecieron el transcurso del plan didactico, esta habilidad
metacognitiva permite recopilar informacion cualitativa valiosa del grupo de estudio. Se utilizé en
esta investigacion para registrar el avance, las debilidades y progreso de los estudiantes y la
secuencia didactica. Desde el enfoque de Valverde (s, f) es un medio para la recopilacion de datos

procesales organizados metédicamente con el objetivo de profundizar sobre la problematica
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planteada en el contexto del proceso investigativo e intervencion y disponer de datos para la labor

evaluativa posterior.

Dispositivos mecanicos

El uso de dispositivos externos como camaras de video es primordial en el proceso
investigativo, ademas de recopilar la informacién, ya que la valida debido a su ilimitada capacidad
de almacenar de datos cualitativos fidedignos imprescindibles para el desarrollo de la
investigacion. En este caso, se utilizé la cdmara para filmar a los estudiantes cuando expusieron
en el foro académico. Asi afirma Baena (20017) ellos son la cdmara fotografica, la grabadora o
camara de cine. los tres tienen la gran ventaja de la fidelidad en la recoleccién de los datos. En
este caso es importante porque con ellos se grabardn a los estudiantes mientras exponen su

comentario de texto en el foro académico.
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5.5. Matriz de categorizacion de las variables

Objetivo | Categoria Definicién Dimensién Indicadores Instrumentos Preguntas/items
Identificar | Pensamie | Segun Elder y Paul (2005) | Estdndares de | -Formula de manera clara y | Clase practica Proporciona un ejemplo de tu vida que se relacione
los nto el pensamiento critico es | competencias | precisa situaciones | Post test con la situacién del poema
estandares | critico un proceso metacognitivo analogas: transfiriendo las
de que implica analizar vy percepciones del poema
competenc evaluar nuestras propias con su realidad. (Estandar
ias del premisas acerca del 20y 22)
pensamien conocimiento que Post test Selecciona y argumenta cual de las siguientes
to critico poseemos con el -Evalta las suposiciones | Clase practica suposiciones es verdadera:
que propdsito de mejorar las presentes en el texto lirico
presentan estructuras  basicas del usando ideas abstractas.
los pensamiento y los (Estandar 5) Post test Selecciona y argumenta cual de las siguientes
estudiante estdndares  intelectuales suposiciones es verdadera:
sde9noen del mismo para -Interpreta las creencias
el analisis reestructurarlo y dé como presentes en los poemas de
de textos resultado un pensamiento manera efectiva y justa. | Prueba diagnéstica | ¢(Cudl es el asunto del poema?
liricos. l6gico. (Estdndar 4) {Cuél es el tema del poema?

-Realiza conclusiones

razonadas al comentar con

Foro académico

Entrega y exposicion del comentario de texto
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criterio  un texto lirico.
(Estdndar 3)

-Comunica de manera
efectiva con Sus

companeros sus inferencias,
predicciones a partir de las

isotopias. (Estandar 4)

Evalla las inferencias y a
través de  conclusiones
l6gicas distingue el asunto
del poema a partir de las
reiteraciones semanticas.

(Estandar 4)

Clase practica

Post test

Escribe las isotopias que encontraste en el poema

A partir de las isotopias encontradas en el poema,

justifica cual es el tema del poema.

Determinar
los avances
del
desarrollo
de los
estandares
de

competenc

Texto

lirico

Para Kayser (1972) el

lenguaje lirico es la
manifestacion de una
emocion donde se mezcla
lo objetivo y lo subjetivo, la
emocion y el estado
animico se convierten en

lenguaje.

-Actitudes del

hablante lirico

Deduce las actitudes del
hablante lirico presentes en
el poema seleccionado.

(Estdndar 3)

Prueba diagndstica

Clase practica

Post test

{Qué actitud presenta el hablante lirico en este
poema? Selecciona uno y argumenta a cual

pertenece.

A partir de la lectura identifica los elementos: yo

lirico, temple animico, objeto lirico, actitudes,

motivos y ejemplifica en que versos se presentan.
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ia del
pensamien
to  critico
de los
estudiante
s de 9no
grado ante
textos
liricos
mediante
la
aplicacion
del  foro

académico

Foro
académic

o

Desde la perspectiva de
Aragén el foro académico
es un espacio donde se
propician mecanismos de
participacién a través de
discusiones que se valen
de argumentos y
reflexiones planteadas por
los  participantes, que
conduce al intercambio de

pensamientos, ideas 'y

Las figuras
retoricas
utilizadas en

la poesia.

Metéaforas
Sinestesia

Antitesis

Interpreta el asunto del

poema a partir de las figuras

retdricas presentes en el
poema.
(Estdndar 4)

Examen

Lista de cotejo

Determine los elementos del género lirico a partir

del poema <Nada> y <Carta de una naufraga>

Interpreta el significado de las figuras retéricas del

poema
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enfoques variados sobre el
tema que se  esté
discutiendo, ademas
fomenta la capacidad
argumentativa y reflexiva
de los  participantes
(2003).

Didlogos
argumentativ

0os

-Argumenta premisas
l6gicas sobre el tema del
poema. (Estandar 9)

-Discute sus
interpretaciones con  sus
compafneros acerca del
asunto del poema.

(Estandar 9)

-Justifica el mensaje del
poema a partir de las
reiteraciones semanticas
encontradas en el poema.

(Estdndar 3)

-Cuestiona la realidad
presente en el poema con su

contexto. (Estdndar 20y 22)

Lista de cotejo

Lista de cotejo

Lista de cotejo

Argumenta cual el temay el asunto del poema.

Establece relacion entre la cosmovision del poema y

su realidad

Menciona y explica las isotopias que encontraste en

el poema.
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Didlogo

pragmatico

-Contrasta situaciones de su
diario vivir con el poema.
(Estandar 20y 22)
-Interpreta las creencias
presentadas en los poemas.
(Estandar 20y 22)
-Relaciona la cosmovision
que presenta el yo lirico con
su realidad. (Estandar 20y

22)

Lista de cotejo

Establece relacion entre la cosmovision del poema y

su realidad

Constatar
la
pertinencia
del  foro
académico
para el
desarrollo
de los
estandares
de

competenc

Pertinenci

a

(2001)

como se cita en Moran

Para  Gonzdlez
(2018) la pertinencia en
una investigacion se refleja
en la generacién de

soluciones ante  una
problematica o necesidad
en un contexto social de

manera eficaz.

Estandares de

competencias

-Realiza comparaciones de
su realidad con las
situaciones presentes en el
poema en el foro

académico. (Estdndar 8)

-Expresa de forma oral sus
puntos de vista acerca del
asunto del poema en el foro

académico. (Estdndar 8)

Lista de cotejo

Comentario de

texto

Establece relacion entre la cosmovision del poema y

su realidad

Argumenta cudl el tema y el asunto del poema.

Menciona y explica las isotopias que encontraste en

el poema

Menciona y explica las frases connotativas del

poema

75




ia del
pensamien
to critico a
partir  de
los textos
liricos en
los

estudiante
s de 9no

grado.

-Analiza y comenta las
interpretaciones, creencias
presentes en los poemas en
el foro académico.
(Estdndar 4)

-Comunica oralmente las
suposiciones presentes en el
texto lirico en el foro
académico. (Estandar 5)
-Evalta las inferencias y a
través de  conclusiones
|6gicas distingue el tema del
poema a partir de las
reiteraciones semanticas
(Estandar 4)

-Argumenta cual es el
asunto del poema a partir
de las reiteraciones
semanticas durante el foro

académico. (Estandar 9)
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5.6. Plan de trabajo de campo

El presente plan de trabajo se efectué durante las Practicas de Especializacion entre el mes
de abril a junio, del primer semestre del afio lectivo 2021. Los participantes de dicha investigacién
fueron los estudiantes de 9no grado C, turno vespertino, del colegio Boanerges Aragén Noli.
Aunque el investigador estuvo inmerso en el contexto desde abril; la unidad didactica se llevo a

cabo, la primera semana del mes de junio y culminé a finales del mismo mes.

Con respecto a los permisos, solo fue necesario presentar una carta de solicitud extendida
por la docente tutora, no hubo mayor percance, pues, la directora del centro estuvo de acuerdo

al igual que el docente de &rea.

5.7. Procesamiento de la informacién

En el siguiente capitulo se detallan con mayor precision los resultados obtenidos de la
aplicacién de la propuesta didactica "’Aprendamos poesia mediante el foro”’, con los estudiantes
de 9no grado C del colegio Boanerges Aragén Noli. Asimismo, el analisis e interpretacién de los
datos cualitativos de los mismos, subdividas segun el cumplimiento de los objetivos de la
investigacion, tomando en cuenta los indicadores planteados en la matriz del procesamiento de

la informacién y la teoria de Elder y Paul (2005)

Tabla 1 Tabla resumen Estandares de competencias del pensamiento critico.

Seccion Estandar Objetivo Instrumento | Item/ pregunta
3 Los estudiantes | Prueba Lee el siguiente

< § Informacion, sacan conclusiones | diagnoéstica | poemay a partir del
© . Sy .
g & | Datos, solo en la medida anélisis del mismo
L ©

=] . .
é I Evidencia 'y que esas conteste las
< % Experiencia conclusiones sean preguntas que se
=
(@] (7]
= % apoyadas por presentan.
()

— s _?U hechos y por un 11y12

o 1 .
9 & razonamiento Post test Il
L u
c O
S sensato.
-G 8
S ¢ Clase [
& 9
g £ D | Acti
g_ = emuestran a | practica

C
S ﬁ capacidad para | Examen 3

objetivamente
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analizary evaluar la | Comentario | Entrega en fisico del
informacién al | de texto comentario de texto
arribar a
conclusiones
basadas en la
informacién
4 Los estudiantes | Prueba 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10
Inferencias e | solo hacen | diagnostica | IV explica el
Interpretaciones | inferencias que significado de las
siguen figuras retoricas de
l6gicamente a los siguientes versos.
partir de la | Examen Determine el asunto
evidencia 0 y el tema a partir de
razones la identificacién del
presentadas. lenguaje
connotativo
presente  en el
poema.
Los estudiantes | Clase Determina el tema y
razonan hasta | practica el asunto  del
llegar a poema.
conclusiones Clase Escribe las isotopias
l6gicas, después de | practica que encontraste.
considerar la A partir de las
informacién Post test isotopias
relevante e encontradas en el
importante. Clase poema, justifica cual
practica es el tema del texto
5 Clase Selecciona y
Suposicionesy | Los estudiantes | practica argumenta cual de

Presuposiciones

identifican
correctamente sus

propias

las siguientes
suposiciones es
verdadera:
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suposiciones,  asi

Post test

Selecciona y

como las de los argumenta cual de
demas. las siguientes
suposiciones es
Los estudiantes verdadera:
hacen suposiciones
que son razonables
y justificables,
dadas la situaciony
la evidencia.
8 Los estudiantes | Foro Exposicion del
Puntos de Vista | buscan expandir su | académico | comentario de
y Marcos de | conocimiento texto.

Referencia profundo Clase Redacta tu punto de
estudiando puntos | practica vista acerca  del
de vista que poema
difieren de los | Post test Redacta tu punto de
propios—y que vista acerca  del
difieren del punto poema ‘BUsqueda’
de vista dominante | Preguntas 1.2,3,4,5,6,7
en su cultura—con | para el
el sentido de que | grupo focal
existe un valor vy
una verdad en los
puntos de vista de
otras culturas y de
otras personas

9 Los estudiantes | Foro Exposicion del
Evaluando el | aclaran sus | académico | comentario de
pensamiento | pensamientos texto.

adecuadamente

enunciandolos,
desarrollandolos,
ejemplificdndolos e

ilustrandolos  en




multiples

contextos.
20 Los estudiantes | Clase Proporciona un
Habilidades en | relacionan las | practica ejemplo de tu vida
el Arte de materias que que se relacione con
Estudiar y estudian con su la  situacion  del
Aprender experiencia y con poema
los problemas | Post test Proporciona un
importantes en el ejemplo de tu vida
mundo. que se relacione con
la  situacion  del
poema.

22 Los estudiantes | Clase Proporciona un
Habilidades en | dan ejemplos a | practica ejemplo de tu vida
el Arte de leer | partir de su | (poema Sin | que se relacione
con Atencién | experiencia, sobre | palabras) con la situacion del

las ideas en los poema
textos.

23 Los estudiantes | Comentario | Entrega del
Habilidades en | demuestran la | de texto comentario de texto

el Arte de la capacidad para
Escritura explicar por escrito
Substantiva la tesis que estan

desarrollando o
defendiendo:
Exponen el punto
principal de lo que
estan diciendo.
Desarrollan
detalladamente su

punto principal.




Dan ejemplos de lo
que quieren decir.
Crean analogias y
metaforas que
ayudan a  los
lectores a entender
lo que ellos quieren

decir

Como se puede observar en la tabla anterior, se destacan las competencias pertenecientes
a la seccién 1,2 y 5, componentes elementales del pensamiento, a la vez, sus respectivos
estandares con los objetivos que deben alcanzar los estudiantes para desarrollar un pensamiento
critico de calidad, asimismo, los respectivos instrumentos que sirven como evidencia para medir

cualitativamente el progreso de los participantes de la investigacion.
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Cap itulo 4

«Hecho de aire
entre pinos y rocas
brota un poemas.

Octavio Paz

Analisis de los resultados

Estandares de competend O critico

(fase inicia *

Avances de

competencias

procesus



6. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

6.1. Estandares de competencias del pensamiento critico (fase inicial)

6.1.2 Aplicacion de la prueba diagnéstica

En la primera sesion de clases se aplicéd una prueba diagndstica para identificar el estdndar
de competencia del pensamiento critico que poseian los 22 estudiantes de 9no grado, el
instrumento estd divido en cuatro secciones, consta de 18 preguntas abiertas y cerradas. Se dio
un aproximado de 40 minutos para la realizaciéon de la misma.

En la primera seccién, se preguntd sobre sus habitos de lectura acerca del género lirico, si
habia leido poesia, si les gustaba y la razén por que no lo hacian.

En la segunda parte, se les proporcion6 un breve poema La perla de la mora del poeta
cubano José Marti, entonces, los participantes debian leerlo atentamente para posterior contestar
las preguntas del tercer apartado, compuesto de 12 preguntas abiertas, relacionadas a la
interpretacién del contenido del poema.

La ultima seccién, se pretendia que los discentes explicaran con sus propias palabras la

funcion que ejercian las figuras retéricas presentes en el poema de Marti.

Como se puede observar en las siguientes imagenes, los tres participantes seleccionados
previamente comentaban en sus pruebas diagndsticas que habian leido poesia en algun
momento de su vida, sin embargo, el E2 manifestd que lo hacia pocas veces. Esto quiere decir
que la poesia no es un tema nuevo para ellos, sino que este género en especifico no es el mas
leido, por ende, no les agrada tanto, a diferencia del E3 que expreso si lo leia y le gustaba. Desde
la perspectiva de Zaldivar (2017) un gran ndmero de alumnos de secundaria rehusa la poesia al

no entenderla, al no encontrar en ella una razén de ser, dando esto lugar a situaciones de tedio.

Figura 1. Pregunta N° 1 de la prueba diagnéstica

E1
|.Contosta:
2Has loido poesia? ko
lgunas veces -
si . _ No A°‘ ? Lo ‘J =2
X g N e G T\
2 Te gusta leer poe 2 r )’é v % o
Rl oosin, 3
on una x la razén por la que no to gusta |o?r’p
R justa leer 2o = 8]0y M e

En genaral N0 mMe ¢

. eartir do analisis del mismo contesto \as

No le entiendo_____

E2
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|.Contesta:
2Has leido poesia?
Si No Algunas veces \Veo o
2Te gusta leer poesia?
Si No vV
Marca con una x lara

z6n por la que No te gusta leer poesia.

sta leer_Y Oowo___—m

u
En gene;al no me g e aa s contaste \as

No le entiendo i de 8N

4 wtasdiante poemMa

E3

W T T ey g Ay AW

l.Contesta:
¢Has leido poesia?
SiN_ No___ Algunasveces .
2 Te gusta leer poesia?
siV. No__
Marca con una x la razén por la que no te gusta leer poesia.

. En general no me gusta leer . Otro -9\ mlﬁ a;\‘;
a'aa -t tmean ~antacte l2S

No le entiendo

Otro aspecto relevante, con respecto a las razones que daban para no leer poesia,
los participantes E1 y E2 manifestaron que ese tipo de lectura no le agradaba y que en
general no lefa. Esto demuestra que no todos los jévenes han desarrollado el habito lector,
ni el gusto por la lectura de la poesia; de forma personal ellos expresaron que no lefan
poemas porque son complejos de interpretarlos. Claro esta que estas lecturas conllevan
un grado mayor de abstraccién y concentraciéon por parte del lector, pero con las
estrategias adecuadas como la identificacién del lenguaje connotativo, las isotopias se
pueden interpretar mejor y generar un gusto por la literatura, porque al leer y comprender

se puede interiorizar.

En cuanto al segundo punto de la prueba, se esperaba que los participantes
leyeran detenidamente el poema y contestaran las preguntas relacionando aspectos de
su vida con el poema, asimismo que infirieran y proporcionaran ejemplos vinculados a las
preguntas. Es menester destacar, esta seccion de preguntas -de la una a la doce-
conciernen al tercer estdndar, informacién, datos, evidencia y experiencia de la teorfa de
Elder y Paul (2005), quienes manifiestan que el objetivo es realizar inferencias l6gicas a
partir de la evidencia o razones presentadas. Ademas del cuarto estdndar, inferencias e

interpretaciones.
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Figura 2. Pregunta N° 2 de la prueba diagnéstica

ET

2Porque cree
P T R S

rees !L‘,i:“‘;‘f.""\"’.f'"“1’

En cuanto al nivel de interpretacion, las muestras E1, E2, E3 parafrasearon el verso
isiempre la misma! iya me cansé de verla!, del poema, lo que demuestra que responden de forma
literal, a nivel superficial; se esperaba que profundizaran, justificaran las razones que motivaron a
la mora a tirar a su perla. Esto demuestra, que no ocurrié un proceso inferencial adecuado porque

no vieron mas alla, se quedaron a nivel superficial al no explicar a mayor profundidad.

Con respecto lo anterior, este incidente es propio entre el estudiantado, no logran
decodificar correctamente el texto, obstruyendo su capacidad para reconstruir y explicar con sus
propias palabras lo que entendieron, ni brindar ejemplos relacionados a la tematica o formular
conclusiones contundentes. En este sentido, Saldafia (2008) afirma que las dificultades en la
comprensiéon lectora podrian estar relacionadas con una limitada capacidad para inferir

apropiadamente informacién no explicita en el texto.

Asimismo, en la pregunta 2 se esperaba que los estudiantes justificaran porque plafia la
mora. Este inciso estd relacionado con el tercer estdndar, los discentes deben de llegar a

conclusiones razonables conforme a la informacién brindada.

Figura 3. Pregunta N° 2 de la prueba diagnéstica




E1

oy
lq

Entre las conclusiones, se destaca a E1 vinculd el lamento con sentimientos de culpa y
aforanza por la pérdida, esto demuestra que su nivel inferencial es mayor en comparaciéon con
su compafiero E2, quien contestd de forma equivoca, ya que crey6 que la perla era la causante
del dolor de la gente, cuando en realidad, la gente lloraba al ver a la pobre mora lamentarse, asf
que su nivel de inferencia es menor. En cuanto a E3, contesté de manera directa, aunque su
respuesta sea acertada, no proporciond mas informacién explicativa ni ejemplos, esto la ubica en

un rango mayor en comparacic’)n con sus compaﬁeros.

En este aspecto los estudiantes demostraron dificultades para analizar y evaluar la

informacién, en contraste de E3 quien concluyé con una respuesta aceptable.

Ahora bien, la interrogante 3 planteaba la siguiente pregunta: {por qué llora la gente del

lugar?, con el objetivo de conocer el grado de interpretacién de cada sujeto de estudio.

Figura 4. Pregunta N° 3 de la prueba diagnéstica
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La muestra E1 expres6 que el lamentoé de la gente era porque extrafaban a la perla, a la
vez, identificé la analogia de la perla. Aunque, la respuesta no sea totalmente acertada, porque
en realidad la muchedumbre lloraba al ver a la pobre mora quejandose de la ausencia, se puede
ver ciertos atisbos del cuarto estandar, inferencias e interpretaciones al lograr identificar el
verdadero significado de la perla. E1 llegé a esa conclusién por que creyé que el autor metaforizé
a la persona en una perla porque tenia cualidades que la hacia Unica, valiosa al igual que una
piedra preciosa, por ende, se volvi6 muy querida, ocasionando que su partida dejara un vacid

entre los lugarenos.

Con respecto a la respuesta que brind6 E2, se puede ver que confundié la informacion y
la plasmd de forma literal, parece que el alumno creyé que la gente lloraba al ver la piedra de
tripoli, ya que en el poema se presenta contigua, Pocos anos después, junto a la roca de Tripoll...
ila gente llora al verla! Esto se puede interpretar como una falta de comprension lectora de parte
del estudiante. En contraste con la muestra E3, contesté de forma adecuada, al manifestar que
la multitud lloraba al ver el sufrimiento de la mora, destacadndose su nivel de inferencia fue mayor

que E2. Cabe subrayar que E1 y E3 sobresalieron en comparacién a E2 en el estandar 3.

En la interrogante cuarta se pidié a los participantes que mencionaran las razones que
hacian que la mora se volviera loca, E1 expresé que esto fue ocasionado por el sentimiento de
anoranza por la perla, reflejando una inestabilidad emocional por la pérdida. A la vez, E2 contest6
que la razdn era el ruego suplicante al mar de que le devolviera su perla, esta respuesta, aunque
sea general y no haya profundizado es adecuada. En el caso de E3, afirma que la mora se lamenta
por haber tirado ese objeto preciado al mar. VerificAndose de esta forma que se desenvolvieron

mejor en esta interrogante.

Figura 5. Pregunta N° 4 de la prueba diagnéstica
E1
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En cuanto al cuestionamiento cinco, se esperaba que los discentes comentaran cuales

eran los sentimientos que inundaban a la mora luego de la pérdida, el objetivo de esta pregunta
era captar el grado de inferencia de ellos, debido que los sentimientos nunca son descritos sino
sugeridos a través de acciones. E1 percibié sentimientos de arrepentimiento, ya que la mora se
lamentaba por su pérdida acrecentando el miedo a la soledad por eso volvié al mismo lugar
donde la perdio, para intentar recuperarla, E2 detecté los sentimientos de miedo y desesperacion,
o sea, ella tuvo miedo a quedarse sola conduciéndola a un estado de desesperacidon para

recuperar el objeto preciado.

Por Ultimo, E3, identifico la tristeza, dolor y la desesperacion. Estas interpretaciones son
aceptables, ya que reflejan implicitamente el vaivén emocional de la mora. Evidencidndose que
los estudiantes cumplen con el cuarto estandar del pensamiento, los estudiantes realizan

inferencias a partir de secuencias logicas.

Figura 6. Pregunta N° 5 de la prueba diagnéstica
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La sexta pregunta pretendia que los alumnos profundizaran en la interpretacion,
cuestionandolos a ver mas alla, sobre que rango social poseia la mora tomando en cuenta que
tenia una perla, un objeto con un valor adquisitivo caro y no accesible para todo el publico. E1,
comentaba que la mujer tenia dinero por que posefa una perla, eso significaba que era de las
altas esferas sociales, se evidencia que su nivel de interpretacién estd mds desarrollado, en
comparacion a su compafero E2, quien no respondié, asimismo, E3 dijo que la mora era de clase
media. Como se evidencié la respuesta mejor argumentada fue E1 al proporcionar razones légicas

y coherentes sobre el rango econémico de la mora, ya que acertd en la respuesta.

Figura 7. Pregunta N° 6 de la prueba diagndstica
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Con respecto a las actitudes liricas, se establecié que en las siguientes preguntas -séptima
y octava- se abordarfa esta tematica para identificar sus conocimientos previos. Sin embargo, las
respuestas concebidas fueron erréneas, E1 contesté que nosotros somos los hablantes liricos
poque enunciamos el poema, E2 no dijo nada, y al final E3 afirma que es un hombre, quizas
confundio al autor con el yo o hablante lirico, que es un ente creado por el escritor que solo existe
dentro del poema. Demostrando asi que los estudiantes poseen breves semblanzas. Aunque la
poesia es un tema que han visto en grados anteriores, es probable que se enfocaran en el analisis
estructural del poema, ya que manifestaron oralmente que no sabian que en un poema hubiera
un hablante o un objeto poético. Sin embargo, esos conocimientos previos de E1 y E3 estan

relacionadas, demostrando asi un leve avance en el estandar 3.
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Figura 8. Pregunta N° 7 de la prueba diagnéstica
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Asimismo, el objetivo del inciso ocho era identificar el objeto poético presente en el poema
que se les proporciond, dos de los tres participantes acertaron con la interpretacion, aunque
tuvieron dificultades, de forma oral se les dio pautas para ayudarles a interpretar cual es el objeto.
Sin embargo, el E2 no contestd la interrogante, demostrando que en esta pregunta no cumple
con el estdndar nimero cuatro propuesto por Elder y Paul (2005), es decir, el estudiante no posee

la capacidad para realizar inferencias e interpretaciones.

Es importante subrayar, que en este apartado se les dio indicios para que lograran
interpretar, ya que, en primera instancia, no sabia distinguirlo porque no sabian a que se referian

con el término objeto poético.

Figura 9. Pregunta N° 8 de la prueba diagndstica
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En cambio, los estudiantes E1 y E3, si lograron identificar e interpretar el objeto poético,

logrando de esta manera un alcance del estdndar cuatro.

En cuanto al plano animico que se reflejaba el poema, la novena se planted con el fin de
que los estudiantes pudieran argumentar que sentimientos podian percibir, para calificar el grado
de interpretacion e inferencia de los sujetos de estudio, también relacionada al cuarto estandar,

interpretaciéon e inferencias.

Como se puede observar en figura n°10, la estudiante E1 sostiene que el estado es un
vaivén animico que pasa de la tristeza, al arrepentimiento, posterior al enojo. Son respuestas
acertadas, ya que estos sentimientos se perciben en los tres momentos que se dividen el poema,
primero el enojo de la mora porque su perla es igual a todas, lo que ocasiona que la tiré al mar,
luego se da cuenta de su error y se arrepiente, vuelve al mismo lugar donde un dia eché con
desdén la piedra, y la inminente tristeza, primero de forma colectiva de los lugarefos al verla sufrir
y segundo, de ella porque nunca recuperara su objeto preciado. Demostrando asi que su nivel
interpretativo es superior en contraste con su companero E2, quien solo dio una respuesta

escueta, tristeza, quedandose en nivel superficial, como la muestra E3, quien no respondié nada.

Con respecto a la estudiante E3, se debe mencionar que se desenvuelve mejor de manera
oral, ya que alegd que la mora estaba triste y arrepentida por la pérdida de su perla, ademas,
ahadio que la perla no era un objeto material sino una persona. Quizas entre los factores que
incidieron en el desarrollo adecuado de la prueba diagndéstica fue el poco tiempo que se le dio
para contestar todas las preguntas, tomando en cuenta que algunos términos eran desconocidos
para ellos. Constatandose que E1 sobresalié de forma escrita, al igual que E3, solo que esta Ultima

de manera oral, en comparacién con E2 quien ha tenido dificultades para alcanzar el estandar.

Figura 10. Pregunta N° 9 de la prueba diagndstica
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® ¢Qué estado de animo refleja el hablante frente al objeto poético?

Siguiendo la misma linea del analisis interno del texto lirico, el décimo punto les planteaba
que sefalaran y argumentaran cual era la actitud que presentaba el hablante lirico en el poema.
Dos de tres solo subrayaron, pero no justificaron razones. En cuanto a sus respuestas, E3 sostuvo
que era apostréfica porque se manifestaban los sentimientos de la mora. Solo E1 acertd,
efectivamente la actitud era enunciativa, aunque no logré desarrollar su argumento, colocandola
en un nivel superficial de interpretacién al no brindar mayor explicaciéon de la misma. Sin embargo,
esto demuestra que poseen ciertos conocimientos, aunque no debidamente fundamentados.

Cumpliendo hasta cierto punto el estandar 3.

Figura 11. Pregunta N° 10de la prueba diagnéstica
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Asimismo, en la pregunta 12 se pretendia que los estudiantes desarrollaran sus ideas y

condensaran en qué consistia el poema, es decir, cual era el asunto. Como primer ejemplo se




destaca, E1 quien expresd que el poema consistia en una relacién de amistad, es decir la perla no
era un objeto sino una persona importante para la mora, en este sentido se puede evidenciar que
la estudiante puede precisar situaciones analogas: transfiriendo las percepciones de su realidad

con el poema.

En cambio, E2 no manifesté ninguna respuesta, dejé la pregunta en blanco, demostrando
qgue no infirid6 de manera. Finalmente, E3 brindé una contestaciéon acertada, pero a un nivel
superficial, porque parafrased lo que dice el poema, la mora tir6 la perla, no desarrollé de manera

fluida sus ideas.

Demostrandose que dos de los tres estudiantes cumplieron con el estandar 3, E1 en mayor

medida que E3. En cambio, E2 presenta dificultades para alcanzar el objetivo planteado.

Figura 12. Pregunta N° 11 de la prueba diagnéstica
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V. Explica el significado de las figuras retéricas de los siguientes versos Jelu.

También se les pregunto en la interrogante 12, cuales podrian ser los temas del poema,
dicho de otra manera, cual es el contenido ligado a los sentimientos universales que se proyectan
en el poema, claro estad que este tipo de interpretacion demanda un nivel de comprensién mayor

porque los temas literarios son abstractos como, el amor, el odio, la venganza.

A pesar, de no esperar buenos resultados, se plasmé para ahondar en sus conocimientos

previos, sin embargo, la principal dificultad que se presentd, dos estudiantes confundieron el
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titulo con el tema del poema, creyendo que tema es sinénimo del contenido del texto. Por otro

lado, E2 no contestd nada, se evidencia su nulo conocimiento al respecto.

Verificdndose que los tres sujetos de estudio no cumplieron con el estandar, al no tener

conocimientos al respecto.

Figura 13. Pregunta N° 12 de la prueba diagnéstica
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Finalmente, la décima tercera pregunta del cuarto apartado esperaba que los estudiantes
explicaran el significado de las figuras retéricas del poema. Es menester subrayar, se plasmaron y
no se permitié que los estudiantes las identificaran por si solos, por cuestiones de tiempo, debido

que solo era un periodo de tiempo, 45 minutos para realizar las 13 preguntas en total.

Entre los recursos retéricos solo se identificaron figura del pensamiento, metafora, y la

figura de construccién, hipérbaton; asi se puede evidenciar en la figura N° 14.

E1 pudo decodificar la metaforizacion, explicé que la perla era una persona muy querida,
por eso se comparaba indirectamente con un objeto valioso, ademas de brindar datos extras
como justificar el arrepentimiento de la mora, la pérdida del ser amado con quién establecié un

vinculo afectivo, no obstante, no respondié nada con respecto al hipérbaton.

En cambio, E2 omitié totalmente sus ideas con respecto a este apartado, es probable que

no haya comprendido lo suficiente para responder, aunque hay un elemento que comparten los
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tres participantes y es el desconocimiento de la funcién sintactica que cumple el hipérbaton en

un poema, ya que ninguno respondid en qué consistia esta figura.

Con respecto al participante E3, si brindé argumentos contundentes, pudo decodificar el
mensaje implicito, expresd que la perla era una persona valiosa, probablemente una mujer
hermosa, lo que implica que la relacién que mantenia la mora y perla no solamente puede ser
amorosa, entre una pareja sino de amistad, como lo serfa entre dos mujeres. Esta interpretacion
es valida, ya que se puede ver que la estudiante vio mas alla, realizé un proceso interpretativo de
transferencia entre el poema y su realidad, aunque no pudo proporcionar una explicacién para la

funcién del hipérbaton en el poema.

Figura 14. Pregunta N° 13 de la prueba diagnéstica
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En resumen, en este primer capitulo se pudo distinguir los conocimientos previos de los

estudiantes, en la prueba diagndstica se puede visualizar el estandar 3 y 4 del pensamiento critico
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del criterio de Elder y Paul (2005). En relacion al desempefio de los estudiantes fue medio, ya que
no cumplieron en su totalidad con los objetivos planteados, las repuestas que brindaron la
mayoria eran literales o parafraseada, solo en ciertas preguntas lograron acertar, ubicdndolos en

un nivel basico del pensamiento.

Con lo que respecta a los elementos del género lirico, demostraron un conocimiento
inicial, oralmente manifestaban que no sabian a que se referia con objeto, hablante, porque
nunca lo habian visto, sino que a través de preguntas dirigidas por el docente algunos pudieron
completar, a la misma vez, esto sucedi6 con la explicacién de las figuras retéricas, solo E1y E3
pudieron brindar el significado de la metaforizaciéon de la perla, mas no el del hipérbaton.
Evidencidndose que los estudiantes poseen sesgos informativos acerca de la teoria de los textos

liricos, a pesar de que en grados anteriores se les ensefd.

6.2 Avances del desarrollo de los estdndares de las competencias del pensamiento critico (fase
procesual)

6.2.1 Aplicacién de clase practica

Con respecto a los avances del desarrollo del pensamiento critico de los sujetos de estudio,
se presenta a continuacién la evolucidn progresiva y la interactuacion de cada uno con la
implementacion de la secuencia didactica. Por ello, en este apartado, se utilizo tres instrumentos
de validacion, clase practica, examen parcial y redaccion de un comentario de texto para
posteriormente, exponerlo en el foro académico.

La clase practica se dividia en ocho ejercicios, el primero consistia en la lectura e
interpretacién del poema Sin palabras de la poeta nicaraglense Gioconda Belli. Luego, en el
segundo punto, debian identificar los elementos del género lirico, hablante, temple, objeto,
motivo y actitud implicito en el poema. Asimismo, en el tercero, determinar el asunto y el tema.
En el cuarto, debian relacionar el poema con su realidad, proporcionando un ejemplo que
estuviera acorde con el asunto del poema, también se le pidié que brindaran su punto de vista
sobre el contenido.

El sexto inciso, consistia en seleccionar una suposicién vy justificarla, siempre tomando la
informacién que revela el poema. En cuanto, al octavo punto, los discentes debian escribir las
isotopias que encontraron en el poema. Como Ultimo recurso, a partir de la identificacion de las

reiteraciones semanticas debian justificar cual era el tema del texto.

Figura 15. Inciso N° 2de la clase practica.
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Se puede evidenciar que la estudiante E1 pudo reconocer la voz que habla en este poema
es una fémina, sin embargo, no menciond los indicios que la llevaron hasta esta conclusién. Otro
elemento importante mencionar entre los desaciertos, es la confusion entre el temple y el motivo
lirico, ella comentaba que el sentimiento predominante es amor, por ende, la entrega al ser

amado, no obstante, esto deberia ir en el motivo, debido que el amor no correspondido la lleva




a narrarnos su transformacién. Mas bien, el sentimiento que embarga al texto es la tristeza, por
la no correspondencia de sentimientos, aunque se puede aceptar el sentimiento de soledad como
expresaba E1. Efectivamente, acertd en las menciones sobre el objeto, el ser amado, representado
como un arbol y la actitud apostréfica, se dirige a alguien mas, es decir, apela al lector, expone
su experiencia amorosa, demostrando asf que la estudiante cumple con el objetivo de deducir las
actitudes del hablante lirico presentes en el poema seleccionado y es capaz de decodificar
mensajes implicitos a través de la creacion de imagenes del autor.

De igual manera, el participante E2, pudo reconocer la voz femenina del poema, aun asi,
no se evidencia argumentos que justifiquen al yo lirico, ubicandolo en un nivel superficial del
pensamiento al igual que E1, porque un pensador profundo muestra datos, evidencias que
solidifican su punto de vista.

Con respecto al temple animico, E2 sostenia que era pasién, es probable que haya
interpretado esta emocion por la metamorfosis que sufrié el yo para intentar agradar, el ardiente
deseo de ser amada, aceptada, pese a eso, no es la respuesta mas apropiada, quizas
desesperacién. Asimismo, tuvo dificultades para decodificar el objeto lirico, plantea que es un
arbol, aunque en realidad es un hombre, esto evidencia que el discente presenta ciertas
complicaciones para descifrar la metafora. A pesar de ello, acertd en lo que se refiere a la actitud
y en cierta parte, al motivo lirico, la razén la mueve al hablante es el anhelo de ser querida por el
amado.

En el caso de E3, distinguié correctamente los elementos concernientes al género lirico,
excepto el temple animico, desde su perspectiva es el amor o carifo, pero el amor no
correspondido vendria siendo el motivo lirico del poema, aunque mencioné el apego emocional,
esto es verdadero porque a través de toda la enunciacion se relata las pericias que tuvo que
sobrepasar para intentar encajar.

Tomandose en cuenta los resultados se ha constatado que los estudiantes tienen
dificultades para argumentar sus puntos de vista, aun estan en el nivel de identificacion, es decir
no tienen desarrollado el estandar 25. Entre los desaciertos, los tres alumnos manifestaron
complicaciones para identificar el temple animico, esto ocasiona en cierta medida el cumplimiento

del tercer estandar.

Figura 16. Inciso N° 3 de la clase practica
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Referente al tercer punto, se esperaba que los estudiantes escribieran el temay el asunto,
esto se relaciona con el 3er y 4to estandar. Los alumnos debian redactar en qué consistia y cuales
podrian las tematicas que abordaria el poema. E1 expresé que el contenido del texto giraba en
torno a la entrega del yo lirico por el ser amado, ademas anadio que el arbol es reflejo del hombre,
logrando de esta manera, interpretar las creencias presentes en el texto lirico. Asimismo, nombro
como tematica principal, la entrega. Esta conclusion es certera porque el autor implicitamente
nos ha narrado que la mujer se ha entregado en alma y cuerpo para agradar al ser amado.

Por su parte E2, brindd respuestas fragmentarias. En el asunto, solo mencioné que el
amor es una creacion, es probable que haya llegado hasta esa conclusién a partir del verso Yo
inventé un arbol grande. Esto significa que el estudiante, se basé en la informacion del texto para
llegar a una conclusiéon certera, el amor es acto de creacién, a la vez, refleja que el amor de la
mujer era unidireccional, una creacién de ella para él sin reciprocidad. Por ello, relacion6 en el
tema que el amor es una deidad, o sea, un ente creador que da vida. Cumpliendo asi con el cuarto

estandar, la realizacion de inferencias a partir de evidencias logicas.
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Por su lado, E3 resaltaba que el contenido del poema trata de una mujer persiguiendo el
amor de un hombre, ocasionando que ella se volviera incondicional para él, con esperanza algun
de ser retribuida, por eso llamé como tema un amor incondicional. Revelando asi, que tiene la
capacidad de realizar inferencias légicas.

Como se pudo evidenciar los sujetos de estudio en esta seccién de preguntas desarrollaron
en mayor medida el tercer y cuarto estandar. Lo que da como un resultante un avance progresivo
en su juicio critico, son capaces de llegar a conclusiones légicas a partir de la informacién y la
realizacion de inferencias. Aunque les hace falta mejorar la parte escrita, mostrar los argumentos
que los llevaron a determinada conclusién. En comparacion con la prueba diagndstica se puede
visualizar un progreso significativo.

En relacién al cuarto inciso, el objetivo era que los discentes relacionaran el poema con su
realidad proporcionando ejemplos que tuvieran relaciéon con el contenido del texto. Cumpliendo
de esta manera, con el estandar 20, los estudiantes relacionan las materias que estudian con su
experiencia y con los problemas importantes en el mundo y el 22 los estudiantes dan ejemplos a

partir de su experiencia, sobre las ideas en los textos.

Figura 17. Inciso N° 4 de la clase practica

Desde la opinion de E1, este lo vinculd con el aire porque el apego que sentia el yo lirico
puede relacionarse con el aire, un elemento imprescindible para la existencia humana, es decir,
sin él no podria vivir, entonces, E1 infirié que la desesperacion, el anhelo de la mujer solo podria

compararse con la vehemente necesidad de respirar. Comprobandose que la estudiante puede




formular de manera clara y precisa situaciones analogas: transfiriendo las percepciones del poema
con su realidad, objetivo antes planteado en la matriz de las variables.

En cambio, E2 y E3 no proporcionaron ninguna respuesta, el primero justificando que no
tenfa nada definido o ningln ejemplo que se relacionara con el poema, la segunda omitié
totalmente su respuesta, concluyendo en este apartado, no cumplen con los estdndares 20y 22.
Los estudiantes no vincular las materias de estudio, en este caso, el poema, con sus experiencias,
a excepcion de E1.

Como se ha podido comprobar, E1 se ha destacd en relacién a sus compaferos, aunque
cabe resaltar que E3 se desenvuelve mejor de forma oral que escrita, ya que brindd ejemplos

relacionados al poema, como cambiar tu forma de ser para encajar en un grupo.

Figura 18. Inciso N° 5 de la clase practica

E1

eso,Mme relleyo c sas O Pevsonas S y
Gue puedd o \)ﬂ“f;’m& te(o«lorZa valocoy
SOI&}O%‘ISV :?vs.lmon a cu‘t do Ins Sg%ﬂ:ﬁnq é\%ﬁ% on vardadara o falsal

’ »a.\‘ "”,"'1 h” ”\(. ) ’.;

A'su vez, en la pregunta cinco se pretendia conocer los puntos de vista de los estudiantes
acerca del poema. Este punto se relaciona con el octavo estandar, puntos de vista y marcos de
referencia, los estudiantes buscan expandir su conocimiento profundo estudiando puntos de vista

que difieren de los propios—y que difieren del punto de vista dominante en su cultura—con el




sentido de que existe un valor y una verdad en los puntos de vista de otras culturas y de otras
personas.

Por sulado, E1, argumentaba que el poema le parecia hermoso porque la hacia reflexionar
y valorar las cosas o personas valiosas que tiene en su vida, se puede evidenciar que la discente
tiene forma un criterio propio que le permite juzgar, analizar y valorar textos poéticos
vinculdndolo con su realidad inmediata.

De la misma forma, el discente E2, expresaba que en el poema se evidencia que la
busqueda desesperada de carifio conduce a las personas a realizar acciones peligrosas, por
ejemplo, olvidarse de uno mismo, perder su esencia por tratar de cumplir con las expectativas del
ser amado. E2 posee un criterio propio, ya que fue capaz de ver mas alla, y determinar el asunto
del poema, la perdida de uno mismo por la esperanza de obtener la atencién de la pareja.

Sin embargo, E3, no brindd ninguna contestacién al respecto, lo que deja al descubierto
gue aun no ha desarrollado a cabalidad su pensamiento critico, posicionandose en nivel
superficial con respecto a esta interrogante.

Constatandose de esta forma que E1y E2 se desenvolvieron adecuadamente con respecto
al objetivo planteado, no obstante, E3 no pudo cumplirlo.

La pregunta numero seis, fue formulada con el objetivo de valorar el criterio de cada sujeto
de estudio, esta relacionada con el quinto estandar suposiciones y presuposiciones, pretende que
los estudiantes hagan suposiciones razonables y justificables, dadas la situacién y la evidencia
tomada de la teoria de Elder y Paul (2005), asimismo, comprobar si podian evaluar las
suposiciones presentes en el texto lirico usando ideas abstractas, objetivo planteado en la matriz

de las variables.

Figura 19. Inciso N° 6 de la clase practica
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Seleccvona y argumenta cual de las siguientes suposiciones es verdadera o falsa
A) El amor es la perdida de uno mismo

b) El amor es la entrega total hacia el ser amado

c) El amor cambia a las personas
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En cuanto a la respuesta que brindé E1, subrayé que amor es la entregar total hacia el ser
amado, cité varios versos del poema y explicd que la metamorfosis que sufrid el yo lirico
significaba que una persona puede hacer cualquier cosa con tal de obtener un poco de amor o
atencién de parte de ser amado. Refleja una visién critica de la realidad y del poema, brindando
argumentos validos tomando de referencia la informacién obtenida a partir del poema.

A la misma vez, E2 sostenia que el amor es un ente creador porque fue la concepcién de
la idealizacion de una persona, dicho de otra manera, un amor unidireccional, plantado por el yo
lirico, que se aferra a la esperanza de un dia ser correspondida. Esto demuestra, su capacidad de
raciocinio, es capaz de inferir adecuadamente, tomando en cuenta la informacién expresada en
el contenido presente.

En comparacion con sus companeros anteriores, E3 solo selecciond la respuesta y no
brindé argumentos validos para sostener su idea, ella manifiesta que el amor es la pérdida de uno
mismo, es probable que se haya basado en el asunto del poema, la mujer persiguiendo al hombre,
eventualmente esto ocasionaria que la mujer perdiera su esencia por ser aceptada por el hombre.
Sin embargo, no puedo concretar ni desarrollar con amplitud su idea, aunque de forma oral,
aseguré que los constante cambid hacian que perdiera su personalidad. Demostrando que posee
un juicio razonable pero no ha desarrollado la habilidad de plasmar sus ideas en escrito.

En este inciso se ha podido comprobar el avance y logro de los dos de los tres estudiantes

con respecto al estdndar 8.
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Con respecto al séptimo inciso, los estudiantes debian identificar y agrupar todas
reiteraciones semanticas presentes en el poema, ya que estas les ayudaria a construir el tema del
poema. No obstante, este contenido fue el mas complicado de comprender para los estudiantes,
por eso algunos no lograron asociarlas y ni mencionarlas. Posteriormente, se hizo un
reforzamiento y de forma colectiva, a través de preguntas dirigidas por el docente si pudieron
sefalarlas, hasta explicaron que significado podria contener, pero al momento de hacerlo
individualmente se les dificulté realizar esta accién, demostrando que alin no poseen la habilidad

de asociacion adecuada para hacerlo personalmente.

Figura 20. Inciso N° 7 de la clase practica
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Tomando en cuenta lo anterior mencionado, E1 puntualizé las isotopias, pero no las

nombroé ni explicd, los términos son: grande, entretejida, aleteo de mariposa y animal de selva,
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estas reiteraciones estan vinculadas con el ser amado, el yo lirico le atribuye la caracteristica de la
personalidad del hombre con elementos de la naturaleza como animal de selva. Aun cuando, se
esperaba que explicara el significado de la agrupaciéon de grupos semanticos, es menester
destacar que de forma implicita lo hizo, aunque le falte desarrollarlo de manera escrita.

Con lo que respecta al sujeto de prueba E2, nombré y agrupé las reiteraciones semanticas,
cabe aclarar que estas son implicitas, es decir llego hasta esta conclusién a partir de las pautas
que le dio el poema, ya que textualmente no aparecen los términos carifo, afecto, esperanza. Sin
embargo, es valida la asociacion inferencial realizada por el estudiante, aunque lo Unico que le
falté desarrollar fue la explicacién del contenido.

A proposito de E3, reflejo respuestas escuetas sin argumentos que validaran su pequena
aportacion. Aunque, en este caso, esta estudiante, se evallio también de forma oral, ya que se
destaca por su dinamismo y participacion; se le dio apertura que defendiera de manera oral sus
ideas sobre este punto, y logré identificar la isotopia de animal, que embarga a caballo,
luciérnaga, pajaro, concluia que el yo lirico se convirtié en todos esos animales para agradar al
hombre. Esto significa que E3, cumple con el cuarto estdndar, puede realizar inferencias e
interpretaciones, aunque sea de forma oral, aln le falta desarrollar la macro habilidad escrita.

Los estudiantes han podido identificar las isotopias dentro del poema, demostrandose
qgue han cumplido con el estandar cuatro. Aunque solo E1 desarrollé con mayor amplitud sus
ideas, el resto de sus compaferos solo las identifico.

Por Ultimo, en la seccién ocho, se esperaba que los estudiantes tomaran en cuentas las
isotopias que encontraron en el poema y construyeran un tema coherente con la informacion
proporcionada por el texto. Este inciso esta relacionado con el cuarto estandar, inferencias e
interpretaciones que proponen Elder y Paul (2005) de la Tabla 1, Tabla resumen Estandares de

competencias del pensamiento critico.

Figura 21. Inciso N° 8 de la clase practica
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A partir de las isotopias encontradas en el poema, justifica cual es el tema del texlo
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Con respecto a lo anterior, E1 mencionaba que el arbol era la representacién una persona
especial y que la utilizé esta imagen por tener caracteristicas en comun, esto refuerza el tema que
habia brindado anteriormente, mi entrega, es decir, el yo lirico se entrega al ser amado. El
estudiante E1, demuestra que posee un desarrollo funcional del cuarto estandar, es capaz de
realizar inferencias tomando en cuenta el contenido del texto.

Con respecto a E2, este estudiante expresé que el tema giraba en torno a un amor creador,
esto tiene concordancia con el tema que habia mencionado anteriormente, el amor es una deidad
que crea, pero no brindé mas detalles al respecto, es argumento valido que le falta consistencia
porgue no profundizé su idea, esto lo ubica en un nivel intermedio, cumple con el objetivo hasta
cierto punto, ya que no proporciona informacién que justifique su idea.

En contraste, la estudiante E3 no logrd plasmar ninguna respuesta acorde a la pregunta,
se puede evidenciar que tratd de escribir que el tema era el amor, aunque este vendria siendo un
motivo en vez del tema. En particular, esta discente se desenvuelve mejor de forma oral que
escrita, tiene la capacidad de realizar comentarios acertados, pero no plasmarlos de forma escrita.

A manera de sintesis de la aplicacién de la clase practica, se ha podido comprobar que
los estudiantes ya son capaces de identificar los elementos del género lirico, brindar el asunto y
tema del poema, en cierta medida, las isotopias, aunque han tenido ciertas dificultades. Sin

embargo, es menester destacar que a comparacion de la prueba diagnéstica han progresado.

6.2.2 Aplicacion de examen parcial

Avanzando en el tema, a continuacidon, se muestran los resultados obtenidos del
examen parcial realizados por los sujetos de estudio. La prueba consistia en la lectura de dos
poemas distintos, primero Carta de una naufraga de Andira Watson y Nada de Rogelio

Noguera, posteriormente debian extraer y explicar los elementos del género lirico, asimismo,
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determinar el asunto y el tema, tomando en cuenta el lenguaje denotativo, finalmente debian

reconocer las figuras retdricas e interpretar su significado.

El

E2

E3

Figura 22. Inciso N° 1 del examen parcial

2. Determine los elementos del género lirico a partir del poema <Nada> de Luis

Rogello Noguera y justifigue cual el yo lirico, objeto lirico, Ia actitud lirica,
"Temmyle cans e d ‘:\\Jecj(. 3

el motivo lirico y el temple animico.
Nada

No tanga nada
nada sino 1a hierba humada bajo ms pies aesnuaos

nada aino &l allento fresco aa la nache

SoDre mis maiins

Naaa sno wRa fogain

an la que calienio M& Manos

nada sine W canto de las cgairas

neda sino &l crapitar de rmamas sacas an el fluego

——

nada sino e guitio comphce y distanis

de aquetis estrolls

nGALs ya spagada

cuyo utimo destello ha viajado millones de anos
sta noche .o

:::."::“' ) —-— ‘\lo-\(\lo Can ash a
1a que Aite, (=

\

Y eoqo méu}g;nohg hier s
SAe o o Mmis 9L e Ae

2 ,2”'\“~ G“G,*b\\t\(-\,‘? _'-QC‘ ) c-. SAGY ea o \u yen

ins vedia
"chcuyt.p.;'«-

HC LWiv e s Oh \'\\:m\c,\v
o gque peos \es adyeA e
Aesnude st  Lomp te
0\)5Q\o Geates O\ XetAce
ae Meac end aada c,\({
Q\;)\-\( ¢ destsibe q

Al en €N vs”gu'.(:u‘

— o\l ao enunat.ahiv
e\ es\a ex {"t“s(\f\&n (Seay
g( S5.€ (\A\f o 3\ \\'r L\‘,. @
\\)':) S5e ‘JQ! < Y\-i,‘_.,(‘\‘r
o\ \yqqut o al tawmyo, !

no Se \o exia deg\.‘(c-m\c

A e\l e
SHivde S

(B8

(\o ~Ceoc Zf\Q ,"\ |

2. Determine los elementos del género lirico a partir del poev'na <carta de
una naufraga> y justifique cual el yo lirico, objeto lirico, la actitud

lirica, el motivo lirico y el temple animico.
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Comenzaremos con los datos obtenidos de E1, como se observa la estudiante fue capaz
de identificar los elementos del género lirico como el hablante, en este caso, brindé los indicios
que la llevaron a esta conclusion, por ejemplo, mencioné que las palabras, desnudosy complice
la ayudaron a determinar que la voz era masculina. Esto demuestra que E1 puede deducir y
argumentar las actitudes del hablante lirico presentes en el poema seleccionado, cumpliendo el
objetivo planteado en la matriz de las variables. Aunque es una respuesta aceptable, en realidad
el yo lirico es indeterminado, ya que no queda claro si es femenino o masculino, tampoco hay
marcas gramaticales que lo determinen, sin embargo, que la estudiante haya concebido esta idea
demuestra cierto nivel de andlisis inferencial.

En cuanto a la actitud, E1 manifestd que era de tipo enunciativa porque la voz describia
como se sentfa en el bosque y no estaba dirigida a nadie. No obstante, este poema no es
totalmente enunciativo, en parte es carminico, ya que los verbos estan conjugados en la primera
persona del singular, ademés el objetivo es mostrar sus sentimientos ante una situacion. Esto
quiere decir, E1 pudo identificar parcialmente la enunciacion, en contraste con los trabajos
anteriores la estudiante ha avanzado considerablemente, porque ahora justifica sus ideas.

Con respecto al objeto poético, ella expresaba que no existia un objeto porque durante
toda la enunciacion no se mencionaba nada en especifico o descripcién a alguien en particular,
esta idea es equivoca. En este poema, el objeto poético es disfrutar del presente, todo lo que nos
rodea, al enfatizar en elementos de la naturaleza que lo rodean, esto lo encontramos en las
isotopfas del medio ambiente, noche, hierba, canto de cigarras, estrella, demuestran el ahora
tangible. También, se puede percibir un sentimiento de serenidad, es decir, él se siente tranquilo
en el lugar donde se encuentra.

En cambio, E1 sostenia que los sentimientos predominantes eran: queja, preocupacion,

angustia. Es probable que concluyera de esta manera porque él yo enfatiza en la palabra nada,




nada como la ausencia de bienes de materiales o espiritual que conducen al hablante a sentirse
vacio, triste, sin embargo, el hablante hace multiples reiteraciones en esta palabra porque esta
contemplando su alrededor, a simple vista, podria inferirse una queja, pero menciona que disfruta
del ahora, contempla con vacuidad su alrededor transmitiéndole paz; este vendria siendo el
motivo lirico y no la angustia, como sefalaba la estudiante.

Se puede concluir, a pesar de haber identificado todos los elementos del género y sobre
todo respaldar sus ideas, no fueron del todo acertadas, debido a una incorrecta interpretaciéon
del escrito. Un factor predominante que haya influenciado en este desempefo podria deberse al
poco tiempo que se dio para realizar el examen. Se puede afirmar que E1 no cumplié con el
estandar 3, ya que sus respuestas no eran certeras a excepcién del hablante lirico.

Del mismo modo, el estudiante E2, identificd el hablante lirico presente del poema,
argumenta que es una mujer porque la mayoria de los verbos terminan en a, referentes al género
femenino. No obstante, confundioé el resto de elementos, como podemos observar, determind
que el objeto poético era el apdstrofe, o sea que iba dirigida a alguien, mas bien esto deberia ir
en la actitud, ya que el poema es una carta dirigida a otra entidad, en cambio respondié que la
actitud era preocupacién, al parecer confundié actitud lirica con actitud emocional.

En este caso el objeto poético es la busqueda de la libertad y el motivo es la liberacion
femenina de los estereotipos machistas impuestos por la sociedad, se refleja una postura feminista
ante los supuestos deberes que debe cumplir una mujer, casarse, tener hijos. En cuanto a los
sentimientos que impregnan el texto seria la rebeldia. Como pudimos observar, el estudiante 2
no puedo decodificar el texto en su cabalidad, lo que demuestra que adn no ha desarrollado en
buena manera la realizacion de inferencias e interpretaciones; tampoco deduce las actitudes del
hablante lirico presentes en el poema seleccionado.

Como se ha podido evidenciar E2 ha presentado dificultades para identificar los
elementos, a excepcion del hablante lirico, demostrandose que no ha alcanzado el estandar 3 y
4.

Por su parte, E3 pudo determinar el yo lirico, pero no brindb argumentos que respaldaran
su idea, también acert6 en la identificacién de la actitud y motivo lirico, pero con el resto tuvo
complicaciones, por ejemplo, confundié el temple animico con el objeto lirico, ya que el objeto
puede ser el anhelo de libertad femenina y los sentimientos podrian ser rebeldia, aunque es
aceptable, la decepcion, consecuencia de no querer cumplir con supuestos roles el yo se marcha
en busca de la libertad. Entonces, E3 cumple a medias el objetivo de interpretar e inferir la

informacién brindada por el texto y deducir correctamente los elementos del género.
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El factor que posiblemente ha influido es el tiempo, por cuestiones académicas solo se les
podia brindar 40 minutos, poco para el nivel de abstraccién que deben alcanzar los estudiantes
para entender un poema, debido a su nivel de complejidad demanda mas tiempo.

Con respecto a la determinacién del asunto y tema esta vinculado con el estandar 3y 4,

respondieron de la siguiente manera.

Figura 23. Inciso N° 2 del examen parcial
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Para E1 el asunto consistia en la descripcién de un ambiente rural, exento de todo bien
material, provocando en él una angustia, a la vez se compara con otras personas que tienen
riquezas. En cuanto al tema, proporcioné dos ejemplos, sin riquezas y en un lugar desconocido.

No obstante, las observaciones de E1 no son del todo certeras; el asunto del poema si
bien, hace una descripcion de un ambiente rural, ademas enfatiza en la palabra nada, no quiere

decir, que la voz lirica este quejandose del lugar ni de la ausencia de las riquezas, mas bien, hace




énfasis en disfrutar del presente tangible, o sea, no tiene nada, mas que la naturaleza rodeandolo.
El sentimiento que se refleja es la tranquilidad y la paz que experimenta el yo ante esa situacién.
En cambio, entre los temas, sin riquezas, es aceptable en contraste con en un lugar desconocido.
Lo que denota que la estudiante E1 saca conclusiones apoyadas por hechos y por un
razonamiento sensato, estandar 3.

Con respecto a los datos obtenidos del estudiante 2, este respondié que el asunto era dar
un mensaje a las demas personas por la pérdida de un ser querido y el tema, siempre dar un
aviso. Estas conclusiones son erréneas, puesto que la tematica del poema gira en la reivindicacion
de la figura femenina en la sociedad, la sublevacién a los supuestos roles que deberia cumplir; el
asunto trata de una mujer que prefiri6 marcharse para huir del matrimonio, la maternidad,
divorcio para ser libre de todas las imposiciones que imponen la sociedad a la mujer. Entonces,
esto revela que E2, no pudo inferir ni interpretar de manera adecuada el mensaje que daba el
poeta, tampoco proporcionar conclusiones légicas a partir de la informacion brindada.

En contraste con E3, la estudiante pudo reconocer el asunto y el tema del poema,
brindando argumentos que apoyan su idea. En efecto, la tematica se desenvuelve en la busqueda
de la libertad femenina, demostrando de esta forma, el sujeto de estudio 3 puede inferir e
interpretar la informacion que se le proporciona, ademas demuestra que puede sacar
conclusiones légicas solo en la medida que esas conclusiones sean apoyadas por hechos y por un
razonamiento sensato.

Como se ha podido evidenciar los estudiantes 1 y 2 presentaron problemas en la
determinacion del asunto y tema. No obstante, E3 pudo alcanzar el estandar 3 al proporcionar
asunto y tema relacionados al poema.

Con respecto al Ultimo punto del examen, se esperaba que los estudiantes identificaran y

explicaran el significado de las figuras retéricas presentes en los poemas, estos fueron los datos:

Figura 24. Inciso N° 3 del examen parcial
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En correspondencia con el desenvolvimiento de E1, se puede destacar que supo identificar
la figura de retorica de personificacién, ademas brindé ejemplos de los versos del poema y explico
en qué consistia y cudl era su funcién en el texto. Demostrando que tiene la capacidad para
distinguir los recursos estéticos que componen al texto y brindar una explicacién amplia sobre el
asunto.

En el caso de E2, no pudo identificar ninguna figura retérica, sin embargo, mencioné dos
frases connotativas que encontré en el poema, brind6 explicaciones escuetas y evidentes.
Demuestra que posee un nivel superficial del pensamiento critico, no fue capaz de identificar la
metafora reconoce que es de barro, el yo al compararse implicitamente con este material nos dice
que es maleable, estd predispuesta a la infidelidad por eso huye a la fidelidad eterna, alusion al
matrimonio, reconoce su vulnerabilidad como ser humano.

Al igual que su compafero anterior, E3, tampoco pudo identificar las figuras retéricas

presentes en el texto lirico, a pesar de haber varias a través de toda la enunciacion, solo logro



identificar una frase connotativa de la cual no brindé una explicacion apropiada. Esto significa
que el estudiante no pudo decodificar el texto ni realizé un proceso de interpretacion adecuado
gue no le dificulté la comprension del mismo.

A manera de conclusién del segundo apartado, se resaltan las debilidades y fortalezas de
los estudiantes tomando en cuenta la clase practica, en los puntos clave, los tres participantes
fueron capaces de identificar los elementos, pero no ejemplificar en que versos se presentaba. Es
decir, se quedaron a nivel superficial, no han desarrollado la escritura sustantiva.

En cuanto a la determinacion del tema y del asunto, han podido proporcionar temas
aceptables, a excepcidn de E3, quien respondié mejor en comparacion de sus compahneros. Como
se pudo verificar los estudiantes en esta seccién desarrollaron en mayor medida el tercer y cuarto
estandar propuesto por Elder y Paul (2005). Lo que da como un resultante un avance progresivo
en su juicio critico, son capaces de llegar a conclusiones légicas a partir de la informacion vy la
realizacion de inferencias. Aunque les hace falta mejorar la parte escrita, mostrar los argumentos
que los llevaron a determinada conclusién.

En cuanto a los puntos débiles, tendieron a confundir el temple con el motivo, tampoco
pudieron vincular el poema con su contexto a través de un ejemplo, E3 no pudo brindar su punto
de vista en comparacién con sus compaferos, también les faltdé desarrollar la habilidad de
argumentar ante suposiciones que se les brindaba, aun persisten dificultades para nombrar las
isotopias asimismo de explicar su funcién. Aunque, en comparacion de la prueba diagndstica han
interiorizado la teoria, ya que en la clase practica pudieron identificar los aspectos correctamente,
evidenciando asf un progresivo cambio.

Asimismo, se brindara el resumen de los aciertos y desaciertos del examen parcial de los
estudiantes.

Entre los aciertos se destacan que pueden identificar los elementos del género, identificar
el lenguaje connotativo como presentan E2 y E3, pero aun no pueden interpretarlas
adecuadamente.

Entre los desaciertos, todavia persisten las interpretaciones erréneas del texto, es probable
que esto se deba al poco tiempo que se proporciond para hacer el examen, apenas 30 minutos,
aunque solo E3 pudo proporcionar un tema y un asunto adecuado. Asimismo, se les dificulta la

interpretaciéon de las figuras retéricas a excepcién de E1.

6.3 Pertinencia del foro en el desarrollo de los estdndares de competencia en el pensamiento
critico. (Fase final)

Conforme a la pertinencia del foro en el desarrollo de los estandares de competencia en

el pensamiento critico, se plasman los avances de los discentes, relacionados a la implementacién
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del foro académico, quienes compartieron sus diferentes perspectivas, juicios acerca del poema
analizado mediante un comentario de texto. Se esperaba que los discentes a partir de las pautas
que les brindaba el texto llegaran a conclusiones razonables, cumpliendo asi con el estandar 3,
asimismo, que fueran capaces de expandir su conocimiento a partir de la discusién de diferentes
puntos de vista, asi concluye el estdndar 8.

Con respecto a lo anterior, el noveno estandar, pretende que los discentes sean capaces
de aclaran sus pensamientos adecuadamente enuncidndolos, ejemplificindolos e ilustrandolos en
multiples contextos. También, se esperaba que desarrollaran la habilidad de la escritura sustantiva,
estdndar 23, que demostraran la capacidad para explicar por escrito la tesis que estan
desarrollando o defendiendo.

Entre los instrumentos de validacién, ver anexo 1y 2, se utilizaron la lista de cotejo y la
rubrica para evaluar el plano temético, del contenido y ortografia del comentario de texto de cada

estudiante.

Figura N° 25 Participaciéon de E1 en el foro académico

Como primer punto a desarrollar en el foro los estudiantes debian justificar cual era el
asunto y mencionar los elementos del género lirico. A partir del sequndo 00:24-00:59 se puede
observar, E1 determind que el asunto giraba en torno al rechazé de la maternidad, no por un
desprecio al hijo sino, el mismo amor maternal la motivaba, no deseaba que su vastago viniera al
mundo a sufrir, ya que la situacién econémica de la fémina es paupérrima, por esta razoén, ella
clama a los dioses para que su hijo nunca pueda nacer; el tema del poema Oracion al hijo que
nunca va nacer 1o nombrdé como amor incondicional. Estos argumentos se basaron en versos

extraidos del texto, como podemos ver a continuacion en el fragmento del comentario de texto:
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Por otro lado, el tema, el amor de una madre no tiene fronteras, amor puro y
et | no alcanza limites se
na madre es Incondicic_ma :
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Que te librara del hambre
Y la humillacion. o .
peluen dos n ado no sufriera, aun asi se conocer
e el ser amado n '
E“:oo\':f',laayerx?gtae?\aclgude él, ella un asilo amaba profundamente
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i G’O.zdlrlge‘.-a.;alg%?en. esto lo vemos reflejado en la dedicatoria a un o
" que nunca nacid, Las penas del mundo no te alcanzaré jamas como no
‘alcanza la artera flecha al lejano hal

n, el yo lirico refleja un sentimiento,
preocupacion a un ser amado que°ﬂ existe, el temple animico se

\a

compone de varios sentimientos negativos, como, |a angustia, ya que e
raﬂe‘])a un sentimiento, ella quiere tener al ser amado ,pero pc‘)r ltas i
circunstancias como la pobreza, escases de comida, y humillac ‘%neen
mira dificil la compafia, preocupacion se preocupa por la sltu:c n|° e
donde esta, el motivo lirico es el amorb ;natem;l‘.a:\ g‘oﬂ(\:i:li:‘::daaso:e lap\cc;da

| ser amado no sufra los problemas '
gg;:tgt:l?t:o. un ser amado en el cual no ha nacido, no existe pero el yo
lirico ama profundamente.

Como se puede observar ha podido identificar correctamente el hablante lirico, la actitud
apostréfica, el temple animico y el objeto poético del poema, también afadidé versos que
apoyaban sus premisas. Esto significa, E1 el estdndar 3, desarrollar la habilidad de justificar
fiandose de argumentos que apoyen sus ideas, ademas de desarrollar la habilidad de la escritura
sustantiva, estandar 23, el estudiante es capaz de defender sus ideas por escrito como se pudo

apreciar anteriormente.

En el caso del estudiante E2, a partir del sequndo 00:18-00:48 argumentd y explicd en
qué consistia en asunto del tema.

Figura N° 26 Participacién de E2 en el foro académico



E2 sostenia que el asunto del poema Soneto XXIII era el disfrute de la juventud, asimismo

menciond los versos que justificaban su idea, <coged de vuestra alegre primavera el dulce fruto,
antes que el viento airado cubra de nieve la hermosa cumbre. Explicando que estos versos
significaban el goce de la juventud y no desperdiciarla. De esta manera, el estudiante alcanzé el
objetivo planteado en la matriz, discute sus interpretaciones con sus compaferos acerca del
asunto del poema, relacionado al cuarto estandar.

No obstante, no entregé el comentario de texto en fisico, esto significa que no desarrolld
el estdndar 23, tampoco menciond los elementos que componen al género lirico solamente se
enfocé en el asunto del poema. Sin embargo, se le dio la oportunidad de exponer sus ideas, por
su constante participacién en el transcurso del proyecto, este pequefo desacierto lo descalifica
de cierta manera del estdndar 23, el estudiante alin no ha desarrollado la escritura sustantiva, o
sea todavia no puede defender de forma escrita las ideas que argumenta.

Con respecto a la estudiante E3, al igual que su compafiero anterior, no entregé el
comentario de texto en fisico, sin embargo, no fue descalificada de la investigacion por su

participacion activa durante todas las clases, destacdandose mas en la expresion oral que escrita.
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Figura N° 27 Participacién de E3 en el foro académico

En el caso de E3, analizé e interpretd el poema ser o no ser de Ana llice Gémez, desde el
segundo 00:33-01:10, ella justificaba que el asunto trataba de una mujer decepcionada de la
vida, el problema no radicaba en una crisis existencial, sino las dificultades de cada dia que se
viven, ademas ella fingia ser otra persona en el dia y en las noches sacaba todo lo que sentia y en
las mafanas actuaba como si nada pasara. Como se muestra la estudiante explicé correctamente
en qué consistia el texto lirico. Cumpliendo asi con el indicador planteado en la matriz, el
estudiante discute sus interpretaciones con sus compaferos acerca del asunto del poema.
Relacionado con el cuarto estandar.

Asimismo, desde el minuto 01:06 hasta el minuto 01:53 mencioné correctamente los
elementos que componian el poema afadiendo ejemplos de versos. A pesar de su identificacién,
hay ciertos desaciertos los siguientes elementos, puesto que sostenia que el objeto poético era la
decepcion vy la tristeza. Cuando en realidad, era a una idea, reivindicar la figura femenina en la
sociedad y el motivo lirico es el anhelo de libertad contra los roles que impone la sociedad a la
muijer, y no darle un sentido a la vida.

Siguiendo la misma linea, en lo que respecta la justificacion del tema del poema, E1 brind6
varios, todos relacionados con el amor de una madre, ella lo calificaba como puro y sincero, asi
se puede observar en el comentario de texto. Cumpliendo asi con el indicador, el estudiante
argumenta premisas logicas sobre el tema del poema. Es importante subrayar, E1 no compartio
su opinion de manera oral, debido que el texto lo expusieron en pareja y distintos apartados
fueron defendidos por su compafero, sin embargo, queda analizar la parte escrita.

or de una madre no tiene fronteras, amor puro 'y

Por otro lado, el tema, el am

sincero s incondicional no alcanza limites se

L N e

1 mmanr da 11ina madre e
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Por su parte, E2 expresé en el segundo 00:54-01:08 que el tema era aprovechar el tiempo

para que al llegar a la edad madura estuvieran bien preparados.

Figura N° 28 Participacion de E2 en el foro académico

A pesar de que es capaz de explicar en qué consiste, no brindé un tema en especifico, por
ejemplo, juventud y vejez, sino que parafrased el asunto del poema. Lo que demuestra que no
cumplié con el indicador 3, argumenta premisas l6gicas sobre el tema del poema.

Por su lado, E3 en el minuto 02:10 afirmaba que el tema del poema seria hallandole
sentido a la vida, esto significa que pudo decodificar el mensaje, ya que el texto revela un
cuestionamiento a los supuesto deberes exclusivamente femeninos en el hogar, a la vez una
revelacion contra el rol sumiso de una mujer. Esto quiere decir, la estudiante argumenta a partir
de premisas logicas sobre el tema del poema, objetivo planteado en la matriz de variables y
estandar 3.

Figura N° 29 Participacion de E3 en el foro académico
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Acerca del apartado de la vinculacion del poema con su realidad, se esperaba que los
discentes pudieran relacionar los elementos como la temdtica del texto con su contexto,
proporcionando ejemplos de su diario vivir, cumpliendo con los siguientes indicadores
planteados: contrasta situaciones de su diario vivir con el poema y relaciona la cosmovision que
presenta el yo lirico con su realidad.

Retomando la idea anterior, E1 expresd en el minuto 04:08-04:45 que en poema se refleja
el amor incondicional de una madre hacia un ser que todavia no ha nacido, eso significa que la
madre ama, aunque no conozca, aun en las dificultades y los problemas de la vida, el carifio de
una madre serd incondicional. Se puede apreciar que la estudiante pudo realizar una vinculacion
de su realidad citando un ejemplo propio, su mama. Aunque este poema, no sea precisamente
una oda a la maternidad, mas bien es el rechazo de la misma, porque quiere evitar los infortunios
de la pobreza al pequefo, la estudiante reconoce que el yo lirico lo hace por amor y esto solo

debe al sentimiento que posee como madre.

Figura N° 30 Participaciéon de E1 en el foro académico

En el caso de E2, en el minuto 01:15-01:37 mencionaba que no se debe malgastar el
tiempo en cosas o vicios que no beneficiaran en un futuro, por ejemplo, fumar ya que repercute
nocivamente a la salud. Como se refleja el sujeto de prueba 2 ha sido capaz de relacionar
elementos de su vida con la tematica del poema, cumpliendo de esta forma con los objetivos
mencionados anteriormente.

Figura N° 31 Participacién de E2 en el foro académico

119



Ahora bien, en el caso de E3, ella vinculé el asunto del poema con la situacion de las falsas
apariencias, o sea una persona finge ser una persona distinta con tal de encajar en un grupo
social -minuto 02:31-02:50-. Demostrando que la estudiante posee la capacidad de realizar
comparaciones de su realidad con las situaciones presentes en el poema en el foro académico.

Figura N° 32 Participacién de E3 en el foro académico

En este sentido, se puede afirmar que los estudiantes han podido interpretar la tematica

de los textos liricos y relacionarlos con su realidad, lo que produce un aprendizaje significativo
entre los discentes, porque al comprender y vincular con sus busquedas e intereses se desarrollara
un gusto por la literatura.

A proposito, con respecto a la identificacion de las frases connotativos como estrategia
para interpretar el asunto y tema del texto lirico, se esperaba que los estudiantes pudieran
reconocerlas y utilizarlas como medio para interpretar el asunto y tema, estos fueron los
resultados.

Figura N° 33 Participacién de E1 en el foro académico
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En el caso de E1, la estudiante identificd las siguientes frases: mis pechos se

secaron, desde la perspectiva de la estudiante significa, la deplorable situacidon que vivia el yo
lirico, a la vez se refiere a la vejez del hablante. La otra seria, hasta las ratas nos tenian compasion,
en esta frase el yo lirico refleja el sentimiento de lastima e implicitamente enfatiza la pobreza de
la mujer; por Ultimo, /os poderosos pasaban de largo sin oir quejas ni ruegos, en esta frase el yo
lirico se refiere al egoismo de las personas ante los infortunios ajenos, todo esto se puede observar
en el minuto 02:49-03:18.

De la misma manera, la estudiante lo plasmo en su trabajo escrito:
NO VEI 1a Sasswes ==

notativas del poema son
refleja ala escases de com

los siguientes, Mis pechos se

Las frases con ida, al hambre ya la vejeZ.

secaron, nos

n esta frase el yo lirico reflejaba un‘

siébn, e
Hasta las ratas nos tenian compa I que por ser pobre todas las

sentimiento, en referirse a la lastima, sab
personas sentia pena por ellos.

Pero los poderosos pasaban de largo sin oir quejas ni ruegos, en esta frase
el yo lirico se referia a lo invivible de las personas el egoismo.

Como se ha podido comprobar, la estudiante E1 cumple con el objetivo 22 sobre la
escritura sustantiva, es capaz de argumentar sus puntos de vistas basandose en informacion
confiable, en este caso, las frases connotativas presentes. Asimismo, analiza y comenta las
interpretaciones, creencias presentes en el poema en el foro académico, objetivo planteado en la
matriz de las variables.

Con relacién al sequndo estudiante, este fue capaz de mencionar frases connotativas del

poema, como expresa en el minuto 01:43. Por ejemplo, destacaba, el verso que dice /a flor se
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marchitard se refiere a vejez, /a rosa del viento vendria siendo la adolescencia que se refiere que
se marchitard, vas ir envejeciendo conforme vaya pasando el tiempo. Fue capaz de identificar y
explicar las frases connotativas presentes, cumpliendo asi el indicador, es capaz de analizar y

comentar las interpretaciones, creencias del poema en la exposicion.

Figura N° 34 Participacion de E2 en el foro académico

Por otro lado, el tercer sujeto de prueba, compartia que las frases connotativas
del poema ser o no ser, eran las siguientes:

En el verso mirarse en el espejo, el otro lado del rostro, significa observar la autenticidad
de uno mismo y no las falsas apariencias, esa persona que se pretende ser. Dos, descubrirse lobo
triste y por la manana mujer cuerda, desde su perspectiva, la estudiante comentaba que podria
significar que el hablante lirico en la noche sacaba todo lo que sentia y en la mafana fingia que
nada le importaba. Tres, amar la telarana viva, es decir amar la vida, aunque a veces es demasiada
complicada, y la otra, /a ropa nieve se referia a lavar ropa blanca. Se puede constatar el nivel
interpretativo que ha desarrollado la estudiante, ademéas de mencionarlas explicé el significado
correctamente, demostrando que ha cumplido a cabalidad el indicador anterior, analiza y
comentas las interpretaciones, creencias del poema.

Figura N° 35 Participacion de E3 en el foro académico
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En este apartado como se ha podido constatar, los tres estudiantes han sido capaces de
identificar y explicar las frases connotativas demostrando un avance progresivo en el desarrollo
del pensamiento critico con relacién al estandar 4.

La identificacion de las isotopias o reiteraciones semanticas fue una de las estrategias
ensefada a los discentes para comprender mejor el poema, ya que nada dentro del texto es
adrede, mas bien estas nos dan pistas para descubrir el significado global. El objetivo principal,
que ellos pudieran identificar por si solos estas reiteraciones para decodificar el asunto del poema.
Al principio se les dificultd, porque no podian por si solos asociar correctamente los términos,
presentaron dudas y se realizé una clase extra como reforzamiento.

Un elemento importante a mencionar, a través de preguntas inducidas por el docente
ellos brindaban posibles respuestas y explicaciones sobre que podia significar cada grupo
semantico, en cambio, el problema fue cuando lo hacian individualmente. También, es menester
destacar que la identificacion de las reiteraciones semanticas demanda mayor abstraccion del
estudiante.

Por ultimo, para este apartado se pretende constatar con el indicador, el estudiante
justifica el mensaje del poema a partir de las reiteraciones semanticas encontradas en el poema.

Tomando en cuenta lo anteriormente planteado, se muestran los resultados obtenidos de
la estudiante E1, en el minuto 03:25- 03:31, ella pudo identificar las isotopias del poema, pero
no brindé la explicacién de las mismas, ni de forma escrita como se puede ver en su comentario
de texto, ni de forma oral. Cumpliendo a parcialidad el objetivo de este inciso E1, puede identificar

las isotopias, mas no justificar su significado.

Isotoplas

Humillacion muerte
Pobre envejeci
Hambre pena

Sufrir poderosos
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Por otro lado, en el caso de E2 distinguié y explico las isotopias del poema soneto XXIlI,
esto se puede observar en el minuto 02:05-02:26 durante su exposicién en el foro. El manifestaba
que /a primavera hace referencia a la juventud, la otra es nieve que hace referencia a las canas y

/a otra es la hermosa cumbre hace referencia al cabello.

Figura N° 36 Participacion de E2 en el foro académico

Demostrando asi que el estudiante es capaz de identificar y justificar las isotopias
dentro del texto poético, cumple en totalidad el objetivo planteado. Aunque el Unico detalle en
contra es que no entregd su comentario de forma escrita.

Al igual que su compafero anterior, la estudiante 3, también fue capaz de
determinary explicar las isotopias del poema ser o no ser, se puede constatar en el minuto 03:39-
04:25.

Figura N° 37 Participacién de E3 en el foro académico

-
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Ella manifestaba que las frases enfréntate, plantate, rebélate, extraidas del poema, son
ejemplos de enfado que conllevan al odio, pero odio a lo que hace dia a dia, como dice en uno
de los parrafos, ser o no ser no es el problema, planchar la ropa o atizar la ropa. Como se puede
ver, la estudiante ha logrado interpretar gradualmente el significado de las frases, si bien es cierto
son érdenes imperativas, en realidad el yo el yo lirico ordena que la mujer se subleve ante los
paradigmas machistas, a las supuestas obligaciones meramente femeninas como son las
obligaciones del hogar, planchar, cocinar entre otras, Esto quiere decir, que fue una respuesta
aceptable pero que debid ser mejor explicada.

A la vez, destaca que se encuentra una isotopia de animales como: lobo y arafia. En el
verso, descubrirse lobo triste por las noches, y por le dia mujer cuerda, y la otra, como dice: amar
la telarana viva, es decir, aunque la vida sea complicada hay que darle un buen sentido,

Se puede concluir que la estudiante E3, pudo identificar y justificar las isotopias dentro
del texto poético, ademas desarrollar la habilidad de argumentar basando en la informacién que
proporciona el texto, valiéndose de versos. Aunque a nivel conceptual, confundié el término
parrafos con estrofas.

En este inciso los tres estudiantes fueron capaces de identificar las isotopias, pero solo E2
y E3 las explicaron, cumpliendo asi a cabalidad el estandar 4.

Como Uultimo aspecto a evaluar del comentario de texto en el foro académico fue la
identificacion y explicacion de las figuras retéricas de cada texto lirico, asimismo el objetivo de
esta seccion el estudiante interpreta el asunto del poema a partir de las figuras retéricas presentes
en el poema.

En este punto, el desempeno de dos estudiantes fue minima, ya que no contestaron, en
comparacion al resto de los apartados anteriores. Un factor que incidié negativamente fue el
recorte de las sesiones dirigidas a profundizar en este tema, por actividades extracurriculares en
el colegio que interrumpieron el desarrollo de la secuencia, aunque los estudiantes tenian
conocimientos previos acerca de las figuras retéricas, el problema fue la identificacién por si solos
de las mismas.

Figura N° 37 Participacion de E1 en el foro académico
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En el caso de E1, en el minuto 03:37-04:05, declaraba que la alusion se encontraba en el

siguiente verso: como no alcanza la artera flecha al lejano halcon, desde su punto de vista, el
halcén puede reflejar la muerte, pues, es un animal que caza. También, as/ fueron pasando arnos
sin alma, ella lo interpretdé como un hipérbaton, significa que yo lirico estaba viva, pero no se
sentia como tal, no tenia paz, no se sentia bien con ella misma. De forma oral y escrita explicé lo
anteriormente plasmado.

Es importante subrayar, a pesar que E1 pudo identificar las figuras retoricas y
brind6 una breve explicacién, la determinacion de las mismas no es acertada, ya que no es alusion,
sino una comparacién, porque el yo lirico establece una relacion entre las penas del mundo con
una artera flecha, es decir, son tan dolorosas como un flechazo, como dice el verso completo:
Nada ni nadlie te hara sufrir. /Las penas del mundo no te alcanzaran/ jJamas,
como no alcanza la artera flecha/ al lejano halcon.

A la misma vez, hay otra implicatura, el halcédn, el yo lirico lo menciona porque
internamente lo compara con este animal, el hecho de que no haya nacido, lo posiciona en un
lugar mayor a los vivos porque no sufre ninguna vicisitud. También, hubo otra confusién, en la
segunda frase que resaltd no era hipérbaton, la figura encargada de la alteracién de la sintaxis,
sino una hipérbole, es decir una exageracion o una idea sobredimensionada para enfatizar como

serfa una vida miserable.
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Las figuras retoricas
Como no alcanzala artera flecha al legano halcon

La figura retoricas es Alusion, el halcon puede reflejar la muerte, esta claro

que es un animal en el cual cagay mata a sg presa

. .{}I’. #
Asi fueron pasando afios sin alma e

La figura retorica es un hiperbaton,/m estabaf viva, pero ella no se sentia
viva, no tenia paz, no sentia bien con alla misma
En el caso de E2, el alumno confundié las figuras retéricas con la actitud lirica, en el
minuto 02:42, expresa que la Unica figura que pudo encontrar era la apostréfica, cuando en
realidad esta es la actitud del poema, o sea que el estudiante confundié ambos términos. No
cumple con el objetivo, el estudiante no interpreto el significado de las figuras retoricas presentes

en el poema.

Figura N° 38 Participacién de E2 en el foro académico

Al igual que su compafero anterior, E3, no brind6 una respuesta acertada, ya que guardé
total silencio, omitié definitivamente su respuesta acerca del Ultimo punto, comprobandose asi
que la no cumple con el objetivo interpretar el significado de las figuras retéricas presentes en el
poema.

Figura N° 39 Participacion de E3 en el foro académico
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Como se pudo observar los tres estudiantes presentaron dificultades en la identificacion y
explicacion de las figuras retéricas, a pesar de tener conocimientos previos y haber recibido ese
tema en grados anteriores, aln no han interiorizado del todo la teoria, lo que ocasiona un gran
déficit en el desarrollo del pensamiento critico. Un elemento que pudo incidir, fue loa supresién
de clases, por eventos extracurriculares, con respecto a este tema que necesitaba mayor tiempo
para que los discentes, refrescaran sus conocimientos acerca de las figuras retéricas.

A modo de recapitalizacion, en la implementacion del foro académico los tres estudiantes
pudieron justificar el asunto y tema, argumentos basandose en versos extraidos del poema. En
cuanto a los elementos del género, solo E2 no las mencioné se enfocé en determinar el asunto y
el tema.

Acerca del apartado de la vinculacién del poema con su realidad, se esperaba que los
discentes pudieran relacionar los elementos como la tematica del texto con su contexto,
proporcionando ejemplos de su diario vivir, en este apartado los tres pudieron brindar ejemplos
concretos relacionados a la tematica.

En cuanto a la identificacién de las frases connotativas del poema como estrategia para
determinar el asunto y tema del poema, fue eficiente ya que los tres pudieron extraerlas y explicar
su significado que implicitamente les ayudaria a decodificar de qué trataba el texto.

La identificacion de las isotopias fue otra estrategia que se implementd para interpretar el
asunto y tema del poema, aunque al inicio mostraron dificultades, en este punto, los tres pudieron
determinarlas.

Es importante subrayar, en el caso de la interpretacion de las figuras retéricas, a pesar que
E1 pudo identificar las figuras retéricas y brindo una breve explicacion, la determinacion de las

mismas no es acertada, ya que las confundié, por ejemplo, no era alusién, sino una comparacién.
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Cabe anadir, durante toda la exposicion del comentario en el foro, se midié conforme al
estandar numero 9, los estudiantes enuncian sus pensamientos desarrollandolos vy
ejemplificdndolos e ilustrdndolos en diferentes contextos. Se ha podido vislumbrar los avances de
los discentes en cuanto a la identificacién de los elementos del género, excepto E2. Ha faltado

desarrollar la parte explicativa en cuanto a las isotopias y figuras retéricas.

6.4 APLICACION DEL POSTEST

Otro de los instrumentos utilizados para evaluar el rendimiento de los estudiantes fue la
realizacidon de un postest al finalizar la secuencia didactica, con el fin de contrastar los resultados
de la prueba diagnostica. Verificando los estadndares que desarrollaron los estudiantes en el
transcurso del proyecto didéctico. Se esperaba que los estudiantes contestaran de forma
acertadas las interrogantes, elementos del género, valiéndose de los conocimientos adquiridos,
ademads argumentaran sus puntos de vista, ya que esa ha sido una de las debilidades, solo
mencionar, pero no justificar sus puntos de vistas, asimismo vincular el asunto del poema con su
realidad tangible y la interpretacién de las figuras retéricas.

El postest consistia en la lectura e interpretaciéon del poema ‘BlUsqueda’, luego debian
identificar, ejemplificar los elementos del género lirico dentro del texto. También, debfan
determinar el asunto, proporcionar un ejemplo de su realidad que se relacionara con la situacién
del poema y redactar su punto de vista.

De la misma manera, argumentar la suposicion correcta, estd debia estar en concordancia
con el contenido. Por ultimo, escribir las isotopias que se habian encontrado y a partir de las
misma brindar un tema. Es esencial anotar, que el apartado de las figuras retéricas se eliminé por
cuestiones de tiempo, solo se daba apertura de tomar una sesién de clases, equivalente a 40
minutos.

A continuacion de muestran los resultados obtenidos de los sujetos de prueba. En el

primer apartado, E1 respondi6 de la siguiente manera:
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Figura N° 36, inciso 2 del postest
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Como se puede observar, la estudiante 1 pudo identificar todos los elementos del género
lirico, asimismo menciond los versos que la llevaron a esta conclusién, demostrando que ha
desarrollado la habilidad de argumentar con base, estdndar 23 Con respecto al analisis de sus
respuestas, el yo lirico, efectivamente es indeterminado, ya que nunca se hace mencion, a través
de una marca gramatical, si la voz lirica es mujer u hombre. A la vez el objeto lirico es el ser
amado, y el motivo, la busqueda del ser amado. La estudiante planteaba que este era el amor,
aunque puede ser valido, porque el yo lirico busca al apdstrofe porque lo ama. La actitud,

evidentemente es apostréfica porque se dirige a alguien. Por ultimo, el temple animico se




compone de sentimientos como angustia, ahoranza por el objeto deseado. Cumpliendo de esta
manera con el objetivo, el estudiante es capaz de analizar y comentar las interpretaciones,
creencias presentes en los poemas en el foro académico, objetivo relacionado con el cuarto
estandar.

Ahora bien, analizaremos las conclusiones del segundo sujeto de estudio, este
mencionaba que el yo lirico era un hombre, esta respuesta es valida porque como menciond
anteriormente no hay ninguna marca gramatical que defina como tal si es femenino o masculino,
en este caso es probable que haya dicho que era un hombre porque en la cuarta pregunta vinculod
el asunto del tema con una experiencia personal, la muerte de su abuelita, entonces, el estudiante
implicitamente hizo un conexion entre el yo lirico y su vivencias. Se puede evidenciar una
transferencia de su experiencia previa, la muerte de su abuela, con el poema, esto a su vez, esta
relacionado con el estandar 20.

En cuanto al temple animico, él manifestaba que era desesperacion, aunque no mostré
ejemplos de los versos, es aceptable, parafraseando al yo lirico este lo buscaba en los zapatos,
paredes, en sus dientes, en las piedras del rio, en sus recuerdos, es innegable la constante
busqueday la necesidad del objeto, puede interpretarse como una desesperacion por encontrarlo.
Este indicio se relaciona con el estandar 4, inferencias e interpretaciones.

La actitud es apostréfica y el objeto es una persona, es decir al apéstrofe, en cuanto al
motivo lirico es la busqueda/encontrar al ser querido. De esta manera se puede concluir que el
estudiante es capaz de analizar y comentar las interpretaciones, creencias presentes en los poemas
en el foro académico, solo con la Unica observacion, no puede mostrar evidencias que apoyen lo
gue esta diciendo.

Al igual que su companero anterior, la estudiante E3 fue capaz de identificar todos los
elementos del género lirico con certeza, el Unico detalle es que no mencioné los versos que
apoyaran sus ideas, entonces, cumple con indicador planteado, es capaz de analizar y comentar
las interpretaciones, creencias presentes en los poemas en el foro académico, sin embargo, le
falta desarrollar el estandar 25, escritura sustantiva.

En la segunda pregunta se esperaba que los estudiantes escribieran de qué trataba el
asunto del poema, a la vez mencionaran versos que apoyaran sus conclusiones, porque es
importante que ellos vayan aprendiendo a justificar sus premisas y desarrollar la escritura
sustantiva, estandar 25.

Como se puede ver, E1 decia que el asunto del poema trataba la remembranza del
apostrofe, porque sentia carino hacia él, lo buscaba en los huecos de las paredes, efectivamente
el poema trata de la busqueda del ser amado como lo plantea la estudiante, cumple de esta

forma con el indicador, argumenta cual es el asunto del poema a partir de las reiteraciones
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semanticas durante el foro académico, ademés mencioné los versos, lo que demuestra su

cumplimiento con el estandar 25.

Figura N° 37, inciso 3 del postest
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E1y E2 identificaron el asunto del poema con certeza, pero no argumentaron con versos
extraido del poema, sin embargo, cumple a parcialidad el indicador, argumenta cual es el asunto
del poema a partir de las reiteraciones semanticas durante el foro académico.

De la misma manera, E3 determiné el asunto del poema, ella manifestaba que era la
busqueda del ser amado y la desesperacion de no encontrar, cumpliendo a parcialidad con el
indicador argumenta cual es el asunto del poema a partir de las reiteraciones semanticas durante
el foro académico, ya que no mostré los versos que justificaba su idea.

Los estudiantes han sido capaces de establecer el asunto del poema, sin embargo, les
hace falta desarrollar la escritura sustantiva, estandar 25, aprender a justificar sus ideas basandose
en informacién que proporcione el texto.

En la pregunta 4 los estudiantes debian proporcionar un ejemplo de sus vidas que
estuviera relacionado con el asunto del poema, esto se relaciona con los estandares 20 y 22, en

pocas palabras la vinculacion del poema con su realidad.
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Figura N° 37, inciso 3 del postest
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Para E1 expresaba la situacion mas proxima ante esta indole, es la necesidad de estar

siempre conectada al internet. Aunque, es aceptable hasta cierto punto, porque hay personas

que estan inmersas en el mundo digital que la simple idea de desconectarse les haria sentirse

desesperados. Cumpliendo asi con el objetivo, el estudiante realiza comparaciones de su realidad

con las situaciones presentes en el poema en el foro académico.

En cuanto a las respuestas del estudiante E2, este brindé una ejemplo concreto y mas

apegado a la realidad, expresa que el poema le record¢ a la pérdida de un familiar cercano como

un abuelito, argumentaba que siempre trataba de recordarlo en los momentos mas bonitos que

compartié con su ser querido, esto demuestra que es capaz de realizar comparaciones de su

realidad con las situaciones presentes en el poema en el foro académico y el estandar 20.

Por dltimo, al igual que su compafero anterior, E3 también brindé un ejemplo muy

significativo apegado con la situaciéon del poema, este fue la pérdida de su abuelito.

Demostrandose que la estudiante realiza comparaciones de su realidad con las situaciones

presentes en el poema en el foro académico, a la vez con el estandar 20.
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En la cuarta interrogante se esperaba que los estudiantes escribieran su punto de vista,
para conocer el nivel apreciativo y las perspectivas que tenfan sobre el poema y cosmovision que
presenta, esto relacionado con el objetivo: el estudiante expresa de forma oral sus puntos de vista

acerca del asunto del poema en el foro académico, asimismo con el estandar 8.

Figura N° 38, inciso 4 del postest
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En el caso de E1, manifiesta que el poema le habia encantado porque reflejaba la

experiencia que se puede experimentar por la pérdida de un ser amado, con quien compartiste
momentos buenos y malos. Como se puede observar, la estudiante expresé que vio refleja la
consecuencia ante la perdida ante una relacion emocional, ya sea de amigos, pareja, padres, esta
implicacion personal, nos lleva a determinar que cumple con el objetivo antes mencionad, la
vinculacion del poema con su realidad, estandar 20.

Con respecto a E2, expresaba que el poema le enseiid que nunca hay que olvidar a los
seres queridos, dicho de otra forma, solo muere quien se olvida, mientras el ser querido viva en
nuestros recuerdos nunca se ird de nuestro lado, esta vinculacion demuestra que el cumple con

estandar 20, mencionado anteriormente.




De la misma forma que sus companeros anteriores, E3 le parecié un poema ambivalente,
hermoso y triste por la desesperacién de la mujer por la bdsqueda del ser amado y no encontrarlo,
esto demuestra que la estudiante cumple con el indicador mencionado anteriormente.

La pregunta numero 5 consistia en la seleccibn y argumentacién una suposicion
relacionada con le tematica del poema, se trifurcaba en tres opciones de las cuales solo la primera
era la correcta, se plante6 asi con el objetivo de que justificaran, sin embargo, el problema que
se evidencié es que dos estudiantes solo identificaron y encerraron la opcién, pero no mostraron
argumentos validos como E1 y E2. Aunque el estudiante 2, marcd la segunda premisa, es
probable que haya confundido objeto, de bien material y objeto poético, lo que ocasiona que
cumpla parcialmente el indicador, comunica oralmente las suposiciones presentes en el texto lirico

en el foro académico.

Figura N° 39, inciso 5 del postest
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__ Escribe las isotopias que encontraste en el poema.
En contraste con sus compaferos anteriores, E3 ademas de seleccionar la suposicion

correcta si argument6. Declaraba que el yo lirico sentia nostalgia por el ser amado, por eso lo



buscaba incansablemente. Demostrando asi que puede comunicar oralmente las suposiciones
presentes en el texto lirico en el foro académico. El hecho de argumentar sus ideas, se constata
un desarrollo del 25, en contraste con sus compaferos E1y E2.

Con respecto al inciso seis, esta relacionado con la identificacion de las isotopias, esta fue
una estrategia que se les ensef¢ a los estudiantes para identificar el asunto del poema, aunque
tuvieron dificultades para comprenderlo del todo, en contraste con las pruebas anteriores, esta
vez pudieron extraerlas, como se puede ver con la estudiante E1, lo Unico que le falté fue
nombrarla, todos esos términos hacen referencia a una persona. Cumpliendo asi con el objetivo
de justificar el mensaje del poema a partir de las reiteraciones seménticas encontradas en el
poema, ya que a partir de la identificacién de ella construiran el tema del poema en la séptima

interrogante.

Figura N° 40, inciso 6 del postest
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Por su parte, E2 identificé implicitamente la bdsqueda en las frases que tenian relacion

entre si, como: aun te busco... en los zapatos viejos, en mis recuerdos, cumple en cierta medida
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el objetivo de justificar el mensaje del poema a partir de las reiteraciones semanticas encontradas
en el poema, sin embargo, le falté nombrar la isotopia.

Por su lado, la estudiante E3, identificd y nombrdé la isotopia, busqueda, lo asocié a las
frases. zapatos viejos, huecos de las paredes, carcomidos dientes, en la tierra de mis unas,
asimismo, argumentd que la voz lirica lo buscaba incansablemente. La estudiante cumple en su
totalidad con el objetivo planteado: justifica el mensaje del poema a partir de las reiteraciones
semanticas encontradas en el poema.

Como ultimo apartado de la realizacién del postest, los discentes debian determinar y
justificar el tema del poema, tomando en cuenta las isotopias que habian encontrado en el
mismo. Para E1, el tema podria ser la pérdida, argumentaba que ese era el pertinente, ya que se
refleja un sentimiento de pérdida por una persona, aunque también de un objeto. Esto Ultimo no
es del todo acertado, pues el yo lirico se lamenta por la ausencia de una persona especial.
Entonces, la estudiante, cumple hasta cierto punto con el indicador; evalUa las inferencias y a

través de conclusiones légicas distingue el tema del poema a partir de las reiteraciones semanticas

Figura N° 41, inciso 7 del postest
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Por su parte, E2 manifestaba que el tema podria ser la pérdida del ser amado, al igual que
E3, la busqueda del amado, estos dos temas son respuestas pertinentes, la primera, porque
evidentemente, la ausencia del alguien significa la perdida y para que se busque alguien no tiene
que estar presente, los dos temas estan en sintonia, sin embargo ninguno de los dos justificé el
tema, esto los afecta gradualmente en alcanzar en su totalidad el objetivo planteado: el
estudiante es capaz de evaluar las inferencias y a través de conclusiones légicas distingue el tema
del poema a partir de las reiteraciones semanticas. De la misma manera, como se puede evidenciar
el estdndar 25, no esté del todo desarrollada.

A modo de sintesis del tercer apartado, aplicacion del post test, los estudiantes fueron
capaces de identificar con certeza los elementos del género lirico, relacionada al estandar 3,
excepto E2 y E3 que presentaron problemas de justificacion, no extrajeron versos que validaran
sus conclusiones, sin embargo, se puede observar un avance en contraste con la prueba
diagnostica, ya que ahora pueden identificar correctamente los elementos.

Asimismo, con lo que respecta a la identificacién del asunto del poema los tres estudiantes
lograron determinar con claridad de que trataba el poema, también fueron capaces de relacionar
el poema con su realidad. Esto quiere decir que los estudiantes son capaces de vincular el poema
con su contexto, estandar 20y 22.

De igual manera, fueron capaces de expresar su punto de vista acerca del asunto del
poema en el foro, cumpliendo asi el estandar 8, asi como suposiciones a excepcion de E2 que
manifestd dificultades. También fueron capaces de asociar las isotopias, y de brindar un tema
para el poema, aunque aun no han desarrollado a cabalidad la habilidad de argumentar
adecuadamente, ya que escribian respuestas muy escuetas, falté desarrollar el estandar 25.

Como ultimo instrumento se realizé un cuestionario final a los sujetos de prueba con el
objetivo de conocer su experiencia en la participacion del foro académico y como este incidié en
el desarrollo de su capacidad critica. Este instrumento es importante porque los discentes son
capaces de realizar un proceso metacognitivo, es decir, de reflexionar sobre su pensamiento, de
ser conscientes de sus propios conocimientos, a partir de sus vivencias ellos exponen cuales fueron
sus puntos fuertes y débiles, asimismo proporcionan informacién invaluable para constatar el

grado de pertinencia de la secuencia didactica.
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Figura 42, cuestionario de E1
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Como se puede observar la estudiante 1 considera importante la ejecucién del foro porque
amplia sus perspectivas, su forma de pensar y analizar los textos liricos, asimismo, manifiesta que
con el aporte de distintos puntos de vista se puede mejorar la habilidad del pensamiento critico.
Desde el punto de vista personal, ella relata que la experiencia del foro la ayud6 a mejorar su
redaccion y a formar su criterio propio. En cuanto a las dificultades que presenté se destacan la
imprecisiéon |éxica, ya que hubo momentos que no encontraba las palabras mas adecuadas, las
estrategias que implementd para solucionar comprender un poema fue la metacognicion,
desarrollar su punto de vista sobre lo que trata el poema, brindar explicacion, ahondar en las

frases connotativas. Por Ultimo, entre los temas que mas se le dificultéd fue el poema £/ tiempo




Maud, el paso del tiempo, este indicio es interesante porque el soneto XXIII también aborda la
misma tematica, es probable que la explicacién de E2 le haya ayudado a comprender el poema,

En el caso de E2, también enfatiza en la importancia de la implementaciéon del foro, ya
que le ayudd a comprender mejor los textos liricos que no comprendia en su totalidad, pues, esta
actividad genera un grupo de discusion que propicia una interpretacién mayor en cuanto a la
comprension de los mismos.

Desde su experiencia, nos comparte que estuvo nervioso porque no sabia que hacer, esto
podria deberse a un posible panico escénico, ya que manifesté que le daba pena ser grabado,
aunque se le aclaré que su rostro serfa omitido en la presentacion final de los resultados.

En cuanto a las debilidades que presentd E2, nos compartia que su principal dificultad
fue la identificacién de las isotopias, sin embargo, unas de las soluciones que él uso fue una
relectura atenta del poema y realizar un repaso de la clase.

Para finalizar, entre los temas que mas se le dificulté fueron aquellos relacionados con la
muerte y el que mas se le facilité fueron aquellos relacionados con tematica amorosa, es probable
que esto se deba porque los poemas que analizamos en conjunto estaban impregnados a

comparacion con los dos poemas que hablaban sobre la muerte.

Figura 43, cuestionario de E2
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Por Ultimo, para la estudiante E3 desde su perspectiva la ejecucién del foro le permitié
comprender con mayor amplitud el poema, asimismo a aprender mas acerca de las caracteristicas
de los textos liricos, de la misma manera, asegura que la implementacion de este ejercicio
desarrolla el pensamiento critico, pues a través de él, conocen mas acerca del tema y los diferentes
puntos de vista de los demas compaferos.

En cuanto a las vivencias dentro del foro, ella expresa que fue experiencia grata y divertida
porgue se emociond porque aprendié mas sobre la interpretacion de los poemas.

Entre las dificultades que presentd se manifiesta que era la decodificacién de frases
connotativas, pero las resolvi6 mediante la relectura del poema e darles un significado segun el
contexto del poema.

En cuanto a los temas, le resulté con menor dificultad fue el amoroso con el poema Amor
eterno, porque no tenia frases complicadas y tenia un mensaje més claro, en cambio el que tuvo
mayor repercusion fue el poema que le tocd exponer, ser o no ser, ya que habian frases que ella
no le entendia, es probable que este haya sido la razén para no escribir su comentario de texto,
aunque de forma oral se pudo constatar que defendié bien su punto de vista, a pesar de no
haberlo escrito como tal, en su caso ella se desenvuelve mejor en la parte oral que la escrita, ese

puede ser otro factor que incidente.

Figura 44, cuestionario de E3
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Como se ha podido constatar con el instrumento anterior, los estudiantes confirman la
efectividad de la implementacién del foro académico como estrategia que desarrolla la capacidad
critica, ya que promueve espacio de discusion permitiendo de esta manera comentar los poemas,
compartir perspectivas, juicios, suposiciones, entre ellos; incrementa la comprensién de los

mismos, fortaleciendo el criterio propio entre los discentes y su razonamiento légico.




Capitulo 5.

“Contra mi puerta
muertas hojas de té

que arrastra el viento”’

Basho.

CONCLUSIONES

Identificar los estindares de competencia del pensamiento
critico que presentan los estudiantes de gno grado ante

textos liricos.

Determinar los avances del desarrollo de los estandares de
competencia del pensamiento critico de los estudiantes de
gno grado ante textos liricos mediante la aplicacién del foro

académico.

Constatar la pertinencia del foro académico para el desarrollo
de los estandares de competencia del pensamiento critico a

partir de los textos liricos en los estudiantes de gno grado.
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En sintesis, a lo largo de la investigacion se ha podido constatar la relevancia del desarrollo
del pensamiento critico, a través de indicadores procesuales que vayan determinando el grado de
amplitud que van alcanzando los discentes, esto serd posible si el docente de Lengua y Literatura
implementa metodologias activas dentro de su plan didactico y fomente actividades que
promuevan un juicio légico, por ejemplo, la realizacién del foro académico, ya que permite a los
discentes analizar, evaluar sus puntos de vista y compartir sus perspectivas acerca de un tema en
de interés comun. En este caso fue la interpretacién de textos liricos, por dos razones, por un
lado, la comprensién de los mismo ha sido uno de las problematicas mas recurrentes entre la
poblacién estudiantil, por otra parte, debido al grado de complejidad, conlleva mayor nivel de
interpretacién y analisis, como lo son darle significado a las figuras retéricas.

Dicho todo lo anterior, a continuacién, se muestran los resultados obtenidos a partir de la
secuencia didactica, asimismo se desglosaran cada uno en correspondencia a los objetivos

especificos planteados.

Identificar los estdndares de competencia del pensamiento critico que presentan los estudiantes

de 9no grado ante textos liricos.

. En lo que respecta al conocimiento de elementos del género lirico, demostraron un
conocimiento inicial, oralmente expresaban que no sabian a que se referia con objeto, hablante,
porgue nunca habifan visto, sino que a través de preguntas dirigidas por el docente algunos
pudieron completar, a la vez, esto sucedié con la explicacion de las figuras retéricas, solo dos de
los tres sujetos pudieron brindar el significado de la metaforizacién de la perla, mas no la funcion
sintactica del hipérbaton. Evidenciando que los estudiantes poseen sesgos informativos acerca de
la teoria de los textos liricos, a pesar de que en grados anteriores se les ensefd, es probable que

esto se deba a una ensefanza meramente estructural de analisis de los poemas.

Estableciendo asi un nivel superficial para los discentes por no alcanzar en su totalidad los

indicadores determinados.

Determinar los avances del desarrollo de los estdndares de competencia del pensamiento critico

de los estudiantes de 9no grado ante textos liricos mediante la aplicacién del foro académico.

Para este nivel, los tres participantes fueron capaces de identificar con mayor precision los
elementos del género lirico, pero sin la capacidad de argumentar, demostrando asi que todavia
estdn en un nivel superficial. Como se pudo verificar los estudiantes en esta seccidn han
desarrollado en cierta medida, la identificacién correcta de los elementos del género lirico, en

comparacion con la prueba diagnostica.
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Entre los puntos débiles de los discentes, es que no pudieron vincular el asunto poema
con su contexto a través de un ejemplo, asimismo, se les dificulta la interpretacién de las figuras

retéricas a excepcion de un estudiante y en cierta medida las isotopias.

Constatar la pertinencia del foro académico para el desarrollo de los estdndares de competencia

del pensamiento critico a partir de los textos liricos en los estudiantes de 9no grado.

A modo de compilacién, entre las Ultimas actividades, se constata un mayor
desenvolvimiento de los tres estudiantes en el foro académico, ya que pudieron justificar, los
elementos del género, el asunto y tema, basdndose en argumentos de la extraccion de versos del
poema, a excepcion de un estudiante no las menciond, solo se enfocé en determinar el asunto y
el tema.

Acerca del apartado de la vinculacién del poema con su realidad, todos los discentes lo
cumplieron, asimismo en la identificacion de las frases. En cuanto a la identificacion de las
isotopias mostraron avances significativos de parte de los 3 sujetos.

Es importante subrayar, en el caso de la interpretacion de las figuras retéricas, solo un
estudiante pudo identificar las figuras retdricas, con relacién a los demés no hubo mayor avance,
pues, omitieron sus respuestas o las confundieron. La escritura sustantiva solo fue desarrollada
por una estudiante, ya que fue la Unica que entregd su comentario de texto, el resto defendié de
forma oral sus puntos de vista.

Se ha podido constatar a través de los estudiantes la confirmacion que la implementacion
del foro académico como estrategia es efectividad porque desarrolla la capacidad critica, ya que
promueve espacios de discusion incrementa y fortalece el criterio propio de los discentes.

A pesar de los alcances positivos que tuvo la estrategia en el desarrollo del pensamiento
critico de los sujetos de estudio, es importante subrayar que la investigacion tuvo ciertas
limitaciones, no pudo abarcar totalmente el desarrollo total de la macro habilidad de la expresion
escrita. Por esta razdn es meritorio que futuras investigaciones se focalicen en estrategias textuales
que ayuden a los discentes a conocer los elementos que constituyen la escritura sustantiva en
comentarios de textos, debido que se evidencié cierto desorden estructural de las ideas y la
explicacion clara de las mismas.

De igual forma, otro elemento es la implementacion de la estrategia de las isotopfas como
estrategia macro, aunque tuvieron dificultades de asociarlas de forma individual, no fue el caso
cuando lo hicieron colectivamente a través de preguntas inducidas por el docente, esto indica
que pueden desarrollar la capacidad de identificacion si se les da un seguimiento. En nuestro caso
no fue posible darle méas apertura, mas que dos sesiones, por factores de tiempo. Asimismo,
profundizar en la ensefanza de las figuras retéricas desde un punto de vista funcional que permita

al estudiante interiorizar la teoria pero que sea capaz de identificarlas en su contexto cotidiano
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como en canciones, carteles, anuncios para que se convierta en un aprendizaje con sentido y

perdurable.
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RECOMENDACIONES

Es esencial mejorar la calidad de la ensefanza en todos los niveles educativos,
principalmente potenciarlo mediante el uso de las metodologias activas, pues, permiten el
desarrollo metacognitivo, social, personal del estudiante, asimismo, incorporar actividades
innovadoras que permitan mejorar el pensamiento critico.

Al MINED, este ministerio establezca capacitaciones a los docentes se desarrollen de
manera constante tanto en el campo pedagdgico y didactico. De la misma forma, un seguimiento
sistematico a las escuelas secundarias para que implementen en todas las asignaturas el desarrollo
del pensamiento critico a través de actividades didactica que fortalezcan dicha habilidad.

Al colegio, como institucion que forja a los futuros profesionales, es importante que
desarrollen el pensamiento critico a través de capacitaciones dirigidas a su equipo docente para
que estos puedan proyectarlas a los estudiantes. Ademas, es crucial que cada cierto tiempo se
evallen los maestros, se orienten y se coordinen para mejorar la calidad de sus ensefanzas,

Al docente de Lengua y Literatura, es fundamental que desarrolle la habilidad cognitiva
del pensamiento critico en los estudiantes utilizando todas las herramientas que estén a su
alcance, permitiendo un ambiente favorecedor para un aprendizaje significativo en sus
estudiantes, de esta manera promover espacios de discusion para que los estudiantes compartan
sus puntos de vista de manera respetuosa con sus demas compaferos.

A los futuros investigadores, realizar estudios acerca esta indole, ya que a nivel nacional
es carente y poco fundamentada, solamente se encuentran articulos que recopilan informacién
de foros expositivos realizados por instituciones en distintos eventos, pero ninguno relacionado
en el campo educativo. Ademas, a nivel internacional, se ha podido constar el impacto
favorecedor del foro como estrategia como desarrollar el pensamiento critico en el campo
pedagodgico-didactico.

Es necesario mejorar la capacidad de juicio critico de los estudiantes mediante actividades
que permitan el desarrollo de las habilidades para que sean ciudadanos libres, con un
pensamiento claro que se basa en informacién fidedignos. Este objetivo se alcanzard cuando
todos los encargados del proceso educativo establezcan actividades, se capaciten al personal, se
promuevan espacios para la discusion y la argumentacion con el fin de fomentar el progreso del

pensamiento critico.
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Anexo 1

Lista de cotejo para la evaluacién del foro académico.

Lista de cotejo para la evaluacion del foro academico.

Objetivo: evaluar kos conocimientos desamollados por los estudiantes acerca del
genero linco mediante |a aplicacion del foro academico

Estimado estudiants el siguients imstrumento permitira evaluar cuantitstiva v
cualitstivamante su progreso en la acthaidad.

Registro de
Criterios a evaluar cumplimiento Observaciones
Si Mo

Comunica  sus  ideas de
mansra precisa vy objetiva,
sin divagaciones.

Habla com wn ritmo
adecuado.

| Hilizg un  wvocabularo
adecuado al contexdo.
Menciona v explica las
isotopias que encontraste en
el poama.

Establece relacion entrz la
cosmiovision del poema y su
realidad

Arguments cual el tema v el
asunto del poama.
Menciona los elementos del
gemerc  lifco,  extras
gjemplifica con wversos del
poema.

Menciona y explica las frases
connotativas del poema
Imterpreta el significzdo de las
figuras retoricas del poema

Total:
Nombre y apellido del
estudiante:
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Ribrica para evaluar el comentario de texto.

Anexo 2

Ribrica para evaluar el comentario de texto lirico

Aspectos | Excelente Bueno Regular Deficiente Observaciones
a evaluar 10 9 5 0
Redaccic | El texio tiene coherencia v | El texdo tiene cohersncia | Eltexdo tiene coherencia | El fexio no tiene
n del texto | =in faltss ortograficss. con algunas faltas | v muchas faltas | coherencia ¥
ortograficas. ortograficas. fizne rnuchas
) ) faltas
(>5) (<5) orograficas.
Isotoplas | Explica y ejemplifica con| kenciona las isotopias v | Menciono las isctopias | Mo identifica las
versos las isotopias que | explica brevemente isotopias
encantra en el poema
Figuras Argurnents  sobre  el| ldenfifica y explica el | ldenfifica las  figuras | Mo identifica las
literarias | significado de las figuras | significado de las figuras | litersrias presentes en el | figuras erarias,
literarias presentes en el | literarias presentes en el | poema.
poema. poema.
Tema  y| Arguments cusl el tema del | Identifica y explica el tema | Menciona el tema | Mo identifica &l
asumto poema y como s relaciona | del poema. presente en &l poema termna presente en
con 5U vida. &l poama.
Relacion | Establzce relacion entre |z | Confrasta sifusciones de| Proporciona slguncs | Mo establece
del poema | cosmovision del poema v | su disrio vivir con el poema. | ejemplos de su reslided | relzcion entre |z
con su | =u realidad relacionadeos al ppema. | cosmovision  del
vida pOEME  COn SU
reslidad.
Elementos | Mencions  todos  los [ Menciona y ejemplifica con | Menciona algunos | Mo identifico los
del género| slemenios dal generolificn, | versos los elementos del | elemenios del géneso | elementos del
lirico axtrae v ejemplifica con | género lifco lirica (=3) genaro lirco.
versos del poema.
Tiempo de| Cumphc  conforme sl | Entrego dias posteriores al | Enfrege una  semans [ Mo lo enfrego
enirega tiempo establecido. estipuladao. después de la fechs
gsignada.
Total
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Anexo 3

Secuencia didactica <Aprendamos poesia mediante el foro>

Identificacién de la secuencia didactica

Nivel: Secundaria

Grado: Noveno grado

Asignatura: Lengua y literatura

Semestre: |

Unidad: Ill- Disfrutemos y aprendamos de los textos liricos
Tiempo: 12 horas

Fases: 3

Numero de sesiones: 6

Problema significativo del contexto

Una de las problematicas que se presentan con mayor frecuencia en la educacién
entre los estudiantes es la comprensién de textos liricos, debido a un deficiente
desarrollo de las dimensiones del pensamiento critico que les permita
comprender de manera adecuada los poemas.

Otro aspecto a destacar, es la evidente falta de actividades innovadoras por parte
de los maestros al ensefar poesia, ya que usualmente la abordan desde una
perspectiva tradicional que obstaculiza la comprensién y el gusto de la literatura
entre los alumnos. Por ello, se propone la implementacion del foro académico
para desarrollar el pensamiento critico, habilidad metacognitiva Gtil para la
comprensién y disfrute de la literatura.

La propuesta es viable porque contiene actividades contextualizadas que
fomentan la participacién de los discentes, ademas de proporcionar espacios
para la libertad de expresién, por ejemplo, el foro académico, dandoles la
oportunidad de compartir sus puntos de vista acerca de los poemas.

Otro aspecto a recalcar, a nivel institucional la estrategia es factible, ya que tiene
la probabilidad de llevarse a cabo para cualquier maestro de la ensefanza de la
lengua'y literatura ante una ejecucion tematica y lograr encuentros significativos.
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Competencias

Distingue el texto lirico como un género
literario que permite comprender el aspecto
subjetivo de la vida del ser humano para
comentarlo de forma oral y escrita.

Aprendamos poesia
por medio del foro

Sesion: 1

Comprende los textos liricos empleando como criterio el reconocimiento de la
interiorizacién o subjetivacion de los hechos presentados en los poemas.

Establece la relacion del asunto del poema con la realidad social y humana
contemporanea.

Utiliza el enfoque subjetivo de los textos liricos como fundamento para discutir
de forma oral y escrita distintos aspectos de la realidad.

Determina la estructura, caracteristica y el mensaje comunicado por el texto
lirico en formatos digitales, auditivos, graficos, grafico- textual y otros.

Emplea los elementos del anélisis del poema para lograr la comprensién del
mismo practicando acciones que permitan la modificacién de nuestro caracter,
desarrollar potencialidades y crecer en forma armonica, para establecer de
forma asertiva mejores relaciones interpersonales y una convivencia sana.

Contenido: Prueba diagnéstica. Tiempo: 40 minutos

Resultados de aprendizaje:

Conceptuales Procedimentales

Actitudinales




Identifica el tema, asunto, actitudes Argumenta cual es el
del hablante lirico y figuras retéricas tema, asunto,
implicitos en el poema. actitudes del
hablante y las figuras
retéricas presentes en
el poema.

Comparte de manera respetuosa la relacion entre el poema y su
realidad.

Actividades concatenadas

Actividades del profesor:

Actividades del alumno:

Inicio:
Organizacion del salon de clases (orden, aseo, disciplina,
asistencia, puntualidad)
Presentacion de la prueba diagnostica.
Explicacién de las actividades a desarrollar en la prueba

diagnostica y aclaracién de dudas.
Desarrollo:
Realizacion de la prueba por parte de los estudiantes, de forma
individual y silenciosa.
Finalizacién:
Entrega de las pruebas a la docente.

Disposicién al cumplimiento de pardmetros o reglas ya
establecidas.

Realiza la prueba diagndstica con orden y limpieza.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, pruebas diagnésticas.

Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de identificar elementos propios del texto lirico como tema, asunto, actitudes del
hablante lirico, figuras retéricas y asimismo de argumentar su significado en el poema.

Sesion 2

Contenido: Textos lfricos.
La singularidad de los textos liricos.

Tiempo: 40 minutos.
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Resultados de aprendizaje

Conceptuales Procedimentales

Actitudinales

Conoce el concepto y caracteristicas Realiza un comentario
sobre el poema <Definicion del
amor> tomando en cuenta
elementos del género liricos.

que singularizan a los textos liricos.

reflexivo Aprecia la definicion planteada sobre los textos liricos.

los

Actividades concatenadas

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Inicio:
Elige a un estudiante aleatoriamente para que exprese su
punto de vista de la siguiente frase: <Quereme a todo
volumen, porque en silencio no sirve>
Exploracién de conocimientos previos sobre los textos liricos
a través de una lluvia de ideas.

Desarrollo:
Presentacién de  diapositivas sobre el concepto,
caracteristicas que singularizan al texto poético.
Explica la dindmica <poesia inédita>

Dirige la lectura grupal en voz alta del poema <Definicién
del amor> Francisco Quevedo
Realizacion de preguntas dirigidas para propiciar la
participacion de los estudiantes:

¢{Coémo es visto el amor desde la perspectiva del yo lirico?

{Qué te hace sentir este poema?

{Crees que el amor se podria definir de esta manera?

Expresa su punto de vista acerca de la frase: <Quereme a todo
volumen, porque en silencio no sirve>

Participa de forma individual, pasa a la pizarra a escribir sus ideas sobre
el texto lirico.

Presta atencion e interés a las diapositivas presentadas por su docente
y toma nota brevemente del concepto, caracteristicas que singularizan
al texto lirico.

Presta atencion a la docente.

Participa en la dindmica <poesia inédita>

Lee en voz alta el poema <Definicién del amor> Francisco Quevedo
Expresa sus conocimientos acerca de las preguntas.

Escribe en su cuaderno un comentario reflexivo acerca del poema
anterior.
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Orienta a los estudiantes que escriban en sus cuadernos un
comentario reflexivo acerca del poema anterior.

Finalizacién:
Elige a un estudiante para que exponga su comentario
reflexivo sobre el poema anterior.
Revision de cuadernos de los estudiantes.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, data show, computadora, poemas impresos.

Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de identificar e interiorizar los elementos propios del texto lirico como el hablante,
temple, objeto, motivos y actitud lirica y sea capaz de argumentar su significado en el poema.

Sesion:3
Contenido: El lenguaje connotativo en los poemas ] Tiempo:80
Resultados de aprendizajes
Conceptual Procedimental Actitudinal
Conoce el concepto lenguaje Identifica el tema y asunto del poema Establece el tema y el asunto del poema con su realidad.
connotativo. a partir del lenguaje connotativo.
Actividades concatenadas
Actividades del docente Actividades del alumno
Inicio:

Recuerda el tema anterior mediante la dinamica <El
repollo hablantin>

Desarrollo:

Elecciéon aleatoria de una pareja de estudiantes para que
lean el siguiente poema Eso era amor, Angel Gonzélez.
Generacién de preguntas acerca del poema anterior:
{Qué significa que se haya sacado los ojos?

Participa voluntariamente en la implementacion de la dindmica y las actividades
sugeridas por el docente.
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Escritura en la pizarra las siguientes frases connotativas:
-Corre como un venado

-Tiene nariz de lora

Realiza preguntas dirigidas para propiciar la participacion
de los estudiantes.

{Cuél es la diferencia entre las frases:

<Es un zorro> y <Es una persona astuta>?,

{Qué significa que una persona hable mas que una lora?

Explicacién sobre el concepto del lenguaje connotativo.
Asigna a distintos estudiantes para que lean los
conceptos y ejemplos.

Dirige la lectura del poema <Quiéreme entera>
Realizan en conjunto un comentario acerca del poema
anterior.

Segundo momento

Explicaciéon a los estudiantes sobre como escribir el
asunto y tema de un poema.

Asignacion la practica de identificacion de elementos del
género, frases connotativas, asunto y tema del poema
<Definicién del amor>

Determinacién de las parejas de trabajo para la
implementacion del foro

Finalizacién:

Organiza los grupos para la implementacién del foro
Selecciona tres estudiantes para compartir su parrafo
explicativo.

Presta atencion e interés a la explicacion del docente.

Toma nota sobre el concepto del lenguaje connotativo.

Identifica y subraya las frases connotativas presentes en el poema <Quiéreme
entera> y <Definicién del amor>

Extrae las frases connotativas del poema y las copia en su cuaderno.

Explica y escribe el significado de las frases connotativas en su cuaderno.

Argumenta el asunto y el tema a partir de la decodificacion de las frases
connotativas que extrajo del poema.

Copia en su cuaderno la tarea asignada.
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Asigna la tarea en casa
Identifica el lenguaje connotativo del poema <amor
eterno> y determina el asunto y el tema.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, poemas impresos,

Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de identificar y argumentar el tema y el asunto del poema a través del lenguaje
connotativo.

Sesion:4
Contenido: Isotopias Tiempo: 80

|

Resultados de aprendizajes

Conceptual Procedimental Actitudinal
Conoce el concepto de las Identifica el tema y asunto del poema Establece relacién entre su realidad y la del poema a partir
isotopias. a partir de las isotopias. de las isotopias.
Actividades concatenadas
Actividades del docente Actividades del alumno
Inicio: Participa voluntariamente en la lluvia de ideas.

Recuerda el tema anterior mediante una lluvia de ideas.

Desarrollo:
Presentacion del contenido de estudio: las isotopias. Presta atencién a la informacién presentada por su docente.
Asigna a distintos estudiantes para que lean los Toma nota sobre el concepto de las isotopias.
conceptos y ejemplos. Lee en voz alta el poema <Muerte no te enorgullezcas>
Presenta el poema <Muerte no te enorgullezcas> Identifica las isotopias presentes en el poema anterior.
Lee colectivamente el poema <Muerte no te Copia en su cuaderno las isotopias encontradas en el poema.
enorgullezcas> para analizarlo en conjunto. Deduce el tema y el asunto del poema a partir de las isotopias.
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Orienta a los estudiantes que deben escribir un parrafo Escribe en su cuaderno un parrafo explicando el tema y el asunto del poema
explicando el temay el asunto del poema. <muerte no te enorgullezcas> y cdmo se vincula con su realidad.

Realiza con orden y aseo la clase practica.
Segundo momento:

Presentacién y explicacion de la clase practica Entrega la clase practica a su docente.
Recibe las pruebas escritas de los estudiantes.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, poemas impresos,

Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de identificar y argumentar el tema y el asunto del poema a través de las isotopias.

Sesién: 5

Contenido: Las figuras retéricas en los poemas. Tiempo:40

Resultados de aprendizajes

Conceptual Procedimental Actitudinal
Identifica las figuras retéricas Identifica el tema y asunto del poema Establece relacién entre su realidad y la del poema a partir
en los poemasy deduce el tema a partir de las figuras retéricas. de las figuras retoéricas.
y el asunto.
Actividades concatenadas
Actividades del docente Actividades del alumno
Inicio: Participa voluntariamente y pasa a la pizarra a escribir los aspectos que recuerda
Recuerda el tema anterior mediante un mapa sol. del tema anterior.

Presta atencién e interés a las diapositivas presentadas por su docente.
Lee en voz alta los conceptos sobre las figuras retéricas.
Toma nota sobre el concepto de las figuras retéricas.

Desarrollo:

Presentacién de diapositivas sobre el concepto de las
figuras retoricas.

Asigna a distintos estudiantes para que lean los
conceptos y ejemplos,

Pone un video acerca de las retéricas presentes en
canciones:
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https://www.youtube.com/watch?v=--9fHrzHKGk

Se organiza con su pareja de trabajo para escribir su borrador del comentario de
Organizacion de las parejas de trabajo para la escritura texto.

del comentario de texto a partir del ejemplo que se les
proporcioné

Finalizacién:

Revisién de los borradores del comentario de texto. Entrega en limpio el borrador del comentario de texto.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, data show, computadora, poemas impresos, ejemplar de comentario de texto.
Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de identificar y argumentar el tema y el asunto del poema a través de las figuras

retéricas.

. Fses
Sesién: 6
Contenido: Implementacién del foro académico. | Tiempo:80
Resultados de aprendizajes
Conceptual Procedimental Actitudinal
Expone su comentario de texto Argumenta sus puntos de Vvista Muestra respeto y cordialidad al momento de compartir
tomando en cuenta los justificandose de versos extraidos del sus juicios, puntos de vista acerca del poema.
conocimientos adquiridos a poema.
través del proyecto didactico.

Actividades concatenadas

Actividades del docente Actividades del alumno

Inicio: Participa voluntariamente mencionando aspectos que recuerda del tema anterior.

Recuerda el tema anterior mediante la participacion Expone su comentario de texto en el foro académico.

voluntaria de los estudiantes. Expresa su punto de vista acerca de la importancia de implementar el foro
académico.

Desarrollo:
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Orienta los aspectos generales para la implementacién del
foro
Organiza los grupos para la implementacion del foro.
Finalizacién:
Elige un estudiante para que exprese su punto de vista
acerca de la importancia de implementar un foro
académico.

Recursos o materiales: Pizarra acrilica, marcadores acrilicos, recursos mecanicos como grabadora de video

Criterios de evaluacién: se espera que el estudiante sea capaz de exponer su comentario de texto tomando en cuenta los contenidos y
conocimientos adquiridos a través del proyecto didactico.
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Anexo 4

Recopilacién de poemas utilizados en la secuencia didactica

Definicién del amor

Es hielo abrasador, es fuego helado,

es herida que duele y no se siente,

es un sofado bien, un mal presente,

es un breve descanso muy cansado.

Es un descuido que nos da cuidado,

un cobarde con nombre de valiente,

un andar solitario entre la gente,

un amar solamente ser amado.

Es una libertad encarcelada,

gue dura hasta el postrero paroxismo;
enfermedad que crece si es curada.
Este es el nifio Amor, éste es su abismo.
{Mirad cudl amistad tendra con nada
el que en todo es contrario de si mismo!

Si me quieres, quiéreme entera...

Si me quieres, quiéreme entera,

no por zonas de luz o sombra...

si me quieres, quiéreme negra

y blanca. Y gris, y verde, y rubia,
quiéreme dia,

quiéreme noche...

iY madrugada en la ventana abierta!
Si me quieres, no me recortes:
iquiéreme toda... 0 no me quieras!

Amor eterno

Podra nublarse el sol eternamente;
Podra secarse en un instante el mar;
Podra romperse el gje de la tierra

Como un débil cristal.

itodo sucedera! Podra la muerte
Cubrirme con su funebre crespoén;
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Pero jamas en mi podra apagarse
La llama de tu amor.

Muerte no te enorgullezcas

Muerte, no te enorgullezcas,

aunque algunos te hayan llamado

poderosa y terrible,

no lo eres;

porque aquellos a quienes crees poder derribar

no mueren, pobre Muerte; y tampoco puedes matarme a mi.

El reposo y el suefio, que podrian ser casi tu imagen,

brindan placer, y mayor placer debe provenir de ti,

y nuestros mejores hombres se van pronto contigo,

idescanso de sus huesos y liberacién de sus almas!

Eres esclava del destino, del azar, de los reyes y de los desesperados,
y moras con el veneno, la guerra y la enfermedad;

y la amapola o los hechizos pueden adormecernos tan bien

como tu golpe y mejor aun. {Por qué te muestras tan engreida, entonces?
Después de un breve suefo, despertaremos eternamente

y la Muerte ya no existird. iMuerte, td moriras!

162

Adolfo Bécquer.

John Donne



Anexo 5

Seleccién de poemas para la redaccién del comentario de texto en el foro académico.

Esperanza
Esperanza,

arafa negra del atardecer.
Tu paras

no lejos de mi cuerpo
abandonado, andas

en torno a mi,

tejiendo, rapida,
inconsistentes hilos invisibles,
te acercas, obstinada,

y me acaricias casi con tu sombra
pesada

y leve a un tiempo.

Agazapada
bajo las piedras y las horas,
esperaste, paciente, la llegada
de esta tarde
en la que nada
es ya posible...
Mi corazén:
tu nido.
Muerde en él, esperanza.
Angel Gonzélez

Del diario de Ariadna

Me lanzaron al laberinto de Creta

porgue me sabian enamorada del Minotauro
y estoy atrapada en una cueva,

en un resquicio donde él no puede verme.

Minos esta tan cerca

que hasta puedo oir su respiracion.

No me busca sabiéndome prisionera

del cuidadoso acertijo que urdi6 para apresarme.

Lo conozco y asimismo lo descomprendo,

lo amo y unisonamente lo odio;

su tormenta de sonidos me mantiene insomne las noches.
Veo la luz de la entrada

quisiera salir,

ensefarte Teseo el punto débil
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pero temo, aguardo,

aqui en esta cueva de tiempo,
invisible, transparente,
sospechosamente calculando

cOmo salvarlo de vos Teseo,

gue me llamas: iAriadna! iAriadna!
para que te entregue el hilo brillante
conque lo sacaras para siempre

de este laberinto de mi vida

Oracién a nuestra sefiora la muerte
Muerte,

no dejes que el tiempo

cometa un crimen conmigo.

No me niegues tu sombra
generosa y abierta en el momento
preciso.

Permiteme descender

de la cruz del minuto y de la hora
del reloj pavoroso encerrado en mi esfera.
Que no me desbaraten la carne

los segundos o los siglos.

Que pueda entregarme intacta

a los gusanos

dadivosos hermanos.

Sean tu punteria y tu fecha certeras
en la hora de mi hora

Daba el reloj las doce

Daba el reloj las doce... y eran doce
golpes de azada en tierra...

—iMi hora! —grité— ... El silencio
me respondié: —No temas;

tU no veras caer la Ultima gota

que en la clepsidra tiembla.
Dormiras muchas horas todavia
sobre la orilla vieja,

y encontrards una mafnana pura
amarrada tu barca a otra ribera

El tiempo, Maud

El tiempo, Maud,

el tiempo no es como los perros del trineo,
que a la voz del amo se detienen.

El tiempo no es como la osa blanca,

que vuelve la cabeza para ver si la siguen los o0seznos,

Gioconda Belli

Ana llce Gédmez

Antonio Machado



ni como el cazador,

que torna al iglu siguiendo sus propias
huellas sobre la nieve,

huellas que ya comienza a borrar el viento.
El tiempo no se detiene,

no mira atras,

no regresa.

Cumpleanios
Yo lo noto: cémo me voy volviendo

menos cierto, confuso,
disolviéndome en aire
cotidiano, burdo

jiron de mi, deshilachado
y roto por los puios.

Yo comprendo: he vivido

un afo Mas, y eso es muy duro.
iMover el corazén todos los dias
casi cien veces por minuto!

Para vivir un ano es necesario
morirse muchas veces mucho.

Oracién por el hijo que nunca va a nacer
Eramos tan pobres, oh hijo mio,

tan pobres
gue hasta las ratas nos tenian compasion.
Cada manana tu padre iba a la ciudad
para ver si algin poderoso lo empleaba

—aunque tan solo fuera para limpiar los establos

a cambio de un poco de arroz—.
Pero los poderosos
pasaban de largo sin oir quejas
ni ruegos.
Y tu padre volvia en la noche,
palido, y tan delgado bajo sus ropas raidas
gue yo me ponia a llorar
y le pedia a Jizo,
dios de las mujeres encintas
y de la fecundidad,
que no te trajera al mundo, hijo mio,
que te librara del hambre
y la humillacion.
Y el buen dios me complacia.

Luis Rogelio Noguera

Angel Gonzalez


https://www.poeticous.com/luis-rogelio-nogueras/oracion-por-el-hijo-que-nunca-va-a-nacer?locale=es

Asi fueron pasando afos sin alma.
Mis pechos se secaron,
y al cabo
tu padre murié
y YO envejeci.
Ahora solo espero el fin,
como espera el ocaso a la noche
que habra de echarle en los ojos
su negro manto.
Pero al menos
gracias al buen Jizo
tU escapaste del latigo de los sefiores
y de esta cruel existencia de perros.
Nada ni nadie te hara sufrir.
Las penas del mundo no te alcanzaran
jamas,
como no alcanza la artera flecha
al lejano halcon.

No te heredaré mucho

Hijo mio no te heredaré mucho

Un cuarto viejo

Unos cuadernos de poemas

Quizas una ventana para que a tu vida

asome la armonia

Te dejaré muchas preguntas que no supe

responder.

Unas fotos de nifa

una sombra de limonarias que sélo
alcanzara

para cubrir tus pequefos cansancios.

Atiende mis consejos

y cuida las pocas cosas que te di.

Cierra por las noches las puertas de tu

cuarto

para que no entren los malos suefos

a inquietarte.

Que el viento no seque los enaldos

Que no se derrame el agua

Ni sal enmohezca las gavetas.

Sé limpio y claro como el agua

que en las tinajas guardaban los abuelos.

Aprende hijo mio a descifrar la vida

Y a preservar tus ojos del incendio.

No te niegues al amor pero cuida a la vez
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tu corazoén del amor
como un naufrago cuida su trozo de
esperanza.

Ten presente dar los buenos dias

sean buenos o malos.

Huye sobre todo hijo mio de la soledad

que me atrapé

y no temas a la noche que se cierra

a tus espaldas.

Te dejo el mundo con sus fabulas

con sus campos de trigo

sus hombres amargos o serenos
sus alquimias y suefos.

Finalmente perdéname hijo mio

Perdona a esta tu hilandera vital

gue un dia de lunas irreconciliables

y altaneras

se atrevio a tejerte ese fragil y hermoso

traje de piel.

Carta de una naufraga

Desde este escondrijo del mundo
alimentada por la paz

pido

a quien reciba este mensaje

que avise

que inequivocamente una mujer ha escapado
sin horas ni puntos cardinales

ni principio ni fin

por no tener que dar mas explicaciones.

Ha huido de los divorcios

-y del suicidio-

para no tener noches de angustia

con vaivenes de parto.

Ha escapado de la fidelidad eterna

Porque reconoce que es de barro desde el Génesis.
Dice que no quiere sofiarse nada que no es;
por eso

pide

que digan por ahi a quien pregunte

que una naufraga esta perdida

sola y sin respuestas

pero clara y libre

en alguna isla.
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Ser o no ser

Vivir.

Ser o no ser no es el problema

sino planchar la ropa

atizar el fogén

escribir unos tiernos y antiguos poemas
mirarse en el espejo el otro rostro del rostro
descubrirse lobo triste por las noches

por las mananas mujer cuerda.

Ser ejemplar y sobria y verbigracia
mantener todo en orden mas te vale
disponer todo a tiempo Dios te asista
Ser o0 no ser no es el problema

sino tener el alma lista

para amargos si acaso o si hubieras.

Y una vez mas enfrentarse al mande usté
como usté guste

pulir el piso espejo

lavar la ropa nieve

secar la loza estirpe

disimulando mugres y maneras.

Pero a pesar de todo

amar la telarafia vida

la hambruna vida tuya y de los otros
insultarla si quieres

abrazarla si quieres o si puedes.

Ser 0 no ser no es el problema

sino ese perdon barato que te entregan.
Y al final de la tarde

has ensayado todo te reprimen

has cumplido el deber no eres tan buena
tu cabeza da vueltas tiovivo

resaca de la piel, costra de olvido.
Esgrime tus cuchillos argumento
empufa tus espadas yo no quiero
atrévete de una vez suefia tu sueno
entra en la escena mundo

como quien entra a la sala de partos

de la vida por primera y alegrisima vez.
Plantate y rebeldndote, revélate.

Ser o no ser no es el problema
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Ana llce Gébmez

Nada
No tengo nada
nada sino la hierba humeda bajo mis pies desnudos
nada sino el aliento fresco de la noche
sobre mis mejillas
nada sino esa fogata
en la que caliento mis manos
nada sino el canto de las cigarras
nada sino el crepitar de ramas secas en el fuego
nada sino el guifo coémplice y distante
de aquella estrella
acaso ya apagada
cuyo ultimo destello ha viajado millones de afos
para llegar esta noche
hasta mi.
Luis Rogelio Noguera
Meditaciones
I
Luz adentro

sombra afuera
las gotas picotean el techo
un grillo taladra el silencio
cataratas de rostros
y rio revuelto de voces

van

vienen
pero tu
rama aferrada a su arbol
gato sentado y despierto
permaneces aqui
luz adentro
sombra afuera
Il
La musica del despertador anuncia
la hora de suspender la muerte
estabamos tan bien aqui
tendidos
a la sombra de una luz acogedora
que no ciega
abrasa y no solo nuestros cuerpos
también ese aliento que somos a la deriva
aire suspendido en el aire
viajando silencioso
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sobre olas que no empapan
ni arrastran

acunan nuestros miembros en reposo
nuestra mente entregada

a la plena claridad del vacio
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Anexo 6

Foto con los participes de la investigacién (9no Q)
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Anexo 7

Prueba diagnéstica

D CNVERSDAD T~
AUTONOMA DS 8 o
MCAAAGAA . - -

“e MARAGLA \ ‘}

Universidad Autonoma de Nicaragua, UNAN-Managua.
Departamento de Espanol.
Prusba diagnostica
Colegio Reverendo Boanarges Aragon Noli.
Nombres y apellidos:

Objetivo: !dentficar & nwel de analisis critico qus poseen los estudiantes dz Snc
antz =0z lincos.

Estimsdo estudiante 23 atentamente |a3s siguientes interrogantes y contests con

base a sus conocimientos, uthice ispicero azul o negro. evite raalzar manchones y
recuerde cuidar su ortografia. Buena suerts.

|.Contesta:
1.;Has leido poesia?
Si___ No___ Algunasveces .
2.;Te gusta leer poesia?
Si___No
3.Marca con una x |a razon por la que no te gusta leer poesia

No le entiendo . En general no me gusts leer . Otro

. Lee el siguiente poema y a partir del analisis del mismo conteste las

preguntas que se presentan.
Lz peria de |la mora

Una mors de Tripo tenis

Unz pera rosads, uns gran pera:

Y iz 2cho con desdén 3! mar un dia
-"iSiempre 13 misma! jy3 me cans3 verla! ”

Pocos anos después, junto 3 Iz rocs
De Tripoli... jia gente liora 3! veriz!

Asi le dice 3] mar |3 mora loca:
- “iOh mar! joh mar! jdevusivems mi perla®™

i



. Responde:

4. ; Por gqué crees que la mora tirg al mar su perla?

3. ;i Por gqué razon se lamenta la mora?

6. ; Por gue llora la gente del lugar?

7. ; Gue hace que la mora se vuelva loca?

8. ; Que sentimientos se evidencian en la mora?

9. ; Que posicion social tenia la mora?
10. ; Quien es el hablante lirico?

11.; Cual es 2l objeto poético presente en 2l poema?

12_; Que estado de animo refleja el hablante frente al objeto postico?

13. ;Que actitud presenta el hablante lirico en este poema? Selecciona uno y
argumenta a cual pertenace en el poema anterior.

Enunciativa: predomina ks descripcidn y == evoca una emocion determinada
Apostrofica: el texto se dirige a alguien mds a quien expresa sus sentimientos. |

Cancion o carminica: 2 hablantz litico refleja su propia interioridad, su estado de
animo y los sentimientos mpregnan 2l texto.

14. ; Cual es el asunto del poema?

15 ;Cual es el tema del poema?

IV. Explica el significado de las figuras retoricas de los siguientes versos
16. Pera: {metifora)

17. %Y la echd con desden al mar un dia: (hipérbaton)

18. Asi le dice al mar la mora koca: (hiperbaton)

173



Anexo 8

Clase practica

Clase practica
Nombre: 2
Estimado estudiante realice el analisis del siguiente poema tomando en cuenta los
conocimientos adqguiridos.
L Lee el poema “"Sin palabras”™ Gioconda Belli.
Yo inventé& un arbod grande |

mas grande gue un hombre,
mas grande gue una altima esperanza.

Me quedé con &l afnos y afios

bajo su sombra

esperando que me hablara.

Le cantaba canciones._

jo abrazaba,

je rascaba su rugosa corteza
entretejida de helechos,

mi nsa reventaba flores en sus ramas,
v a cada gesto mio e crecian hojas,

ie brotaban frutas ..

Era mio como nunca ha sido nada mio,
pero no me hablaba

Yo vivia pendiente de sus ruidos,
oyendo su suave aletec de marniposa,
su crujido de animal de la selva

v sofiaba su voz como un hermoso canto.
pero no me hablaba.

Noches enteras lloré a sus pies,
apretujada entre sus raices.
sintiendo sus brazos sobre mi,
viéndolo erguido sobre mi,
sabiendo gue me estaba pensando.
pero no me hablaba .

Aprandi a cantar como pajaro.

a encenderme como luciérmaga.

a relinchar como cabalo.

A veces me enfurecia y hacia gue se le cayeran
todas Ias hojas.

o degaba desnudo y avergonzado

ante los guanacastes

esperando gue-tal vezr entenderia por mal,
como algunos hombres,

pero nada.

Aprendi tantas cosas para podeaer hablarie,
me desnudé de tantas otras necesidades
que olvidé hasta como me lamaba,
olvidé de donde venia,
olvidé a gue especie de animal pertenecia
y guedé muda y siempraverde
—espaeranzada-
entre sus ramas.___

" A partir de [a lectura iderniﬁca fos elementos: m_hmm

ojecnplilica en que vanosm prasontanen el poerna




. Determina el asunto y tema del poema.

IV. Proporciona un ejemplo de tu vida que se relacione con la situacion del
poema.

V. Redacta tu punto de vista acerca del poema “sin palabras” de Gioconda
Belli.

VI. Selecciona y argumenta cual de las siguientes suposiciones es verdadera
o falsa:

a) El amor es la pérdida de uno mismo.
b) El amor es |a entrega total hacia el ser amado.

c) El amor cambia a las personas.
d) El amor como ente creador.

VIl. Escribe las isotopias que encontraste en el poema.

VIll. A partir de las isotopias encontradas en el poema, justifica cual es el
tema del texto.

=



Anexo 9

Examen parcial A

Colegis Revarsendo Bosnarges Sragan Moll
DxE Clencla Wirtad

Examsn dsl Bl corts de Lenges ¥ Litarabura.

Mombre cormpbsto: T

Estimada estudiants uliice lapicers repro o aru pars cantestar s siguientas
imlernogantses omarcds an cuents s canocimien bos asclogurickos.

1. Regacts un parrafo angumeasntsndo i3 mportancis del dabats an ta
wid= @laria.

2. Detarming los alsmentos del géenasro Bric-n a partir gal |posma =caria
de uma naufragarx y Justiflque cusl e yo Nrico, obijsto Erico, la
actifud lrica. & mothao Nrice v =l fsmpds animilco.

Carta de una naufrsga

Desde sshe ssoomdrigo el mamcko

alrmentads por b par

prido

o cpdier recibe et mensaje

CLe e

Cpuse irecpu v oecarmee rbe ornes mrdjer e e paaika
= aras mi punbos carchrales

ni principio mi fin

Ero e e oo clar mdss e plicassioiness

Haa bl ofe bos disarcias

= che] sucicio-

paard no tener nochees de angustioa

O wWaieeres e parto.

Has eecopasdo ofe Lo Siclelicksd eterria

FPoropoes rescoereri e opuees e e oy rro cleeoies e Selires s,

D g ree Cuiere sofarse nacka oue o es;

O e
pricie

ques digan por akul o guiesn prre g mse
cuee e nadufrisga estd perdida
=ala y =N respusstas

pers clara iy libee

A bkgunas izl

4. Debtarmine & asunto y &l btama a partir de 18 danbmlicachan del
lenguajs connaofailvo presenta en el poama <carta s una naufragas-

4. Exfrsiga las Mguras reforicas prasantas an &l posma snisrior y
sxpilgws =u algnificado.




Anexo 10

Examen parcial B

Coleglo Reverando Boanerges Aragan Moll
D Clencla Wirtud

Exzaman dal Ml corts de Langus ¥ Litarstbura.

Hambre complato: . B

Estimada estudizante ubilice lagicens nepro  &nul pana oonlestar s siguisnbes
irmermagantes Somando &n cuenka los canacimienbos adquiricos.

1. Redacis un parrafo argumsantando 1a Iimportancla de del debate an tu vida
dlaria.

2 Dafermins loe slemantos del génsro Nrico 8 partir del posma <Madas- 08
Lulz Rogsdlo Hoguera y Juafifique cwal &l yo Nrico, objsto rkco, la actbuad

lirlca, &l mothed Nrice y &l tempda andmilco.
Mada

Pz B ik

rada =inag la hkerba hilmeda Saps mis phes desnuodos
rapdda slres @l alleni dsson o b ot
Sobne mis me illas

rabdla slreo s ko

o= N o Dl MRS e
rada =ino al canio de fas cigamaes

rada slneo o conpdiar Ge ranes e on o g
mada =ing ol guilo odneplion y dislanbe

it e b ezsiral o

ST b o Dagerda

ol il o chessiedie he vl ajado melionees oh aities
Fearakegar £sla noche

baxsda .

3. Determine el asunto ¥ &l tema a partir de 18 Identificackin dal lenguajs
connoiatlvo presents sn &l posma <Nads=- de Luls Rogsells Noguera.

4. Extralga las fligures retdricas pressniss en @l posma antaror y expliques
gu slgniflcado

i



Nombre:

Anexo 11

Postest

E=timado estudiante realice el anaisis del siguiente posma tomando en cuenta kos
conacirmientos adguiridos.

Lee el poema “Busqueda” Madeline Mendieta.
Adn t2 busco. .

en ko= zapatos viejos,

en bos huecos de 35 paredes.

Mo =& donde estas, pero aun fe busco. ..
En mis carcomidos disntes,

ala bajo las piedras del rio.

Mo lo consigo, sin embango.

Escurco mis recuerdas,

en |3 tiera de mis wias,

detras de mis orejas.

Mo me canso

y aun te busca...

A partir de la lectura identifica y ejemplifica en que versos del poema
estan los elementos: yo lirico, el temple animico, el objeto lirico, la
actited, 2l maotivo,

Determina el asunto del poema.

Proporciona wn ejemplo de tu vida que se relacions con |a
situacion del poema.
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Anexo 12

Preguntas para el grupo focal

Preguntas para el grupo focal

¢Considerarias que la ejecucion del foro te ayudé a comprender los
textos liricos?

(Crees que la implementacion de esta actividad puede mejorar tu
pensamiento critico?

Describe tu experiencia sobre la participacion en el foro

¢Cuales fueron las dificultades que tuviste al momento de analizar los
poemas?

¢ Qué solucion has buscado para comprender mejor los poemas?

¢ Cudles de los temas sobre el analisis de los textos liricos te resulté con
menor dificultad y por qué?
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Anexo 13

Transcripcién de la participacién de E1 en el foro académico
Leyenda
E1: Estudiante 1 (sujeto de estudio)
M: Moderador
X2: estudiante 2
M: Buenas tardes, profesora de Lengua presente, hoy vamos a presentar el comentario de texto
de... del poema Hora del hijo que nunca va a nacer y no te heredaré... nunca. Mucho... Vamos
a pasar con el poema, Hora del hijo que nunca va a nacer. {(Cudl es el asunto del poema? Y
mencione los elementos del género lirico que lo llevaron a esta conclusién.
E1: El asunto del poema, el amor de una madre es incondicional se asemeja a un amor sin fin,
en el verso, dios de las mujeres encinta y la fecundidad que no te trajera al mundo que te librara
del latigo y la humillacién y el buen dios me complacié. Ella oraba y rogaba que el ser amado, el
ser amado, no sufriera aun sin conocerlo, sin tener la existencia de él, aun asf, lo amaba.
M: Justifique cudl seria el tema del poema.
X2: Tendria... el amor de una madre o amor puro y sincero (bullicios)
M: {Cual es la relacién del poema con tu realidad? menciona ejemplos.
X2: icdmo?
M: {Cual es la relacién del poema con tu realidad? menciona ejemplos.
X2: Eh... Ah... Se trata de una persona que no tiene... eh... que las ratas ah, significa que la
pobreza (inaudible). Que la gente que era poderosa no le hacian caso. La madre es incondicional
se asemeja a un amor puro y sincero. (inaudible)
M: Menciona frases connotativas que encontraste en el poema y explica su significado.
E1: Mis pechos se secaron nos reflejan la escasez de comida, al hambre y la vejez, eh... Hasta las
ratas nos tenian compasion, en esta frase el yo lirico reflejaba un sentimiento, en referirse a la
lastima, porque sabia que al ser pobre todas tenian pena por ella. Los poderosos pensaban de
largo sin oir quejas ni ruegos, en esta frase el yo lirico se referfa a lo invivible de las personas, al
egoismo.
M: Menciona las isotopfas que encontraste y explica su significado.
E1: Eh... Humillacién, pobre, hambre, sufrir. Muerte, envejeci, pena, poderosos.
M: Comenta tu interpretacion de las figuras retéricas del poema.
E1: Eh, como no alcénzala artera flecha al lejano halcén, la figura retérica es alusion, ya que el

halcon puede reflejar la muerte, esta claro que es un animal en el cual caza y mata a su presa. Asi
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fueron pasando afnos sin alma, la figura retérica es un hipérbaton, estaba viva, pero ella no se
sentia viva, no tenia paz, no se sentia bien con ella misma. Gracias.

E1: En este poema se refleja que la madre tiene un amor incondicional a un ser que todavia no
ha nacido, eso significa que, aun asi, que si nosotros nacemos la madre ya tiene ese amor, ya con
ella misma, ya ella tiene ese amor auin sin conocernos, sin saber de nuestra existencia ya tiene ese
amor dentro de ella, entonces este poema se refleja eso. Aun asi, con las dificultades, con todos

los problemas de la vida una madre siempre va estar como nosotros.
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Anexo 14

Transcripcién de la participacién de E2 en el foro académico.
Leyenda
E2: Estudiante 2 (sujeto de estudio)
M: Moderador
M: Hola, buenas tardes, profesores y alumnos presentes. El dia de hoy vamos a estar escuchando,
em, la interpretacion de Eddy del poema soneto. ¢Cudl es el asunto del poema?, menciona los
elementos del género liricos que lo llevaron a esta conclusion.
E2: Eh, el asunto, eh, trata de que hay que disfrutar de nuestra juventud y miramos de que
<coged de vuestra alegre primavera el dulce fruto, antes que el viento airado cubra de nieve la
hermosa cumbre. Significa el goce de la juventud y no desperdiciarla.
M: Justifique cudl es, cuél seria el tema del poema.
E2: El tema del poema es que hay que aprovechar el tiempo para que al llegar a la edad madura
estemos bien preparados.
M: {Cudl es la relacién del poema con tu realidad? Menciona ejemplos.
E2: Eh, pues, en mi caso, relacionado con la realidad, de que, no hay que malgastar el tiempo
en cosas que no nos van a beneficiar en un futuro, ya que al final nos van a dejar dafios en nuestra
salud, como por ejemplo vendria siendo fumar, nos va a traer problemas a la salud.
M: Menciona frases connotativas.
E2: Es que... La flor se marchitard se refiere a vejez, la rosa del viento vendria siendo la
adolescencia que se refiere que se marchitara, vas ir envejeciendo conforme vaya pasando el
tiempo.
M: Eh... Menciona las isotopias que encontraste en el poema y explica su significado.
E2: La primavera es una, hace referencia a la juventud, la otra es nieve que hace referencia a las
canas y la otra es la hermosa cumbre hace referencia al cabello.
M: Comenta tu interpretacion de las figuras retéricas del poema. Figuras retoricas, alusién, alguna
otra.
E2: Ah, si. De que el poema, la figura retérica aqui es apostrofe porque se lo estd diciendo a una

persona puede ser un hombre o una mujer.
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Anexo 15

Transcripcién de la participacién de E3 en el foro académico.
Leyenda
E3: Estudiante 3 (sujeto de estudio)
M: Moderador.
M: Buenas tardes compaferos, compaferas (bullicio) les vamos a hacer unas preguntas a Juliary
acerca del poema ser o no ser. ¢Cudl es el asunto? menciona los elementos del género lirico que
la llevaron a esta conclusion.
E3: Bueno, buenos dias, buenas tardes, el asunto del poema es de una mujer decepcionada de la
vida y dice que ser o no ser no es el problema sino las dificultades de cada dia que se viven y
estem... Las dificultades que se viven dia a dia y ella finge ser otra persona y de cierta forma
porque en las noches saca todo lo que siente y en las mafianas como si nada, como que nada
pasa. Con respecto al hablante lirico, yo digo que es una mujer, ya que en uno de los parrafos
dice descubrirse lobo triste por las noches y por la mafana mujer cuerda, el temple animico es
tristeza, desesperacion, ya que esta nos cuenta los problemas de la vida y trata de reprimir lo que
siente o lo que es. El objeto poético es decepcion y tristeza. El motivo lirico es darle un sentido a
la vida, ya que ella reprime lo que siente y no daba a conocer la persona que es. Y la actitud, yo
digo que es enunciativa porque predomina una descripcién de lo que hace dia a dia.
M: Justifique ¢cual seria el tema del poema?
E3: El tema, el tema del poema seria, halldndole sentido a la vida.
M: Dime el sentido del poema con tu realidad, mencione ejemplos.
E3: Eh... que, puede ser, hay veces que no nos sentimos aceptados y comenzamos a cambiar en
una persona gue no somos, nos comportamos diferentes solo para encajar.
M: Menciona las frases connotativas que encontraste en el poema y explica su significado.
E3: Mirarse en el espejo, el otro lado del rostro, es mirarse lo que uno es y no la persona que
pretendes ser. Dos, descubrirse lobo triste y por la mafiana mujer cuerda, yo entendi que en la
noche saca todo lo que siente y en la mafana comienza a fingir como si nada le importara. Tres,
amar la telarafa viva, es decir amar nuestra vida, aunque a veces es demasiada complicada, y la
otra, la ropa nieve se refiere a lavar ropa blanca
M: Menciona las isotopias que encontraste en el poema y explica su significado.
E3: En las frases enfréntate, plantate, rebélate, son ejemplos de enfado y lleva al odio, odio a lo
que hace dia a dia, como dice en uno de los parrafos, ser o no ser no es el problema, planchar la

ropa o atizar la ropa. Hay animales como lobo, descubrirse lobo triste por las noches, y por le dia
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mujer cuerda, la arafia, como dice en amar la telarafa viva, es decir, aunque sea complicada hay
gue darle un buen sentido.
M: Vamos con la pregunta, {(Cual es el asunto del poema? Digo, menciona tu interpretacion las
figuras retoricas del poema

E3: ---
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Anexo 16

Evidencias iniciales de E1

Prueba diagnostica
' 2Porque crees que fa mora tir al mar su peria?
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A 4Cuél es el asunto del poema?
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IV.  Explica el significado de las figuras retéricas de los siguientes versos
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Y la echd con desdén al mar un dia: (hipécbaton)

Asi le dice al mar la mora oca: (ipérbaton)
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Evidencias procesuales de E1
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Evidencias finales de E1

Comentario de texto, postest

- compone de varios sentimientos negativos, como, 1a angustia tia, ya a
refleja un sentimiento, elia quiere tener al ser amado ,pero po\"lla's;‘q"‘m3 b
qr_ctmgtax.\aas como la pobreza, escases de comida, Y humillaciones ella
mira dificil la compafiia, preocupacion se preocupa por la situacion en
donde esté, el motivo lirico es ¢l amor matemal, el yo lirico hace lo posible
para que el ser amado no sufra los problemas Y |as dificultades de Ja vida,
‘objeto lirico, un ser amado en el cual no ha nacido, no existe pero el yo

lirico ama profundamente.

Por otro lado, el tema, ol amor de una madre o tiene fronteras, amor puro Y

sincero
El asunto, el amor de una madre es incondicional no alcanza fimites se
asemeja a un amor sin fin, un amor puro y sincero ,. dios de las mujeres

encintas N
Y dela fecundidad que no te trajera al mundo, hijo mio,

Que te librara del hambre
Y 1a humillacion.

Y el buen dios me complacia . :

Ella oraba y rogaba gué el ser amado no sufriera, aun asi se conocerlo y de
noverla existencia de él, ella un asi lo amaba profundamente.

L smesmnouﬂvu delpoemasonlossigubentes.mspedgcsse

' -usecaron, nos refleja ala escases de comida, al hambre ya la vejez.

Hambre pena

S,ufrll' pOdesOS
Las figuras retoricas

Como no alcanzala artera flecha al legano halcon

LaﬁguramloﬁwsesAlusim,elhabonwedemﬂe ria
que es un animal en el cual caga y mata 2 supresl;a et
&7

Asi fueron pasando afios sin alma ,o\\-@*’“ *

. ,La'ﬁg\jlra retorica es un hiperbaton,m estaba viva, pero ella no se sentia
viva, no tenia paz, no sentia bien con ella misma
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y &ln te busco...

,II. A partir de la lectura identifica y ejemplifica en que versos del
poema estin los elemantos: yo lirico, el temple animico, el objeto

lirico, 1a actitud, el motivo
‘t; lifio: "‘““"”“Mﬂ’- Temple animi .
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Anexo 17

Evidencias iniciales de E2

Prueba diagnostica

# é actitud presenta el hablante lirico en este poema? Selecciona uno
argumenta a cual pertenece en el poema anterior.

Er uj c ativa: predomina la descripcion y se evoca una emocion determinada
l;, ostréf' ca: el texto se dirige a alguuen mas a quien expresa sus sentimientos.

]’6"' o caminicfgrh;blante lirico refleja su propia interioridad, su estado de
t:,; g os sentimientos impregnan el texto.

. {(;'cﬁél es el asunto del poema?

i

»
- %

. (_Cual es el tema del poema?

V. Explica el significado de las figuras retéricas de los siguientes v vers 3

-




Evidencias procesuales de E2

Clase practica y examen parcial
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Evidencias finales de E2

Postest
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Anexo 18

Evidencias iniciales de E3

Prueba diagnostica
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Evidencias procesuales de E3

Clase préactica, examen parcial







Evidencias finales de E3

Postest
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Diarte de campe

Fecha: 01 junio
Sesion: 1y 2
Tiempo: 20

Se aplicé  una prueha
diagnostica a los

0 r

estudiantes de 9no grado
C, con el objetivo de-

minutos.

identificar sus conocimientos previos acerca de los
textos liricos, elementos, y comprension del
mismo a través de preguntas inferenciales.

Observaciones

Los  estudiantes  presentan  dificultades  para
determinar la actitud lirico, asi como para responder

EFECLE

las preguntas planteadas, manifiestan gue no saben a
que se refiere con el hablante ni objeto lirico. 5e les
hizo preguntas dirigidas como pautas para que
decodificaran la informacion. Esto funciond para
ciertos estudiantes que de forma oral pudieron
responder acertadamente.

Diarle de campe

Objetivo: explicar la
strategia <identificacion del
lenguaje connotativo> para
determinar el asunto y tema
del poema.

Fecha: 02 junio
Sesion: 3
Tiempo: 80
minutos.

Los estudiantes son capaces de proporcionar
ejemplos y explicar el significado de frases
connotativa utilizadas en su contexto.

Asimismo, pudieron determinar el lenguaje
connotativo del poema <Si-me quieres, quiéreme
enteras.

Presentan dificultades para escribir parrafos, asi que
procedimos a la identificacion de los elementos, luego
lo escribimos de forma colectiva en el pizarrdn.,

Es importante subrayar, la participacion de los

estudiantes ha sido activa.

Enotroaspecto, la afluencia—de los discentes ha
disminuido por la situacion pandémica algunos han
optado por pasarse a la modalidad en linea.

P PP CEC

E Er FEp DO K

4
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Anexo 19

Diario de campo

Sequndo momenle

Los estudiantes se muestran pro activos en las
actividades sugeridas por el docente, han
compartido sus puntos de vistas.

Con respecto a la teoria del género lirico han tenido

un poquito de problemas en comprenderlo en su
totalidad. Por ello hemos  identificado,
colectivamente tos-elementos-del-género-lirico-del
poema <Definicion de amor> en la pizarra. Al
parecer con preguntas dirigidas les resulta mas facil
sU comprension.
B Ybservacionesm

Aunque me guste escuchar a los estudiantes
compartir sus opiniones sobre el poema, debo
regular el tiempo sus participaciones, no cumpli a

¥

a junia.

cabalidad las actividades propuestas para el dia de
hoy.

Otro-elemento importante, se les debe recordar que
deben copiar lo que escribo en la pizarra.

Por ultimo, es menester, pasar por las filas__revisando

que hayan copiado en clases o ol
“N DS
St

- |

‘Sequinde momenlo

Los discentes presentan ciertas dificultades para
determinar el tema del poema, por esta razon,
practicamos con los poemas: definicion del amor, si
me quieres quiéreme entera.

Por 1o tanto no dio tiempo de aplicar 1a clase practica,
esta-actividad se realizara-enla siguiente sesion, 08-de

Observacienes

la secuencia didactica debe ajustarse a las
caracteristicas propias del grupo, es decir ajustar la
cantidad de actividades planteadas.

AUn persisten ciertas dificultades en 13 identificacian
delos-elementos del género, serd meritorio realizar
reforzamientos-al grupo-focal.

A nivel estructural, es evidente un desorden
estructural de las ideas, por eso les proporcionaré un
ejemplo de como deben escribir el comentario de

M comentario se realizaré en parejas. L7015
: * o
3 C‘*

texto.
Por motivos logicos el andlisis y exposicion del




Objetivo: explicar la estrategia
<identificacion de las
isotopias> para determinar el
asunto y tema del poema.

Los discentes expresaron total desconocimiento acerca
de las isotopias o reiteraciones semanticas.

Tuvieron dificultad para asociarlas de forma individual,
no obstante, con preguntas dirigidas por el docente,
también, a ayuda colaborativa de todos, pudieron i
determinarlas——en el poema  <Muerte —no - te
enorgullezcas>, Sin_embargo, no dio tiempo de leer
<Coplas a la muerte de su padre>, ni de explicar los
topicos literarios, por falta de tiempo, ya que se debe
aplicar la clase practica.

En cuanto al comportamiento de los sujetos de prueba,

he podido constatar, que £2 y £3 se desenvuelven mejor ka
de forma oral que escrita.

Algunos estudiantes se mostraron renuentes a trabajar g
con sus parejas, prefirieron escribirlos individualmente,
argumentando que sus parejas no eran responsables, en ¥

*

Objetivo: Deducir el tema y el
asunto del poema, a partir de la
identificacion  de las  figuras
retdricas.

Los estudiantes recuerdan poco sobre las figuras
retoricas, las mas recordadas fueron el simil
o comparacion y la personificacion. Aunque estaba
planeado que este contenido se diera en dos
sesiones, no podra realizarse debido a factor tiempo
y actividades relacionadas a la celebracion dia del
padre. Por ello, se les proporcionarad un material
extra para que indaguen mas acerca del tema.

Previamente, se les habia asignado identificar los
elementos del género lirico del poema estipulado, sin
embargo, muy pocos lo hicieron, por ello, el proceso
de escritura se realizard en el aula bajo la direccion
del docente para aclarar cualquier duda. No
obstante, el tiempo no fue suficiente, ya que no  dio

¥
| #
1 ¥
*
[
i
M
*
ke
| ¥
| %]

este caso, a pesar de la actitud mediadora no se
Ml resolvio, asi que tuvo que asignarse otros poemas.

o3 Posterior a la aplicacion y revision de la clase practica
se evidencid que los estudiantes presentaron
dificultades para asociar las isotopfas, por ello, se
pedira permiso al docente de planta para realizar un
reforzamiento grupal el dia jueves 10 junio, en la clase
de Caligrafia, debido a que mafiana no habra clases.

Observaciones
El reforzamiento tuvo su auge positivo, ya que en
esta ocasion, los estudiantes si pudieron comorender
el contenido en contraste al dia de ayer. L
Aungue a criterio personal, creo que no es suficiente
con dos sesiones de clases, ademas que el factor
tiempo al momento de realizar las pruebas siempre
es determinante.
Por esta razon, se programara un postest para
evaluar su progreso en comparacidn.%a it
diagnostica. T

E E M M E M K K

chance abordar a todos los grupos, esto es un
desacierto en la investigacion, aungue no sea un
objetivoprincipal, seria bueno, modificar ciertos
aspectos para que futuras investigaciones tomen
en cuenta este detalle.

" 2

. e
26" Observaciones
Ml No se leyd el poema <Soneto XXIII> por factor
tiempo, —sin—embargo fue tomado para ser
Ml analizado en el foro académico.
Un elemento interesante a destacar, los discentes
han podido deducir el tema y el asunto del poema
sin la necesidad de identificar figuras retoricas, mas
M bien estds han sido un apoyo a sus ideas, pero
varios estudiantes como E2 y E3 han acertado, sin
oF la necesidad de identificar fas figuras retdricas.
Asimismo, el postest se pensaba realizar en la

¥ sesion 6, sin_embargo, es probable que la

202

exposicion de los participantes en el foro lleve su
tiempo. Por esta razon, es necesario . N
solicitar permiso para implementar el g

[ 4-\}

postest aunque sea fuera de tiempo. 770



Fecha: 16
oo do campe 9
Sesion: 6 Objetivo: Exponer el analisis de L
Tiempo: 80 poema asignado a través del foro
minutos academico.

|

La realizacion de la exposicion de los comentarios de
texto se efectud en las dos horas estipuladas, a pesar La
del tiempo todos los estudiantes expusieron a
excepcion de OQisten porque no llego. K
En el caso de E2 y E3 se les permitio exponer a pesar de ke
que no habian escrito su comentario de texto por ser
estudiantes que durante todo el transcurso del
proyecto estuvieron participando activamente, ademas
que la macro habilidad que mas han desarrollado es la
oral.

Es importante destacar que todos los estudiantes
estuvieron de acuerdo en ser grabados, aunque
posteriormente sus rostros seran pixelados por ser IM
menores de edad.

Diarlo do campo
Roblexiones finakes a parlir do b
implementacion del preyecle didaclice:

v la secuencia didactica debe ser ajustada a los
aspectos anteriormente mencionados, ya que no
se cumplio a cabalidad por factores externos,
caracteristicas del grupo, con el fin de ser lo mas
fiel posible a la realidad en que se implementa.

v'_Es menester profundar en los contenidos: figuras
retoricas e isotopias, lamentablemente en esta
investigacion falto tiempo para desarrollarlas
como se debian, al ser contenidos mas complejos,
no bastan con una o dos sesiones de clases.
Quizas de cara a futuras investigaciones les sea
util esta informacion.

P P P £ E £ P KR DD
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3

J presentaban dificultades en su identificacion. G

El postest se realizara el dia lunes 21 de junio, se

pedira permiso a la profesora de Geografia, hoy

fue imposible aplicarlo por que la exposicion

abarcd las dos horas de clases. rm
E \ .. w0

Fecha: 21 E M E

junio Objetivo Evaluar los

Tiempo: 40 || conocimientos desarrollados

T sobre el texto liricos.

Entre los elementos mas destacables de esta sesion
extra, los estudiantes expresaron que el poema
<Blsqueda> les gustd en comparacion a los temas
de amor. En cuanto al desarrollo de las mismas, se
o evidencian avances sobresalientes a comparacion de

la prueba diagnostica.

’

’

identificacion de las figuras retoricas, porque no se
a3 vio adecuado evaluar un tema que solo-se vio Mna

vez y mas cuando se evidencio que *_ - %)
)

-

* v' Es importante variar las tematicas de los poemas,

no solo enfocarse en una, por ejemplo, en mi

<.

<.

Caso, abordé mas poemas de tono amaoroso, en
cambio, cuandoles mostré-de otrocorte, comola
perdida-del ser-amado, la-muerte o-el paso-del
tiempo, se mostraron mas animadaos.

Otro elemento a mencionar, como docente hay
que aprender a autorregular el tiempo de las
actividades, para que no sobre ni falte tiempo, y a
tavez promover ta participacion del estudiantado
sin gque estos opaguen todas |as asignaciones.

Desarrollar  con
habilidad ,

estructural de las ideas en el comentario de texto.

mayor amplitud la  macro
escritura, fue evidente el desorden

£ E UM E UE N K




Anexo 20

Ficha didactica 1

Diapositiva relacionada a los

L A textos liricos.
SINGULARIDAD

DE LOS TEXTOS LIRICOS

TEXTO LIRICO

Es una forma de expresiéon que
puede darse en prosa como en
verso, el poeta escribe sus
ideas, sentimientos,
aspiraciones, a partir de su
interpretacion de la realidad.

[ =

CARACTERISTICAS

El valor subjetivo, esto quiere decir que el autor ‘
muestra su forma de ver el mundo no como un =
conocimiento filos6fico sino como una actitud ante i
la vida. Esto quiere decir que cada vez que leemos

un texto lirico estamos ante un nuevo juicio o
interpretacion de la realidad.

Como consecuencia del caracter subjetivo el poeta
puede transformar su realidad mediante el uso del = =
lenguaje en el poema, puede crear la realidad que
desee.

En este caso, el poeta es visto como un ente creador

que puede renovar la figura del amor, la muerte, a
esta particularidad se le llama la desautomatizacion

o extranamiento
<Tenia una boca de
acero>

;COMO ES ESO DE TENER UNA
BOCA DE ACERO?

;}UNA BOCA NORMAL PUEDE SER
DE ACERO?

;EN NUESTRA REALIDAD PUEDE
EXISTIR UNA BOCA ASI?




Uevtenss, dely gouers: lwics

El hablante lirico, es |a voz que nos expresa sus sentimientos y no debemos confundirio con el autor de
Jn poema, a este ente imaginario se denomina yo lirico.

=

El temple animico corresponde al estado de animo que refleja el hablante frente a un determinado
abjeto poético que puede ser: ternura, admiracion, angustia, amor entre otros.

Poeta x Yo lirico

b * b P £

: ; by i A

El objeto poético es |a persona, objeto o situacién, a quien canta o dirige su atencion el
hablante y que produce en él un determinado temple animico.

Por ejemplo, si el objeto poético es la una mujer, ella puede despertar sentimientos de amor,
odio en el hablante.

Los motivos liricos corresponden a vivencias del hablante, a las grandes preocupaciones del
ser humano, como la muerte, la busqueda del padre, la maternidad, amor, venganza.

Las actitudes del hablante lirico: es el modo en que la voz lirica se relaciona con los
referentes presentes en el poema. La actitud puede ser de diferentes tipos:

a) Actitud enunciativa: en ella predomina la descripcion, desde la cual se evoca una
emocion determinada.
Por ejemplo: La perla de la mora de José Marti

b) ActltudaPOStl‘éﬁcael texto adopta una modalidad de enunciacidon cercana al didlogo;
el lector escucha las palabras que el yo lirico dirige a un ty, expresando sus sentimientos.

+ este didlogo no explica.

- forma imagenes que recrean el sentir interior.

Por ejemplo: Muerto en el olvido de Angel Gonzdlez.

c) | hablante lirico muestra su propia interioridad; fija la atencion en
su estado de animo y los sentimientos impregnan el texto.
Por ejemplo: Amor eterno de Becquér




Anexo 21

Ficha did4ctica 2 con respecto al contenido: lenguaje denotativo y el tema de un poema.

El lenguaje connotativo es el que se emplea de forma figurada o simbdlica. De esta forma, no
comunica Unicamente informacion, sino que también aporta sentimientos y sensaciones. Este
tipo de lenguaje se utiliza mucho en lo cotidiano y coloquial, pero también se encuentra
bastante en los textos literarios. Es capaz de expresar emociones de manera subjetiva, lo que
lo lleva a permitir diferentes lecturas o interpretaciones. La connotacién permite el uso de una
palabra en sentido figurado, apoyado en hechos circunstanciales que dependen del contexto,
pudiendo usarse como comparacion, poesia.

Colegio Moisés Mussa (2020) El lenguaje connotativo y denotativo. Recuperado de:
http://www.colegio-moisesmussa.cl/D-
6/images/CORMUN_ESTUDIA/CURSOS/SEM22/7BASICO/LENGUAJE 7BASICO _GUIA2
SEMANAZ22.pdf

EL TEMA
No confundir “tema” con “asunto”. El asunto es “aquello de lo que se habla en el texto”, es
comun a todos los enunciados. El tema es algo mas general e incluye, ademas del asunto, la
intencion y la actitud del autor. Es decir, el tema nunca es “el amor” o “la muerte”, éstos son
asuntos.
Pongamos, por ejemplo, un texto sobre la incorporacion de la mujer al ejército. Este es el
asunto. A ello hay que afadir qué pretende el autor al escribir el texto y con qué actitud lo
hace. Asi, la intencién puede ser justificarlo, criticarlo, parodiarlo, etc., y su actitud podra ser,
dependiendo de la intencién, critica, irbnica, de indiferencia, etc.
Podriamos enunciar el tema de la siguiente manera: Justificacion de la incorporacién de la
mujer al ejército por suponer un paso importante en la igualdad de género. La redaccion del
tema ha de ser:
a) Breve: Frase nominal que contenga la idea fundamental y la intencién del autor. Debe
buscarse un sustantivo, generalmente abstracto, para empezar la formulacién del tema y
después se precisa con los complementos que sean necesarios.
b) General: Nunca debe recoger hechos concretos. El tema ha de ser general y abstracto.
No olvidemos, por otro lado, que el tema de un texto estara presente en los rasgos formales
de ese texto.
COMO SE REDACTA EL TEMA
La siguiente explicacion, en realidad, no tiene sentido mas que para el aprendiz de
comentarista. Optamos por ella en funcién de su utilidad innegable en el proceso de
asimilacién de la técnica de comentario de textos.
Como consideraciones generales previas, la frase del tema puede reunir, preferentemente
estas caracteristicas:
-Evitar4 copiar o parafrasear el propio texto.
- Estard constituido por una construccion unimembre; es decir, nominal. Por regla general, no
serd una oracion con sujeto y predicado y no contendrd verbos en forma personal.
La angustia ante la muerte
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-La frase descansara sobre palabras abstractas. Aunque, claro estd, pueden
aparecer nombres concretos, frecuentemente el peso significativo de la frase del tema
recaera sobre dos palabras abstractas:

La angustia ante la muerte
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Ficha didactica 3

La isotopia son un conjunto de semas que, unificados dentro de un campo semanticos para dar
una homogeneidad de significados, lo cual va permitir una lectura adecuada; Pero para

comprender mejor el concepto de isotopia se va recurrir a la etimologia de la misma.

La nocién de isotopia va sugerir identidad semejanza y pertenencia a una determinada cadena de
significados. Con ellas se pretende determinar la coherencia y la significacion de un relato o un
texto. Asimismo, las isotopias permiten comprender un fenémeno macro semantico, que es lo
que se relaciona con la cohesion del texto, a partir del descubrimiento de elementos en un nivel
micro semantico; por medio de la repeticion de semas, que en conjunto van a concluir las

dimensiones sintagmaticas y paradigmaticas del texto.

Ademas, la isotopia es un concepto ligado a la cohesion textual y la coherencia textual que se van
a manifestar al plano de la expresién o al plano del contenido a distintos niveles fonicos,
morfoldgicos y sintacticos.

La isotopia es lo que va determinar la linea tematica o de significacién que se va seguir dentro del
desarrollo de un relato o un discurso.

Para reconocer las isotopias es necesario aplicar a los sememas /a operacion de asimilacion.

o Esdecir, se va buscar en el texto todos los semas (palabras) que se repitan o

formen parte de un mismo campo semantico.

o Estos semas se deben considerar a nivel denotativo y connotativo, puesto que no
se puede separar las descripciones connotativas de la denotacion, porque las

isotopias son una mezcla que proviene de ambas.

Literatura Somnia (s, f) Isotopias- Definicion de Greimas. Recuperado de:
https://www.literarysomnia.com/articulos-literatura/isotopia-definicion-de-greimas/
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Ficha didactica 4

LAS FIGURAS

Diapositivas sobre las figuras

RETO RI CAS retéricas

bu
|
Las figuras retdricas son aquellas i

modificaciones que se hacen al
lenguaje para proporcionar variedad,

fuerza y belleza al discurso, y asi lograr "““‘ i
transmitir su mensaje co x hl
- [
contundencia. De este modo, stas
2 ,..r" - !

figuras permiten presentar el

=

contenido de una forma menos obvia y
comun. Existen diferentes tipos de
figuras retoricas y cada una puede
cumplir con una o varias funciones
dependiendo de como se utiliza en el

T

FUNCIONES

* Reforzar un mensaje en el que el
autor quiere enfatizar

e Transmitir wuna emocion a la
audiencia con respecto a un tema o
situacion

e Hacer comprender a la audiencia la

relevancia de un tema para el autor

» Generar un espacio para la reflexion

» Causar asombro

e Expresar algun término o tema de una
forma poco comun

e Llamar [a atencion de la audiencia o
el lector

o Oposiciéon o contraste de palabras o ideas de

ANTfTESIS * sentido opuesto.

e “Cuando quiero llorar no lloro / y, a veces,
lloro sin querer” de Rubén Dario.

* “Es tan corto el amor y tan largo el olvido
de Pablo Neruda.

»"

Hace referencia a algo sin mencionarlo

ALUSION B directamente.

* El mejor amigo del hombre (el perro)
» El traje de madera (el atald)
* Fidelidad eterna (matrimonio)



Uso de un adjetivo que no aporta

Epm informacion adicional sobre el

sustantivo

Blanca nieve
Rojo fuego
Tierra negra

Es la repeticion sucesiva de un determinado
sonido con el objetivo de producir cierto efecto,

Al&l@m es decir para darle musicalidad al poema.

una mujer ha escapado

sin horas nl puntos cardinales

ni principio ni fin

por no tener que dar mas explicaciones.

ey

- HIPERBOLE Exageracion de un término o una idea utilizado

personalidad.

paso

PERSONTFICACION

Atribuir a objetos Inanimados
cualidades humanas, acciones o elementos de

: omparacion indirecta entre dos cosas diferentes. No
““utiliza elementos de comparacién como el simil, sino
que nombra una cosa como si fuera otra.

« La perla de la mora es una metafora del ser amado.

* Las perlas de tu boca (dientes)

« Las farolas del cielo (estrellas)
Comparacion directa de una cosa con otra para
realzar una de ella, siemre se usa una palabra o
particula comparativa -como, parece, tal cual, lgual
que,- para establecer una comparacion.

para transmitir una actitud en particular.

0 animales

Las olas del mar bailaban al
son del viento

La luna le sonrié y su

corazon salté de alegria

El tornado devoré todo a su




Repeticion de una palabra o varias palabras al Inicio de
ANAFORA " versos.

No tengo nada

nada sino la hierba humeda bajo mis pies desnudos

nada sino el aliento fresco de la noche.

Luis Rogelio Noguera

H[PERBATON Alteracion del orden légico de la oracidn.

"Volveran las golondrinas en tu balcén SIAPROBAR QUIERES
sus nidos a colgar” o
EN VEZ DEL ORDEN LOGICO

“Las golondrinas volveran a colgar sus
nidos en tu balcon™.

Consiste en realizar una pregunta sin esperar una respuesta
por estar ya contenida o por imposibilidad de encontrarla. Se

) A
B RBGUNTA utiliza para afirmar con mayor énfasis una idea o sentimiento.
RETORICA ™ g ¢ es 1a vida
Un frenest.
¢Qué es la vida?
Una ilusion,

unasombra..,

Consiste en mezclar sensaciones de sentidos distintos
(audicién, vision, gusto, offato, tacto) o mezclar dichas
SINESTESIA ;s_e’gasacnones con sentimientos (tristeza, alegria, etc..):
» Suave como un silbido de verano = mezcla de tacto con
audicion.
¢ senti el calor de su mirada, el perfume de sus
palabras, lo salado de sus caricias, el sonido de su
belleza, lo brillante de su abrazo...
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Ficha didactica 5

Ejemplo de comentario de texto,

A Domingo Bolivar

Hermano, tu que tienes la luz, dime la mia.

Soy como un ciego. Voy sin rumbo y ando a tientas.
Voy bajo tempestades y tormentas

ciego de suefio y loco de armonia.

Ese es mi mal. Sofiar. La poesia

es la camisa férrea de mil puntas cruentas

que llevo sobre el alma. Las espinas sangrientas
dejan caer las gotas de mi melancolia.

Y asi voy, ciego y loco, por este mundo amargo;
a veces me parece que el camino es muy largo,
y a veces que es muy corto...

Y en este titubeo de aliento y agonia,
cargo lleno de penas lo que apenas soporto.
{No oyes caer las gotas de mi melancolia?

Melancolia es el vigésimo quinto poema del libro Cantos de vida y esperanza... y otros
poemas, del poeta nicaraglense Rubén Dario, quien fue el maximo lider del movimiento
modernista.

En cuanto a los elementos del género lirico, la voz lirica es masculina por las constante
referencias al género masculino en las palabras, ciego y loco. La actitud es apostréfica porque va
dirigido a un t0, en este caso puede ser a su amigo a quien dedica el poema, Domingo Bolivar.
Asimismo, el temple animico, se compone por sentimientos de tristeza y desesperacién, esto lo
podemos ver en las frases < voy sin rumbo, voy por este mundo amargo>. Con respecto al objeto
poético, este seria a una idea, la busqueda de la libertad, relacionado a lo anterior, el motivo seria
la incertidumbre de la vida, pues, el yo lirico, manifiesta sentirse perdido por no encontrar un
sentido a su vida.

El tema del poema es clamor pidiendo ayuda, el asunto gira en torno al ruego del yo lirico
al apostrofe lirico que le ayude a encontrar la luz, ya que se compara con un no vidente <soy
como un ciego. Voy sin rumbo y ando a tientas>. Las tempestades y tormentas son metaforas
de los agobios de la vida misma. El yo lirico se siente abatido, pero es hasta el sequndo soneto
donde nos damos cuenta de la raiz de su mal: Sofar. Es decir, el yo lirico presenta rasgos de ser
una nefelibata, persona que anda en las nubes, obviamente al no cumplirse sus anhelos, este
sufre por la dicotomia entre sus deseos y la realidad, ademas confiesa que la poesia es su Unico

enganche, esto lo expresa a través de la siguiente metafora <es /a camisa férrea de mil puntas
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cruentas>, también encontramos una alusién religiosa </as espinas sangrientas> el
padecimiento del yo lirico lo asemeja al calvario de Jesucristo, es decir revela una cosmovision
ligubre de la vida, la existencia como un martirio, y lo contradictoria que es, mediante el uso de
la antitesis plasma su percepcion de la existencia <me parece muy larga y a veces
corta...>también refleja incertidumbre. Luego enfatiza mediante la siguiente frase connotativa
<mundo amargo> la vida como resultado de dolores. A través de las isotopias, tempestades,
tormentas, mil puntas cruentas, apoya la idea de los infortunios que se viven en la vida, esta se
ve como larga y amarga.

Desde mi punto de vista, creo que el yo lirico finaliza con esa pregunta retorica porque le
pregunta directamente, al apdstrofe lirico, ¢acaso mi sufrimiento no es evidente?, después de
confesarle sus temores y dolores, espera que le ayude a alcanzar la luz. {pero qué es la luz?
Particularmente, la vinculd con paz, tranquilidad, la libertad. Siguiendo la misma linea, creo que
Dario le dedicé este poema a su amigo pintor recientemente fallecido porque este al fin encontré

su luz, es decir, la muerte es vista como una liberacion.
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