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Resumen  

La presente investigación tiene como objetivo analizar la incidencia de la aplicación de unidad 

didáctica integradora en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes de 11mo grado A 

del Instituto Nacional Primero de Mayo. Para ello se realizó una intervención didáctica integradora 

con las asignaturas de Ciencias Sociales, Lengua y Literatura y Educación para Aprender, 

Emprender y Prosperar (AEP). Se llevaron a cabo siete sesiones de clase donde se desarrollaron 

estrategias didácticas como guía de estudio, foro, RolePlay, mesa redonda y la elaboración de un 

ensayo, además de la aplicación de una prueba diagnóstica y prueba final. Para cada sesión de 

clase se describió un diario de campo desde tres perspectivas diferentes, alumno observador, 

docente observador y docente investigador, estos con el fin de valorar la actitud de los estudiantes, 

las estrategias didácticas implementadas y el desarrollo del pensamiento crítico en cada sesión de 

clase.   Al finalizar la intervención didáctica se aplicó un grupo focal a ocho estudiantes que fueron 

participe de este proceso, también se desarrolló el grupo focal con las docentes de las asignaturas 

integradas, se analizaron los resultados obtenidos en la prueba diagnóstica, comparándolos con los 

resultados de la prueba final, se realizó una triangulación entre los diarios de campo y el grupo 

focal, estos resultados arrojaron que la intervención didáctica integradora incidió 

significativamente en los estudiantes permitiéndoles el desarrollo del pensamiento crítico.  
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Trayectoria académica e investigativa del Maestrando.   

 

Con el objetivo de dar a conocer las intenciones que llevaron a la realización de la presente 

investigación, a continuación, se detallan aspectos generales del desempeño profesional del 

investigador en el ámbito educativo. 

En primer lugar, abordaré mis estudios profesionales, que iniciaron en el 2014 en la Universidad 

Nacional Autónoma de Nicaragua UNAN-Managua, con una Licenciatura en Ciencias de la 

Educación con mención en Ciencias Sociales. A continuación, detallaré algunos aspectos de mi 

trayectoria laboral, en la actualidad me desempeño como docente de Ciencias Sociales en 

educación Media, impartiendo las asignaturas de Sociología, Filosofía, Economía, Historia, 

Geografía, Creciendo en valores y Derecho y Dignidad de la Mujer.  

Para continuar, desde hace dos años (2020), comencé una experiencia como docente de educación 

superior en la Universidad Nacional Autónoma de Nicaragua UNAN-Managua, me desempeño 

como docente horario. Donde he tenido la oportunidad de impartir los componentes de Seminario 

de Formación Integral, Formación Ciudadana, Historia de la Cultura Nicaragüense, Sociología, 

Prácticas de Familiarización y Taller de Elaboración de Unidades Didácticas. 

Así mismo este año he tenido la oportunidad de participar en la Planificación Didáctica de Ciencias 

Sociales, en el Diplomado de Formación Docente con Énfasis en didácticas Específicas, que la 

UNAN-Managua impartirá a los maestros del Ministerio de Educación. Todas estas experiencias 

me han permitido enriquecer mis conocimientos como docente y ha despertado en mí la aspiración 

a la investigación.  

Este trabajo se ha realizado bajo un largo proceso de investigación, sin embargo, los frutos que ha 

producido me han permitido enriquecer mi conocimiento. Experimentando mediante mi práctica 

docente nuevas estrategias didácticas para el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes.  
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1. INTRODUCCION  
La presente investigación titulada Intervención didáctica integradora para generar pensamiento 

crítico en la asignatura de sociología en los estudiantes del 11mo grado A del Instituto Nacional 

Primero de Mayo del Distrito VII, de Managua. Tiene como principal objetivo analizar la 

incidencia de la aplicación de unidad didáctica integradora en el desarrollo del pensamiento crítico 

de los estudiantes de 11mo grado del Instituto Nacional Primero de Mayo    

En el aula de clase, se evidencia la enseñanza tradicionalista basada en explicaciones magistrales 

en la pizarra, guías de estudio sin nivel de cientificidad y que no propician el pensamiento crítico, 

abuso en el uso del libro de texto y resolución de problemas cerrados, es decir no se prestan al 

análisis; poco o casi nada se utiliza una metodología participativa, que contribuya al desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes. 

La educación en todos los niveles se transforma, atravesando grandes cambios de paradigmas, ya 

no se basa en la concepción de enseñanza aprendizaje como transmisión y observación, sino que, 

en la actualidad, está orientada a un modelo activo y participativo, permitiendo establecer nuevas 

estrategias para desarrollar pensamiento crítico. 

 Se habla mucho de la importancia que tiene hoy en día, el que los alumnos desarrollen las 

habilidades necesarias para lograr el pensamiento crítico, convirtiéndose en un reto dentro de las 

aulas de clase. Esperando con esto que los estudiantes sean más conscientes de sus procesos 

pensantes y metacognitivos. 

La presente investigación pretende analizar la incidencia de la aplicación de unidad didáctica 

integradora en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes de 11mo grado del Instituto 

Nacional Primero de Mayo    

La aplicación de esta unidad didáctica permitirá valorar la incidencia de la unidad didáctica 

integradora en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes, tomando en cuenta la 

integración de las asignaturas de Lengua y literatura, Educación para aprender, emprender y 

prosperar (AEP) y Ciencia Sociales, siendo esta una actividad algo inusual para los docentes de 

educación secundaria, la integración de estas asignaturas beneficiará a los docentes ya que les 

permitirá  que  trabajen de forma integrada, realizando así un solo plan de clase para las tres 



 

2 
 

asignaturas, el material de apoyo será el mismo dando salida a las competencias de cada una de 

las asignaturas,  las actividades a desarrollar serán evaluadas en las diferentes asignaturas bajo sus 

propios criterios de evaluación.  

 

La aplicación de esta unidad didáctica integradora será de gran relevancia para los estudiantes ya 

que le permitirá experimentar una nueva forma de aprendizaje y desarrollo de nuevos 

conocimientos, a través de las estrategias didácticas integradas, permitiendo que el estudiante no 

se recargue de trabajos, tareas o materiales de lectura, así mismo para los docentes que tendrán 

participación, así como la sociedad en la que se desplazan los estudiantes, ya que se pretende 

formar ciudadanos capaces de desarrollar pensamiento crítico ante las diferentes situaciones que 

se presentan en la vida cotidiana. 

 

El trabajo investigativo se estructura en 11 capítulos. El primer capítulo corresponde a la 

introducción, donde se incluye el planteamiento del problema y justificación de la investigación. 

En el segundo capítulo se presentan los objetivos investigativos, el tercer capítulo corresponde a 

los trabajos investigativos que anteceden a esta investigación.  

 

El cuarto capítulo corresponde al marco teórico, se abordan definiciones o conceptos relacionados 

a las dimensiones de esta investigación. En el quinto capítulo de esta investigación se plantean las 

preguntas directrices. En el capítulo seis se presenta el diseño metodológico donde se describe el 

enfoque del estudio, paradigma investigativo, tipo de investigación, población, muestra, técnicas 

e instrumentos de investigación. El capítulo siete presenta el sistema categorial de la investigación.  

 

En el capítulo ocho de esta investigación se presenta la propuesta didáctica integradora curricular 

y los planes de clase que se desarrollaran junto a su instrumento de evaluación. El capítulo nueve 

corresponde al análisis y discusión de resultados de resultados. En el capítulo diez se plantean las 

conclusiones a las que se ha llegado y el capítulo once hace referencia a las recomendaciones que 

se plantean después de haber realizado todo el proceso de investigación.  
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2. OBJETIVOS DE LA INVESTIG ACIÓN  
 

2.1 Objetivo General  

 

 

Analizar la incidencia de la aplicación de unidad didáctica integradora en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes de 11mo grado del Instituto Nacional Primero de Mayo. 

 

2.2 Objetivos Específicos  

 

1. Diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes de 11 A, a través de una 

diagnosis en la asignatura Sociología.   

 

2. Aplicar unidad didáctica integradora que genere pensamiento crítico en los estudiantes del 

Instituto Nacional Primero de Mayo.  

 

3. Valorar la incidencia de la unidad didáctica integradora en el desarrollo del pensamiento 

crítico de los estudiantes. 
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3. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  
 

En el proceso de construcción de los antecedentes del presente estudio, se realizó una revisión 

exhaustiva de documentos relacionados con una propuesta didáctica integradora y pensamiento 

crítico, entre ellos se encontraron los siguientes documentos que han sido revisados y consultados. 

3.1 Antecedentes en el ámbito internacional 

 

En el ámbito internacional se tomó como referencia relacionada a la categoría pensamiento crítico, 

un artículo, de la revista Iberoamericana de Investigación Sobre Cambio y Eficacia Escolar, 

titulado Estrategia didáctica para Desarrollar el pensamiento crítico. De los autores Moreno y 

Velázquez (2017), esta investigación se planteó el siguiente objetivo:  

- Contribuir al desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes de Quinto Año de 

secundaria.  

Este articulo responde a un llamado del Ministerio de Educación dirigido a realizar propuestas 

didácticas para mejorar la práctica docente desde el programa de Maestría cursado en la 

Universidad San Ignacio de Loyola, Metodológicamente es una investigación educacional que 

desde la perspectiva dialéctica integra los métodos cuantitativos y cualitativos para el estudio del 

fenómeno educativo. 

Terminado el proceso de investigación se llegaron a las siguientes conclusiones (2017, p.25): 

-  El análisis cualitativo y cuantitativo del diagnóstico evidencio que los estudiantes al 

realizar las actividades de aprendizajes no analizan la información, no saben proponer 

alternativas de solución. 

- Los docentes presentan deficiencias en la dirección del proceso de enseñanza aprendizaje 

que dificulta el protagonismo de los estudiantes en la apropiación del conocimiento. 

 

De igual forma relacionado a la categoría de pensamiento crítico, se encontró el artículo de la 

revista Digital Palabra de la Universidad Pontificia Bolivariana, Colombia, con el título: 

Desarrollo del pensamiento Crítico, A través del curricular crítico. De la autora García (2014) 

este artículo describe una investigación cualitativa sobre el desarrollo del pensamiento crítico, 

basado en el currículo crítico, se llevó a cabo con once estudiantes de Comunicación Social y 

Psicología, realizada en la universidad situada el Norte de Colombia.  



 

5 
 

Esta investigación se planteó los siguientes objetivos (García, 2014, p.51): 

1. Validar del uso de estrategias para el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes 

de la Universidad Pontificia Bolivariana en el área de Inglés Específico I de Comunicación 

y Psicología. 

2. Argumentar una propuesta para el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes 

universitarios. 

Los resultados mostraron que los estudiantes participaron con razonamientos e ideas valiosas en 

cuanto a la construcción de una nueva patria y un nuevo futuro. Asimismo, reconocieron la 

importancia de compartir, escuchar y discutir en círculos de reflexión. De la misma manera, se 

incrementó la fluidez y el vocabulario de los participantes en el estudio. 

Llegando a las siguientes conclusiones (García, 2014, p.51):  

- Los círculos de reflexión realizados para desarrollar el pensamiento crítico proporcionan 

una oportunidad para que los estudiantes expresen sus pensamientos, expectativas, 

emociones, se cuestionen y den sus visiones del mundo. Estos les brindan la oportunidad 

de reflexionar acerca de lo expresado por los otros produciéndose una resonancia interior 

que es causada por los demás en sus esquemas de pensamiento y acción. 

- Los estudiantes confluyeron en la idea de que pueden cambiar las realidades sociales del 

país por medio de sus carreras y sintiéndose parte de éstas. 

- Además, se incrementó su fluidez y su vocabulario en inglés a través de esta apuesta de la 

didáctica no parametral. 

 

Otro estudio relacionado con la categoría de pensamiento crítico, es la tesis para optar al grado de 

Maestría en Educación con Acentuación en Desarrollo Cognitivo, realizada en el Tecnológico de 

Monterey, México con el título, Desarrollo del Pensamiento Crítico mediante el aprendizaje 

colaborativo en alumnos de primaria. Elaborada por Clemens (2015, p.18). Esta investigación se 

planteó los siguientes objetivos:  

- Determinar si el aprendizaje colaborativo desarrolla un PC en alumnos de 6to grado de 

primaria de una escuela bilingüe privada. 

- Identificar las actividades de aprendizaje colaborativas más populares entre los alumnos de 

dicho grado que desarrollen el PC.  
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El trabajo investigativo utilizó un método de investigación mixto con un diseño experimental, 

durante el período comprendido de 29 de septiembre a 13 de octubre de 2014 en una institución 

bilingüe privada, tomando como muestra 30 alumnos de sexto grado de primaria. La estrategia de 

trabajo colaborativo consistió en la elaboración de un plano de la comunidad en el cual los alumnos 

debieron trazar la ruta más corta para llegar de un punto dado al colegio tomando en consideración 

ciertas indicaciones. Llegando a las siguientes conclusiones (Clemens, 2015, p.36):  

- Durante la aplicación de la estrategia didáctica de aprendizaje colaborativo, se pudo 

constatar, mediante la observación en el aula, que los alumnos mostraron especial énfasis 

en la forma de analizar e interpretar la información, lo cual tiene un impacto directo en el 

comportamiento mental de los alumnos viéndose este comportamiento reflejado en el 

desarrollo del PC, según la definición antes mencionada. 

- Cabe mencionar que tambi®n se encontr· una concordancia con el estudio ñAprendizaje 

Colaborativo para propiciar el desarrollo de la competencia del 36 pensamiento cr²ticoò 

realizado Huerta (2013) cómo parte de su trabajo de tesis, utilizando una investigación de 

tipo cualitativa, similar a la utilizada en la presente investigación en cuanto al uso del 

cuestionario y la observación para la recolección de datos. 

 

Un estudio más relacionado con la categoría pensamiento crítico, se encontró la tesis para optar al 

grado de Master en Educación-Modalidad Virtual, realizada en la Universidad de la Costa, 

Barraquilla, titulada Pensamiento crítico como estrategia para mejorar el desempeño académico 

desde el área de Ciencias Sociales. Elaborada por Quiñonez y Salas,  (2019). Esta investigación 

se planteó los siguientes objetivos:  

- Caracterizar factores relacionados con el desarrollo del pensamiento crítico, que afectan el 

rendimiento académico de los estudiantes de séptimo grado. 

- Describir los procesos de formación en Ciencias Sociales y el desarrollo del pensamiento 

crítico. 

- Diseñar lineamientos pedagógicos para las estrategias de desarrollo del pensamiento crítico 

desde el área de las Ciencias Sociales en estudiantes de séptimo grado de la I.E. Jesús 

Maestro F.M.S.D. 

La investigación se inscribe en el paradigma positivista, es empírica, desde un enfoque 

cuantitativo, descriptiva y transeccional; con una población finita representada por los estudiantes, 
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docentes y padres de familia de séptimo grado. Para obtener los datos necesarios, se utilizó la 

técnica de encuestas con aplicación de cuestionarios como instrumento. Llegando a las siguientes 

conclusiones:  

-  Los estudiantes tienen fortalezas en aspectos como relacionar, identificar y deducir 

información de un texto; en utilizar habilidades de pensamiento para evaluar predicciones; 

en comprender que los problemas y sus soluciones, involucran distintas dimensiones tales 

como causas, conflictos, factores, contextos y las relaciones que se dan entre estas. 

Presentan dificultades en recuperar información implícita en un texto, en reconocer 

elementos comunicativos implícitos en un texto; igualmente, en lo relacionado con 

comprender que a partir de la investigación científica se construyen explicaciones sobre el 

mundo natural. 

- Se observan deficiencias en el análisis, interpretación e inferencia de datos que se presentan 

en forma gráfica; baja percepción en el análisis y solución de problemas relacionados con 

los fenómenos sociales; docentes y padres de familia muestran una mayor disposición de 

participar en proyectos de investigación relacionados con problemas del entorno, que los 

estudiantes; por su parte los docentes manifiestan con sus respuestas que durante las 

actividades de enseñanza utilizan herramientas pedagógicas para desarrollar el 

pensamiento crítico de los estudiantes. 

- Los resultados obtenidos obligan a que los contenidos, actividades curriculares y 

extracurriculares del área de Ciencias Sociales respondan a la estructura curricular MEN 

(2002), los estándares de competencia (MEN,2006) establecidos para esta área, donde se 

enfatiza en tres competencias: Pensamiento social, Interpretación y análisis de 

perspectivas, pensamiento reflexivo y sistémico. (Quiñones y Salas, 2019, p.99) 

 

Con relación a la categoría de integración, se encontró una tesis de Maestría en TIC Aplicadas a 

las Ciencias de la Educación, realizada en la Escuela de Posgrado, Duitama, Colombia. Titulada 

Integración de las Ciencias Básicas en educación media con enfoque STEM en robótica 

comparada con una metodología tradicional de enseñanza, elaborada por Melo (2020, p. 9). Esta 

investigación se planteó los siguientes objetivos:  
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- Diseñar un sistema STEM de aprendizaje que permita integrar las ciencias aplicadas por 

medio del desarrollo de proyectos en el campo de la robótica con el propósito de obtener 

mejores resultados académicos. 

- Diseñar proyectos de robótica para estudiantes de educación media, que permitan integrar 

las ciencias aplicadas empleando el enfoque STEM partiendo de la caracterización de los 

estudiantes. 

- Comparar los cambios en las competencias cognitivas de aquellos estudiantes que 

experimentan un enfoque STEM implementada a un proyecto de robótica frente a aquellos 

que experimentan una metodología tradicional. 

- Comparar los cambios en las competencias cognitivas de aquellos estudiantes que 

experimentan un enfoque STEM implementada a un proyecto de robótica frente a aquellos 

que experimentan una metodología tradicional. 

- Comparar los cambios en las competencias desarrollo de trabajo colaborativo de aquellos 

estudiantes que experimentan un enfoque STEM implementada a un proyecto de robótica 

frente a aquellos que experimentan una metodología tradicional. 

 Esta investigación pone a prueba una propuesta educativa con enfoque STEM en robótica para el 

área de tecnología para responder a los NGSS e integrar el aprendizaje de física, matemáticas y 

tecnología. Se compara la ganancia en aprendizaje, la motivación y la valoración del trabajo 

colaborativo de un grupo que aprende con el sistema convencional de una institución de educación 

media con otro equivalente que sigue el modelo STEM. Llegando a las siguientes conclusiones:  

- La comparación de dos grupos que cambian por efecto del aprendizaje, impulsado por 

clases diferentes de experiencias, por una parte, en el sistema tradicional, y en el sistema 

STEM implementado, nos revela dos sistemas que cambian de manera diferente y de esta 

comparación podemos derivar conclusiones para nuestro conocimiento pedagógico. 

- La comparación de dos grupos que cambian por efecto del aprendizaje, impulsado por 

clases diferentes de experiencias, por una parte, en el sistema tradicional, y en el sistema 

STEM implementado, nos revela dos sistemas que cambian de manera diferente y de esta 

comparación podemos derivar conclusiones para nuestro conocimiento pedagógico. 

- Desde la perspectiva de la colaboración, los dos grupos convergen a valorar positivamente 

la actitud colaborativa, la heterogeneidad y la interdependencia positiva, pero, los 
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miembros del grupo STEM están centrados en estos valores, mientras los del método 

convencional están más dispersos en sus opiniones. 

- La sinergia entre estas tres 90 dimensiones del aprendizaje sugiere un potencial positivo 

del enfoque STEM para mejorar la calidad educativa. 

- El estudio del componente motivacional en el marco del proceso investigativo, nos muestra 

las diferencias por las cuales los estudiantes deciden realizar una tarea dentro de un espacio 

de aprendizaje; el grupo que experimento una metodología tradicional de enseñanza fue 

motivado por las calificaciones y buenos resultados durante toda la experiencia. 

- En cuanto al trabajo colaborativo el modelo STEM tiende a premiar este tipo de procesos, 

demostrable en nuestro análisis estadístico factorial que evidencia una evolución de cinco 

factores a tres, para el grupo con el enfoque STEM siendo la actitud colaborativa la más 

relevante dentro de toda la experiencia confirmando las ventajas e importancia que denota 

el trabajo colaborativo en el desarrollo de una tarea dentro de un proceso educativo. 

- La integración del conocimiento teóricamente permite pensar que, si se fortalece el 

aprendizaje en una de las áreas integradas, se fortalecen los otros de manera indirecta. 

(Melo, 2020, p. 90) 

 

3.2 Antecedentes en el ámbito nacional. 

 

En el ámbito nacional relacionado a la categoría pensamiento crítico se encontró la siguiente tesis 

de grado para optar al título de Licenciado en Educación e Idioma con mención en Ciencias 

Sociales, elaborada en la Universidad Nacional Autónoma de Nicaragua UNAN-Managua, titulada 

Intervención Didáctica con Estrategias de Aprendizajes Innovadoras en la disciplina de Historia 

para Desarrollar Pensamiento Crítico a través del Contenido Primera y Segunda Guerra Mundial 

en los y las estudiantes del 8vo grado ñAò del Centro Escolar Sendero de Luz del municipio de 

Cuidad Sandino, departamento de Managua durante el II semestre 2016. Elaborada por Marenco, 

Blandón, y Centeno (2017, p 12) en esta investigación se plantearon los siguientes objetivos:  

- Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes del contenido Primera y 

Segunda Guerra Mundial. 

- Determinar la incidencia de los elementos teóricos del Constructivismo para desarrollar el 

Pensamiento Crítico a través del contenido Primera y Segunda Guerra Mundial. 
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- Elaborar una Propuesta Didáctica Innovadora del Contenido Primera y Segunda Guerra 

Mundial para desarrollar el Pensamiento Crítico de los estudiantes. 

- Aplicar una Propuesta Didáctica Innovadora del Contenido Primera y Segunda Guerra 

Mundial haciendo uso de Estrategias de Aprendizaje que permitan desarrollar el 

Pensamiento Cr²tico en los Estudiantes de 8vo ñAò del Centro Escolar Sendero de Luz 

En la Investigación se explicita a partir de los conocimientos previos del estudiante y a través de 

estrategias innovadoras de enseñanza Constructivistas, desarrollar Pensamiento Crítico en la 

disciplina Historia, y de esta manera prescindir de las estrategias de enseñanza tradicionalistas que 

incitan la memorización mecánica y limita la capacidad crítica y analítica del estudiante. Después 

de analizar los resultados de la investigación obtuvieron las siguientes conclusiones:  

- Se identificaron los conocimientos previos que las y los estudiantes tenían del contenido 

Primera y Segunda Guerra Mundial, a través de la aplicación de una prueba diagnóstica 

innovadora, la cual permitió elegir adecuadamente los métodos y técnicas de enseñanza 

para la introducción de los nuevos conocimientos. 

- Se logró realizar una Intervención Didáctica en el Colegio Sendero de Luz con Estrategias 

de Aprendizajes Innovadoras, las cuales generó pensamiento crítico en los y las estudiantes 

acerca del contenido Primera y Segunda Guerra Mundial. Esto evidenció en la 

participación y verbalización de los estudiantes. 

- La aplicación de estrategias didácticas Innovadoras, participativas y activas en la 

enseñanza de Historia generó pensamiento crítico en los y la estudiante. Esto fue notorio 

en los estudiantes, en ello el estudiante participa, pregunta, hace, aprende, expresa sus ideas 

y asume criterios. 

- La aplicación de la teoría constructivista en las sesiones de la intervención didáctica fue un 

elemento primordial que propició la innovación y el pensamiento crítico de los estudiantes. 

- La aplicación de metodologías activas, participativas e innovadoras tuvieron mucha 

importancia. 

- Los estudiantes valoraron la incidencia de la intervención didáctica como una experiencia 

nueva, destacando la participación e inclusión de ellos en el proceso de aprendizaje, el rol 

del docente y de las estrategias didácticas innovadoras aplicadas en cada sesión de clase, 

esto se evidenció en la recopilación de los diarios de campos, oralmente y por escrito en 

las evaluaciones. (Marenco, Blandón y Centeno, 2017, p. 76)  
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4. MARCO TEORICO  
 

4.1 Modelos o paradigmas educativos 

 

A continuación, se explican los diferentes modelos o paradigmas educativos que son la base en el 

proceso de enseñanza- aprendizaje que el docente lleva a la práctica en el aula de. Cabe mencionar 

que los modelos curriculares han venido evolucionando y surgiendo nuevos, sin embargo, los 

docentes han caído en un estado de confort y pasividad en su práctica educativa, no están 

asumiendo retos. 

En el ámbito educativo se destacan tres modelos curriculares: tradicionalista, 

cognitivo/constructivista y el basado en la praxis y competencias. (Orozco, 2016). Cada uno de los 

modelos que señala el autor es de gran relevancia en los procesos educativos.  

4.2 Modelos Tradicional/Conductista 

 

Es basado en una metodología totalmente conductista, en donde su enfoque principal es la 

enseñanza centrada en el maestro el cual es el encargado de impartir su saber al educando que 

actuar como recipientes vacíos que tienen que ser llenados por la sabiduría del docente, el rol del 

estudiante es poner atención, entender y repetir lo dicho por el maestro ñverdad absolutaò. 

Al respecto Álvarez (2009), explica que ñla ense¶anza consiste en proporcionar solo contenido, 

en depositar información con un excesivo y pormenorizado arreglo de instrucciones la cual deberá 

ser adquirida por el estudiante.ò (p.197) Sus lineamientos son basados en productos, dirigido al 

logro de conductas observables, centrado en el profesor, los materiales, las lecciones 

cuidadosamente estructuradas y secuenciadas. 

La educación es un proceso de asimilación desde el exterior basado en la repetición y copia, que 

la escuela es un espacio en donde se reproduce los conocimientos y favorece al trabajo rutinario. 

(Zubiria, 2007). 

En algunas aulas de clase ya que tienen cierto éxito en la práctica, cuando se trata de casos que 

requieren desarrollar estructuras simples a través de la repetición y memorización. En la actualidad 

todavía se enseñanza de esta manera, muy a menudo como medio de disciplina debido a la gran 
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cantidad de estudiantes que tienen en las aulas de clase y así existen muchos factores que obligan 

a los docentes a utilizar este método 

4.3 Modelo Cognitivo/Constructivista 

 

De acuerdo a Álvarez, Moy, & Carrillo sostienen que estos modelos se ñcentran en los procesos 

de construcción de significados, comprensión, conocimiento e intentan comprender los principios 

de funcionamientos y organización los niveles de cognición de significado, que subyacen, dando 

origen a las manifestaciones ling¿²sticaò (2009, p. 199) 

Este modelo educativo se refiere a que los estudiantes pueden apropiarse de los conocimientos 

construyendo a partir de la información que es facilitada por el docente, con este tipo de modelo 

se desarrollan la actitud creativa, independiente, adaptable, además de las capacidades de 

comprensión, análisis e investigación. 

El constructivismo en los espacios educativos, es una innovación dentro del salón de clase, es decir 

concibe el constructivismo como una propuesta innovadora asimétrica a las prácticas didácticas 

tradicionales llevadas a los salones de clase. (Santrock, 2002). 

Lo que este modelo quiere lograr es que los estudiantes estén activos y sean ellos mismos los 

capaces de crear esquemas mentales en todo el proceso educativo; la función del docente es 

controlar, administrar, organizar la información que será construida para que no se pierdan los 

objetivos de la clase 

4.4 Modelo el basado por competencia o praxis  

 

El enfoque por competencias es un modelo educativo donde el estudiante es el centro o el 

protagonista de sus aprendizajes e implica un saber hacer donde el estudiante establece vínculos 

cercanos con los contenidos de aprendizaje. El educando le encuentra sentido a lo que aprende y 

es capaz de aplicar lo aprendido a otros contextos. El estudiante es capaz de explicar a otros lo 

aprendido y lo extrapola a otras situaciones de aprendizaje. 

El enfoque educativo por Competencias conlleva a una movilización de los conocimientos, a una 

integración de los mismos de manera holística y un ligamen con el contexto, asumiendo que la 

gente aprende mejor si tiene una visión global del problema que requiere enfrentar (Feíto, 2008). 
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Dado que las Competencias, por su naturaleza, son de carácter personal e individuales, se requiere 

para su impulso desde el sistema educativo, el conocer y respetar las capacidades metacognitivas 

de los educandos, lo que implica determinar sus estilos de aprendizaje, (Alonso y Gallego, 2010), 

el área más significativa de su inteligencia, y abordar los procesos cognitivos e intelectivos que los 

caracterizan, a través de la organización de actividades en un acto educativo, consciente, creativo 

y transformador.  

 

4.5 Teoría del currículo integrado  

 

Desde la perspectiva de Torres (1996): 

El currículo puede organizarse no solo centrado en asignaturas como viene siendo 

costumbre, sino que puede planificarse alrededor de núcleos superadores de los límites de 

las disciplinas, centrados en temas, problemas, tópicos, instituciones, periodos históricos, 

espacios geográficos, colectivos humanos e ideas. (p.25) 

La educación en la sociedad debe en otras medidas realizar todos los esfuerzos posibles para evitar 

que haya una ruptura entre las formas de trabajar y eliminar las barreras que existen entre las 

instituciones académicas y su entorno.  

Para Popkewitz (1987), ñparticipar en las escuelas es participar en un contexto social que contiene 

pautas de raz·n, normas y concepciones del conocimientoò (p.61) 

En palabras de Torres (1996), expresa que:  

El currículo globalizado e interdisciplinar se convierte así en una categoría de agrupar una 

amplia variedad de prácticas que se desarrollan en las aulas y es un ejemplo significativo 

del interés por analizar la forma más apropiada de contribuir a mejorar los procesos de 

enseñanza aprendizaje. (p. 27)  

Por consiguiente, se trata de que el alumno se vería obligado a manejar marcos teórico, conceptos, 

procedimientos, destrezas en las diferentes disciplinas que permitan comprender o solucionar 

problemáticas planteadas en su entorno social. 

En este sentido Peñaloza (2005), destaca que:  
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El Currículo Integral no es unilateral, no se halla conformado por solo conocimientos. El 

propósito mismo de dar el currículo satisfacción a la concepción de la verdadera educación, 

vale decir, una educación que realmente humanice, socialice y culture a los educandos, 

determina que el currículo integral esté constituido por varias áreas: Conocimientos de 

Formación General, Conocimientos de Formación Profesional, Prácticas Profesionales, 

Actividades no Cognoscitivas, Investigaciones, Orientaciones y Consejería. (p.274) 

Podría aducirse que esto es muy complicado y que el currículo tradicional es más sencillo y no se 

ve a las instituciones educativas con tantas exigencias. Pero se plantea el dilema a las instituciones 

educativas que, propicien únicamente conocimientos y entonces no se preparando al estudiante 

para la vida, o tratar de adoptar el currículo integral, otorgando una formación completa. Lo que 

se pretende con el currículo integral es que realmente traduzca las necesidades de la educación y 

que no agobie a los estudiantes. 

4.6 Unidad didáctica integradora  

 

Una unidad didáctica es la planificación de las actividades de aprendizaje en relación con el resto 

de elementos de la programación docente: objetivos, competencias, contenidos, metodología y 

evaluación. Es fundamental entender bien la definición de unidad didáctica para, después, poder 

diseñarla correctamente. 

La unidad didáctica es la interrelación de todos los elementos que intervienen en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje al momento de realizar la planificación didáctica con una coherencia 

interna metodológica y por un periodo de tiempo determinado. (Ibañez, 1992).  

Al i gual que para la programación didáctica, una buena unidad didáctica es aquella que tiene un 

sentido global. La interrelación de todos sus elementos confiere el significado, se deben plantear 

actividades para trabajar contenidos específicos del currículo. A la vez, esas actividades persiguen 

unos objetivos mientras desarrollan alguna de las competencias clave u otras competencias. Por 

último, hay que evaluar esa actividad para comprobar que el alumno ha aprendido. Cada elemento 

gira en torno a un aspecto en común, el que se está estudiando y cada elemento se relaciona con 

los demás, de manera que no son concebibles por separado. 
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Al respecto Torres (1998), explica que: 

La una unidad didáctica integrada es una propuesta de trabajo en la que participan un 

determinado número de áreas de conocimiento o disciplinas, destinadas a cubrir un período 

temporal relativamente corto. Con ella se trata no sólo de promover procesos de enseñanza 

y aprendizaje para un conjunto específico de estudiantes, que aprendan unos determinados 

contenidos, conceptos, procedimientos y lleguen a asumir de manera reflexiva un sistema 

de valores, sino, asimismo, de motivar y desarrollar todo un conjunto de destrezas que les 

permitan establecer nuevas relaciones e interacciones con ésos y con otros contenidos 

culturales (p.4) 

La educación debe constituirse como un universo integrador en donde las asignaturas dejen de 

abordarse de forma individual cada uno por su lado y unir esfuerzo en para que las asignaturas 

tengan una relación interdisciplinaria, la matriz integradora es una forma de organización de los 

contenidos y las asignaturas que se están integrando. (Hernández, 2008) 

 

4.7 Base orientadora de la acción  

 

Con respecto al documento curricular de la UNAN-Managua (2020), abordan que las bases 

orientadoras de la acción (BOA) indican la ruta crítica que seguirán los estudiantes en la 

construcción de los aprendizajes. Es decir, indican las operaciones que se deben realizar para la 

solución de una tarea (resolución de problemas, estudio de caso, proyectos, simulaciones, entre 

otros) de manera secuencial y lógica. Por medio de las bases orientadoras de la acción, los 

estudiantes fortalecen de manera coherente los conocimientos sobre el objeto de estudio de los 

componentes curriculares, por tanto, van interiorizándolos a fin de lograr los objetivos de 

aprendizaje que están directamente relacionados con el desarrollo de las competencias.  

Las BOA tendrán la siguiente estructura: 

¶ Título de la BOA 

¶ Nivel cursado por los estudiantes 

¶ Objetivos de aprendizaje 

¶ Competencias a la que aporta para su desarrollo 
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¶ Descripción de las acciones 

¶ Resultados esperados 

¶ Evaluación: se enuncian los tipos, las estrategias, los instrumentos, criterios, indicadores y 

niveles. 

 

4.8 Estrategias innovadoras de enseñanza-aprendizaje 

 

Las Estrategias Didácticas son la secuencia de actividades planificadas y organizadas 

sistemáticamente permitiendo la construcción de aprendizajes. Se refiere a las intervenciones 

pedagógicas realizadas con la intención de potenciar y mejorar los procesos espontáneos de 

aprendizaje y de enseñanza, como un medio para contribuir a un mejor desarrollo de la inteligencia, 

la afectividad, la conciencia y las competencias para actuar socialmente. 

Basado en los aportes de los autores Díaz y Hernández (2010), se dice que ñLas estrategias de 

enseñanza son medios o recursos para prestar la ayuda pedagógica ajustada a las necesidades de 

progreso de la actividad constructiva de los alumnosò (p. 118). Tomando el aporte de estos autores, 

se considera que las estrategias metodológicas permiten identificar principios, criterios y 

procedimientos que configuren la forma de actuar del docente, en relación con la programación 

del proceso de enseñanza- aprendizaje en los estudiantes. 

 

Las estrategias de enseñanza aprendizaje, son la base fundamental para la construcción de un 

aprendizaje significativo en la formación del estudiante, una estrategia bien seleccionada y 

adecuada busca conseguir un sentido y propiciar el desarrollo de habilidades en el aprendizaje. 

Desde el punto de vista pedagógico, es necesario proporcionar a los docentes estrategias didácticas 

concretas, novedosas, sencillas y accesibles, diseñadas pensando en los alumnos y que además 

puedan ser adaptadas a sus necesidades e intereses. 

El conocimiento de las estrategias de aprendizaje empleadas, y la medida en que favorecen el 

rendimiento de las diferentes disciplinas, permitirá el entendimiento de las estrategias en aquellos 

sujetos que no las desarrollen o que no las aplican de forma efectiva, mejorando así sus 

posibilidades de trabajo y estudio. Tal como lo expresa Pimienta (2007), las estrategias 

metodol·gicas ñauxilia a los maestros como al estudiante en el proceso ense¶ar- aprender. Estamos 
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seguros que con la ayuda de las estrategias, los contenidos podrán organizarse y evocarse con 

mayor facilidadò (p.73). 

 

Uno de los factores más importantes que incide en la falta de estrategia metodológica, es la 

formación docente, la que Medina y Mata (2002), define que ñes el proceso intencional y 

sistemático que transforma el ejercicio de mediación didáctica entre un sujeto que quiere aprender 

y los contenidos de aprendizaje, mediante la adquisición de saberes, habilidades, actitudes y 

destrezas en la labor educativaò (p. 56). Es decir, es un proceso permanente, que acompaña todo 

el desarrollo de la vida profesional. El papel del profesor como mediador, no es un papel ausente, 

lejano del proceso de aprendizaje del alumno, al contrario, es fundamental y por sobre todo activo, 

pues éste determina el qué y el cómo enseñar.  

Murillo , Martínez y Hernández (2011), expresan que: 

Si el docente es poco entusiasta sobre el tema o lección que enseña es probable que contagie 

este sentimiento en los estudiantes. Por eso, resultará más sencillo motivar a los alumnos 

si el propio maestro disfruta de la enseñanza y de su tema como para transmitir con 

entusiasmoò. (p.9) 

 

Por consiguiente, se debe orientar la enseñanza definitivamente hacia lo funcional, lo útil y 

significativo, conduciendo a los estudiantes al logro de un conocimiento efectivo, donde además 

construyan su aprendizaje a partir de sus propias experiencias y necesidades. La única forma de 

lograr que el alumno sea el protagonista de su propio proceso de aprendizaje es que participe 

activamente en la organización y gestión de la propia actividad, es decir su propio proceso de 

aprendizaje 

 

4.9 Estrategias de aprendizaje aplicada en la intervención didáctica integradora  

Las estrategias didácticas utilizadas en el desarrollo de la intervención didáctica integradora para 

desarrollar pensamiento crítico en los estudiantes de Undécimo grado A, son:  
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4.9.1 Instrumento SQA  

 

Pimienta (2012), expresa que el instrumento SQA ñes el nombre de una estrategia que permite 

motivar al estudio; primero indagando en los conocimientos previos que posee el estudiante, para 

después cuestionarse, acerca de lo que desea aprender y, finalmente, para verificar lo que ha 

aprendido.ò (p.16).  

Tiempos para el desarrollo del instrumento SQA  

De acuerdo con Salinas (2006, citado en León, 2015), destaca tres tiempos de la técnica S.Q.A, el 

cual se trabaja con un orden cronológico desde la ñSò hasta la ñAò. De esta manera los tiempos de 

la técnica SQA se desarrollan de la siguiente forma:  

Å Primer tiempo ñSò tiempo donde el alumno debe anotar todo lo que sabe del tema y 

recuerde del mismo, esto ayudará a cerrar bien el círculo de la primera columna, que le 

brinda el panorama al docente de que tanto saben los alumnos y cuál será el roll que debe 

de cumplir para alcanzar los objetivos planteados.  

  

Å Segundo tiempo ñQò tiempo donde el estudiante expresa lo que quiere aprender sobre el 
tema de discusión; es un espacio fundamental, pues de aquí se trazan las metas y estrategias 

para alcanzar un aprendizaje significativo.  

  

Å Tercer tiempo ñAò tiempo donde el estudiante es capaz de responder, solucionar o emitir 
su opinión de los planteamientos que generó en el segundo tiempo; es decir, sería el tiempo 

donde el estudiante se siente a gusto pues refleja lo aprendido y les da respuesta a sus 

dudas. Este tiempo es el resultado del proceso aprendizaje y le refleja al profesor la 

integración de la estrategia y el tema, y lo invita a analizar si hubo aprendizaje significativo 

o bien no. Dicho análisis se puede realizar durante o después de la lectura, resolución de 

ejercicios o planteamiento del problema, esto queda a criterio del profesor.  

 

4.9.2 Guía de aprendizaje  

 

La dirección de Servicios para la Formación Integral Programa de Diseño Curricular y Evaluación 

(2005). La guía de estudio o aprendizaje es: 

Es una herramienta para facilitar al profesor la planeación y programación del proceso de 

enseñanza y aprendizaje de una asignatura, a partir de la Carátula de la misma. Cada 

coordinación es responsable de que se elaboren las GEM que le corresponden, así como de 

presentárselas a sus profesores como base para que éstos elaboren una guía de estudios propia 
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o bien tan sólo propongan un plan de desarrollo del curso para la GEM que se les presente. 

(PDCE, 2005, p.1) 

Las guías didácticas constituyen un recurso esencial del cual no se debe prescindir en los procesos 

de aprendizaje.  Aunque las guías didácticas constituyen un recurso tradicional en el proceso 

enseñanza aprendizaje, actualmente su uso no es el que realmente debe tener por parte del profesor 

para perfeccionar su labor docente, especialmente en lo concerniente al trabajo independiente del 

estudiante. 

En el proceso de intervención didáctica, se aplicó la guía de estudio de manera integrada, con las 

asignaturas de ciencias sociales, AEP y lengua y literatura. Durante la primera sesión de clase. 

Con el objetivo del trabajo cooperativo en los estudiantes, así como el análisis y desarrollo se sus 

propios conocimientos 

La guía de aprendizaje consta de las siguientes partes:  

1. Nombre de la asignatura  

2. Importancia de la asignatura  

3. Objetivos generales 

4. Objetivos específicos 

5. Temas  

6. Bibliografía general  

7. Otros recursos 

 8. Método 

 9. Evaluación  
 

4.9.3 El foro  

 

De acuerdo con Lira (2010), ñEl foro como herramienta Didáctica, activa la búsqueda de cambios 

particulares y colectivos en los estudiantes, busca propiciar las habilidades del pensamiento y 

favorecer la generación de respuestas comprensibles a los retos planteadosò (p.6).  

El foro hace posible el intercambio de significados que inciden en los sistemas de creencias, 

actitudes y valores de quienes integran el escenario académico en el cual se desarrolla el 

aprendizaje. 

Característicamente en el caso del foro presencial, tanto el profesor, la manera dialógica de 

manejar la clase, como la actitud responsable de los estudiantes son los ejes que vinculan la ruta 
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hacia el desarrollo de las habilidades del pensamiento. Es decir, la atmósfera o ambiente de clase 

debe reflejar un profundo respeto por los alumnos individualmente, y de estos hacia el profesor. 

Obviamente, esto no significa que no haya límites para la conducta en clase. Al establecer el 

ámbito del respeto, se propicia el acto de escuchar.   

De igual forma Lira (2010), expresa:  

El foro es una estrategia de crecimiento en el ámbito personal, grupal y social que 

trasciende la idea de ser una experiencia individual para convertirse en un proceso 

dinámico que se construye de manera paulatina, con la participación de todos los actores 

componentes de una misma sesión de aprendizaje. (p.7) 

Esta estrategia didáctica se aplicó en la tercera sesión de clase, con el objetivo de brindar el espacio 

a los estudiantes para que expresaran sus puntos de vistas partiendo de la interpretación y análisis 

de diferentes temas relacionados con su realidad social, permitiendo el desarrollo de su 

pensamiento crítico.  

Los alumnos necesitan oportunidades para discutir con el profesor entre sus pensamientos, sus 

opiniones y sus intentos de análisis. Por consiguiente, el desarrollo del pensamiento estaría 

orientado a alentar la discusión y brindarles oportunidades para tomar decisiones, de examinar 

alternativas y de obrar de acuerdo con esas decisiones. 

4.9.4 RolePlay 

 

El juego de roles (o role playing) pretende simular una situación de la vida real en un ambiente 

académico y formal. Usualmente el formato de los juegos de roles se limita a la discusión en 

parejas en torno a roles asignados por el docente, en donde cada estudiante representa ese papel 

por un lapso breve. 

Marron (1996), considera que:  

άSimularò, dentro del contexto educativo, significa reproducir o representar de manera 

simplificada, destacando los aspectos más importantes y obviando la información 

irrelevante, una situación, fenómeno o proceso de la vida real o hipotética que se pretende 

estudiar en el aula. En las simulaciones los participantes o alumnos son los verdaderos 

protagonistas de su aprendizaje, quienes han de tomar decisiones para dar solución a 
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determinados problemas que se les plantean o para experimentar una realidad concreta, con 

el objetivo de poder comprender mejor esa situación (p. 48). 

Esta estrategia favorece los procesos cognitivos de codificación y organización de la información, 

pues los estudiantes en la medida que van participando y asumiendo roles, van descubriendo y 

activando el aprendizaje. 

En la cuarta sesión de clase de esta intervención didáctica se desarrolló el RolePlay, permitiendo 

que los estudiantes simularan situaciones o fenómenos sociales que están presente en la realidad 

social en la que viven, permitiendo al estudiante apropiarse de su realidad y crear posibles 

alternativas de solución.  

4.9.5 La mesa redonda  

 

Esta estrategia, Pimienta (2012), la define como: 

Un espacio que permite la expresión de puntos de vista divergentes sobre un tema por parte 

de un equipo de experto.  Su finalidad es obtener información especializada y actualizada 

sobre un tema, a partir de la confrontación de diversos puntos de vista. (p. 115).  

Los participantes se sientan de tal manera que se pueden mirar todos. Estos exponen sus opiniones 

como si se tratara de una conversación, aunque el tema esté preparado de antemano. Las 

intervenciones están reguladas por un moderador (Grupo Cultural, 2007).  

Estructura de la mesa redonda  

Á Moderador: Organiza los tiempos de exposición y toma nota para entregar un resumen de 

ella al finalizar  

Á Expositores: No pueden ser menos de tres y exponen de forma clara y convincente sus 

argumentos para defender su postura.  

Á Público: Hace pregunta una vez finalizada cada intervención  

Esta estrategia didáctica se desarrolló en la quinta sesión clase, donde los estudiantes formaron 

grupos de trabajo para presentar diferentes temas relacionados a su realidad social, presentándose 

como expertos en el tema, donde se evidenció que desarrollaron su pensamiento crítico al expresar 

sus opiniones partiendo de los conocimientos adquirido durante el desarrollo de las clases, algunos 
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de los temas expuestos fueron: el uso de drogas en los jóvenes y el embarazo a temprana edad en 

las adolescente.  

4.9.6 Ensayo  

 

Un ensayo es la exposición de un punto de vista personal y subjetivo acerca de un tema específico, 

este puede ser de diversa índole: humanístico, filosófico, político, social, cultural. 

Weinberg (2010), establece que: 

El ensayo engloba un tipo específico de la prosa de ideas, puesto que constituye una 

creación intelectual que a la vez entrelaza la subjetividad del autor o autora. En su visión, 

el ensayo se dedica al "Examen e interpretación de una amplia gama de asuntos, capaz de 

traducir una dinámica del pensar que es a la vez configuradora de sentido, que hace 

explícita la voluntad de estilo en el pensar y en el decir y para cuyo despliegue resulta clave 

la situación enunciativa y el contexto de ideas en que surge, así como la perspectiva 

personal desde la que se proyecta el punto de vista del autor". (p. 22). 

En cuanto a la utilidad didáctica de esta estrategia, Olaizola (2011), sostiene que el ensayo es una 

"Herramienta válida para la enseñanza y el aprendizaje de la escritura académica, ya que ofrece al 

alumno una amplia libertad de enfoque sin obviar la coherencia argumentativa y expositiva" (p. 

62). Esto permite potenciar los procesos de enseñanza-aprendizaje en las ciencias sociales, en 

especial cuando estos abarcan temas de profundidad intelectual. 

El ensayo como estrategia didáctica se orientó a los estudiantes del 11mo grado A, desde el inicio 

de la intervención didáctica, con el objetivo de que los estudiantes seleccionasen un tema de interés 

relacionado con fenómenos sociales que están presente en su realidad social, se dio un seguimiento 

durante toda la intervención didáctica, permitiendo que la sexta sesión de clase los estudiantes 

realizaran una disertación de su ensayo, argumentada desde la opinión de diferentes autores hasta 

crear su perspectiva personal, permitiendo del desarrollo de pensamiento crítico en cada uno de 

los estudiantes   
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4.10 El pensamiento crítico en las Ciencias Sociales  

 

Al respecto el Ministerio de Educación Nacional (MEN-México, 2002). En concordancia con 

Labaree (1992), la práctica pedagógica de las Ciencias Sociales, más que encasillarla en un orden 

de actividades que se concretiza en conocimientos formales, deberá apuntar a la inclusión de 

ñprocesos de reflexi·n sobre las relaciones maestro-alumno, maestro microentorno, alumno 

microentorno y todas estas relaciones con el macroentornoò (Chamorro, Gonz§lez y G·mez, 2008, 

p. 29). Las Ciencias Sociales es fundamental en el proceso formativo, puesto que constituye en el 

estudiante una manera de ver y comprender el mundo, de aproximarse a sus dinámicas, fenómenos 

y acontecimientos, los cuales estructuran la forma de relacionarse en el aspecto político, familiar, 

cultural, económico, ambiental, entre otros.     

La calidad de nuestra vida y lo que producimos, hacemos o construimos depende precisamente de 

la calidad de nuestros pensamientos. Un pensamiento de mala calidad, pobre es costoso, tanto en 

términos de dinero como en calidad de vida. El pensamiento crítico es un complejo de prácticas 

individuales que se refiere a evaluar os puntos de vistas propios y los de los demás, para buscar 

alternativas, para hacer inferencias y para tener la disposición para pensar críticamente.  

Las Ciencias Sociales en la Educación Básica y Media desde el fortalecimiento del Pensamiento 

Crítico significa contribuir a la consolidación de ciudadanos y ciudadanas capaces de asombrarse, 

observar, analizar y comprender lo que acontece a su alrededor y en su propio ser; para lo cual 

debe formularse preguntas, buscar explicaciones y recoger información; detenerse en sus 

hallazgos, analizarlos, establecer relaciones, hacerse nuevas preguntas y aventurar nuevas 

comprensiones; compartir y debatir con otros sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas 

visiones del mundo; buscar soluciones a problemas determinados y hacer uso ético de los 

conocimientos científicos, y en las aulas pocas veces se orienta a los estudiantes hacia el desarrollo 

de esas habilidades.(Madrid, 2018) 

Las Ciencias Sociales deben enseñarse mediante la consolidación de entornos donde 

continuamente se propicie el análisis y la reflexión de las problemáticas, y por ende a la búsqueda 

de sus posibles soluciones. La formación del pensamiento crítico a partir de las  

Ciencias Sociales, es claro que uno de sus principales propósitos radica en que el estudiante 

aprehenda a formular preguntas, cuestionar y cuestionarse por la validez de los argumentos, 
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contrastar y/o refutar los fundamentos que sustentan sus concepciones y la de los demás, encontrar 

las contradicciones en las teorías que se presentan como verdades, en suma, a ser partícipe de un 

escenario donde permanentemente se relaciona el conocimiento con la vida cotidiana, lo que 

implica una constante interacción y valoración en términos constructivos con el consenso y el 

disenso. Y para ello se necesita un docente que ñgenera preguntas, enciende la llama, exige, reta, 

despierta pasiones, favorece la reflexi·n, la interpretaci·n, la comprensi·n y la convivenciaò 

(Niño, 2015, p. 16).  

Mientras el alumno y el profesor estén convencidos de que hay uno que sabe y otro que no sabe, y 

que el que sabe va a informar e ilustrar al que no sabe, sin que el otro, el alumno, tenga un espacio 

para su propio juego, su propio pensamiento y sus propias inquietudes, la educación es un asunto 

perdido. (Zuleta, 2009, p. 19). En la actualidad pensar críticamente se ha convertido en una de las 

principales habilidades que debe desarrollar el estudiante, dado el interés de que la sociedad sea 

un constructo hecho por ciudadanos pensantes, críticos y propositivos.  

La enseñanza de las Ciencias Sociales debe propender por el desarrollo de unas capacidades que 

le permitan al estudiante afrontar inteligentemente las distintas exigencias que acontecen en su 

cotidianidad, en efecto, resulta paradójico que en una era que demanda una educación innovadora, 

sigan presentes unos estilos de enseñanza basados en el juicio del docente.  

El Pensamiento Crítico es una destreza que cuestiona cualquier conocimiento. Es una forma de 

obtener conocimiento y buscar la verdad, a fin de tener la capacidad de emitir buenos juicios. (Paul 

y Elder, 2003) 

Por consiguiente, el pensamiento crítico no solo será una utopía que cumple apenas el papel de ser 

un término novedoso, de vanguardia, que figura en los documentos que orientan el deber ser de la 

enseñanza de las Ciencias Sociales, sino que será suficientemente complejo desarrollarlo si la 

docencia sigue optando por quedarse anclada en viejos modelos autoritarios que proliferan 

enfoques reduccionistas e instrumentalistas con los que se comprime la educación a un aprendizaje 

parcial donde se aprende a hacer y escasamente a saber, y más en un área donde quien la enseña 

deberá contar con la capacidad de abordar los objetos de estudio desde una perspectiva 

interdisciplinar, aunado a que los diversos campos del conocimiento que la integran, demanda que 

este sea un pensador cr²tico, pues se habla paulatinamente de ñformaci·n integralò, de 
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ñinterdisciplinariedadò, pero lo que el estudiante lleva a cabo en el aula de clase se limita a 

continuar reproduciendo una serie de actividades con las que se aspira asuma una postura crítica 

ante la complejidad del mundo social, cuando en realidad su resultado más fehaciente es un retraso 

del trabajo intelectual para una era que requiere mucho más que la memorización estéril de 

conceptos (Madrid, 2018, p.11) 

4.10.1 Consideraciones para desarrollar el pensamiento crítico.  

 

Los educadores tienen el deber de enseñar a pensar y a comprender el tema determinado de forma 

accesible para todos los estudiantes, siendo este un proceso deliberado y autorregulado, y es 

necesario para formular un juicio, el cual el educando analiza y evalúa su propio pensamiento con 

la intención de mejorarlo.  

Desde la enseñanza socrática se basan en emplear preguntas a estudiantes sin las respuestas. Este 

consiste en sondear la mente del/de la estudiante mediante preguntas continuas. La lógica del 

razonamiento sigue el patrón de alcanzar el objetivo propuesto que es la búsqueda de la solución 

a la pregunta inicial, pueden ser inquietudes compartidas, objetivos a alcanzar, datos a colaborar, 

supuestos claves a compartir, modos de interacción. (Facione et al, 2000) 

Paul (2004) establece seis tipos de preguntas socráticas para poder desarrollar el pensamiento 

crítico (pp. 84-85):  

1. Preguntas conceptuales aclaratorias: se estimula al alumnado a pensar más 

reflexivamente. Posibles preguntas que ayudan a profundizar; ¿Por qué dice usted eso?; 

¿qué quiere decir exactamente?; ¿cuál es la naturaleza deé?; àQu® es lo que ya sabemos 

con respecto a esto?  

2. Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos: se comprueban las conjeturas 

para buscar la verdad, hace que los estudiantes piensen acerca de presuposiciones y 

creencia, basándose en argumentos. ¿Qué más podríamos asumir o suponer?; ¿Parece 

que usted está asumiendo queé? àQu® pasar²a sié? àUsted est§ de acuerdo o en 

desacuerdo coné?  

3. Preguntas que exploran razones y evidencia: cuando los educandos exponen sus 

razones, hay que hacerles pensar en ese razonamiento y profundizar en ello. ¿Por qué está 
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sucediendo esto?; ¿Cómo sabe esto?; ¿Cuáles son las causas para que suceda?, ¿son 

estas razones suficientemente buenas?  

4. Preguntas sobre puntos de vista y perspectivas: hay que mostrar al alumnado que 

existe otro punto de vista. ¿Podría explicar por qué es esto necesario o beneficioso y a 

quién beneficia?; ¿Cuál es la diferencia entreé yé? ¿Qué pasa si usted compara?  

5. Preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias: la argumentación que 

aportan los/as estudiantes pueden tener implicaciones lógicas que pueden pronosticar o 

predecir. ¿Cuáles son las consecuencias de esa suposici·n?; àPor qu®é es importante?; 

¿Qué está insinuando?  

6. Preguntas sobre las preguntas: se puede voltear a las preguntas para reformularlas 

hacia los/as estudiantes. ¿Cuál era el punto de formular esta pregunta?; ¿Qué quiere decir 

eso?; àC·mo aplicaé en la vida diaria?; ¿Por qué cree usted que formulé esa pregunta?  

Pero el cuestionamiento socrático es un proceso altamente disciplinado, la persona que realiza las 

preguntas es la voz crítica interna que se desarrollaría en la mente de cada estudiante, como si 

fueran muchos pensamientos alternativos y consecutivos en la mente. Y cada uno de esos 

pensamientos debe de ser tratados de manera justa. Mediante el seguimiento de todas las respuestas 

y con más interrogantes. Con la pregunta socrática se obliga al alumnado a pensar de una manera 

disciplinada, de forma responsable intelectualmente, mientras que todavía se va ayudando a las/los 

estudiantes a hacer preguntas que lo facilitan.   

Algunas características de las preguntas socráticas pueden ser:  

Á Mantener la discusión que se centró.  

Á Mantener la discusión del responsable intelectual.  

Á Estimular el debate con preguntas de sondeo.  

Á Resumir periódicamente lo que se tiene en mente y de lo que ha tratado o resuelto.  

Extraer la mayor cantidad de estudiantes posibles para que participen en la discusión. 
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4.10.2 Componentes del pensamiento crítico  

Como todo proceso mental, el Pensamiento Crítico, para accionar, requiere de tres componentes: 

conocimiento, habilidades y actitudes. A continuación, se explica cada uno de los componentes 

del pensamiento crítico de acuerdo a (Mendoza, 2015, p.50)  

a. Conocimientos  

El acto de pensamiento nace del conocimiento de aquello en lo que hay que pensar. Aunque la 

literatura se ha concentrado en las habilidades y disposiciones, no debe dejarse de lado el propio 

acto cognoscitivo como punto inicial para la ejecución del Pensamiento Crítico, con todas las 

implicaciones que conlleva el acto cognoscitivo: la percepción, la imaginación, el sentido común, 

la memoria, intervienen cada vez que se formula y establece un pensamiento.  

b. Habilidades  

El Pensamiento Crítico efectivo requiere de habilidades mentales tales como el centrarse en la 

cuestión, analizar argumentos, clarificar, desafiar, observar y juzgar. Aunque no existe un acuerdo 

común respecto a la cantidad y diversidad de las habilidades, un grupo de especialista, identificó 

las siguientes habilidades como centrales: interpretación, análisis, evaluación, inferencia, 

explicación y autorregulación.  

c. Actitudes  

Aunque la literatura habla sobre disposiciones, el concepto más amplio resulta ser el de actitud. 

Las tendencias, propensiones, susceptibilidades, motivaciones, son factores que condicionan el 

actuar y por lo tanto la ejecución del Pensamiento Crítico. Las disposiciones pueden lograrse 

ejecutando habilidades cognitivas concretas. Otros autores consideran las disposiciones como 

hábitos mentales. En general existe una amplia aceptación al hecho de que la Motivación es un 

factor clave para el desencadenamiento del Pensamiento Crítico. (Ennis 1996) 

4.10.3 Dimensiones del pensamiento critico  

Al respecto Montoya (2007) expresa que ñel pensamiento crítico permite que uno se libre de uno 

mismo, posibilita pensar de manera diferente, en lugar de legitimar lo que ya se conoce, libera al 

pensamiento de lo que piensa para permitirle pensar de manera diferenteò (p.15). Es decir, es la 

posibilidad de pensar correctamente, sin prejuicios ni esquemas mentales coercitivos y a la vez la 

posibilidad de pensar la realidad, y de esta forma cuestionarla y transformarla.   
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Es así como el pensamiento crítico permite analizar cualquier realidad, incluso la propia, brinda 

además la posibilidad de volver sobre sí mismo y de analizarse, lo cual permite que el individuo 

se modifique, se transforme y se reestructure a sí mismo. El pensamiento crítico posibilita elaborar 

significaciones con las cuales se interpreta la relación con el mundo, con los demás y consigo 

mismo, ése tiene una multiplicidad de dimensiones o aspectos.    

Rojas, (2006) explica cinco dimensiones del pensamiento crítico: lógica, sustantiva, dialógica, 

contextual y pragmática, las cuales posibilitan su eficacia y creatividad.  A continuación, se 

describe cada una de las dimensiones:  

a. Dimensión lógica del pensamiento  

 Según Villarini (2003) expresa que esta dimensión:  

Comprende un análisis del pensar crítico desde los criterios de la claridad, coherencia y 

validez de los procesos de razonamiento que se llevan a cabo conforme a reglas que 

establece la lógica. Comprende el análisis del pensamiento en su estructura formal racional.  

Permite pensar con claridad, organización y sistematicidad.  Esta dimensión fundamental 

posibilita un pensamiento bien estructurado. Un pensamiento crítico que sigue las reglas 

de la lógica es más eficaz, pues se protege de inconsistencia y errores en el proceso. (p.8) 

b. Dimensión sustantiva del pensamiento  

La dimensión sustantiva del pensamiento es la que evalúa la verdad o falsedad; de esta forma el 

pensamiento se torna más objetivo y efectivo en su procesamiento y producción de información, 

dado que se basa en datos e información comparada y no en meras opiniones.  

Esta dimensión es la que nos permite determinar si lo que decimos posee la suficiente sustentación, 

si disponemos de argumentos sólidos que respalden lo que afirmamos. La objetividad y efectividad 

del proceso y producción de la información del pensamiento, dándole una evaluación sobre la 

verdad o falsedad de la informaci·n, dado ñque se basa en informaci·n comparada y no en meras 

opiniones. (Torres, Tejada y Villabona, 2013; Montoya, 2007).  

Esta dimensión se deriva del saber y está relacionada directamente con el contenido del 

pensamiento, nos permite darnos cuenta si el pensamiento ofrece conocimientos sólidos, verídicos 

y si podemos sustentar las afirmaciones que hacemos y se refiere a la información que brindamos 
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de la realidad y que se encuentran en las distintas disciplinas. Valora la semántica del pensamiento, 

el significado de los mismos.  

c. Dimensión dialógica del pensamiento  

 

Para Montoya (2007):  

La dimensión dialógica se conceptualiza como la composición de puntos de vista de las 

personas que revela lo variado y complejo de la realidad al ser y existir puntos de vistas 

opuestos, alternos y/o diferentes, y que además del diálogo crítico, concepto básico de esta 

dimensión, integran también a la humildad, a la tolerancia y el diálogo. (p.9) 

El pensamiento crítico, para Villarini (2003) y también Montoya (2007), requiere en esta 

dimensión el examen, análisis y evaluación del propio pensamiento del individuo con relación al 

pensamiento de los otros individuos, al asumir otros puntos de vista y mediar otros pensamientos, 

a manera de diálogo con multiplicidad de lógicas o interpretaciones. Esto obliga al individuo a 

fundar adecuadamente su pensamiento e integrarlo a totalidades más complejas que abarcan 

diversos puntos de vista.  

 Es la capacidad para examinar el propio pensamiento con relación al de los otros, para asumir 

diferentes puntos de vista y mediar otros pensamientos.  Esta capacidad hace que el pensamiento 

se reconozca como parte de un di§logo, ácon multiplicidad de l·gicas o interpretaciones; así, el 

individuo se ve obligado a fundar adecuadamente su pensamiento e integrarlo a totalidades más 

complejas que abarcan diversos puntos de vista.   

La importancia de esta dimensión dado que contribuye poderosamente a la convivencia y 

cooperación social por encima de diferencias de ideas y valores. Prepara para de la vida pública y 

democrática. Sensibiliza para entender el mundo complejo con sus conflictos y problemas. 

Promueve la capacidad para la vida cívica y la solidaridad. (Torres, Tejada & Villabona, 2013). 

En resumen, la dimensi·n dial·gica se refiere a ñtodas aquellas acciones de la persona destinadas 

hacia el análisis y/o la integración de puntos de vista divergentes o en contraposición en relación 

con el suyo propio. Supone la construcción de argumentos razonados que permitan dar respuesta 

a refutaciones y a precisar las diferencias de perspectiva. 
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d. Dimensión contextual del pensamiento  

 

 Esta dimensión le permite al pensamiento reconocer el contexto socio-histórico que él expresa.  

Desde esta perspectiva muchos supuestos o creencias dejan de parecer obvios y se evitan prejuicios 

etnocentristas, clasistas, ideológicos.  

La dimensión contextual posibilita examinar la ideología política en relación con la sociedad de la 

que formamos parte.  Reconocer los valores culturales que son importantes para entender un hecho 

o una interpretación en el proceso de una discusión.  Tener en cuenta el punto de vista social 

permite examinar otras alternativas.   

Al respecto Villarini (2003, p. 36) plantea que todo pensamiento se puede circunscribir en un 

contexto o ámbitos, sociales e históricos. Su expresión está relacionada con esos contextos donde 

el individuo dentro de una cultura determinada aprende un pensamiento socialmente objetivado. 

Al pertenecer a una sociedad el ser humano se examina para entender e interpretar hechos y 

procesos el cual se auto examina para dar significado a los hechos de acuerdo a los contextos en 

que este se desarrolla.  

Esta dimensión del pensamiento crítico permite entender, interpretar la realidad desde el contexto 

histórico en el que se expresa. Es aprender a comprender el mundo, a la sociedad en función a sus 

prejuicios, preconceptos, juicios, a su cosmovisión. En la escuela, al trabajar el contenido 

transversal interculturalidad, se está potenciando esta dimensión del pensamiento. Se promueve en 

los estudiantes la capacidad de conocer y valorar la gran diversidad cultural que nos caracteriza 

que es necesaria potenciarla al servicio y bienestar de todos.  

e. Dimensión pragmática del pensamiento  

 

De acuerdo a Villarini (2003), argumenta que es la ñcapacidad para examinarse en t®rminos de los 

fines e intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce; analizar las luchas 

de poder o las pasiones a las que responde el pensamientoò. Montoya (2007) a¶ade que esta 

ñcapacidad permite reconocer la finalidad o lo que pretende un determinado pensamientoò. Está 

compuesta de las actitudes, efecto, emociones, valores, intereses, propósitos y los ideológicos de 

cada persona. 
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 Es la dimensión que permite examinar el pensamiento en términos de los fines e intereses que 

busca y de las consecuencias que produce; analizar las luchas de poder o las pasiones a las que 

responde el pensamiento. Esta capacidad permite reconocer la finalidad o lo que pretende un 

determinado pensamiento.   

Estas dimensiones son complementarias y deben servir de referencia al desarrollar la labor 

educativa.  Ellas posibilitan el desarrollo del pensamiento y propician la madurez intelectual de 

los estudiantes. Éstas se pueden comenzar a cultivar desde la niñez a partir de la capacidad para la 

metacognición.  Dichas dimensiones, y en especial las contextual, dialógica y pragmática permiten 

entender el pensamiento en términos de un proceso puramente racional dirigido por un yo o ego. 

Indican que el pensamiento va más allá de los intereses particulares de un individuo. (Rojas, 2006) 

4.10.4 Características del estudiante con pensamiento crítico  

De acuerdo a Lipman, (1990, p.17) aborda que ñEste proceso formativo generar§, entonces, 

personas más capaces de auto determinarse, m§s due¶as de s² mismas (auto apropiadas)ò. 

Concordando, se señala como principales características del estudiante con pensamiento crítico:  

Á Formula interrogantes con claridad y precisión.  

Á Identifica la información relevante.  

Á Interpreta ideas abstractas.  

Á Plantea definiciones, soluciones y conclusiones fundamentadas.  

Á Buena capacidad de análisis.  

Á Evalúa las causas de un suceso y establece sus consecuencias.  

Á Buena comunicación en el grupo para resolver problemas complejos.  

Á Desarrollo de la empatía, es decir situarse en la posición del otro para comprender 

su perspectiva y encontrar objetivos comunes.  

Á Desarrolla sentido de pertenencia al aula, participa y propone acciones para lograr 

objetivos.  
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5. PREGUNTAS DIRECTRICES  
 

 

1. ¿Qué conocimientos previos tiene los estudiantes de 11 A, en la asignatura de sociología? 

 

 

2. ¿La aplicación de una unidad didáctica integradora genera pensamiento crítico en los 

estudiantes del Instituto Nacional Primero de Mayo? 

 

 

3. ¿Cuál es la incidencia de la unidad didáctica integradora en el desarrollo del pensamiento 

crítico de los estudiantes? 
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6. DISEÑO METODOLÓGICO  

6.1 Paradigma de la investigación  

Al desarrollar este punto es necesario definir lo que es un paradigma y la importancia que tiene 

dicho término en la aplicación de este trabajo, en palabras de Martínez (2007), se afirma que ñun 

paradigma es un conjunto de valores, creencias, metas, normas y lenguaje especifico que lo 

diferencia de otro paradigma desde que el mundo y su estudio científico se interpretara de manera 

diferenteò. (p. 30)  

Bajo este mismo contexto Khun (1986, citado en González, 2003), expresa que la noción de 

paradigma es como aquella que da una imagen básica del objeto de una ciencia, define lo que debe 

estudiarse, las preguntas que es necesario responder, o sea, los problemas que deben estudiarse y 

qué reglas han de seguirse para interpretar las respuestas que se obtienen; considera a los 

paradigmas «como realizaciones científicas universalmente reconocidas que, durante cierto 

tiempo, proporcionan modelos de problemas y soluciones a una comunidad científica.» (p.125)  

6.1.1 Paradigma Socio-critico  

 

Al respecto Martínez (2007), afirma que ñla investigación socio critica puede llegar a combinar 

los planteamientos de las líneas de investigación empirista positivista, de carácter cuantitativo, y 

la etnográfica, de carácter cualitativo, que representan posiciones metodológicas muy 

diferenciadasò (p.32). Es por este que se puede decir que el paradigma socio-critico reúne los tres 

paradigmas de investigación y dichos procesos son llevados a las prácticas de ahí que se hable de 

investigación en acción.   

A este paradigma Alvarado y García (2008), refieren las siguientes características: (a) la adopción 

de una visión global y dialéctica de la realidad educativa;(b) la aceptación compartida de una visión 

democrática del conocimiento, así como de los procesos implicados en su elaboración; y (c) la 

asunción de una visión particular de la teoría del conocimiento y de su relación con la realidad y 

con la práctica. (p.190)  

De igual forma González (2003), contempla que el paradigma socio crítico a diferencia de los 

anteriores, introduce la ideología de forma explícita, ante lo falso de estimar la neutralidad de las 

ciencias. Trata de desenmascarar la ideología y la experiencia del presente, y en consecuencia 
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tiende a lograr una conciencia emancipadora, para lo cual sustentan que el conocimiento es una 

vía de liberación del hombre. Entienden a la investigación no como descripción e interpretación, 

sino en su carácter emancipativo y transformador (p. 133)  

Este paradigma fue el que se aplicó en esta investigación, ya que es un agente de cambio y por su 

amplitud facilitó el conocimiento y la comprensión de los contenidos en los estudiantes a través 

de práctica, es decir se unió la teoría con la práctica, como también se logró la integración de todos 

los participantes.   

La investigación se centró en este paradigma, porque a través de él se plantearon estrategias 

didácticas que permitieran en los estudiantes la participación activa a conocer la realidad a través 

de la práctica, fomentando así un cambio en el aprendizaje de los estudiantes, es decir conectar lo 

teórico con la práctica, logrando que los estudiantes relacionaran a través de su experiencia, su 

imaginación e intuición, sus pensamientos y acción; obteniendo un aprendizaje significativo.  

En relación a lo antes expuesto Orozco (2018), expresa que la opción para enseñar a, pensar 

críticamente la realidad social, para la formación de un pensamiento dirigido a la acción y a la 

transformación de la realidad, exige que el alumnado se situé ante el conocimiento de manera 

radicalmente diferente (é) y exige tambi®n que el conocimiento que se presenta en el currículo y 

se enseña en la práctica sea planteado de otra manera (p.15).  

Bajo este mismo contexto, Alvarado y García (2008) afirman que el paradigma socio crítico se 

fundamenta en la crítica social con un marcado carácter autorreflexivo; considera que el 

conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos; 

pretende la autonomía racional y liberadora del ser humano; y se consigue mediante la capacitación 

de los sujetos para la participación y transformación social.  

 

6.2 Enfoque de la investigación  
 

En el proceso de realización de la presente investigación se aplicó el enfoque cualitativo, el 

cualitativo. La investigación en las ciencias sociales, tiene como eje fundamental el profundo 
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descernimiento del proceder humano y los motivos que lo rigen, esta se vale de dos interrogantes 

el porqué y el cómo de un hecho social.  

7.2.1 Enfoque cualitativo 

 

Los investigadores acuden al enfoque cualitativo para llegar a comprender una situación social de 

la que tendrán siempre en cuenta sus propiedades y sus dinámicas. La obtención de la información 

por medio de esta solo requiere de las personas que servirán de fuente para tal fin, pueden ser 

población en general o con un mayor conocimiento del tema. (Bernal, 2010) 

La investigación cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y cómo sucede, sacando e 

interpretando fenómenos de acuerdo con las personas implicadas. (Blasco y Pérez, 2007) 

Hernández, Fernández y Baptista (2010), afirman que:  

El enfoque cualitativo utiliza la recolección de datos sin medición numérica para descubrir 

o afinar preguntas de investigaci·n en el proceso de interpretaci·n (é) la recolecci·n de 

los datos consiste en obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantesò (p.7).   

Este enfoque es importante porque permite dar respuesta a diversas interrogantes como para qué 

o para quién se realiza el estudio o investigación, buscando un sentido práctico y lo más real 

posible sobre la intervención que se lleva a cabo.   

Se utilizó este enfoque con el fin de recolectar datos que desarrollen una teoría consistente que 

justifique la importancia de la investigación, además de proporcionar el análisis profundo a los 

datos, los aportes del entorno, a través de la contextualización y experiencias únicas, así como la 

investigación acción estudio no cuantitativo.  

6.3 Métodos de investigación  

 

6.3.1  Investigación acción participante  

Es necesario conocer la realidad del entorno de donde se pretende desarrollar la intervención 

didáctica integradora con estrategias innovadora para generar pensamiento crítico en los 

estudiantes del 11mo grado y la Investigación acción nos permite conocer esa realidad.  

La investigación acción participativa es una metodología que apunta a la producción de un 

conocimiento propositivo y transformador, mediante un proceso de reflexión, acción, reflexión y 
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construcción colectiva de saberes entre los diferentes actores de un territorio con el fin de lograr 

la transformación social. 

La investigación-acción participativa o investigación-acción es una metodología que presenta unas 

características particulares y tiene un enfoque cualitativo; entre ellas se puede señalar la 

intencionalidades o propósitos, el accionar de los actores sociales involucrados en la investigación, 

los diversos procedimientos que se desarrollan y los logros que se alcanzan. (Latorre, 2007) 

El eje central de la IAP (investigación acción participante) debe plantearse como un proceso cíclico 

de reflexión-acción-reflexión, en el que se reorganiza la relación entre conocer y hacer, entre sujeto 

y objeto, configurando y consolidando con cada paso la capacidad de autogestión de los 

implicados. Es un contexto investigativo más abierto y procesual. (Cifuentes, 2011) 

A través de este tipo de investigación aplicada a la investigación en cuestión, se logró identificar 

un problema para el cual se buscó una solución, la que se basó en aplicar una intervención didáctica 

integradora para generar pensamiento crítico en la asignatura de sociología en los estudiantes del 

11mo grado A del Instituto Nacional Primero de Mayo, aplicado desde una perspectiva 

evolucionista, donde se pueda transformar el conocimiento memorístico en los estudiantes a una 

práctica vivencial y experimental, en los salones de clases.  

6.4 Tipo de investigación según su tipología 

6.4.1 Según su finalidad 

 

La investigación educativa según la finalidad, se centra básicamente en un estudio aplicado, 

teniendo como propósito primordial la resolución de problemas inmediatos en el orden de 

transformar las condiciones del acto didáctico y mejorar la calidad educativa.  

De acuerdo a los objetivos y al enfoque de la investigación se determina que la finalidad de la 

presente investigación es aplicada, en palabras de Sabino (2006), se expresa que la investigación 

aplicada tiene el propósito de la resolución de un problema práctico y los conocimientos que se 

obtienen son el insumo necesario para proceder a la acción. 

La investigaci·n aplicada recibe el nombre de ñinvestigaci·n pr§ctica o emp²ricaò, que se 

caracteriza porque busca la aplicación o utilización de los conocimientos adquiridos, a la vez que 

se adquieren otros, después de implementar y sistematizar la práctica basada en investigación. El 
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uso del conocimiento y los resultados de investigación que da como resultado una forma rigurosa, 

organizada y sistemática de conocer la realidad. (Murillo, 2008) 

Por lo anterior expuesto esta investigación es aplicada, donde se trabajó directamente con los 

estudiantes para aplicar una intervención didáctica integradora que permitiera el desarrollo del 

pensamiento crítico.  

6.4.2 Según el nivel de profundidad 

 

La investigación descriptiva puede definirse como aquella que se orientan a recolectar 

informaciones con el estado real de las personas, objetos, situaciones o fenómeno, tal como se 

presentaron en el momento de su recolección. Describe lo que se mide sin realizar inferencias ni 

verificar hipótesis (Chávez, 2007, p.135)  

Al respecto Hernández et al (2006), explican que la investigación explicativa se centra en explicar 

porque ocurre un fenómeno y en qué condiciones se manifiesta, o porque se relacionan dos o más 

variables (p.108)  

La investigación explicativa se encarga de buscar el porqué de los hechos mediante el 

establecimiento de relaciones causa-efecto. En este sentido, los estudios explicativos pueden 

ocuparse tanto de la determinación de las causas (como de los efectos, mediante la prueba de 

hipótesis. Sus resultados y conclusiones constituyen el nivel más profundo de conocimientos. 

(Arias, 2012) 

En esta investigación se valora y analiza la incidencia de la propuesta didáctica integradora para 

generar pensamiento crítico en los estudiantes de undécimo grado A, del Instituto Nacional 

Primero de Mayo. De igual forma se describe el proceso de intervención y los análisis de resultado, 

lo que permite que la investigación sea de acuerdo a su profundidad explicativa y descriptiva. 

6.4.3 Según el alcance temporal de la investigación 

La investigación transversal recolecta datos en un solo momento, en un tiempo único. Su propósito 

es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento dado (Ibidem, 2003, 

p. 270). El estudio solo recolectará y analizará datos en un tiempo específico. 
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La investigación de alcance transversal recolecta datos en un periodo corto, su propósito es 

describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento dado, en la investigación 

solo se recolectará y analizará datos en un periodo de tiempo específico por lo que se considera un 

estudio de tipo experimental y transversal. (Hernández, 2003) 

La presente investigación es de alcance transversal ya que estudia un aspecto de desarrollo, 

recolecta y procesa información en un momento dado, en este caso se realizará en el primer 

semestre del año 2021. 

6.4.4 Según el contexto 

La Investigación de Campo de acuerdo a Díaz (2006): 

Está permite el análisis sistemático de problemas en la realidad, con el propósito bien sea 

de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores constituyentes, explicar sus 

causas y efectos o predecir su ocurrencia, haciendo uso de métodos característicos de 

cualquiera de los paradigmas o enfoques de investigación conocidos o en desarrollo. Los 

datos de interés son recogidos en forma directa de la realidad; en este sentido se trata de 

investigaciones a partir de datos originales o primarioséò (p. 200). 

Al respecto Arias, (2012) define: 

La Investigación de campo consiste en la recolección de datos directamente de la realidad 

donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar las variables. Estudia los fenómenos 

sociales en su ambiente natural. El investigador no manipula variables debido a que esto 

hace perder el ambiente de naturalidad en el cual se manifiesta. (pag.88) 

Por lo antes mencionado esta investigación es una investigación de campo, al dar respuesta a los 

objetivos mediante un instrumento en donde los datos e información se recolectan de la realidad o 

de fuentes primarias. 

6.5 Población y Muestra 

6.5.1 Población 

Seg¼n Hern§ndez, Fern§ndez y Baptista (2014), la poblaci·n es ñel conjunto de todos los casos 

que concuerdan con determinadas especificacionesò (p.174). 
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Relacionado al concepto antes en mención Cerda (1991), explica que:  

           El concepto población se refiere a la totalidad del fenómeno por estudiar, o un grupo de 

personas o elementos cuya situación se está investigando. Una muestra es una parte de un 

colectivo, llamado población o universo, seleccionado con la finalidad de describir aquel 

con cierto grado de precisión. Un universo es la totalidad de elementos o fenómenos que 

conforman el ámbito de un estudio o investigación, o en su defecto la población total de la 

cual se toma una muestra para realizar la investigación. (p.300) 

La población es el conjunto de elementos que tiene una característica común, diferentes formas de 

pensar, es decir el conjunto de personas en estudio. 

En esta investigación la población en estudio, fueron todos los estudiantes de Undécimo grado A 

y B, que en su totalidad suman 93 estudiantes, cabe destacar que esta población se tomó haciendo 

uso de la indagación y observación que se realizaron en tiempo anteriores para llevar a cabo la 

propuesta didáctica integradora para generar pensamiento crítico.     

6.5.2 Muestra. 

En toda investigación siempre debe determinarse el número específico de participantes que será 

necesario incluir a fin de lograr los objetivos planteados desde un principio. 

A juicio de Hernández et al. (2010), la define de la siguiente manera, Muestra: Subgrupo de la 

población del cual se recolectan los datos y debe ser representativo de ésta. (p.10). La muestra es 

el procedimiento para escoger o seleccionar a un grupo pequeño de población para estudiarse y 

lograr nuestros objetivos. 

Para la realización de esta investigación se ha tomado como muestra a 37 estudiantes que 

correspondientes al Undécimo grado ñAò. 

6.6  Técnicas de recolección de Información.  

 

Las técnicas e instrumento de investigación es el conjunto de herramientas, procedimientos 

utilizados por el investigador para obtener información del tema en estudio. (Rufino, 2020). En el 
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presente protocolo de investigación se utilizarán las siguientes técnicas instrumentos de 

investigación. 

6.6.1 Grupo focal  

 

El grupo focal es una reunión de un grupo de individuos seleccionados por los investigadores para 

discutir y elaborar, desde la experiencia personal, una temática o hecho social que es objeto de 

investigación.  

El grupo focal es una reunión de individuos seleccionados por los investigadores para discutir y 

elaborar desde la experiencia personal una temática o hecho social que es objeto de una 

investigación. (Korman, 2003)   

El grupo focal es básicamente una forma de escuchar lo que dice la gente y aprender a partir del 

análisis de lo que dijeron. En esta perspectiva los grupos focales crean líneas de comunicación, 

donde el primer canal comunicación se establece al interior del grupo, con un continuo 

comunicativo entre el moderador y los participantes, así como entre los participantes mismos. 

El grupo focal es una técnica de recolección de datos en la que el investigador y varios participantes 

se reúnen como grupo para discutir un tema de investigación determinado. Hay un moderador que 

dirige la discusión sobre un tema a los que los participantes dan respuestas a profundidad. Las 

sesiones son grabadas en audio, en video o se toma nota en detalle. Su principal ventaja es que 

proporciona una gran cantidad de información en un período corto de tiempo. También es efectiva 

para acceder a una variedad de puntos de vista sobre un tema específico.  (Mack et al, 2005).  

 Es una técnica de recolección de datos de tipo cualitativo ubicada dentro de la entrevista, pero con 

carácter grupal que se usa dentro de las ciencias sociales. Se le denomina focal porque se enfoca 

en un tema específico y en reducido número de sujetos. Es un grupo de discusión porque realiza 

su trabajo de búsqueda a través de la interacción discursiva y la constatación de las opiniones de 

sus miembros.  

En la presente investigación se realizó el grupo focal con la participación de ocho estudiantes que 

fueron parte del proceso de intervención didáctica, con el objetivo de conocer su opinión sobre la 

aplicación de la unidad didáctica integradora en el contenido métodos de investigación 
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sociológica; además, conocer su valoración de las estrategias didácticas aplicadas, desarrollo de 

cada sesión de clase y coordinación en las mismas en el ejercicio del pensamiento crítico. 

Para la realización de este grupo focal se les explicó a los estudiantes como se llevaría a cabo. 

Cada estudiante tendría un número del uno al ocho, que sustituiría su nombre permitiendo esto 

confidencialidad al procesar la información, además deberían ser grabados, por lo que el 

moderador les pidió su consentimiento y honestidad al dar sus puntos de vistas.  

6.6.2 Entrevista 

 

En lo expuesto por Murillo (2007), se define que:  

La entrevista es la técnica con la cual el investigador pretende obtener información de una 

forma oral y personalizada. La información versará en torno a acontecimientos vividos y 

aspectos subjetivos de la persona tales como creencias, actitudes, opiniones o valores en 

relación con la situación que se está estudiando. (p.6) 

La entrevista permite un acercamiento directo a los individuos de la realidad.  Mientras el 

investigador pregunta, acumulando respuestas objetivas, es capaz de captar sus opiniones, 

sensaciones y estados de ánimo, enriqueciendo la información y facilitando la consecución de los 

objetivos propuestos. 

La entrevista se construye como un discurso enunciado principalmente por el entrevistado pero 

que comprende las intervenciones del entrevistador cada una con un sentido determinado, 

relacionados a partir del llamado contrato de comunicación y en función de un contexto social en 

el que se encuentren. (Alonso 1994) 

Se realizó una entrevista a las docentes que formaron parte de este proceso de intervención didacta 

con el objetivo de conocer su opinión sobre la aplicación de la unidad didáctica integradora en el 

contenido métodos de investigación sociológica; además, conocer su valoración de las estrategias 

didácticas aplicadas, desarrollo de cada sesión de clase y coordinación en las mismas en el ejercicio 

del pensamiento crítico. 
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6.6.3 Observación  

 

Con relación a esta técnica de investigación, consiste en la contemplación sistemática y detenida 

de un grupo social que se pretende investigar, donde se distinguen dos tipos de observación, 

(Altamirano, 2018): 

La observación sistemática: se refiere a la observación de acuerdo con procedimientos 

explícitos, de comportamientos y acciones sociales. En la observación sistemática el 

observador no se ve obligado a participar activamente en la situación.  

La observación participante: a diferencia de la observación sistemática, el observador 

forma parte de los sucesos que va a observar. Para ellos el investigador ha de convivir con 

el grupo participando en su vida y sus costumbres.  

Mediante la aplicación de esta técnica, se logró identificar el problema de investigación, de igual 

manera se pudo realizar la descripción del contexto social y geográfico del aula de clase, así 

también el comportamiento de los estudiantes, sus habilidades y destrezas. Partiendo de tres puntos 

diferente, alumno observador, docente observador y docente investigador.  

Donde cada uno de estos observadores, describían las clases tomando como referencias aspectos 

importantes como: como se desarrolló la clase, actitud de los estudiantes, desarrollo del 

pensamiento crítico, valoración de las estrategias didácticas, fortalezas y debilidades que se 

pudieron dar en cada sesión de clase. 

6.6.4 Plan de tabulación y análisis 

 

Los datos obtenidos en la prueba diagnóstica y prueba final junto a los ítems de pareamiento se 

ingresaron al programa Excel, en el que se elaboró las tablas respectivas, que se presentaron en 

porcentajes con su respectivo análisis cualitativo.  

También se utilizó los diarios de campo para recolectar información sobre cada una de las sesiones 

de clase desde tres perspectivas diferente, alumno observador, docente observador y docente 

investigador.  Realizando una matriz de reducción de datos.  

 



 

43 
 

7. SISTEMA CA TEORIAL  
 

Objetivos Dimensiones Categorías  Definiciones  Técnicas o instrumentos 

Cualitativo  Cuantitativo 

 

Diagnosticar los 

conocimientos 

previos de los 

estudiantes de 11 A, a 

través de una 

diagnosis en la 

asignatura de 

sociología.   

 

 

 

Conocimientos 

previos    

 

Estudiantes 

con 

conocimientos 

previos  

 

 

 

Todos aquellos 

conocimientos, actitudes, 

habilidades con los que 

cuenta el estudiante debido 

a sus experiencias pasadas.  

Prueba 

diagnóstica.  

 

Aplicar unidad 

didáctica integradora 

que genere 

pensamiento crítico 

en los estudiantes del 

Instituto Nacional 

Primero de Mayo.  

 

 

 

Planificación 

didáctica 

 

 

 

 

 

 

 

Unidad 

didáctica  

 

 

 

Es la planificación de las 

actividades de 

aprendizaje en relación 

con el resto de elementos 

de la programación 

docente: objetivos, 

competencias, 

contenidos, metodología 

y evaluación. 

  

 

 

 

 

Observación  

 

 

 

 

 

 

 Diario de 

Campo  

 

 

 

Unidad 

didáctica 

integradora. 

 

 

 

 

 

 

Unidad didáctica 

integrada es una 

propuesta de trabajo en la 

que participan un 

determinado número de 

áreas de conocimiento o 

disciplinas, destinadas a 

cubrir un período 

temporal relativamente 

corto. 

Valorar la incidencia 

de la unidad 

didáctica integradora 

en el desarrollo del 

pensamiento crítico 

de los estudiantes. 

 

 

 

 

 

Pensamiento 

critico  

 

 

Pensamiento 

critico  

Proceso cognitivo 

complejo, donde 

predomina la razón sobre 

las otras dimensiones del 

pensamiento que se activa 

a la acción práctica 

cuando el sujeto se 

enfrenta a la resolución de 

un problema.  

Grupo focal  

 

 

 

Entrevista  
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8. PROPUESTA DIDACTICA INTEGRADORA  
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8.1 Matriz de Integración 

Competencias  

1- Demuestra la importancia de la Sociología en la comprensión y transformación de las relaciones sociales de la vida cotidiana.  

2- Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3- Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Objetivos ¿Qué buscamos integrar a través de las disciplinas?  

Indicadores 

 

N
o 

Actividades 

de 

aprendizaje 

Ciencias 

Sociales 

(Sociología). 

Educación para 

Aprender, Emprender 

y Prosperar. (AEP) 

Lengua y 

Literatura  

Acción 

Integradora. 

Modo de 

Evaluación. 

Eje 

Integrad

or. 

Demuestra conocimientos previos a través de una 

prueba diagnóstica integrada. 

1. Realización de 

Diagnóstico 

Prueba 

Diagnóstica. 

Prueba Diagnóstica. Prueba 

Diagnóstica. 

Prueba 

Diagnóstica.  

Diagnostica.  

E
la

b
o

ra
c
ió

n
 d

e
 e

n
s
a
y
o

 e
x
p

o
s
it
iv

o
. 

 

Identifica Métodos de investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su realidad. 

Emplea la comunicación asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

Valora la importancia de la investigación 

documental. 

2.  

Guía de 

estudio. 

Diferentes 

métodos de 

investigación 

Sociológica. 

 

 

 

Trabajo en equipo: 

 - Resolución de 

conflictos. 

  - Manejo de 

emociones. 

La 

Investigación 

documental  

 

- Concepto 

-  Importancia 

  

Resolución de 

guía de 

estudio 

Formativa  

Identifica Métodos de investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su realidad  

Emplea la comunicación asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

 Reconoce las fases de elaboración de la 

investigación documental. 

3. Foro  Diferentes 

métodos de 

investigación 

Sociológica 

Trabajo en equipo: 

-Mediación. 

-Capacidad de 

identificar y resolver 

problemas.  

La 

Investigación 

documental 

- Fases  

 

Realización de 

foro 

Formativa 

Identifica Métodos de investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su realidad  

Emplea la comunicación asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

 Reconoce las fases de elaboración de la 

investigación documental  

4. RolePlay  Diferentes 

métodos de 

investigación 

Sociológica 

Trabajo en equipo: 

 - Resolución de 

conflicto. 

  - Manejo de 

emociones. 

La 

Investigación 

documental 

- Fases  

 

Realización de 

RolePlay  

Formativa  
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8.1 Matriz de Integración 

Competencias  

1- Demuestra la importancia de la Sociología en la comprensión y transformación de las relaciones sociales de la vida cotidiana.  

2- Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3- Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Objetivos ¿Qué buscamos integrar a través de las disciplinas?  

Indicadores 

 

N
o 

Actividades 

de 

aprendizaje 

Ciencias 

Sociales 

(Sociología). 

Educación para 

Aprender, Emprender 

y Prosperar. (AEP) 

Lengua y 

Literatura  

Acción 

Integradora. 

Modo de 

Evaluación. 

Eje 

Integrad

or. 

Identifica Métodos de investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su realidad  

Emplea la comunicación asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

 Reconoce las fases de elaboración de la 

investigación documental 

 

5. Mesa redonda   Diferentes 

métodos de 

investigación 

Sociológica 

Trabajo en equipo:  

 -Mediación.  

-Capacidad de 

identificar y resolver 

problemas.  

La 

Investigación 

documental 

- Fases  

Realización de 

mesa redonda.  

Sumativa  

Identifica Métodos de investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su realidad  

Emplea la comunicación asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

 Reconoce las fases de elaboración de la 

investigación documental  

 

6. 

Ensayo  Presentación 

de disertación  

Presentación de 

disertación  

Presentación 

de disertación  

  

 

Presentación 

de ensayo.   

 

Demuestra a través de una prueba final los 

conocimientos adquiridos sobre métodos de 

investigación sociológica, trabajo en equipo y la 

investigación documental.  

7. Prueba Final Prueba Final Prueba Final Prueba Final Prueba Final Sumativa  
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8.1.1 INSTITUTO NACIONAL PRIMERO DE MAYO  

BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA)  

BOA GENERAL  

1. Título de la BOA: Presentación de Ensayo.   

¶ Año: 11mo A   

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en su realidad, 

mediante una guía de estudio y la realización de un foro.  

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a una convivencia 

armoniosa, mediante la realización de RolePlay.  

3. Valora la importancia de la investigación documental, mediante la presentación de una mesa 

redonda.  

4. Demuestra los conocimientos adquiridos sobre métodos de investigación sociológica, trabajo en 

equipo y la investigación documental, mediante la presentación de una disertación.  

 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones 

sociales de la vida cotidiana.  

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia 

armoniosa,  

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad 

científica. 
 

¶ Descripción de las acciones:  

Actividad 1: Realización de guía de estudio.  

- Organiza grupo de trabajo, 5 estudiantes. 

- Lea comprensivamente el documeto facilitado. 

- Subraya los conceptos que considera más importante. 

- Resuelve guía de estudio. 

a. ¿Qué es investigacion sociologica? 

b. ¿Cuáles son los métodos de investigación sociológica? 

c. Describa, ¿Qué es realiadad social? 

d. ¿Qué son los fenómenos sociales? 

e. Menciona algunos fenomenos sociales, que están presente en tu comunidad.  

f. ¿Qué son las emociones? 

g. ¿Cómo demostramos nuestras emociones? 

h. ¿De qué manera las emociones influyen en la resolución de conflictos? 

i. ¿Por qué manejar tus emociones influye en la realidad social en la que vives? 

j. ¿Qué es investigación documental? 

k. Describe la estructura de un bosquejo.  
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l. ¿Cuáles son las fases para la investigacion documental? 

m. Menciona las partes de una cita de contenido.  

 

Actividad 2: Realización de foro.  

- Investiga ¿Qué es el foro? 

- Organiza grupo de trabajo de 5 estudiantes  

- Lea el documento sobre del tema asignado por el docente  

- Extrae ideas principales del documento. 

- Conversa las ideas extraidas del documento. 

- Prepara Foro sobre el tema asignado. 

- Presenta Foro 

- Participa en socializacion sobre el foro.  

 

Actividad 3: Presentación de RolePlay.  

- Investiga ¿Qué es el Roleplay? 

- Organiza grupo de trabajo de 8 integrantes.  

- Selecciona el tema a presentar mediante el Roleplay.  

- En tu grupo de trabajo, analiza el tema a presentar.  

- Prepara el Roleplay. 

- Presenta Roleplay  

- Participa en la socializacion sobre la presentacion del RolePlay.  

 

Actividad 4: Realización de mesa redonda.  

- Investiga ¿Cómo se realiza una mesa redonda? 

- Organiza grupo de trabajo de 5 integrantes.  

- Conversan sobre las caracteristicas de una mesa redonda. 

- Eligen tema a desarrollar en la mesa redonda. 

- Asumen roles en la mesa redonda.  

- Prepara mesa redonda.  

- Presenta mesa redonda. 

 

Actividad 5: Presentación de ensayo.   

- Investiga ¿Qué es una disertacion? Y ¿Cómo se elabora un bosquejo? 

- Participa de conversatorio ÑÕÅ ÅÓ ÄÉÓÅÒÔÁÃÉÏÎ Ù ÃÏÍÏ ÅÌÁÂÏÒÁÒ ÕÎ ÂÏÓÑÕÅÊÏ 

- Elige tema para su disertacion.  

- Elabora ensayo.  

- Presenta ensayo a través de una disertación.  

- Participa en conversatorio sobre las disertaciones.  

 

¶ Resultados esperados  
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- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas que 

acontecen en su realidad, a través de la elaboración de un ensayo.  

- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a 

una convivencia armoniosa, mediante la presentación de temas sobre problemas que acontecen 

en su realidad a través de una disertación.   

- Estudiantes que reconozcan las fases de elaboración de una investigación documental, mediante 

la elaboración de ensayo.  

 

¶ Evaluacion 

- Tipo: Formativa  

- Estrategias: disertacion   

- Instrumento: rúbrica   

- Criterios: ver rúbrica    

 

Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos. 
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8.1.2 Plan de clase No 1 

   

 

 

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  

Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión de la 

realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el éxito.  II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de Aprendizaje. Evaluación 

 

 

Demuestra conocimientos previos 

en la realización de una prueba 

diagnóstica integrada. 

 

-Diferentes métodos 

de investigación 

Sociológica 

 
Trabajo en equipo:  

-Comunicación 

asertiva  

Resolución de 

conflicto 

 

-La Investigación 

documental  

 

 

 

Resolución de 

prueba 

diagnóstica 

1. Recibe prueba diagnóstica 

S.Q.A 

2. Resuelve de forma individual el 

S.Q.A con Ítems de 

pareamiento.  

 

3. A través de la técnica del 

cuchicheo en pareja socializa 

acerca de los conceptos.  

 

4. Socializa con sus compañeros 

sobre la prueba diagnóstica. 

 

5. Entregan prueba diagnóstica 

resuelta.  

1. Verifica que todos los 

estudiantes tengan su prueba.  

2. Resuelva con estética y respeto 

la prueba diagnóstica. 

 

3. Comprueba en los estudiantes 

compañerismo y honestidad. 

 

4. Respeta los aportes de los 

estudiantes en la socialización. 

 

5. Verifica que los estudiantes su 

entreguen prueba diagnóstica 

resuelta.  
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Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Nombre: _________________________ Grado: _____ Sección: _____    Fecha: _____________  

 

 Introducción:  Aplicación de prueba diagnóstica a través de un instrumento SQA y un ítem de pareamiento con el objetivo de identificar 

los conocimientos previos que posee sobre los contenidos.   

I. En el cuadro que a continuación se le presenta, defina lo que sabe de cada concepto y lo que quiere aprender; en el cuadro ñLo que 

Aprend²ò debe dejarlo sin contestar.  

 

 

 

 

 

Preguntas Lo que Sé. Lo que Quiero aprender. Lo que Aprendí. 

1. Métodos de Investigación     

2.Observación     

3.Realidad social    

4.Fenómenos sociales     

5.Trabajo en equipo    

6.Resolución de conflicto    

7.Manejo de emociones    

8.Comunicación asertiva     

9.Investigación documental     

 10.Fases de la investigación 

documental.  
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II. Une con una línea el concepto de la columna A, con la definición que corresponda en la 

columna B. 

 

 

 

Columna A  

- Es aquella que se realiza a través de la consulta de documentos 

(libros, revistas, periódicos, memorias, anuarios, registros, 

constituciones) 

 

- Son todos los comportamientos que transcurren dentro de una 

sociedad, que pueden ser realizados por parte de algunos miembros 

o por su totalidad, inmigración, arte, devaluación, moda. 
 

- Es una técnica que consiste en observar atentamente el fenómeno, 

hecho o caso, tomar información y registrarla para su posterior 

análisis. 
 

- Es el esfuerzo integrado de un conjunto de personas para la 

realización de un proyecto. 

 

- Conjunto de técnicas y habilidades que se ponen en práctica 

para buscar la mejor solución, no violenta, a un conflicto, 

problema o malentendido que existe entre dos o más personas. 

 

- Ponen en marcha el organismo cuando se detecta un cambio, 

preparándonos para reaccionar a los acontecimientos 

inesperados que ocurren a nuestro alrededor. 

 
- Son las herramientas que los investigadores utilizan para obtener y 

analizar los datos. 

 

- Aquello que cuenta con una existencia verdadera y auténtica. 

conjunto de actuaciones multiformes de muchas personas que se 

comportan de determinadas maneras. 

 

- Conlleva la aplicación de diferentes técnicas, teorías y conceptos 

para reunir e interpretar datos relacionados con hechos sociales. 

 

- Es la habilidad de una persona a la hora de gestionar y canalizar 

los distintos tipos de emociones, ya sean positivas o negativas. 

 

 

 

Columna B 

- Resolución de conflictos. 

 

- Realidad Social.  

 

- Métodos de investigación.  

 

- Trabajo en equipo. 

 

 

 

- Fenómenos sociales.  

 

- Investigación documental. 

 

 

-  Emociones. 

 

- Observación. 

 

 

- Fases de Investigación.  

 

 

- Manejo de emociones.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Emociones. 
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8.1.3 Plan de Clase N° 2 

    

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  

Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión de la 

realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el éxito.  II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de 

Aprendizaje. 

Evaluación 

Identifica Métodos de investigación 

sociológica en problemas que 

acontecen en su realidad. 

 

Emplea la comunicación asertiva en 

la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia 

armoniosa. 

 

Valora la importancia de la 

investigación documental. 

-Métodos de 

Investigación 

sociológicas. 

 

 

-Trabajo en equipo: 

Resolución de 

conflicto.  

 

 

 

-Investigación 

documental.   

 

 

Resolución de 

guía de estudio.  

1. Organizar grupo de 5 y 

realiza una lectura 

comprensiva del 

documento. 

 

2. Resuelve guía de estudio en 

grupo. 

 

3. Socialización de 

actividades de aprendizaje. 

 

 

4. Entrega la guía de estudio.  

1. Comprueba en los estudiantes, la 

organización, integración y 

comprensión lectora. 

 

2. Capacidad de análisis, destrezas y 

habilidades al resolver la guía de 

estudio. 

 

3. Verifica en los alumnos la 

participación y dominio del tema, 

respetando la opinión individual. 

 

4. Revisa el orden y aseo de los 

estudiantes al resolver la guía de 

estudio.  
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Instituto Nacional Primero de Mayo 
BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA)  

2. Título de la BOA: Guía de estudio  

¶ Año: 11mo A   

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en su 

realidad 

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa 

3. Valora la importancia de la investigación documental. 

 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las 

relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una 

convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 
 

¶ Descripcion de las acciones  

- Organiza grupo de trabajo, 5 estudiantes. 

- Lea comprensivamente el documetno facilitado. 

- Subraya los conceptos que considera mas importante. 

- Resuelve guia de estudio. 

¶ Qué es investigación documental? 

¶ ¿Cuáles son las fases para la investigacion documental?  

¶ Menciona las partes de una cita de contenido.  

¶ ¿Cuál es la estructura de un bosquejo? 

¶ ¿Qué es investigacion sociologica? 

¶ ¿Qué son las emociones? 

¶ ¿Cómo demostramos nuestras emociones? 

¶ ¿De qué manera las emociones influyen en la resolución de conflictos? 

¶ ¿Por qué manejar tus emociones influye en la realidad social en la que vives?  

¶ ¿Cuáles son los métodos de investigación sociológica? 

¶ Explica, ¿Qué es realiadad social? 

¶ ¿Qué son los fenómenos sociales? 

¶ Menciona algunos fenomenos sociales, que están presente en tu comunidad 

¶ Resultados esperados  

- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas 

que acontecen en su realidad. 
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- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia armoniosa. 

- Estudiantes que valoren la importancia de la investigación documental, en la 

identificación de problemas que acontecen en su realidad social.  

 

¶ Evaluacion 

- Tipo: Formativa  

- Estrategias: guia de estudio   

 

Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos. 
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8.1.4 Plan de clase N°3 

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  
Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión de 

la realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el 

éxito.  

II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales: Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de 

Aprendizaje. 

Evaluación 

Identifica Métodos de 

investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su 

realidad. 

 

Emplea la comunicación asertiva 

en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia 

armoniosa. 
 

Valora la importancia de la 

investigación documental. 

- Métodos de 

Investigación 

sociológicas. 

 

 

-Trabajo en equipo: 

Resolución de conflicto. 

 

 

-Investigación 

documental. 

  Realización de foro 1. Organizar grupos de 5 y 

elegir tema.  

 

2. Preparar foro. 

 

 

3. Realizar foro.  

 

4. Socialización sobre el 

foro.    

1. Comprueba que cada uno de los 

estudiantes se organice en grupo. 

 

2. Valora los aportes de los 

estudiantes, en la preparación del 

foro.  

 

3. Lista de cotejo  

 

4. Respeto y participación en el 

conversatorio.  
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Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Lista de cotejo para evaluar Foro. 

Disciplina: Sociología, Enseñanza para Aprender, Emprender y Prosperar, Lengua y Literatura.   

Grado:   Und®cimo ñAò                                        Fecha: ____________ 

Contenido: Métodos de Investigación sociológicas, Trabajo en equipo, Investigación documental.  

 Objetivos:  

1. Demostrar la importancia de la sociología en la comprensión y transformación de las 

relaciones sociales en la vida cotidiana, a través de las perspectivas sociológicas. 

2. Demostrar actitudes positivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia 

armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 

Orientaciones: Marque con un V el nivel que considere que los estudiantes han alcanzado durante 

el foro.   

Observaciones:  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________  

Criterios  Indicadores 

Niveles 

SI NO 

Expresión 

oral 

Expresan con claridad sus ideas.    

Emplearon un tono de voz adecuado y 

comprensible.  

  

Usaron un léxico adecuado.     

Dominio 

del tema 

Evidencian un total dominio del tema a discutir.   

Realizan aportes personales apoyados por 

documentos referenciados.  
  

Intervienen solo con aportes personales.     

Intervienen tomando en cuenta la idea de otro 

participante.   

  

Intervine solo para plantear preguntas.      

Aportan soluciones a las preguntas planteadas.   

Aprendizaje 

Colectivo.  

Capacidad para trabajar en equipo.   

Participaron todos los integrantes del equipo.   

Aporta ideas al grupo para la comprensión del 

tema. 

  

Realizaron una presentación organizada.     
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Instituto Nacional Primero de Mayo 
BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA)  

3. Título de la BOA: Realización de Foro  

¶ Año: 11mo A 

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en su realidad 

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa 

3. Valora la importancia de la investigación documental. 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las 

relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una 

convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 
 

¶ Descripcion de las acciones  

- Investiga ¿Qué es el foro? 

- Organiza grupo de trabajo de 5 estudiantes  

- Lea el documento sobre del tema asignado por el docente  

- Extrae ideas principales del documento. 

- Conversa las ideas extraidas del documento. 

- Prepara Foro sobre el tema asignado. 

- Presenta Foro 

- Participa en socializacion sobre el foro.  

¶ Resultados esperados  

- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas que 

acontecen en su realidad mediante la elección de tema para el foro.  

- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia armoniosa, mediante la presentación del foro.  

- Estudiantes que valoren la importancia de la investigación documental, en la identificación 

de problemas que acontecen en su realidad social.  

 

¶ Evaluacion 

- Tipo: Sumativa . 

- Estrategias: foro. 

- Instrumento: lista de cotejo.  

- Criterios: ver lista de cotejo.   

Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos. 
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8.1.5 Plan de Clase N°4 

 

 

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de Aprendizaje. Evaluación 

Identifica Métodos de 

investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su 

realidad  

 

Emplea la comunicación 

asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa. 

 

 Reconoce las fases de 

elaboración de la investigación 

documental.  

-Métodos de 

Investigación 

sociológicas. (Realidad 

social)  

 

-Trabajo en equipo: 

Resolución de 

conflicto.  

 

-Investigación 

documental   

  

 

 

Organizar y 

realizar 

RolePlay   

1. Organizar grupos de 8 

determinar tema para el 

RolePlay. 

 

2. Preparar RolePlay.  

 

 

3. Realizar RolePlay.  

 

4. Socializar sobre la actividad.    

1. Comprueba que cada uno de los 

estudiantes se organice en grupo. 

 

 

2. Valora en los estudiantes trabajo 

en equipo.  

 

3. Lista de cotejo. 

 

4. Valora respeto y participación en 

conversatorio.   

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  
Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión 

de la realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el 

éxito.  

II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales: Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    
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Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Lista de cotejo para evaluar RolePlay.  

Disciplina: Sociología, Enseñanza para Aprender, Emprender y Prosperar, Lengua y Literatura.   

Grado:   Und®cimo ñAò                                         Fecha: ____________ 

Contenido: Métodos de Investigación sociológicas, Trabajo en equipo, Investigación 

documental.  

 Objetivos:  

1. Demostrar la importancia de la sociología en la comprensión y transformación de las 

relaciones sociales en la vida cotidiana, a través de los métodos de investigación 

sociológicas. 

2. Demostrar actitudes positivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia 

armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 

Orientaciones: Marque con un V el nivel que considere que los estudiantes han alcanzado 

antes, durante y después del RolePlay.   

De 11-13 indicadores: AA 100pts 

De 08-10 indicadores: AS 89pts 

De 06-07 indicadores: AE 75pts 

Menos de 06 indicadores: AI 40pt 

 

 

 

Criterios  Indicadores 
Niveles 

SI NO 

Expresión 

oral y 

gestual.  

Claridad y coherencia en la presentación.    

Emplearon un tono de voz adecuado y 

comprensible. 

  

Respetan los turnos que les corresponden en 

cada intervención.  

  

La presentación se desarrolla con fluidez.   

El vestuario es pertinente con el personaje 

interpretado.  

  

Captan la atención de sus compañeros y 

maestro durante toda la presentación.  

  

Dominio 

del tema 

Dominan el dialogo de los personajes 

representados.  

  

Emplean soluciones razonables a los conflictos 

simulados.  

  

Se logra identificar el mensaje con claridad.   

Aprendizaje 

Colectivo.  

Capacidad para trabajar en equipo   

Participaron todos los integrantes del equipo.   

Aporta ideas al grupo   

Realizaron una presentación bastante realista.    
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Instituto Nacional Primero de Mayo 

BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA) 

4. Título de la BOA: Presentación de RolePlay 

¶ Año: 11mo A 

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en su 

realidad 

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa 

3. Valora la importancia de la investigación documental. 

 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las 

relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una 

convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 
 

¶ Descripcion de las acciones  

- Investiga ¿Qué es el Roleplay? 

- Organiza grupo de trabajo de 8 integrantes.  

- Selecciona el tema a presentar mediante el Roleplay.  

- En tu grupo de trabajo, analiza el tema a presentar.  

- Prepara el Roleplay. 

- Presenta Roleplay  

- Participa en la socializacion sobre la presentacion del RolePlay.  

 

¶ Resultados esperados  

- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas que 

acontecen en su realidad mediante la selección del tema para el RolePlay. 

- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia armoniosa, mediante la presentación del RolePlay.  

- Estudiantes que valoren la importancia de la investigación documental, en la 

identificación de problemas que acontecen en su realidad social.  

¶ Evaluacion 

- Tipo: Formativa  

- Estrategias: RolePlay  

- Instrumento: lista de cotejo  

- Criterios: ver lista de cotejo   

Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos. 
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8.1.6 Plan de Clase N°5 

 

 

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  
Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión de 

la realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el 

éxito.  

II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales: Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de 

Aprendizaje. 

Evaluación 

Identifica Métodos de 

investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su 

realidad  

 

Emplea la comunicación 

asertiva en la solución de 

conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa. 

 

 Reconoce las fases de 

elaboración de la investigación 

documental.  

- Métodos de 

Investigación 

sociológicas.  

 

-Trabajo en equipo: 

Resolución de 

conflicto.  

 

-Investigación 

documental   

   

Mesa redonda   1. Organizar grupos de 

5 y elegir tema.  

 

 

2. Preparar mesa 

redonda. 

 

 

3. Realizar mesa 

redonda.  

 

4. Socialización sobre 

la mesa redonda.  

1. Comprueba que cada uno de 

los estudiantes se organice en 

grupo. 

 

2. Valora los aportes de los 

estudiantes, en la preparación 

de la mesa redonda.  

 

3. Lista de cotejo  

 

4. Respeto y participación en el 

conversatorio. 



 

62 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Lista de cotejo para evaluar Mesa Redonda.  

Disciplina: Sociología, Enseñanza para Aprender, Emprender y Prosperar, Lengua y 

Literatura.   

Grado:   Und®cimo ñAò                                         Fecha: ____________ 

Contenido: Métodos de Investigación sociológicas, Trabajo en equipo, Investigación 

documental.  

 Objetivos:  

1. Demostrar la importancia de la sociología en la comprensión y transformación de las 

relaciones sociales en la vida cotidiana, a través de los métodos de investigación 

sociológicas. 

2. Demostrar actitudes positivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia 

armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 

Orientaciones: Marque con un V el nivel que considere que los estudiantes han alcanzado 

durante y después de la mesa redonda.   

  
Observación:______________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

 

 

Criterios  Indicadores 
Niveles 

SI NO 

Expresión 

oral 

Explican de forma clara y fluida    

Existe coherencia en la secuencia de la exposición.    

Utilizan tono de voz adecuado   

Dominio del 

tema 

El moderador realiza introducción a la mesa redonda.    

El grupo evidencia dominio del tema que expone.   

Realizan ejemplos claros y acordes a su tema   

El moderador realiza las conclusiones de la mesa 

redonda.  

  

Responden a las preguntas del auditorio   

Aprendizaje 

Colectivo.  

Habilidad para escuchar y respetar las ideas del grupo.   

Aporta ideas al grupo.   

Cumple las acciones para preparar y presentar la mesa 

redonda.  
  

Asume los roles asignados en la mesa redonda    

Puntaje   
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Instituto Nacional Primero de Mayo 

BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA)  

5. Título de la BOA: Presentación de Mesa Redonda  

¶ Año: 11mo A 

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en 

su realidad 

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a 

una convivencia armoniosa 

3. Valora la importancia de la investigación documental. 

 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las 

relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una 

convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 
 

¶ Descripcion de las acciones  

- Investiga ¿Cómo se realiza una mesa redonda? 

- Organiza grupo de trabajo de 5 integrantes.  

- Conversan sobre las caracteristicas de una mesa redonda. 

- Eligen tema a desarrollar en la mesa redonda. 

- Asumen roles en la mesa redonda.  

- Prepara mesa redonda.  

- Presenta mesa redonda. 

¶ Resultados esperados  

- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas 

que acontecen en su realidad, a través de la selección de su tema en la mesa redonda.  

- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia armoniosa, mediante la presentación de la mesa redonda.  

- Estudiantes que valoren la importancia de la investigación documental, en la 

identificación de problemas que acontecen en su realidad social.  

¶ Evaluacion 

- Tipo: Formativa  

- Estrategias: mesa redonda,  

- Instrumento: lista de cotejo  

- Criterios: ver lista de cotejo   

¶ Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos.
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8.1.7 Plan de clase N°6  

 

  

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  
Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión de 

la realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el 

éxito.  

II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales: Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes:   Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de 

Aprendizaje. 

Evaluación 

Identifica Métodos de 

investigación sociológica en 

problemas que acontecen en su 

realidad  

 

Emplea la comunicación asertiva 

en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia 

armoniosa. 
 

 Reconoce las fases de 

elaboración de la investigación 

documental.  

- Métodos de 

Investigación 

sociológicas.  

 

-Trabajo en equipo: 

Resolución de conflicto.  

 

-Investigación 

documental   

   

Elaboración de 

ensayo.  

1. Elegir tema. 

 

 

 

2. Elaborar ensayo.  

 

 

3. Disertación sobre 

ensayo. 

 

4. Conversatorio sobre 

las disertaciones   

1. Comprueba que cada uno de 

los estudiantes elija su tema 

de disertación. 

 

2. Capacidad de análisis al 

elaborar su bosquejo. 

 

3. Rubrica   

 

4. Respeto y participación en el 

conversatorio. 
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Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Rubrica para evaluar disertación.  

Disciplina: Sociología, Enseñanza para Aprender, Emprender y Prosperar, Lengua y Literatura.   

Grado:   Und®cimo ñAò                                    Fecha: ____________ 

Nombre: ___________________________________________________________ 

Contenido: Métodos de Investigación sociológicas, Trabajo en equipo, Investigación documental.  

 Objetivos:  

1. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

2. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprensión y transformación de las relaciones sociales de la vida cotidiana.  

3. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa.  

Orientaciones: Marque con un V el nivel que considere que el estudiante ha alcanzado durante su disertación. 

Aspecto Valoración 

20 15 10 15 

Postura Tiene Buena postura, se ve relajado, 

y seguro de sí mismo, Establece 

contacto visual con todos en el salón 

de clase durante la presentación. 

Tiene buena postura y establece 

contacto visual con todos en el 

salón de clase durante la 

presentación. 

En algún momento tiene buena 

postura y establece contacto 

visual.  

Tiene mala postura y no mira a las 

personas durante su presentación.  

Vocabulario Usa vocabulario apropiado para la 

audiencia. Aumenta el vocabulario 

de la audiencia definiendo las 

palabras que podrían ser nuevas para 

esta.  

Usa vocabulario apropiado para 

la audiencia. Usa entre una o dos 

palabras que podrían ser nuevas 

para la mayor parte de la 

audiencia, pero no las define.  

Usa vocabulario apropiado para 

la audiencia. No incluye 

vocabulario que podría ser nuevo 

para la audiencia. 

Usa palabras o frases que no son 

entendidas por la audiencia.  

 

  

Contenido Demuestra total dominio del tema.  Demuestra dominio del tema Demuestra dominio de alguna 

parte del tema. 

No tiene dominio del tema.  

Presenta 

soluciones 

Presenta soluciones viables a los 

posibles problemas, conflictos, 

situaciones o dilemas presentados de 

manera clara, crítica, coherente y 

concisa. Además, apoya las 

recomendaciones con argumentos 

sólidos. 

Presenta soluciones viables a los 

posibles problemas, conflictos, 

situaciones o dilemas 

presentados de manera clara y 

coherente. Además, apoya la 

mayoría de las recomendaciones 

con argumentos. 

Presenta de forma limitada 

soluciones a los posibles 

problemas, conflictos, 

situaciones o dilemas 

presentados. Además, apoya 

algunas recomendaciones con 

argumentos y aunque sean claras 

y realistas, son superficiales. 

Presenta muy pocas soluciones o 

no presenta solución alguna a los 

posibles problemas, conflictos, 

situaciones o dilemas presentados. 

Las recomendaciones son 

apoyadas de manera superficial 

con muy pocos o ningún 

argumento. 

Comprensión El estudiante puede con precisión 

contestar todas las preguntas 

realizadas por los maestros y 

compañeros de clase.  

El estudiante puede con precisión 

contestar algunas preguntas 

realizadas por los maestros y 

compañeros de clase.  

El estudiante contesta con 

precisión al menos una pregunta 

realizada por la audiencia.  

El estudiante no puede contestar 

las preguntas realizadas por la 

audiencia.  

Puntaje     
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Instituto Nacional Primero de Mayo 

BASE ORIENTADORA DE LA ACCIÓN (BOA)  

6. Título de la BOA: Presentación de disertación.   

¶ Año: 11mo A 

¶ Fecha:  

¶ Objetivos de aprendizaje:  

1. Identifica Métodos de investigación sociológica en problemas que acontecen en su 

realidad 

2. Emplea la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para contribuir a una 

convivencia armoniosa 

3. Reconoce las fases de elaboración de la investigación documental. 

¶ Competencias a las que aporta: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las 

relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una 

convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con 

calidad científica. 
 

¶ Descripcion de las acciones  

- Investiga ¿Qué es una disertacion? Y ¿Cómo se elabora un bosquejo? 

- Participa de conversatorio ÑÕÅ ÅÓ ÄÉÓÅÒÔÁÃÉÏÎ Ù ÃÏÍÏ ÅÌÁÂÏÒÁÒ ÕÎ ÂÏÓÑÕÅÊÏ 

- Elige tema para su disertacion.  

- Elabora ensayo.  

- Presenta ensayo a través de una disertación.  

- Participa en conversatorio sobre las disertaciones 

¶ Resultados esperados  

- Estudiantes que identifiquen los métodos de investigación sociológica en problemas que 

acontecen en su realidad, a través de la elaboración de un ensayo.  

- Estudiantes que empleen la comunicación asertiva en la solución de conflictos, para 

contribuir a una convivencia armoniosa, mediante la presentación de temas sobre 

problemas que acontecen en su realidad a través de una disertación.   

- Estudiantes que reconozcan las fases de elaboración de una investigación documental, 

mediante la elaboración de ensayo.  

¶ Evaluacion 

- Tipo: Formativa  

- Estrategias: disertacion   

- Instrumento: rúbrica   

- Criterios: ver rúbrica    

¶ Docente de Asignaturas:  

-  Lengua y Literatura: Lic. María del Carmen Mondragón. 

- A.E.P: Lic. María Fernanda Samqui.   

- Ciencias Sociales: Lic. Ingryt Espinoza Gallegos
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8.1.8 Plan de Clase N°7 

 

 

Plan de Clase Integrador. 

Disciplinas: Sociología  Aprender, Emprender y Prosperar  Lengua y Literatura  
Nombre y Número de la Unidad: I. La sociología en la comprensión 

de la realidad. 

I. Trabajo en equipo alcanzamos el 

éxito.  

II. Aprendemos a Investigar.  

Ejes Transversales: Convivencia y Ciudadanía.   Tecnología educativa  

Componentes: Formación Ciudadana.   Búsqueda y selección de la 

información.    

Competencia de Grado: 

1. Demuestra la importancia de la Sociología en la comprension y transformacion de las relaciones sociales de la vida cotidiana. 

2. Demuestra actitudes positivas y proactivas al trabajar en equipo, manteniendo una convivencia armoniosa. 

3. Comprende el propósito y el proceso para realizar una investigación documental con calidad científica. 

Indicadores de logros Contenido Estrategias  Actividades de Aprendizaje. Evaluación 

 

 

Demuestra a través de una 

prueba final los conocimientos 

adquiridos sobre métodos de 

investigación sociológica, 

trabajo en equipo y la 

investigación documental. 

 

-Diferentes métodos 

de investigación 

Sociológica 
 

Trabajo en equipo:  

-Comunicación 

asertiva  

Resolución de 

conflicto 

 

-La Investigación 

documental  

 

 

Resolución de 

prueba final  

1. Resuelve de forma 

individual el S.Q.A con 

Ítems de complete. 

 

2. A través de la técnica del 

cuchicheo en pareja 

socializa acerca de los 

conceptos.  

 

 

3. Socializa con sus 

compañeros sobre la 

prueba final. 

 

4. Entregan prueba final 

resuelta.  

1. Autoevaluación 

 

2. Comprueba en los 

estudiantes 

compañerismo y trabajo 

individual.  

 

3. Valora los aportes de los 

estudiantes en la 

socialización. 

 

4. Verifica en los 

estudiantes el 

cumplimiento de la 

resolución de la 

diagnóstica.  
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Instituto Nacional Primero de Mayo. 

Nombre: _________________________ Grado: _____ Sección: _____    Fecha: _____________  

 Introducción: Aplicación de prueba final a través de un instrumento SQA y un ítem de complete con el objetivo de comprobar los 

conocimientos adquiridos sobre los contenidos.  

I. En el cuadro que a continuación se le presenta, defina lo que aprendió de cada uno de los conceptos.  

Preguntas Lo que Sé. Lo que Quiero aprender. Lo que Aprendí. 

1.Métodos de investigación     

2.Observación     

3.Realidad social     

4.Fenómenos sociales    

5.Trabajo en equipo     

6.Resolución de conflicto     

7.Manejo de emociones     

8.Comunicación asertiva     

9.Investigación documental     

10.Fases de la investigación 

documental  
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II. Completa los siguientes enunciados:   

 

1. Las ______________________ son: selección del tema, búsqueda de información; 

lectura, análisis y selección de la información pertinente; la relación de la información 

con las propias ideas y experiencias previas y la redacción de un informe de 

investigación.  

 

2. La ___________________ es aquella que se realiza a través de la consulta de 

documentos (libros, revistas, periódicos, memorias, anuarios, registros, 

constituciones). 

 

3. __________________ son todos los comportamientos que transcurren dentro de una 

sociedad, que pueden ser realizados por parte de algunos miembros o por su totalidad; 

inmigración, pobreza, alcoholismo, devaluación, moda. 

 

4. La _______________ es una técnica que consiste en observar atentamente el 

fenómeno, hecho o caso, tomar información y registrarla para su posterior análisis. 

 

5. Al esfuerzo integrado de un conjunto de personas para la realización de un proyecto le 

llamamos ____________________. 

 

6. La ___________________ es un conjunto de técnicas y habilidades que se ponen en 

práctica para buscar la mejor solución, no violenta, a un conflicto, problema o 

malentendido que existe entre dos o más personas. 

 

7. La ____________________ se basa en una actitud personal positiva a la hora de 

relacionarse con los demás y consiste en expresar las opiniones, valoración, evitando 

descalificaciones, reproches enfrentamientos. 

 

8. Los ___________________ son herramientas que los investigadores utilizan para 

obtener y analizar los datos. 

 

9. La ___________________ es aquello que cuenta con una existencia verdadera y 

auténtica, es aquello que realmente existe y se desarrolla, contiene en si su propia 

esencia y sus propias leyes, así como los resultados de su propia acción y desarrollo. 

 

10. _____________________ es la habilidad de una persona a la hora de gestionar y 

canalizar los distintos tipos de emociones, ya sean positivas o negativas. 

 

III.  Contesta y explica lo que a continuación se te pide. 

 

Menciona 3 fenómenos sociales, que están presente en tu comunidad y explica ¿Por qué 

manejar tus emociones influye en la realidad social en la que vives? 
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9. ANALISIS Y DISCUCIÓN DE LOS RESULTADOS  

 

En los puntos a destacar se detalla el análisis de los resultados obtenidos, durante y después 

de la aplicación de la intervención didáctica, iniciando con una prueba diagnóstica 

acompañada de un instrumento de evaluación S.Q.A y un ítem de pareamiento. Con dichos 

instrumentos se logró diagnosticar los conocimientos previos que tienen los estudiantes sobre 

el tema a desarrollar, y con ello tener un punto de partida para enfocarse en la aplicación de 

la intervención didáctica. 

La intervención didáctica se realizó en el Instituto Nacional Primero de Mayo, con los 

estudiantes del 11 A, al finalizar esta intervención didáctica se realizó un grupo focal donde 

participaron 8 de los estudiantes, de igual forma se realizó una entrevista con las maestras de 

las asignaturas integradas.  

Esto con el objetivo de valorar la incidencia de la propuesta didáctica integradora en el 

desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes. 

9.1 Resultados del objetivo número uno.  
 

El primer objetivo que se plantea en el proceso de esta investigación es diagnosticar los 

conocimientos previos de los estudiantes de 11 A, a través de una diagnosis en la asignatura 

de sociología.    

Al aplicar el instrumento de evaluación SQA, se pudo explorar los conocimientos previos 

que tenían los estudiantes de Und®cimo grado ñAò sobre el contenido ñImportancia y papel 

del precio en el mercadoò, y por medio del cual se comprob· que los estudiantes dominaban 

ciertos conceptos que se plasmaron en la prueba, también otros estudiantes presentaron poco 

dominio de los contenidos. La prueba diagnóstica se aplicó a 37 estudiantes, los cuales se 

mostraron prestos a realizarla. 

En la Tabla 1 y Figura 1, se observa el total de estudiantes al que se le aplicó la prueba y el 

porcentaje de estudiantes que contestaron las respuestas correctas y las repuestas incorrectas. 

A través de los resultados obtenidos de la aplicación de la diagnostica mediante el 

instrumento SQA, se consideró el punto de partida para definir el tipo de estrategias que se 
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aplicaría y así potenciar los conocimientos de los estudiantes y desarrollar el pensamiento 

crítico en ellos.  

La prueba diagnóstica se aplicó con un ítem de pareamiento, la que se aplicó con el fin de 

corroborar el dominio de los contenidos que escribieron los estudiantes en el SQA, ver si en 

ambos coincidían y si los estudiantes identificaban el nombre de cada concepto con el 

significado de los mismos. Observar Tabla 2 y Figura 2 

Tabla No. 1 Resultados de la prueba diagnóstica S.Q.A  

 

 

Los resultados indican que los estudiantes presentan mayor dificultad en los conceptos: Fases 

de investigación documental, métodos de investigación y comunicación asertiva.  En la tabla 

se puede observar que un 48 % de los estudiantes no dominan el significado de los conceptos, 

que el 37% de los estudiantes tienen poco conocimiento sobre los conceptos y el 37% de los 

estudiantes tenían dominio de los contenidos.  

Los conceptos con mayor dominio son: Realidad social, trabajo en equipo y resolución de 

conflictos. Cabe señalar que los estudiantes ya han estudiado estos conceptos en el primer 

semestre del año escolar.  

 

 

   

Conceptos 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

Respuestas 

Regulares  

No. % No. % No. % 

Métodos de investigación  8 22 20 54 9 24 

Observación  13 35 19 51 5 14 

Realidad Social 20 54 11 30 6 16 

Fenómenos Sociales 15 41 15 41 7 18 

Trabajo en equipo  20 54 12 32 5 14 

Resolución de conflicto  20 54 13 35 4 11 

Manejo de emociones  13 35 18 49 6 16 

Comunicación asertiva  10 28 20 54 7 18 

Investigación documental  13 35 19 51 5 14 

Fases de la investigación documental  4 11 30 81 3 8 

Total  37  48  15 
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Figura No. 1 Resultados de S.Q.A  

 

En la gráfica se 

presenta el 

porcentaje con 

los conceptos 

con menor 

dominio de 

parte de los 

estudiantes, 

54% en el 

concepto de comunicación asertiva, 54% en métodos de la investigación y 81% en el 

concepto de Fases de la Investigación documental  

 

Tabla No. 2 Resultados del Ítems de pareamiento de la prueba diagnostica  

 

Los resultados 

indican que los 

estudiantes, tienen 

mayor dominio de los 

conceptos: trabajo en 

equipo, resolución de 

conflicto e 

investigación 

documental.   

Coincidiendo con dos 

conceptos del SQA, 

agregando en este caso el dominio del concepto de investigación documental. 

 De igual forma los resultados permiten observar que los conceptos donde presentan menor 

dominio los estudiantes son en: Realidad social, comunicación asertiva, fases de la 

investigación documental y métodos de la investigación documental, por lo que tres 

   

Conceptos 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

No. % No. % 

Métodos de investigación  14 38 23 62 

Observación  22 59 15 41 

Realidad Social 6 16 31 84 

Fenómenos Sociales 17 46 20 54 

Trabajo en equipo  34 92 3 8 

Resolución de conflicto  31 84 6 16 

Manejo de emociones  27 73 10 27 

Comunicación asertiva  9 24 28 76 

Investigación documental  28 76 9 24 

Fases de la investigación documental  11 30 26 70 

Total  54  46 

81
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conceptos coinciden con el SQA, en donde los estudiantes presentaron dificultad en los 

mismos conceptos, en este caso agregando un nuevo concepto realidad social donde los 

estudiantes tuvieron mayor dificultad en el ítem de pareamiento.  

Figura No. 2 Resultados Ítems de pareamiento  

 

En la 

gráfica se 

puede 

observar los 

conceptos 

con menor 

dominio 

que los 

estudiantes 

presentaron 

en el ítem 

de pareamiento de la prueba diagnóstica, el concepto con menor dominio fue Métodos de 

investigación documental con 62%, Fases de la Investigación documental 70%, 

comunicación asertiva 76% y Realidad Social 84%.  

9.2 Resultados del objetivo número dos.  

 

En el objetivo número dos se plantea, aplicar unidad didáctica integradora que genere 

pensamiento crítico en los estudiantes del Instituto Nacional Primero de Mayo. En esta 

intervención didáctica se desarrollaron siete planes de clases integrados entre las asignaturas 

de Lengua y literatura, Ciencias Sociales y Aprende, emprender y prosperar, donde se aplicó 

una prueba diagnóstica (S.Q.A), una guía de estudio, se desarrolló foro, RolePlay, mesa 

redonda, la elaboración de un ensayo y prueba final.  

  En el proceso de la intervención didáctica, toda la información que se recopiló fue a través 

del Diario de campo, este se llevó a cabo a través de la observación que realizaron cada una 

84 76
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de las personas involucradas en el desarrollo de la intervención didáctica, las que se 

componían en: Docente investigador, Docente observador y Alumno observador. 

A las personas antes mencionadas, se les asignó una tarea específica como era: valorar la 

actitud de los estudiantes durante la sesión de clase, la apreciación de los estudiantes respecto 

a la metodología aplicada, y una valoración sobre el aprendizaje en cada sesión de clase, esto 

con el fin de llevar un seguimiento a la intervención didáctica, tomando en cuenta las 

fortalezas y debilidades que se presentan en cada sesión de clases y poderlas superar en la 

siguiente, hasta lograr el objetivo de la intervención. 

¶ El docente investigador: Tiene como función durante el proceso de aplicación de la 

intervención didáctica, dirigir e impartir las sesiones de clase y tener el debido 

cuidado de aplicar las estrategias didácticas, para lograr que los estudiantes generen 

pensamiento crítico.  

¶  El docente observador: Tiene la función de focalizar y describir el roll que 

desempeña el docente titular (dominio y preparación adecuada del tema, dominio del 

grupo, aplicación correcta de cada plan de clase), las actitudes que muestran los 

estudiantes hacia las estrategias didácticas aplicadas, la disciplina y comportamiento 

de los mismos en el desarrollo de la clase. 

¶ El alumno observador: Este juega un papel muy importante en la aplicación de la 

intervención, porque él también es participe del proceso de enseñanza aprendizaje y 

a su vez, un observador crítico en el desarrollo de cada sesión de clase, brinda sus 

aportes y con ello se logra conocer la opinión de los estudiantes en cuanto a la 

aplicación de las estrategias didácticas.  

Los aportes de los tres, contribuyeron al esbozo y construcción de apreciaciones objetivas 

sobre el desarrollo y aplicación de la propuesta didáctica integradora en el desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes. 

A continuación, se presenta análisis y descripción de cada una de las sesiones de clase de la 

intervención didáctica.  

 

 



 

75 
 

Sesión didáctica No. 1  

Lugar: Instituto Nacional Primero de Mayo  

Fecha: 16 de agosto 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Prueba diagnostica  

Contenido: Diferentes métodos de 

investigación sociológica 

Docente investigador: Ingryt Espinoza 

Gallegos. 

 

En esta sesión de clase el docente investigador 

se presentó al aula de clase, saludó al 

estudiante dando los buenos días y haciendo 

revisión del uso correcto del uniforme y 

mascarilla, luego de esto el docente procedió a   

explicar a los estudiantes que con ellos realizaría la aplicación de una intervención didáctica 

integradora, les oriento detalladamente en que consistían cada una de las sesiones de clase.  

Los estudiantes se mostraron interesados en lo explicado por la docente, después de aclarar 

algunas dudas se procedió a la aplicación de la prueba diagnóstica. Cabe señalar que los 

estudiantes al inicio de la clase estaban un poco 

inconformes ya que el resto de los estudiantes habían 

salido más temprano.   

Para dar inicio a la aplicación de la prueba diagnóstica, 

se ordenó la sección de modo que los estudiantes 

guardaran el distanciamiento, después se les entregó la 

prueba diagnóstica a cada estudiante, luego de verificar 

que todos tuvieran su prueba se procedió a explicar en 

qué consistía las diagnostica S.Q.A (lo que Sé, lo que 

Quiero aprender y lo que Aprendí) se orientó que el 

espacio que decía lo que aprendí debía dejarse en blanco 

para el final de toda la intervención didáctica, de igual 

Figura 3. Estudiante realizando prueba diagnóstica. 

Figura 4. Estudiante resolviendo diagnóstica. 
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forma se les entregó un ítems de pareamiento para completar la diagnóstica. Para la 

resolución de esta diagnostica se les brindó un espacio de 30 minutos.  

Pasado este tiempo se orientó que se formaran en parejas y a través de la técnica del 

cuchicheo socializaran sobre las respuestas dadas en la diagnóstica.  

Para finalizar se realizó un plenario de manera general, se pidió la participación voluntaria 

donde los estudiantes compartieran las respuestas de su diagnostica.  

Después de esto se les pidió entregaran de manera ordenada su prueba, al mismo tiempo se 

les agradeció su participación en el desarrollo de la clase.  

Debilidades de la clase  

- El aula estaba un poco sucia.  

- Al inicio de la clase un poco de indisposición de parte de los estudiantes por la salida 

temprano.  

- Uno que otro estudiante no prestaron atención a las orientaciones.   

Fortalezas de la clase.  

- Al final se logró la disposición y participación de los estudiantes.  

- Es un grupo participativo. 

 

Sesión didáctica No. 2  

Lugar: Instituto Nacional Primero de Mayo  

Fecha: 18 de agosto 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Guía de estudio   

Contenido: Diferentes métodos de investigación sociológica 

Docente investigador: Ingryt Espinoza Gallegos 

En la segunda sesión de clase como estrategia didáctica se implementó la resolución de una 

guía de estudio, en la cual se reflejaba el contenido de las diferentes asignaturas integradas 

en este caso lengua y literatura, AEP y ciencias sociales. Por lo mismo la guía de estudio fue 

resuelta en la hora correspondiente de cada asignatura.  
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La primera asignatura a desarrollarse 

fue la clase de AEP (tercera hora clase), 

la maestra entró al aula de clase 

saludando a los estudiantes con los 

buenos días de igual forma la maestra se 

aseguró que los estudiantes portaran 

correctamente el uniforme y la 

mascarilla.  

Después de esto la maestra escribió el contenido en la pizarra y comenzó a explicar y recordar 

el contenido con los estudiantes, luego les orientó la actividad para la cual debían organizarse 

en grupos de cinco estudiantes. Formados en grupos les brindo la guía de estudio y orientó 

que iban a trabajar solo lo correspondiente a la clase de AEP, después de dar respuesta a la 

guía de estudio, los estudiantes se colocaron en hilera para en plenario comentar las 

respuestas dadas a las preguntas. Se observó la participación activa de los estudiantes.  

La segunda clase a desarrollar fue lengua y literatura (quinta hora clase), la maestra de igual 

forma se presentó al aula de clase saludó a los estudiantes reviso el porte y aspecto de cada 

uno de ellos y luego procedió a escribir el tema en la pizarra. 

En este caso la docente orientó a los alumnos colocaran todas las sillas de modo que formaran 

una u, les explicó y recordó el contenido sobre la investigación documental, sus fases, lo que 

podían incluir en cada una de ellas y como redactar un informe.  

Conforme la docente explicaba el 

contenido, iba pidiendo 

participación de los estudiantes, 

para finalizar la clase pidió la 

participación de algunos 

estudiantes de manera voluntaria.  

La tercera clase a desarrollar fue 

ciencias sociales (séptima hora 

clase) la maestra entró al aula de clase, saludó a los estudiantes, revisó que portaran 

correctamente el uniforme y la mascarilla, después de haber hecho esto hizo mención de las 

Figura 5. Estudiantes resolviendo guía de estudio en AEP 

Figura 6. Resolución de guía de estudio en L y L. 



 

78 
 

actividades realizadas en las otras asignaturas pidiendo participación para que expresaran con 

sus propias palabras lo que habían realizado. 

Después se dispuso a colocar el tema en la pizarra para después explicarles y recordarles a 

los estudiantes que el contenido ya lo habían estudiado con anterioridad entonces era como 

un reforzamiento.  

Para ello orientó a los 

estudiantes se colocarán en 

grupos de cinco y les pidió 

tuvieran en mano la guía de 

estudio facilitada en la clase de 

AEP y que ahora el turno de dar 

respuesta a las actividades 

correspondiente a ciencias 

sociales.  

Cuando los estudiantes dieron por finalizadas la guía de estudio les orientó compartieran 

entre ellos mismo las respuestas, los estudiantes participaron activamente.  

Para finalizar la clase la docente les pidió a los estudiantes se colocarán en semicírculo para 

participar en la socialización donde hubo participación activa de parte de los estudiantes.  

Debilidades de la clase.  

- Poca participación en la clase de lengua y literatura.  

- Al formar los grupos de trabajo uno que otro estudiante molestaba y distraía a sus 

compañeros.  

Fortalezas de la clase.  

- Aula de clase limpia. 

- Motivación de parte de los estudiantes.  

- Participación activa de los estudiantes.  

- Desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes.  

- Buena disciplina en el aula de clase. 

- Trabajo colaborativo presente en los estudiantes. 

Figura 8. Resolución de guía de estudio en CCSS. 
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Sesión didáctica No. 3   

Lugar: Instituto Nacional Primero de Mayo  

Fecha: 19 de agosto 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Realización de foro.   

Contenido: Diferentes métodos de investigación sociológica 

Docente investigador: Ingryt Espinoza Gallegos 

Para la realización de esta tercera sesión de clase, un día antes la maestra de lengua y literatura 

explicó a los estudiantes como se realizaba un foro, la maestra de AEP desarrolló el contenido 

manejo de emociones y trabajo en equipo; la maestra de ciencia sociales desarrolló el 

contenido realidad social de igual forma dio orientaciones a los estudiantes de preparar un 

foro con el tema: las emociones y cómo influyen en la realidad en que vivimos, para esto se 

dio lectura a los criterios establecidos en una lista de cotejo, con la cual iban hacer evaluados.  

Para el desarrollo del foro, las maestras de cada asignatura estuvieron presente, al entrar al 

aula de clase saludaron a los estudiantes con buenos días mismos que ellos respondieron de 

igual manera, se revisó el porte correcto del uniforme y mascarilla.  

El aula de clase ya estaba 

limpia y ordenada en 

semicírculo, la maestra de 

lengua y literatura pasó 

asistencia, ya que este periodo 

de clase le correspondía a ella, 

mientras ella pasaba asistencia 

se le dio un tiempo a la 

maestra de AEP, para que se 

incorporara a la actividad.  

Habiendo llegado la maestra de AEP, se dio inicio a la clase donde la maestra de ciencias 

sociales dio las orientaciones de cómo se iban a desarrollar los foros y una vez más le dio 

lectura a los criterios de evaluación.  

Figura 9. Estudiantes realizando Foro. 
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En esta sesión de clase se presentaron dos grupos de estudiantes en la realización de su foro, 

cada grupo contaba con la participación de un moderador y seis panelistas.  

Los estudiantes comenzaron el primer foro, la moderadora se presenta y presenta a cada uno 

de los participantes, al inicio los estudiantes se notaban tímidos y nerviosos, la moderadora 

comenzó con las preguntas para que cada participante diera su punto de vista, el foro fue algo 

corto, luego la moderadora pregunto si había preguntas por parte del plenario ò las docentes, 

mismo espacio que fue aprovechado por las docentes para realizarles preguntas.  

Algunas de las preguntas realizadas por las docentes fueron: ¿De qué manera intervienen sus 

emociones en sus estudios y en su hogar? ¿Qué experiencia han tenido donde lograron o no 

controlar sus emociones y que consecuencias les trae para su vida en la actualidad?  

Los estudiantes contestaron y mencionaron experiencias vividas donde algunos lograron 

controlar sus emociones y otros no; influyendo negativa o positivamente en su vida. Esto dio 

pausa para que los estudiantes entraran en confianza con ellos mismo y tuvieran una 

participación más activa.  

Se les brindó un aplauso por su participación y se les orientó se colocarán en sus lugares para 

darle espacio al siguiente grupo.    

El segundo grupo paso a 

realizar el foro, de igual 

forma la moderadora se 

presentó y presento a los 

participantes, al inicio 

los estudiantes se veían 

un poco nerviosos, sin 

embargo, mientras se 

desarrollaba el foro 

fueron tomando confianza para participar activamente y dar sus propias opiniones y 

experiencias.   

Después de la participación de ellos en el foro las maestras realizaron preguntas como: 

¿Cómo influye en su vida personal y en su realidad el manejo de emociones? Esta pregunta 

causo mucho impacto en los participantes del foro ya que comenzaron a reflexionar y 

Figura 10. Realización de Foro. 
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compartir sobre experiencias en sus vidas diarias donde se reflejaba el manejo de emociones 

o no en la realidad que viven el día a día.  

La participación fue constante por parte de los 

integrantes del foro, pero también del resto de 

estudiante donde surgieron preguntas como: ¿Es 

normal tener curiosidad de hacer algo o probar 

alguna sustancia, está mal o lo ven mal? Esta 

pregunta causo la participación aun de más 

estudiantes, destacando la participación de un 

estudiante donde conto su experiencia familiar 

describiendo la situación que vivían con su padre 

alcohólico, otra estudiante relato su experiencia 

consumiendo drogas y la desconfianza que existía 

entre su mama y ella.  

Al terminar las participaciones, la docente de ciencias sociales despidió al grupo pidiendo a 

sus compañeros un aplauso y agradeciendo por su participación.  

Para finalizar la actividad la docente se dirigió a los estudiantes y maestras realizando un 

plenario donde socializaron sobre la realización de los foros.  

Debilidades de la clase.  

- Llegada tarde de algunos estudiantes.  

- Tono de voz de algunos de los participantes muy bajo.  

- Tiempo limitado.  

Fortalezas de la clase.  

- El aula de clase limpia y ordenada.  

- Buena actitud de parte de los estudiantes y maestras de las diferentes asignaturas.  

- Buena disciplina de los estudiantes.  

- Participación activa de estudiantes.  

- Desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes al expresar sus opiniones.  

- Trabajo en equipo y colaborativo en los estudiantes.  

Figura 11. Estudiante dando su aporte en 

el foro. 
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- Las docentes de las diferentes asignaturas tuvieron presente en el desarrollo de la 

clase.  

 

Sesión didáctica No. 4  

Lugar: Instituto Nacional 

Primero de Mayo  

Fecha: 25 de agosto 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: RolePlay   

Contenido: Realidad social  

Docente investigador: Ingryt 

Espinoza Gallegos 

Para que se llevara a cabo la cuarta sesión de clase las maestras de las asignaturas de lengua 

y literatura, AEP y ciencias sociales trabajaron con los estantes en días anteriores. En la clase 

de ciencias sociales abordaron el contenido Realidad Social, donde pudieron identificar 

fenómenos sociales que están presentes en la sociedad (los estudiantes eligieron y prepararon  

el tema de su RolePlay) , en la clase de AEP los estudiantes desarrollaron el contenido Trabajo en 

equipo y resolución de conflictos (formaron los grupos para su RolePlay, los cuales fueron grupos 

conformados por la docente) y en la clase de lengua y literatura elaboraron el guion para su 

presentación.  

El día de la presentación del RolePlay las docentes de las diferentes asignaturas se presentaron al 

aula de clase, saludaron a los estudiantes, revisaron el uso correcto de la mascarilla y uniforme. En 

este caso la maestra de AEP pasó asistencia puesto que correspondía su periodo de clase, la sección 

estaba ordenada formando un semicírculo.  

La docente de ciencias sociales dio las orientaciones de cómo se iba a desarrollar la actividad 

y dio lectura a la los criterios de evaluación con que iban hacer evaluados (estos criterios 

fueron presentados a los estudiantes en sesiones de clase anteriores), así se orientó al primer 

grupo que pasara hacer la presentación de su RolePlay.  

Figura 12. Realización de RolePlay. 
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Los estudiantes presentaron una situación donde reflejaban el manejo de emociones y toma 

de decisiones correctas, representaron un momento donde un grupo de amigos se encontraban 

realizando múltiples actividades de jóvenes en un parque, donde malos entendidos se 

apoderaron del agradable momento que compartían, se vieron reflejadas emociones tales 

como: frustración, tristeza, miedo y enojo.  Las cuales fueron superadas obteniendo el manejo 

adecuado de sus emociones y la comunicación asertiva que practicaron, evitando conflictos 

posteriores que podían cambiar su vida.  

El segundo grupo represento un fenómeno 

social de la realidad que vive su comunidad 

como es el consumo de drogas en los 

adolescentes, estos representaron a jóvenes que 

eran consumidores activos de drogas, 

vendedores de drogas y la realidad que vivían 

consumiendo estas sustancias. Malos 

entendidos, pleitos, inconformidades, desunión 

familiar, pobreza, falta de estudios fueron las 

consecuencias que los estudiantes 

representaron en su RolePlay.  

Al finalizar las presentaciones de los estudiantes la docente de ciencias sociales abrió espacio 

a un plenario donde maestras y estudiantes conversaron sobre las situaciones representadas.  

En este momento se evidenció bastante participación de parte de todos los estudiantes donde 

compartían diferentes experiencias vividas con familiares, amigos, vecinos. En diferentes 

situaciones de la vida como en pleitos, chismes, embarazos a temprana edad, drogas, basura 

en las calles, separación de las familias a causas de todos estos fenómenos sociales.  

Debilidades de la clase.  

- El colegio donde se realizó la intervención didáctica realiza dos recreos para evitar 

aglomeración de estudiantes, mientras se desarrollaba la actividad los niveles de 

séptimo a noveno grado estaban en su recreo, lo que dificulto un poco al escuchar las 

presentaciones.  

- Uno de los grupos que presento su RolePlay no estaba muy bien preparado.  

Figura 13. Presentación de RolePlay 
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Fortalezas de la clase.  

- Disciplina de los estudiantes.  

- Participación activa de los estudiantes.  

- Motivación en los estudiantes.  

- Las docentes de las diferentes asignaturas tuvieron presente en el desarrollo de la 

clase.  

- Organización en los grupos de trabajo.  

 

Sesión didáctica No. 5  

Lugar: Instituto Nacional 

Primero de Mayo  

Fecha: 26 de agosto 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Realización de 

mesa redonda.    

Contenido: Realidad social  

Docente investigador: 

Ingryt Espinoza Gallegos 

Para la realización de la mesa redonda las docentes de las diferentes asignaturas trabajaron 

con los estudiantes, en la clase de lengua y literatura la maestra les explicó a los estudiantes 

la mesa redonda, en AEP organizaron los grupos de trabajos y en ciencias sociales prepararon 

las mesas redondas con temas de fenómenos sociales presentes en la realidad en que viven. 

Luego de tocar el timbre de recreo los estudiantes entraron al aula de clase, seguido se 

presentaron las docentes de lengua y literatura, AEP y ciencias sociales, los estudiantes 

estaban terminando de hacer el aseo y de ordenar las sillas en forma de u, de igual forma las 

docentes revisaron el porte y aspecto del uniforme junto al uso correcto de las mascarillas.  

Colocaron una mesa de frente y sillas a su alrededor, la docente de ciencias sociales dio las 

orientaciones de las clases y dio lectura a los criterios de evaluación (que fueron presentados 

de igual forma en días anteriores).  

Figura 14. Estudiantes presentando Mesa Redonda. 
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La docente pide que pase el primer grupo, los estudiantes pasaron al frente se ubicaron en 

sus respectivos lugares para dar inicio a la mesa redonda, el moderador presenta al grupo y 

el tema: el uso de drogas en los jóvenes, realizó una pequeña introducción del tema, luego el 

moderador realizó preguntas a los integrantes de la mesa redonda donde dieron respuesta a 

cada una de ellas. 

Abordaron sobre las drogas legales e ilegales, distribución de droga, problemas que ocasiona 

la droga, también presentaron tips o consejos para tratar los problemas de drogas.  

Al finalizar la presentación de cada uno de los participantes el moderar dejo el espacio de 

preguntas que el plenario tuviera para los panelistas, donde participaron activamente.  

La docente de ciencias sociales realizó una pregunta que les motivó a participar más: ¿alguna 

experiencia vivida o conocida de alguien cercano con el uso de drogas? En este espacio se 

realizaron bastantes participaciones contando experiencias hasta de los mismos estudiantes.  

Así se procedió a pasar el 

segundo grupo de mesa 

redonda, la moderadora 

presentó a cada participante 

con una especialidad 

diferente relacionados con 

su tema: embarazo a 

temprana edad (un médico, 

abogado, psicólogo, 

docente, economista, una 

joven embarazada, madre de una joven con embarazo a temprana edad), la moderadora dio 

una pequeña introducción del tema y luego realizo preguntas a cada especialista.  

Después de la participación de cada especialista la moderadora dio una pequeña conclusión 

dando el espacio a preguntas por parte del plenario.  

Los estudiantes que estaban en el plenario realizaron diferentes preguntas como: ¿Cuál creen 

ustedes que sería la mejor manera de un padre enterarse que su hija adolescente está 

embarazada? ¿Sus padres les han hablado claramente de métodos anticonceptivos? ¿Es 

Figura 15. Presentación de Mesa Redonda. 
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importante llamar a las partes íntimas del ser humano por su nombre científico o por nombres 

que los padres en muchos casos optan por darles? 

Los integrantes de la mesa redonda dieron respuestas a cada una de las preguntas realizadas 

por los estudiantes desde diferentes puntos de vista.  

Al finalizar la segunda mesa redonda la 

docente agradeció por su participación y 

pidió un aplauso para los participantes.  

De esta forma se dispuso de un pequeño 

tiempo para participar de un plenario 

donde compartieron diferentes opiniones 

sobre las mesas de redonda y los temas 

abordados.  

Se logró observar en los estudiantes el interés por los temas abordados, la participación activa 

que tuvieron en la misma.  

Debilidades de la clase.  

- Algunos estudiantes entraron tarde del recreo.  

- En ciertos momentos de la clase se vio interrumpida para recordar a los estudiantes 

el uso adecuado de la mascarilla.  

- En uno de los grupos, la moderadora no pudo controlar la participación del plenario, 

lo que permitió que en un momento todos los estudiantes hablaran al mismo tiempo.  

Fortalezas de la clase.  

- Disciplina de parte de los estudiantes.  

- Evidente preparación de los grupos al desarrollar la mesa redonda.  

- Motivación de parte de los estudiantes.  

- Participación activa de los estudiantes, donde se reflejó el desarrollo del pensamiento 

crítico.  

- Las docentes de las diferentes asignaturas tuvieron presente en el desarrollo de la 

clase.  

 

Figura 16. Docentes realizando evaluación 

Integrada. 
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Sesión didáctica No. 6  

Lugar: Instituto Nacional Primero de Mayo  

Fecha: 08 septiembre 2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Elaboración de ensayo (disertaciones para presentar sus ensayos)  

Contenido:  Diferentes métodos de investigación sociológica     

Docente investigador: Ingryt Espinoza Gallegos 

En la sexta sesión de clase se realizó disertaciones de parte de 

los estudiantes donde presentarían su ensayo elaborado durante 

toda la intervención didáctica. Para esto se le orientó desde el 

inicio de la intervención didáctica que debían escoger su tema 

referente a los diferentes fenómenos sociales que están 

presente en la realidad que se viven en su comunidad.  

Cabe destacar que durante toda la intervención didáctica se les 

dio seguimiento a los estudiantes en la elaboración de su 

ensayo.  

Al comenzar la clase las 

docentes se presentaron al aula saludaron dando los buenos 

días, revisando el uso correcto del uniforme y mascarilla. El 

aula de clase estaba limpia y ordenada formando una u, la 

docente de ciencias sociales dio las orientaciones de cómo se 

realizarían las disertaciones de igual forma dio lectura a los 

criterios de evaluación (que habían sido presentados con 

anterioridad a los estudiantes).  

Se pidió que de forma voluntaria los estudiantes levantaran la 

mano para el orden con que iban a presentar sus ensayos.  

En esta sesión de clase se logró la participación de diez 

estudiantes donde presentaron temas como: Las drogas en los 

estudiantes, el maltrato animal, Baja alimentación saludable, el 

aborto, embarazo a temprana edad un problema que afecta a los 

Figura 17. Disertación de Ensayo. 

Figura 18. Estudiante 

presentando su ensayo. 
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adolescentes, el consumo de drogas en los jóvenes, Bullyin ¿Realidad o ficción?, la pobreza 

y en que afecta en la salud, desempleo ante el COVID-19, Migraciones.  

Los primeros participantes se notaron nerviosos, lo que permitió 

no desarrollaran bien su tema de ensayo, pero después tomaron 

confianza el resto de estudiantes de tal forma que todos querían 

participar.  

Se observó en los estudiantes dominio del tema de su ensayo, 

estaban apoyados de algunas fichas realizados por ellos que no 

todos utilizaron debido a la confianza que habían adquirido.  

En cada participación de los estudiantes las docentes realizaban 

una que otra pregunta de análisis para comprobar el dominio del 

estudiante sobre su tema, el cual lograron contestar 

acertadamente permitiendo el desarrollo del pensamiento crítico.  

Al finalizar las disertaciones la docente de ciencias sociales 

agradeció la participación de cada estudiante y pidió se brindarán 

un fuerte aplauso. Dando así el espacio a un plenario donde se conversaron sobre la actividad 

realizada.  

Se observo la participación activa de los estudiantes, el desarrollo del pensamiento crítico. 

Debilidades de la clase:  

- Asistencia de pocos estudiantes.  

Fortalezas de la clase: 

- Disciplina de los estudiantes. 

- Motivación y participación activa de los estudiantes.  

- Desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes.  

Observación: Cabe señalar que, aunque en esta sesión de clase hubo poca asistencia de los 

estudiantes y solo pudieron presentar diez ensayos, el resto de estudiantes presento su ensayo 

en otra sesión de clase, en la asignatura de ciencias sociales. Algunos de estos temas también 

fueron temas de investigación documental de los estudiantes en lengua y literatura.  

 

Figura 19. Estudiante 

disertando sobre su Ensayo. 
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Sesión didáctica No. 7  

Lugar: Instituto Nacional Primero de Mayo  

Fecha: 10 de septiembre 

2021 

Asignatura: Sociología  

Estrategia: Prueba final 

Contenido:  Diferentes 

métodos de investigación 

sociológica     

Docente investigador: 

Ingryt Espinoza Gallegos 

Para desarrollar la séptima y última sesión de clase se pidió autorización a dirección para que 

el maestro de educación física pudiera ceder su hora clase.  

La docente llegó al aula de clase saludó a los estudiantes con los buenos días revisó el porte 

y aspectos junto al uso correcto de las mascarillas. Se dirigió a los estuante para indicar que 

esta era la última sesión de clase de la intervención didáctica y que culminaría con la 

aplicación de la prueba final.  

Les orientó se ordenarán en hilera para explicarle la prueba, la docente le entregó la prueba 

y les hizo recordar cuando realizaron la prueba 

diagnóstica, el espacio que habían dejado en blanco 

donde decía Lo que Aprendí, pues esa era la prueba 

final. Completar ese espacio con los conocimientos 

que ellos habían adquirido durante el desarrollo de 

la intervención didáctica.  

Mientras los estudiantes completaban el cuadro del 

S.Q.A la docente les dijo que también había un 

segundo ítem de complete para comprobar lo que 

ellos habían escrito en la prueba y una pregunta de 

análisis para comprobar el desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes.  

Figura 20. Estudiantes realizando Prueba Final. 

Figura 21. Realización de Prueba Final 
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Se les brindó un espacio de treinta minutos para que pudieran responder la prueba. Luego 

que los estudiantes terminaron la prueba, la docente orientó un espacio donde elegirán a una 

pareja para socializar mediante la técnica del cuchicheo, también les orientó que cada pareja 

debía verificar que ya nadie escribiera en su prueba.  

Para finalizar se les pidió que participaran de manera voluntaria en un plenario compartiendo 

las respuestas dadas en la prueba. Luego de esto se les pidió entregaran de manera ordenada 

su prueba.  

Después de verificar que todos entregaron su prueba, la docente se dirigió a los estudiantes 

para dar palabras de agradecimientos por su apoyo y participación en todas las actividades 

realizadas.  

Debilidades de la clase. 

- A pesar de haber obtenido la hora de educación física, el tiempo fue limitado ya que 

los estudiantes tendrían salida temprano.  

- Indisposición de algunos estudiantes.  

Fortaleza de la clase.  

- Asistieron todos los estuantes que habían realizado la prueba diagnóstica.  

- Participación activa de los estudiantes.  

- Disciplina de parte de los estudiantes.  

 

Resultados de la prueba final  

Se culminó la intervención didáctica integradora con la aplicación de una prueba final, en 

donde se verificaría la incidencia de la unidad didáctica integradora en el desarrollo del 

pensamiento crítico de los estudiantes del 11mo A del Instituto Nacional Primero de Mayo, 

después de cinco sesiones de clase.  

En la tabla No 3 se muestran los resultados obtenidos de la prueba final, en los que se detallan 

los conceptos y variables, todos relacionados a los contenidos: Diferentes métodos de 

investigación sociológica, trabajo en equipo (comunicación asertiva, resolución de conflicto) 

y la Investigación documental  
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Tabla No. 3 Resultados de la prueba final S.Q.A  

En la tabla se puede apreciar el avance que tuvieron los estudiantes en el dominio de los 

conceptos donde habían presentado dificultad en la prueba diagnóstica S.Q.A. el resultado 

fue satisfactorio permitiendo se lograra el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes.   

Figura No. 22 Resultados Ítems de pareamiento  

 

En la gráfica se puede observar el porcentaje de los conceptos con mayor dominio de parte 

de los 

estudiantes, 

obteniendo un 

95% en el 

concepto de 

trabajo en equipo, 

92% para 

Realidad Social y 

89% Fenómenos 

sociales.  

 

 

 

   

Conceptos 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

Respuestas 

Regulares  

No. % No. % No. % 

Métodos de investigación  25 68 4 10 8 22 

Observación  27 73 6 17 4 10 

Realidad Social 34 92 1 3 2 5 

Fenómenos Sociales 33 89 1 3 3 8 

Trabajo en equipo  35 95 0 0 2 5 

Resolución de conflicto  32 87 3 8 2 5 

Manejo de emociones  32 87 2 5 3 8 

Comunicación asertiva  23 61 6 17 8 22 

Investigación documental  22 59 7 19 8 22 

Fases de la investigación documental  27 73 4 10 6 17 

Total  78  10  12 
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Tabla No. 4 Resultados del Ítems de pareamiento de la prueba final.  

 

En la tabla 4 se 

aprecian los 

resultados obtenidos 

en el ítem de 

pareamiento en la 

prueba final, 

observan que los 

resultados son 

satisfactorios 

permitiendo el 

desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes del 11mo grado A, del Instituto Nacional Primero de 

Mayo.  

Figura No. 23 Resultados Ítems de pareamiento  

 

 

En la gráfica se puede apreciar el avance que tuvieron los estudiantes en el dominio de los 

conceptos Realidad social, fenómenos sociales, resolución de conflictos y comunicación 

asertiva, el resultado fue satisfactorio, permitiendo que se lograra el desarrollo del 

pensamiento crítico en los estudiantes. 
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Conceptos 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

No. % No. % 

Métodos de investigación  26 70 11 30 

Observación  29 78 8 22 

Realidad Social 37 100 0 0 

Fenómenos Sociales 37 100 0 0 

Trabajo en equipo  37 100 0 0 

Resolución de conflicto  37 100 0 0 

Manejo de emociones  33 89 4 11 

Comunicación asertiva  37 100 0 0 

Investigación documental  31 84 6 16 

Fases de la investigación documental  30 81 7 19 

Total  90  10 
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En la prueba final también se realizó una pregunta de desarrollo para generar aún más el 

ejercicio del pensamiento crítico en los estudiantes, a continuación, se presenta una síntesis 

y análisis de las respuestas dadas por parte de los estudiantes, señalando que no son 

respuestas incorrectas, sino el criterio de cada uno de los estudiantes. 

1. Menciona 3 fenómenos sociales, que están presente en tu comunidad y explica 

¿Por qué manejar tus emociones influye en la realidad social en la que vives? 

 

En 95% los estudiantes mencionaron como fenómenos sociales: el uso de drogas en los 

adolescentes, el embarazo a temprana edad, el alcoholismo en los jóvenes, falta de empleo, 

pandillas en los barrios, la basura en las calles, cabe señalar que a lo largo del desarrollo de 

la intervención didáctica los estudiantes mencionaron estos fenómenos sociales como parte 

de la realidad social que ellos enfrentan en sus comunidades o barrios.  

En un 60% los estudiantes destacaron que manejar sus emociones les ayudaba a pensar de 

manera clara con el fin de tomar buenas decisiones ante una situación de su vida cotidiana, 

expresaron ejemplos como: tomar decisiones cuando se encuentra en un momento de enojo 

la reacción que tendrían ante esta situación, que consecuencias podría traerles en su vida y el 

entorno en que se desarrolla, también expresaron si había discusiones en su vida familiar 

como les afectaban a ellos, pero que sabían que debían de manejar sus emociones para no 

reaccionar de una forma que les trajera consecuencias graves a su vida.   

Un 40% de los estudiantes expresaron que manejar sus emociones tiene que ver con madurar 

como personas y no dejarse llevar por el momento ya sea negativo o positivo, para no traer 

problemas o consecuencias a la realidad social en la que viven.  

9.3 Resultados del objetivo número tres.  

 

En el objetivo número tres se plantea: Valorar la incidencia de la unidad didáctica integradora 

en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes. Para lograr este objetivo se realizó 

una comparación entre los resultados de la prueba diagnóstica y la prueba final. 

De igual forma se desarrolló un grupo focal con ochos estudiantes del undécimo grado donde 

se aplicó la intervención didáctica, con el fin de conocer el impacto que dejo la incidencia de 

la aplicación de la intervención didáctica integradora en el desarrollo del pensamiento crítico 

en los estudiantes.  
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Comparación de Pre-test y Post-test  

En base a los resultados obtenidos en el proceso de intervención didáctica, se generó 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes, siendo los resultados satisfactorios. En 

la siguiente tabla se refleja los resultados obtenidos en la prueba diagnóstica y prueba final.  

Tabla No. 5 Comparación entre el Pre-test y Post-test S.Q.A 

 

En los resultados obtenidos en la prueba diagnóstica se observa que los estudiantes presentan 

mayor dificultad en los conceptos: Fases de investigación documental, métodos de 

investigación y comunicación asertiva.   

Al analizar y procesar los resultados de la prueba final se puede apreciar el avance que 

tuvieron los estudiantes en el dominio de los conceptos donde habían presentado dificultad 

en la prueba diagnóstica S.Q.A. el resultado fue satisfactorio permitiendo se lograra el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes.   

 

 

 

   

Conceptos 

Pre-test Post-test 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

Respuestas 

Regulares 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas  

Respuestas  

Regulares  

No. % No. % No. % No. % No. % No. % 

Métodos de investigación  8 22 20 54 9 24 25 68 4 10 8 22 

Observación  13 35 19 51 5 14 27 73 6 17 4 10 

Realidad Social 20 54 11 30 6 16 34 92 1 3 2 5 

Fenómenos Sociales 15 41 15 41 7 18 33 89 1 3 3  8 

Trabajo en equipo  20 54 12 32 5 14 35 95 0 0 2 5 

Resolución de conflicto  20 54 13 35 4 11 32 87 3 8 2 5 

Manejo de emociones  13 35 18 49 6 16 32 87 2 5 3 8 

Comunicación asertiva  10 28 20 54 7 18 23 61 6 17 8 22 

Investigación documental  13 35 19 51 5 14 22 59 7 19 8 22 

Fases de la investigación 

documental  

4 11 30 81 3 8 27 73 4 10 6 17 

Total  37  48  15  78  10  12 
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Tabla No. 6 Comparación entre el Pre-test y Post-test en los ítems de pareamiento.  

 

 

 Al comparar los resultados obtenidos en los ítems de pareamiento se observa que los 

resultados en el post-test son satisfactorios en comparación con el pre-test, permitiendo 

comprobar que la aplicación de la intervención didáctica integradora para desarrollar 

pensamiento crítico tuvo incidencia en los alumnos del undécimo grado A, del Instituto 

Nacional Primero de Mayo.  

 

9.3.1 Resultados del grupo focal con estudiantes y entrevistas a docentes que 

fueron parte de la intervención didáctica.  

 

El grupo focal se realizó con la participación de ocho estudiantes quienes fueron parte del 

proceso de intervención didáctica, para dar inicio al grupo focal se les explicó a los 

estudiantes como se llevaría a cabo. Cada estudiante tendría un número del uno al ocho, que 

sustituiría su nombre permitiendo esto confidencialidad al procesar la información, además 

deberían ser grabados, por lo que el moderador les pidió su consentimiento. 

La entrevista se realizó a las docentes de AEP y Lengua y literatura que participaron de la 

intervención didáctica integradora. 

   

Conceptos 

Pre-test Post-test 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas 

Incorrectas 

Respuestas 

Correctas 

Respuestas  

Incorrectas  

No. % No. % No. % No. % 

Métodos de investigación  14 38 23 62 26 70 11 30 

Observación  22 59 15 41 29 78 8 22 

Realidad Social 6 16 31 84 37 100 0 0 

Fenómenos Sociales 17 46 20 54 37 100 0 0 

Trabajo en equipo  34 92 3 8 37 100 0 0 

Resolución de conflicto  31 84 6 16 37 100 0 0 

Manejo de emociones  27 73 10 27 33 89 4 11 

Comunicación asertiva  9 24 28 76 37 100 0 0 

Investigación documental  28 76 9 24 31 84 6 16 
Fases de la investigación documental  11 30 26 70 30 81 7 19 

Total  54  46  90  10 
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Estando todos de acuerdo se inició el grupo focal dando un saludo y agradecimiento de ante 

mano por su participación y se explicó que el objetivo es conocer su opinión sobre la 

aplicación de la unidad didáctica integradora en el contenido métodos de investigación 

sociológica; además, conocer su valoración de las estrategias didácticas aplicadas, desarrollo 

de cada sesión de clase y coordinación en las mismas en el ejercicio del pensamiento crítico. 

1. ¿La docente, explicó la metodología a implementar y competencia a desarrollar 

en la experiencia didáctica? 

Estudiante 5: Si, si explicó y si nos dijo como iba hacer, como se iba a evaluar y quienes 

iban a estar.  

Estudiante 6: Si nos explicó con tiempo, incluso nos dio con tiempo la elaboración del 

ensayo, aun con tiempo fuera de su trabajo nos guiaba.  

Docente 1: Si en todo momento la docente explicó la metodología a desarrollar y la 

competencia a desarrollar en la experiencia didáctica. Fomentando siempre la participación 

activa de los estudiantes que formaron parte del auditorio. 

A la vez, se dio a conocer el rol que desempeñaríamos las docentes involucradas.   

Docente 2: Sí, la docente explicó claramente la metodología a implementar y las 

competencias que debían desarrollar los estudiantes y como eso iba a mejorar su pensamiento 

crítico. 

 

2. ¿Qué piensa sobre la intervención integrada en las asignaturas de Ciencias 

Sociales, AEP y Lengua y literatura? 

Estudiante 2: En realidad estuvo muy buena porqué se coordinaron muy bien y lo que se dio 

a conocer fue que las tres se enfocaron en un solo tema, que todo iba adecuado a una sola 

cosa, en realidad si digo que se cumplió lo que usted se planteó con nosotros.  

Estudiante 8: En mi caso, la forma que usted usa esta estrategia de unificar estas tres 

materias estuvo bien, al comienzo fue algo asombroso ósea tener tres profesores y los tres te 

van a evaluar de la misma forma, entonces en un principio si fue como raro para mí y ósea la 

didáctica estuvo bien.  
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Estudiante 7: Pues para mi estuvo buena pues porque se pudo valorar en tres clases, no 

estaba tan difícil en realidad y fue muy bueno para nosotros el que fueran evaluada en estas 

tres clases.  

Estudiante 6: Bueno a mí me gusto bastante la dinámica de evaluar de las tres maestras, 

porque cada quien tiene su punto de vista en las exposiciones o sobre lo que uno decía, pero 

me gustó mucho sobre todo por los temas, en cómo se integraron los temas por ejemplo de 

AEP, con las estrategias de usted como maestra de ciencias sociales o con las estrategias de 

la muestra de lengua y literatura, a mí me gustó mucho.  

Docente 2: En lo personal, me resultó muy interesante trabajar de manera integrada esas 

asignaturas y confirmar que es posible implementarlas para mejorar la calidad educativa de 

los estudiantes y permitirles mejorar con su pensamiento crítico, con sus expresiones escritas 

y orales, mejorar su autoestima al expresar sus opiniones sin miedo a ser juzgados, así como 

hacer las clases más atractivas para ellos.  

Docente 1: Es una nueva estrategia que facilita a los estudiantes la evaluación de los 

aprendizajes, se fomenta la interdisciplinariedad.  

3. ¿Considera que hubo coordinación de las docentes durante el desarrollo de las 

clases? 

Estudiante 2: Si y en realidad hubo muy buena coordinación porque tanto como la maestra 

de AEP, como la profesora de lengua y literatura y su persona, se coordinaron muy bien y 

también me gustó mucho porque las tres se enfocaron en los temas de que son resolución de 

conflicto, las realidades sociales en que vivimos y cómo influyen las emociones en esas 

realidades, la verdad estuvo muy bueno porque las tres se coordinaron para llegar a ese punto, 

si hubo coordinación.  

Estudiante 1: Pues en mi pensar estuvo bueno y también las tres profesoras supieron como 

coordinarse y hacer una actividad más creativa.  

Estudiante 4: En mi opinión, si la coordinación estuvo bastante buena porque cada profesora 

desde su punto de vista pudo coordinarse con las demás y con los trabajos llegar a un mismo 

tema, a un mismo punto y cada una si supo coordinarse. 
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Estudiante 6: Bueno yo considero que se pudieron coordinar muy bien, a pesar de que no 

pudimos ver como se organizaban, la verdad que detrás de las discusiones (foro, mesas 

redondas, plenarios) integradas en cada trabajo ustedes como maestro organizándose, viendo 

la dinámica o el proceso que llevaban las tres, entiendo que se hizo muy bien. 

Docente 2: Sí, a pesar de algunas dificultades en los tiempos, se logró coordinar gracias al 

apoyo de Dirección y el compromiso entre las docentes. 

Docente 1: Considero que sí, porque la docente responsable en todo momento explicó el 

desarrollo de la actividad y hubo coordinación en el periodo de la evaluación.  

4. ¿Cree que las estrategias didácticas utilizadas durante la intervención fueron 

apropiadas para el desarrollo del pensamiento crítico?  

 

Estudiante 2: En realidad sí, porque utilizaron bastante estrategias que en realidad ya la 

habíamos aplicado como el ensayo, mesa redonda, dramatizaciones, foro, en realidad son 

cosas que las hemos realizados en el salón de clase y algo que trataron de utilizar las 

estrategias que ya han utilizado con nosotros para hacerlo más fácil, pero con el objetivo que 

usted tenía planeado como ir desde las tres asignaturas.  

Estudiante 8: Yo considero que estas estrategias estuvieron muy bien, lo hicieron genial 

porque aparte de las personas que estaban participando directamente ya sea en la mesa 

redonda, foro, ensayo, aparte de ellos los estudiantes que estaban sentados fuera de ellos 

tenían la oportunidad de participar en estas actividades y dar su opinión y de esta forma 

desarrollar muy perfectamente el pensamiento crítico, no solo los integrantes de cada grupo. 

Estudiantes 6:  Yo considero que fue sumamente productivo el desarrollo de las actividades 

didácticas que se llevaron a cabo sobre todo con el foro y con la disertación por su carácter 

informal y por la visión que podía tener el estudiante en lo que iban a decir podían desarrollar 

su punto de vista y por lo tanto su pensamiento crítico.  

Estudiante 3: En realidad si, si se pudo desarrollar el pensamiento crítico, más en lo que fue 

en el ensayo, mesa redonda y foro, porque en realidad en el área donde fue la mesa redonda 

en el pequeño espacio de preguntas y respuestas, hubieron preguntas que uno se puso a pensar 

en lo que fue su opinión personal y como decirlo, en mi caso también yo lo dije porque la 
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Belén (una estudiante que participo en el proceso de intervención didáctica) hizo una 

pregunta que pues me gusto y por eso tome las decisión de responderla yo mismo, es ahí 

donde estamos comenzando a tener criterio propio.  

Docente 1: Se promovió en todas las actividades el pensamiento crítico; los estudiantes 

participaron expresando sus opiniones (panelistas y auditorios) en torno al tema sujeto a 

exposición. Analizaron situaciones y expresaron libremente y con juicio sustentados en 

investigaciones. 

Docente 2: Sí, considero que así fue, durante mi intervención como docente de AEP y 

mientras acompañe en los foros, creo que los estudiantes expresaron lo aprendido y se 

adueñaron de ello dando sus opiniones coherentes con los temas y las preguntas. 

5. ¿Cuál de las estrategias didácticas implementadas, le ayudó al desarrollo de su 

pensamiento crítico? ¿Por qué?  

 

Estudiante 1: Personalmente una de las estrategias didácticas que utilizaron las maestras fue 

el foro, donde pude desarrollar un poquito más mi pensamiento crítico.  

Estudiante 4: La estrategia que más me ayudo a mí fue la mesa redonda, porque ahí nosotros 

tenemos que dar nuestro punto de vista, desde el momento de preguntas y respuestas cuando 

nos dan las preguntas a nosotros, nosotros tenemos que pensar con nuestro propio criterio y 

no con el pensamiento de otra persona, sino nosotros mismos formular nuestras propias 

respuestas y darlas.  

Estudiante 6: Bueno a mí personalmente creo que el ensayo fue la actividad que más me 

gustó, ya que más allá de dar exactamente la opinión de la persona uno partía del punto de 

vista ajeno que eran las fichas textuales o de resumen en este caso de un autor hacia la idea 

general de nosotros, sin embargo teníamos que tratar de agruparlas y conectarlas según 

nuestra idea de lo que queríamos hablar en el ensayo, por lo que yo considero en particular  

porque es lo contrario se parte de un punto de vista ajeno, pero que nosotros tenemos que 

criticar nuestro propio pensamiento para poder realizarlo.  

Estudiantes 8: En mi caso la estrategia que más me gusto y la que pude desarrollar 

pensamiento crítico aún más, fue la dramatización porque a pesar de que yo no fui participe 
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de esa estrategia otros compañeros lo fueron y fue algo diferente, no solo oír y aprender algo, 

sino más bien que actuaban algo, era parte de tu creatividad y lo que hacían y para mi esa fue 

una estrategia que fue bastante provechosa.  

Estudiante 3: A mí me gustó mucho el foro realmente, yo participe en la mesa redonda, pero 

me hubiera gustado participar en el foro porque cada uno dio un punto de vista muy diferente 

y me gusto la dinámica que todo el mundo dio y que no se sujetaban a la opinión de uno, sino 

que daban como un ejemplo y que cada uno redactaba punto de vista de lo que sucedía en 

nuestras vidas.  

Docente 1: Las estrategias didácticas implementadas ayudaron a los estudiantes en el 

desarrollo del pensamiento crítico, cuando el estudiante justifica el porqué de una situación 

argumenta su posición, analiza un fenómeno o hecho que acontece en su Instituto, comunidad 

o en el ámbito en que se desarrolla ahí fomentaron su pensamiento crítico.  

Los estudiantes analizaron y resolvieron problemas (origen, proponen soluciones, debates, 

confrontan puntos de vistas a favor y en contra).  

Docente 2: Yo creo que sí, quizás donde mejor se evidencio fue en los foros, porque para 

responder los cuestionarios completaron la información que no tenían investigando, lo que 

les permitió llegar a ese conocimiento y dar sus opiniones claras sobre lo que analizaron, 

leyeron y dedujeron 

6. ¿Adquirió nuevos aprendizajes durante el desarrollo de la intervención 

didáctica? 

 

Estudiante 2: Claro que, si aprendimos bastante en lo que fue en la actividad el ensayo, 

porque se tomó la molestia de revisarlo, de corregirlo y de decir como podíamos mejorarlo 

más, uno lo miro, se puso a analizar y dijo a sí, pueden mejorar más esta parte de aquí o de 

aquí. Observe como usted se tomaba el tiempo de explicarle a los demás y de corregirlo y 

dar una sugerencia de mejora.  

Estudiante 4: Si, más en la parte del ensayo, la hoja que nos dio para las fichas fue de 

bastante ayuda, porque con eso pudimos avanzar más nuestros conocimientos para realizar u 

buen ensayo.  
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Estudiante 6: Yo comparto la opinión de mis compañeros especialmente porque no 

estábamos familiarizados con realizar este tipo de trabajo o no muy seguidos (ensayos) 

entonces siempre es bueno consolidarlo o aprender nuevas técnicas para llevar acabo algo 

que nos va a servir más adelante también y por lo menos la dinámica de la hoja que nos dio 

para la elaboración de la ficha es algo nuevo y es algo también muy bueno para realizar el 

ensayo.  

Docente 2: Sí, me pareció muy factible usar el foro, en mi materia y que los estudiantes 

estaban más abiertos a opinar y expresar sus vivencias al respecto de los temas abordados. 

Comprobé, que aprendieron la importancia del trabajo en equipo, del manejo de las 

emociones y la comunicación efectiva, y como todo ello se convierte en herramientas que les 

ayudan con las demás asignaturas 

Docente 1: Se obtuvo aprendizajes como organización de un trabajo, el trabajo en equipo 

genero buenos resultados, asignación de roles al estudiante de cada equipo.  

7. Comentarios sobre algo relevante que les haya llamado la atención durante la 

intervención didáctica.  

 

Estudiante 6: Bueno a mí me gusto demasiado participar en el foro, realmente cuando se 

repartieron los grupos para la realización de las diferentes actividades, al inicio tenía mis 

dudas sobre si era lo mejor o no, ya que no teníamos mucho tiempo pero al final como el foro 

es algo de carácter informal, me gustó mucho poder dar mi opinión y después ya de todas las 

actividades cuando se terminó, el foro, la mesa redonda y la dramatización, la verdad que me 

sentí bastante bien poder participar en el foro porque fue el que más me gusto.   

Estudiante 2: Desde el punto de que mezclaron las tres asignaturas a mí me sorprendió y fue 

lo más resalto para mí, porque digo yo: wau va a estar brutal (palabra que el estudiante 

menciono) esto que vamos hacer porque tenemos a tres maestras que conocemos como son 

en su asignatura, como imparten su clase, como buscan nuevas estrategias para 

implementarlas con nosotros y entonces digo, va a estar buena.  

Estudiantes 8: En mi caso yo participe en el foro y fue una experiencia bastante bonita, 

poder junto a mis compañeros dar mis propias opiniones, porque no era algo de que tena que 

decir igual que mi compañero, era mi propia ideas, mis propios pensamientos y la verdad lo 
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ejemplo que nos daban las maestras a la hora de tocar estos temas fue bastante didáctico y 

podíamos dar nuestra opinión desde las tres formas, contestamos dimos las respuestas de la 

manera en que nosotros vivimos y miramos en el día a día.  

Estudiante 4: La verdad me gusto bastante lo que fue el foro, yo no participe en el foro, pero 

me gusto más que la mesa redonda, también me gusto que las profesoras pudieran estar para 

calificar y ver desde sus puntos de vista de cada asignatura y también me gusto lo que fue el 

ensayo con la estructura para rellenar las fichas y así poder ampliar nuestro ensayo y dar 

nuestro punto de vista.   

Estudiante 5: Otra cosa que a mí también me gusto de cómo se realizó fue los temas que 

ocuparon en lo que fue foro, mesa redonda, porque fueron temas de realidad social, de que 

vivimos y hemos vistos o que todavía seguimos viendo en nuestras comunidades y tratamos 

de por lo menos dar nuestro propio criterio a una posible solución para tal problema de la 

realidad social en que vivimos.  

Estudiante 6: Pues considero que fue bastante especial que nos haya seleccionado para ser 

partícipe de su trabajo, porque de todas las secciones incluso del otro undécimo, fuimos 

nosotros los que fuimos seleccionados para llevar a cabo el trabajo con usted no, a mí me 

hace sentir bastante bien y me gusto todas las dinámicas que hemos venido llevando a cabo.  

Estudiantes 1:  En la asignatura de AEP, estuvimos viendo lo que fue el trabajo en equipo y 

bueno en mi caso yo participe en la simulación y me toco un grupo que algunos me llevo con  

ellos, pero la mayoría no, el resto de los integrantes pues los conozco, no me caen mal, nunca 

había trabajado con ellos, entonces digo yo ni modos pues, vamos a tener que aceptarlos 

porque tenemos que realizarlos  y hay que trabajar bien, tratar de lo mejor y pues hay que 

implementar lo que es trabajo en equipo.  

Estudiante 8: Ese punto lo iba a retomar la organización de los grupos que fue por parte de 

las maestras y no de nosotros, si nosotros formamos los grupos para realizar cualquier 

actividad, elegimos a las personas con las que nosotros nos llevamos más, pero en este caso 

todo fue diferente, aunque ya conocía a mis compañeros que participaron con migo, estuvo 

bien saber cómo trabajan ellos, no solo trabajar con los mismos de siempre, es como un 
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cambio pero un cambio para bien porque te vas dando cuenta de las características de las 

otras personas y te vas conociendo más como estudiante.  

Estudiante 3: Bueno en lo personal a mí grupo que le toco trabajar conmigo creo que había 

quedado con ellas aquí en la sección, pero nunca había trabajado con ellas, y experimentar 

trabajar ellos pues hubo algunos inconvenientes en el equipo estábamos tres dando opiniones 

y otros, falto comunicación entre nosotros. A última hora se cambió todo, pero ya al realizar 

la mesa redonda cada uno de los integrantes se desarrolló, se preparó, nos organizamos bien, 

cada quien acepto sus errores y nos pusimos en el plan de ponernos a trabajar y cumplir con 

nuestro objetivo que era desarrollar la mesa redonda, entonces pusimos en práctica el manejo 

de emociones, el trabajo en equipo, la comunicación asertiva.  

Docente 1: Considero que fue una experiencia muy buena, porque siempre se fomentó que 

los estudiantes expresaran sus puntos de vistas y la participación de penalistas y auditorio, se 

hizo notar. Se percibió un gran interés por parte de los estudiantes al abordar problemas de 

su entorno. A la vez fue una actividad que se desarrolló en el marco del respeto entre 

compañeros.  

Docente 2: Me impacto de manera positiva, como todos estaban dispuestos a trabajar con 

esas estrategias didácticas, que, aunque son conocidas casi no son aplicadas, observar cómo 

los estudiantes estaban motivados dando sus opiniones, completando la información de otros 

con experiencias propias. 

 

9.4 Triangulación de los diarios de Campos 

 

La información que se detalla es un consolidado o triangulación de tres aspectos que se 

tomaron en cuenta durante la intervención didáctica, como es: las actitudes de los estudiantes, 

desarrollo del pensamiento crítico y la valoración de las estrategias didácticas aplicadas. Este 

consolidado es del trabajo realizado en los diarios de campos del: alumno observador, 

docente observador y docente investigador, es decir la información que se obtuvo de ellos. 
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Tabla No. 7 Triangulación de los diarios de campo

 

Aspecto 

 

Alumno observador 

 

 Docente observador 

 

Docente Investigador 

 

Análisis  

 

Actitud de 

los 

estudiantes 

 Hubo disciplina por parte de los 

estudiantes, quienes atendieron las 

orientaciones.  

El aula limpia en las sesiones de 

clase.  

Los estudiantes participaron dando 

sus propias opiniones. 

Hubo participación aun de parte de 

los estudiantes que no eran parte 

del grupo que estaba presentando.  

Los estudiantes lograron trabajar 

en equipo.  

 La actitud de los estudiantes fue la 

atención que pusieron la hora que la 

maestra estaba explicando y dando 

las orientaciones. 

El aula se mantuvo siempre limpia.  

Los estudiantes participan 

activamente, se les nota el interés en 

la clase. 

Los estudiantes se ven motivados en 

la actividad perdiendo la timidez, 

participan y cada uno cumpliendo su 

roll. 

Cada grupo de estudiantes logro 

trabajar bien.  

Los estudiantes están atentos ante 

las orientaciones y explicaciones 

de la maestra.  

El salón de clase estuvo limpio y 

en orden. 

Participación de parte de los 

estudiantes, dando siempre su 

punto de vista.  

Los estudiantes del auditorio 

tuvieron bastante participación y 

se vieron motivados.  

Se acoplaron y trabajaron en cada 

grupo asignado.  

Tomando en cuenta la opinión 

de las tres personas 

involucradas, se destaca que 

los estudiantes tuvieron buena 

actitud durante el desarrollo de 

la intervención didáctica, 

además que la participación de 

los estudiantes siempre se 

mantuvo activa y atentos ante 

las orientaciones, el espacio en 

que se desarrollaron las clases 

se mantuvo en orden, 

disciplina y aseo.  

 

Desarrollo 

del 

pensamiento 

critico 

 Los estudiantes dieron sus 

aportes, según sus propias 

conclusiones, sus puntos de vistas, 

por lo cual desarrollaron el 

pensamiento crítico y comenzaron 

a interactuar. 

El pensamiento crítico se despertó 

más en el foro, donde hubo 

participación de parte de los 

estudiantes, quienes despertaron 

su pensamiento crítico.  

Tanto los participantes directos de 

las actividades, como los 

estudiantes del plenario 

desarrollaron pensamiento crítico, 

dando sus propias opiniones. 

Hubo pensamiento crítico en los 

estudiantes, con preguntas que se 

realizaron las docentes lograron que 

los protagonistas trascendieran los 

conocimientos adquiridos.  

Los estudiantes van creciendo en 

cuanto a sus aportes y análisis y 

también en el desarrollo de las 

actividades establecidas.  

Observe el pensamiento crítico de 

los estudiantes ya que contestaron 

las interrogantes que les realizaron, 

también se desarrolló el 

pensamiento crítico en los 

estudiantes que participaron en el 

plenario dando su aporte.  

Se observo que los estudiantes 

tenían pensamiento crítico cuando 

participaban dando sus propias 

opiniones en las diferentes 

actividades.  

Las actividades como foro, mesa 

redonda, permitieron que los 

estudiantes dieran sus propias 

opiniones con cientificidad, 

permitiendo el desarrollo del 

pensamiento crítico.  

Al realizar los plenarios después 

de cada sesión de clase, se 

comprobó que los estudiantes 

desarrollaron su pensamiento 

crítico.  

Al analizar los tres diarios de 

campo, nos damos cuenta que 

si se desarrolló el pensamiento 

crítico en los estudiantes, 

tomando en cuenta la 

participación de los mismos, 

en las diferentes actividades 

realizadas, así como sus 

aportes en los plenarios 

después de cada clase 

desarrollada. aportando 

siempre sus propios 

conocimientos.  
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La triangulación de estos resultados facilitó el análisis de la intervención didáctica y a la vez cada uno de estos aspectos nos permitieron llegar 

a las conclusiones y recomendaciones

 

Aspecto 

 

Alumno observador 

 

 Docente observador 

 

Docente Investigador 

 

Análisis  

 

 

Valoración de 

las estrategias 

La estrategia puesta en práctica 

por parte de la profesora estuvo 

bien, de esta forma los 

estudiantes incluyéndome a mi 

pudimos desarrollar nuestro 

pensamiento crítico 

La estrategia estuvo 

entretenida, el foro fue una 

actividad bastante dinámica 

donde los estudiantes se 

sintieron representados. 

 Estuvo buena la clase, 

entretenida y muy informativa.  

La estrategia de exponer 

nuestro ensayo, es creativa de 

esta forma describen lo que 

escribieron.   

La estrategia es excelente ya que 

permitió el espacio de 

comunicación entre estudiantes, 

respetar las opiniones y adquirir 

nuevos conocimientos.  

Excelente estrategia donde lo 

estudiantes intercambiaban sus 

diferentes puntos de vistas.  

Fue una clase alegre los alumnos 

tuvieron participación, se aplicó 

buena estrategia.  

La estrategia aplicada permitió 

que los estudiantes dieran su 

retroalimentación y motivación 

al ser autodidacta para expresar 

sus ideas y presentar su ensayo. 

Buenas estrategias 

implementadas, permitiendo 

participación de los estudiantes al 

trabajar en equipo, respetar las 

ideas de los demás y desarrollar 

su pensamiento crítico.  

Mediante la estrategia 

desarrollada se logró mantener la 

atención de los estudiantes, 

participación aportando sus 

propios conocimientos. El ensayo 

permitió en los estudiantes el 

desarrollo de sus habilidades en 

una disertación, además que 

permitió que ellos expresaran no 

solo textual mente su opinión sino 

oralmente, permitiendo 

desarrollar su pensamiento 

crítico. 

Las estrategias desarrolladas 

en la intervención didáctica, 

partiendo del análisis de los 

tres diarios de campo, 

permitieron el desarrollo del 

pensamiento crítico en los 

estudiantes, además que 

lograron que la sesión de 

clase fuera entretenidas y 

creativas permitiendo 

siempre la participación de 

los estudiantes, partiendo de 

sus propios conocimientos.  

Fuente: Diarios de Campo 
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9.5 Triangulación de diarios de campo y grupos focal 

 

A continuación, se presenta una triangulación o análisis de tres aspectos que se tomaron en 

cuenta durante la intervención didáctica como es actitud de los estudiantes, desarrollo del 

pensamiento crítico y valoración de las estrategias didáctica utilizadas en todo el proceso, 

tomando en cuenta el aporte realizado por los estudiantes, así como el de los docentes en el 

grupo focal y los diarios de campo.  

 Figura No. 24. Triangulación de diarios de campo y grupos focal.   

Diarios de campo 

En los diarios de campose destacaque
los estudiatestuvieron buenaactitud en
el desarrollodela intervenciondidactica,
la participacion de los estudinates
siempre se mantuvo activa, las
estrategias didacticas implementadas
fueron adecuadaspara el desarrollodel
pensamiento critico ademas de la
participacionesde los estudinatesen los
plenarioy convesatorios.

Grupo focal docentes

Los docentes que partciparon
destacan que la intervencion
didactica impactó de manera
positiva al ver como todos los
estudinatesestabandispuestosa
trabajar,sepromovioentodaslas
actividades y estrategias
didacticas el desarrollo del
pensamiento critico, los
estudinates participaron dando
suspropiasopiniones.

Grupo focal estudinates

Los estudinantesexpresaronque
todos estuvieron dispuestos a
trabajarcon los gruposasignados
y en las actividadesorientadas,
las estrategiasestuvieron muy
bien, los estudinatesque estaban
participandoen cadauna de las
actividadesy aun los estudianets
del plenario podian participar
dando su propia opinion y asi
desarrollar su pensamiento
critico.



 

108 
 

 

9.6 Interpretación de los resultados y hallazgos de la investigación  

En este acápite se presentan los principales hallazgos del proceso de investigación desde la 

aplicación de la prueba diagnóstica, aplicación de la intervención didáctica integradora y el 

grupo focal con estudiantes y maestros para valorar la incidencia de la intervención didáctica 

integradora en el pensamiento crítico de los estudiantes.  

La aplicación de esta intervención didáctica integradora se realizó en el Instituto Nacional 

Primero de Mayo, con los estudiantes del 11 grado A. Para la realización de esta intervención 

se contó con el apoyo de dirección, de la maestra de AEP y la maestra de Lengua y literatura, 

a quienes se les presentó y explicó la matriz de integración, los planes de clase integrados, 

los instrumentos de evaluación y las BOA. 

Al aplicar la prueba diagnóstica y analizar los resultados indicaron que los estudiantes 

presentaron dificultades en los conceptos propuestos, dejando en blanco la casilla Lo Sé y no 

todos contestaron en la casilla Lo que quiero Aprender, cabe señalar que los mismos 

conceptos donde los estudiantes tuvieron dificultad en el SQA, se comprobó de igual forma 

el poco dominio en el ítem de pareamiento donde contestaron de manera incorrecta. Esto se 

debe a que los estudiantes no están familiarizados con este tipo de prueba diagnóstica, además 

que no realizan pruebas contantemente, los contenidos se desarrollan de una manera teórica 

y tradicional, sin permitir al estudiante crear su propio conocimiento y desarrollar su 

pensamiento crítico.  

Durante el proceso de la intervención didáctica, se desarrollaron estrategias como guía de 

estudio, realización de foro, RolePlay, mesa redonda, elaboración de ensayo este último se 

explicó a los estudiantes desde el primer día de la intervención didáctica y se les dio 

acompañamiento en el proceso de su elaboración, se les brindo una ficha con un formato para 

las citas bibliográficas que utilizarían en el ensayo, el cual tuvo impacto positivo en los 

estudiantes.  

Al finalizar la intervención didáctica integradora se aplicó una prueba final con ítems de 

pareamiento, al analizar los resultados se pudo apreciar el avance que tuvieron los estudiantes 

en el dominio de los conceptos propuestos, respondiendo sin dificultad el espacio de la prueba 

Lo que Aprendí, donde escribieron su propio conocimiento adquiridos durante el proceso 

de intervención didáctica, basado en la experiencia de cada sesión de clase y las estrategias 
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de aprendizaje aplicada. De igual forma se aplicó un ítem de desarrollo que permitió constatar 

el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes. 

Se aplicó un grupo focal a ocho estudiantes que fueron parte de este proceso de intervención 

didáctica, con el objetivo de conocer su opinión sobre la aplicación de la unidad didáctica 

integradora en el contenido métodos de investigación sociológica; además, conocer su 

valoración de las estrategias didácticas aplicadas, desarrollo de cada sesión de clase y 

coordinación en las mismas en el ejercicio del pensamiento crítico los estudiantes.  

Los estudiantes expresaron que la maestra explicó la metodología y competencias a 

desarrollar en la experiencia didáctica, que la intervención didáctica integrada con estas tres 

asignaturas fue una experiencia bastante buena para ellos permitiéndoles  nuevos 

aprendizajes y la forma de evaluar integrado les gustó mucho, las maestras tuvieron 

coordinación y comunicación en todo el proceso de intervención, también resaltaron que las 

estrategias didácticas aplicadas permitieron la participación de los estudiantes en cada sesión 

de clase, donde podían analizar, reflexionar y crear su propio conocimiento llevándoles al  

desarrollo del pensamiento crítico. 

Así mismo se aplicó un grupo focal con las maestras de las asignaturas integradas, donde 

expresaron que la intervención didáctica integrada  facilita la evaluación de los aprendizajes 

en los estudiantes y les permitió confirmar que es posible implementar la integración para 

mejorar la calidad educativa, de igual forma expresaron que las estrategias didácticas 

implementadas permitió el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes, donde 

analizaron situaciones y experiencias vividas, expresando libremente y con juicio sus 

opiniones, adquiriendo así nuevos aprendizajes no solo educativos si no aprendizaje para la 

vida.  

El estudio realizado implica una contribución significativa para la Facultad de Educación e 

Idioma de la UNAN-Managua así mismo para la carrera de Ciencias Sociales ya que servirá 

como base a futuras investigación que se deseen realizar tomando en cuenta el modelo 

curricular integrado y el pensamiento crítico. De Igual forma al MINED ya que permite un 

currículo integrado, donde no se basa solo en desarrollar contenidos si no en preparar a los 

estudiantes para enfrentarse a diferentes ámbitos de su vida.  
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10 CONCLUSIONES  

 

La intervención didáctica integradora que se aplicó en los estudiantes del 11 grado A, del 

Instituto Nacional Primero de Mayo, permitió cumplir con los objetivos propuestos en esta 

investigación, siendo el resultado de cada uno de los procedimientos que se llevaron a cabo, 

como fue el diagnóstico de los conocimientos previos, la aplicación de la propuesta didáctica 

integradora, el desarrollo de un grupo focal con estudiantes y maestras de la asignaturas 

integradas las cuales dieron su apoyo y aporte en todo momento. 

 A continuación, se detallan las conclusiones a las que se llegaron por cada objetivo 

específico:  

En el objetivo uno se planteó diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes de 11 

grado A, a través de una diagnosis en la asignatura de sociología, en este objetivo se pudo 

concluir que:  

1. Se exploraron los conocimientos previos que tenían los estudiantes sobre el 

contenido, se evidencio mediante la aplicación de una prueba diagnóstica integrada 

con instrumento S.Q.A y un ítem de comprobación pareamiento; integrada porque la 

prueba contenía conceptos de las diferentes asignaturas que se integraron en este 

proceso.  

 

Al analizar estas pruebas se logró identificar que los estudiantes tenían dificultad en escribir 

las definiciones de algunos conceptos, mismos que tuvieron dificultad de relacionarlos en el 

ítem de pareamiento, esto se debe a que los contenidos se desarrollan de una manera teórica 

y tradicional al igual que las pruebas aplicadas en el aula de clase evitando que el estudiante 

cree su propio conocimiento sin dar salida al desarrollo del pensamiento crítico.  

 

El objetivo dos se planteó Aplicar unidad didáctica integradora que genere pensamiento 

crítico en los estudiantes del Instituto Nacional Primero de Mayo, para el alcance de este 

objetivo se integraron tres asignaturas Ciencias Sociales, Educación para aprender, 

emprender y prosperar (AEP) y Lengua y literatura donde se desarrollaron siete sesiones de 

clase integradas, llegando a la siguiente conclusión:  
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2. Se aplicó una intervención didáctica integradora que generó pensamiento crítico en 

los estudiantes del 11 grado A, del Instituto Nacional Primero de Mayo.  

 

Por lo tanto, cabe señalar que la integración de asignaturas y el uso adecuado de estrategias 

didácticas en cada sesión de clase permiten en los estudiantes el trabajo en equipo, la 

comunicación asertiva y afectiva, la participación activa en cada una de las actividades 

desarrolladas, así como el análisis, reflexión e interpretación de situaciones que están 

presentes en la sociedad que los rodea permitiendo el  desarrollo del pensamiento crítico al 

crear su propio conocimiento partiendo de su realidad y experiencia.  

 

En el objetivo 3 se planteó valorar la incidencia de la unidad didáctica integradora en el 

desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes, para lograr alcanzar este objetivo se 

aplicó una prueba final integrada con un instrumento S.Q.A, un ítem de comprobación y una 

pregunta de desarrollo, se llevó a cabo un grupo focal con los estudiantes del 11 grado A y 

las maestras que participaron en este proceso de intervención didáctica, concluyendo que:  

 

1. La aplicación de la intervención didáctica integradora incidió significativamente en 

los estudiantes del 11 grado A del Instituto Nacional Primero de Mayo, permitiendo 

generar pensamiento crítico en ellos.  

 

Al aplicar la prueba final o post-test y analizar los resultados se observó que hubo avance 

significativo en los estudiantes, por lo que se procedió a realizar una comparación entre la 

diagnóstica o pre-test y la prueba final o post-test, donde se comprobó que los estudiantes 

obtuvieron nuevos conocimientos respondiendo en porcentaje más alto a respuestas correctas 

que incorrectas, aún más en el ítem de comprobación, de igual forma en el ítem de desarrollo 

se observó que los estudiantes contestaron de manera significativa permitiendo dar su propia 

opinión generando a si pensamiento crítico. Esto permite afirmar que las estrategias 

didácticas desarrolladas durante la intervención didáctica fueron propicias para el desarrollo 

del pensamiento crítico en los estudiantes.  

 

Así mismo se afirma que durante el desarrollo de cada sesión de clase los estudiantes tuvieron 

participación activa en las actividades realizadas, en los debates, plenarios, socializaciones 
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donde se notó el dominio de cada temática planteada y la seguridad al expresar sus puntos de 

vistas, creando su propio conocimiento y el desarrollo del pensamiento crítico en cada uno 

de ellos, comprobándolo en el desarrollo del grupo focal donde los mismo estudiantes 

expresaron como la aplicación de esta intervención didáctica integradora les ayudo en el 

desarrollo de su pensamiento crítico en las diferentes asignaturas que estaban siendo 

integradas, de igual forma expresaron la motivación con la que participaban en el desarrollo 

de cada estrategia didáctica.  

También se puede afirmar que la intervención didáctica integradora tuvo incidencia 

significativa en los estudiantes del 11 grado A, generando pensamiento crítico porque tanto 

las docentes como estudiantes que fueron participe de esta investigación afirmaron que al 

integrar esta tres asignaturas había un mejor desarrollo de los contenidos al implementar una 

estrategia didáctica que diera salida a las competencias e indicadores de logros de cada una 

de ellas de forma integrada pero permitiendo tener una perspectiva diferentes desde cada 

asignatura, de igual forma valoraron significativamente la evaluación integrada.  
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11 RECOMENDACIONES  

 

A continuación, se presenta este acápite donde se plantean recomendaciones teniendo como 

base los hallazgos encontrados durante el proceso de investigación e intervención didáctica:    

1. Es importe que cada vez que se inicie una unidad o contenido nuevo se exploren los 

conocimientos previos de los estudiantes, esto permitirá conocer las dificultades y 

fortalezas que poseen y poder determinar o seleccionar las estrategias didácticas 

adecuadas que permitan a los estudiantes adquirir aprendizaje significativo.  

 

2. Al aplicar pruebas sistemáticas en los estudiantes puedan implementarse preguntas 

de desarrollo donde el estudiante sea capaz de crear su propio criterio y no solo de 

contenido o preguntas cerradas. 

 

3. Los docentes deben aplicar estrategias didácticas innovadoras para el desarrollo de 

clase y que a través de ellas logren integrar a los estudiantes en el proceso de 

aprendizaje, permitiendo sean estudiantes más activos y constructores de su propio 

conocimiento.  

 

4. Los docentes al momento de realizar su planificación didáctica tomen en cuenta las 

competencias a alcanzar y no solo el desarrollo de un contenido.  

 

5. Implementar estrategias didácticas que permitan el desarrollo del pensamiento crítico 

en los estudiantes.  

 

6. Los docentes deben estar dispuestos a nuevos cambios pedagógicos que permitan la 

integración de asignaturas para lograr mayor aprendizaje significativo en los 

estudiantes y así el desarrollo de su pensamiento crítico.    
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 2021: Año del Bicentenario de la Independencia de Centroaméricaò 

FACULTAD DE EDUCACIÓN E IDIOMAS 
DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO 

 

MAESTRÍA EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN CON ÉNFASIS EN DIDÁCTICA 

DE LAS CIENCIAS SOCIALES  

Grupo Focal a estudiantes del Instituto Nacional Primero de Mayo, Managua 

Objetivo:  

Estimados estudiantes, la realización de este grupo focal es con el objetivo de conocer su 

opinión sobre la aplicación de la unidad didáctica integradora en el contenido métodos de 

investigación sociológica; además, conocer su valoración de las estrategias didácticas 

aplicadas, desarrollo de cada sesión de clase y coordinación de las maestras de las asignaturas 

integradas en el ejercicio del pensamiento crítico.  

Explicación introductoria:  

- El grupo focal será grabado (solo audio). 

- Para su participación deberá pedir la palabra.  

- Nadie fuera del grupo focal escuchara lo grabado.  

- Para su intervención se solicita ser lo más sincero en cuanto a sus opiniones.  

Preguntas:  

1. ¿La docente, explicó la metodología a implementar y competencia a desarrollar en la 

experiencia didáctica? 

2. ¿Qué piensa sobre la intervención integrada en las asignaturas de Ciencias Sociales, 

AEP y Lengua y literatura? 

3. ¿Considera que hubo coordinación de las docentes durante el desarrollo de las clases? 

4. ¿Cree que las estrategias didácticas utilizadas durante la intervención fueron 

apropiadas para el desarrollo del pensamiento crítico?  

5. ¿Cuál de las estrategias didácticas implementadas, le ayudo al desarrollo de su 

pensamiento crítico? ¿Por qué?  

6. ¿Adquirió nuevos aprendizajes durante el desarrollo de la intervención didáctica? 

7. Comentarios sobre algo relevante que les haya llamado la atención durante la 

intervención didáctica.  

Cierre:   

Agradecemos su participación en este grupo focal y sus aportes sobre cómo se desarrolló la 

intervención didáctica integrada, si no hay un comentario más damos por finalizado el foro.  

  



 

 
 

  

 

 

 

 2021: Año del Bicentenario de la Independencia de Centroaméricaò 

FACULTAD DE EDUCACIÓN E IDIOMAS 
DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO 

 

MAESTRÍA EN CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN CON ÉNFASIS EN DIDÁCTICA 

DE LAS CIENCIAS SOCIALES  

Entrevista a docentes del Instituto Nacional Primero de Mayo, Managua 

Objetivo:  

Estimadas docentes, la realización de esta entrevista es con el objetivo de conocer su opinión 

sobre la aplicación de la unidad didáctica integradora en el contenido métodos de 

investigación sociológica; además, conocer su valoración de las estrategias didácticas 

aplicadas, desarrollo de cada sesión de clase y coordinación en las mismas en el ejercicio del 

pensamiento crítico.  

Explicación introductoria:  

- Para su participación deberá pedir la palabra.  

- Para su intervención se solicita ser lo más sincero en cuanto a sus opiniones.  

Preguntas:  

1. ¿La docente, explicó la metodología a implementar y competencia a desarrollar en la 

experiencia didáctica? 

2. ¿Qué piensa sobre la intervención integrada en las asignaturas de Ciencias Sociales, 

AEP y Lengua y literatura? 

3. ¿Considera que como docentes hubo coordinación durante el desarrollo de las clases? 

4. ¿Cree que las estrategias didácticas utilizadas durante la intervención fueron 

apropiadas para el desarrollo del pensamiento crítico?  

5. ¿Cuál de las estrategias didácticas implementadas cree que ayudo al estudiante al 

desarrollo de su pensamiento crítico? ¿Por qué?  

6. ¿Adquirió nuevos aprendizajes durante el desarrollo de la intervención didáctica? 

7. Comentarios sobre algo relevante que les haya llamado la atención durante la 

intervención didáctica.  

Cierre:   

Agradecemos su participación en esta entrevista y sus aportes sobre cómo se desarrolló la 

intervención didáctica integrada, si no hay un comentario más damos por finalizado el foro.  

 



 
 

  



 

 
 

  



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 

 



 

 
 



 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 16 agosto, 2021 

Clase: N. 1 Prueba Diagnóstica  

 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

El día de hoy 16 de agosto del año 2021, la clase empezó como de costumbre, la profesora entro 

dijo los buenos días y los alumnos en conjunto le dimos el buenos días a ella pero de pies, de esta 

forma la profesora identifica que cada estudiantes porte bien el uniforme y el correcto uso de 

mascarilla, luego de escribir el título, fecha y contenido, la profesora se dispuso a la clase del día, 

donde se llevó a cabo una prueba diagnóstica, los estudiantes tuvimos alrededor de 20 minutos, 

para resolver la prueba por completo.  

Luego de finalizar la prueba, la profesora debatió las respuestas de la prueba, en ese momento 

tuvimos oportunidad de participar y hacerle saber las respuestas que recién habíamos resuelto. 

Luego de ello tuvimos una pequeña explicación donde pudimos aclarar nuestras dudas sobre la 

prueba.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

En el periodo de debate donde la profesora compartió con nosotros una explicación, los 

estudiantes participaron al dar su opinión sobre las preguntas, hubo participación en la mayoría 

de estudiantes. Uno de los aportes despertó el interés de los demás que apoyaron con motivación 

dando sus aportes.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Hubo una cantidad de estudiantes que desarrollaron su pensamiento crítico, ellos dieron sus 

propias opiniones y comenzaron a interactuar, Hubo participación pues la temática tomada ya 

había sido estudiada.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia puesta en práctica por parte de la profesora estuvo bien, de esta forma nosotros los 

estudiantes incluyéndome pudimos desarrollar nuestro pensamiento crítico.  

 



 

 
 

V. Debilidades de la clase.  

La asistencia no fue como normalmente es, el aula estaba un poco sucia.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Al haber pocos estudiantes, la mayoría d estudiantes hicieron su aporte.  

Es un grupo participativo la mayoría del tiempo.  

 

 

 

 

 

-

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador    



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mao 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 16 agosto, 2021 

Clase: N. 1 Prueba Diagnóstica  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente entro al aula, saludo a los estudiantes, les pidió se ordenarán ya que estaban en grupo, 

explicó la intervención didáctica que realizaría con ellos y las maestras de Lengua y Literatura y 

AEP, como se desarrollarían cada clase, y las estrategias que iban a realiza.  

Después la docente hizo una introducción al tema y las actividades, si tenían dudas o alguna 

pregunta con las orientaciones que se les dio, aclaró sus dudas, la docente les realiza una prueba 

diagnóstica, aprovecho para indagar los conocimientos previos que los estudiantes tienen sobre 

el contenido, en lo que los estudiantes realizaban la prueba, la docente aprovecho para pasar 

asistencia, después de terminar la diagnostica, los estudiantes se colocaron en pareja para 

socializar entre ellos sobre las respuestas que dieron en la prueba, al finalizar este espacio la 

docente termino su clase haciendo preguntas orales de la prueba para aclarar dudas y consolidar 

lo abordado.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

La actitud de los estudiantes fue la atención que pusieron a la hora que la maestra estaba 

explicando y orientando la clase, participación activa en cuanto a la realización de la prueba que 

estaban realizando, los estudiantes terminaron de realizar la prueba, la docente comenzó a 

preguntar de manera oral las preguntas que estaban de la prueba y los estudiantes participaron 

activamente dando sus aportes y dando respuestas. 

  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Observe el aprendizaje de los estudiantes ya que contestaron las interrogantes que se les 

realizaban.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia utilizada es excelente ya que le permitía a la maestra ver textualmente los 

conocimientos previos que poseen los estudiantes, al mismo tiempo la participación activa, el 

preguntarles las respuestas de lo que habían realizado.  



 

 
 

V. Debilidades de la clase.  

Considero que no hubo debilidades.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Dominio y control de los estudiantes, dominio del contenido.  

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente Investigador                      Fecha: 16 agosto, 2021 

Clase: N. 1 Prueba Diagnóstica  

 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Al iniciar la clase, la docente entro al aula de clase, estaba un poco sucia, los estudiantes algo 

desordenados y alterados ya que había salida temprano, pero la docente explicó que ella tenía 

permiso de la dirección para quedarse en clase con ellos.  

Les explico, que como ya les había mencionado antes iba a aplicar una propuesta didáctica 

integradora con diferentes asignaturas, explicó la metodología, las estrategias, como se iban a 

evaluar, así mismo les explicó que iba aplicar una prueba diagnóstica, dela cual los estudiantes se 

pusieron algo nerviosos, pues dijeron que como iban a hacer una prueba si no habían estudiado, 

la docente les explico que era una prueba diagnóstica para identificar los conocimientos previos 

que tenían sobre los contenidos a estudiar.  

Procedió a entregar la prueba diagnóstica a los estudiantes, después les explico en qué consistía 

la prueba. Uno que otro estudiante llamo a la docente para realizarle preguntas en privado. 

Algunos estudiantes no tardaron en responder la prueba otros si, luego de esto se procedió a 

contestar la prueba en plenario donde hubo la participación de varios estudiantes.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Al inicio los estudiantes se notaban indispuestos ya que había salida temprano y ellos tuvieron 

que quedarse en clase. Pero luego que la maestra les explico se tranquilizaron un poco (la maestra 

les dijo que la clase sería evaluada).  

Se logró observar que estaban concentrados en la realización de la prueba, en algunos rostros se 

notaban preocupados, al parecer no recordaban mucho sobre los contenidos, al momento de la 

socialización de la prueba, hubo bastante participación tanto en el S.Q.A como en el Ítem de 

pareamiento.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 



 

 
 

Al participar en el plenario sobre la diagnóstica los estudiantes reflejaron el desarrollo del 

pensamiento crítico al momento de no solo dar la respuesta, sino explicarlo con sus propias 

palabras.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia de S.Q.A en la prueba diagnóstica fue muy buena, ya que permite la autoevaluación 

del estudiante, la honestidad sobre los conocimientos que posee. Al igual que el segundo ítem de 

la prueba ya que ahí se comprobó si verdaderamente el estudiante sabe o no sobre los conceptos 

mencionados.  

V. Debilidades de la clase.  

El aula estaba un poco sucia, al inicio de la clase un poco de indisposición de parte de los 

estudiantes. Tiempo un poco limitado.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

A pesar del poco tiempo, se logró desarrollar la clase y aplicar la prueba diagnóstica.  

Al final se logró la disposición y participación de los estudiantes.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 18 agosto, 2021 

Clase: N. 2 Resolución de Guía de estudio 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Clase de AEP:  

La profesora entro como de costumbre diciendo buenos días, los alumnos en conjunto se pusieron 

de pie dimos el buenos días también, la profesora se aseguró que todos luciéramos bien nuestro 

uniforme y nuestra mascarilla, nos sentamos, la profe redactó el contenido y oriento el trabajo, 

este consistió en organizarnos en grupo de cinco par a resolver un cuestionario, los estudiantes se 

organizaban en sus grupos donde dieron solución a las preguntas, los grupos fueron elegidos por 

los propios estudiantes. Al finalizar las preguntas volvimos a nuestras respectivas hileras para 

luego comentar las respuestas de las preguntas. Todos dieron su aporte.  

Clase de Lengua y literatura:  

La maestra entro al aula de clase, saludó dando los buenos días y revisando el uso correcto de la 

mascarilla, luego nos orientó que nos formáramos en forma de u, estuvimos recibiendo la 

explicación de la profe sobre la investigación documental, cuáles son sus fases, que podemos 

incluir en cada fase y como redactar nuestro informe. Luego nos colocamos en grupo para 

socializar sobre la guía de estudio.  

Clase de Ciencias Sociales:  

La maestra entró al aula de clase dio los buenos días, nos saludó y revisó que todos usáramos 

correctamente la mascarilla, escribió el tema en la pizarra abordamos el tema diferentes métodos 

de investigación sociológica y como asociarlo con la realidad en que vivimos, nos colocamos en 

grupos para resolver las actividades que correspondían a la clase de Ciencias Sociales. Después 

realizamos un conversatorio en conjunto con la profesora, donde cas todos participamos.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

AEP: Los estudiantes tuvieron motivación participaron casi todos los estudiantes, dando aportes 

sobre las emociones, un alumno dijo que una emoción era una reacción momentánea, otro dijo 

que eran la tristeza, odio, reacción, etc. Al momento de responder la pregunta ¿Cómo 



 

 
 

demostramos nuestras emociones? Los alumnos se vieron identificados, fue el momento donde 

todos participaron, hubo risa y aportes sobre como demuestran sus emociones.  

Lengua y literatura: Hubo participación uno de los estudiantes comento sobre las fases de la 

investigación documental, se vieron un poco motivados, pero se observó que dieron sus aportes 

a la clase.  

CCSS: Los estudiantes estuvieron atentos y participativos, hicieron preguntas sobre el tema y 

también dieron sus aportes en la clase, estaban motivados el tema les llamó la atención. 

 

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

En cada clase al ir resolviendo la guía de estudio y participar en las socializaciones que se 

realizaban, los estudiantes dieron sus aportes según sus propias conclusiones, sus puntos de vista, 

por lo cual desarrollaron el pensamiento crítico.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia abordada por parte de la profesora estuvo bien, los estudiantes desarrollaron el 

pensamiento crítico y las clases estuvieron entretenidas y alegres, se explicó bastante y los 

alumnos tuvieron participación, fue buena estrategia.  

V. Debilidades de la clase.  

Una debilidad fue que algunos estudiantes se usaron malas palabras para expresar sus emociones.  

En la clase de lengua y literatura hubo menos participación de los estudiantes.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Los estudiantes trabajaron en conjunto, se vio la unidad de parte de ellos. 

Aula de clase limpia. 

Orden y disciplina de parte de los estudiantes.  

Se capto y se logró el objetivo porque los estudiantes estuvieron muy atentos el día de hoy.  

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador    



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 18 agosto, 2021 

Clase: N. 2 Resolución de Guía de estudio  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Clase de AEP:  

La profesora entro al aula de clase, saludo a los estudiantes pidió y oriento uso de mascarilla y 

uniforme correctamente, comenzó a escribir en la pizarra fecha y contenido, luego continúo 

explicando la temática que iban a abordar haciendo un a exploración de los conocimientos que 

tenían los estudiantes con relación al tema planteado. Realizó preguntas y comenzó a interactuar 

con los protagonistas, dando así claros ejemplos, la maestra orientó una actividad que debían 

realizar en grupos afines, donde resolverían un guía de estudio en sus cuadernos, la docente se 

acercaba a cada grupo para aclarar inquietudes, luego la docente se dirigió a ellos para que cada 

grupo respondiera una pregunta consolidando el tema.   

Clase de Ciencias Sociales:  

La profesora llegó dando sus buenos días, da inicio a su clase, refrescando y trayendo a memoria 

de los estudiantes los temas abordados anteriormente les realizó tres preguntas, una de ellas es 

¿Qué es la realidad social? Comenzaron a intercambiar ideas y conceptos previos, referentes a la 

pegunta, la docente les consolida los métodos de investigación para que se apropien de ellos.  

Los alumnos ya tenían grupos establecidos les pidió que se reunieron les entregó un documento 

para apoyo en los conceptos.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Se pudo observar la actitud de los estudiantes, ellos obedecieron las indicaciones que la docente 

oriento, se notó el interés en las actividades, participaron activamente en su mayoría daban sus 

pequeños aportes en relación al tema de manera interactiva.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Los estudiantes van creciendo en cuanto a sus aportes y análisis, también en el desarrollo de las 

actividades establecidas, generando el pensamiento crítico en ellos.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  



 

 
 

La estrategia desarrollada en la clase fue buena, ya que se hicieron en grupos para trabajar 

cooperativamente ayudando a sus compañeros en el desarrollo del aprendizaje compartiendo sus 

respuestas y conocimientos alcanzados.  

V. Debilidades de la clase.  

Los grupos eran de cinco estudiantes y en un grupo no todos participaban.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Dominio del contenido, interacción docente-estudiante. 

Buena disciplina de parte de los estudiantes.  

Se logro cumplir con todas las actividades.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente Investigador                      Fecha: 18 agosto, 2021 

Clase: N. 2 Resolución de Guía de estudio  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente entró al aula de clase, saludó a los estudiantes dando lo buenos días, revisando el porte 

y aspecto de cada uno de ellos, así como el uso de la mascarilla, escribió el contenido en la pizarra, 

después procedió a explicar a los estudiantes la actividad a realizar en la clase, destacando que ya 

venían trabajando la guía de estudio en la clase de AEP, Lengua y Literatura, y que ahora 

correspondía realizar las actividades que corresponden a la clase de Ciencias Sociales.  

La docente procedió a explicar la clase y recordarle que este tema ya lo habían estudiado y que 

iban a reforzarlo, les preguntó sobre los métodos de investigación sociológica y como relacionarlo 

con la realidad social en que se desarrollan. Los estudiantes participaron activamente. Después la 

maestra oriento se colocarán en grupos de cinco para que socializaran entre si sobre la guía de 

estudio.  

Pasado alrededor de 10minutos, la docente orientó que un estudiante por grupo realizara una 

participación como consolidado de la clase. 

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes se mostraron atentos a cada orientación, dispuestos a trabajar en cada una de las 

actividades, cabe señalar que el tema fue de bastante interés para ellos, la mayoría dio sus aportes 

sobre la realidad social en que viven.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se logró observar que hubo aprendizaje, mediante el plenario donde los estudiantes dieron sus 

aportes personales, desarrollando su pensamiento critico al aportar y dar posibles solucione a los 

fenómenos sociales que acontecen en su comunidad, como parte de la realidad social en que 

viven.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia estuvo muy bien, permitió el trabajo en equipo de parte de los estudiantes y sobre 

todo permitió que analizaran cada una de las actividades consolidando las respuestas.  



 

 
 

V. Debilidades de la clase.  

Algunos de los estudiantes en los grupos de trabajo estaban distrayendo al resto del grupo. 

VI.  Fortalezas de la clase.  

Participación activa de los estudiantes. Se logro cumplir con todas las actividades. Aula de clase 

limpia y en orden.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 19 agosto, 2021 

Clase: N. 3 Relación de Foro 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Nuestra clase hoy empezó como lo normal, se presentó la profe con los buenos días y los alumnos 

de pie hicieron lo mismo, estábamos en ordenados en forma de U, ya que había presentación de 

foros. La docente de Ciencias Sociales dio las orientaciones generales antes de dar inicio con las 

orientaciones, las tres maestras están presente para evaluar las presentaciones.  

Se dispuso el primer grupo al comienzo se vio algo débil per conforme fueron desarrollándose y 

dieron su opinión, las profesoras preguntaron su opinión, las profesoras preguntaron al grupo, 

todos los participantes dieron sus puntos de vistas.  El siguiente grupo se dispuso a participar, 

ordenaron un poco las sillas y dieron comienzo al segundo foro, la moderadora de ese equipo 

estuvo anunciando preguntas mientras que el resto de equipos las respondía dando sus propios 

puntos de vista. Al igual que el grupo anterior las docentes dieron sus aportes y realizaron algunas 

preguntas al grupo.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

En el primer foro, no hubo mucha participación de parte de los estudiantes que pertenecían al 

plenario, pero en el segundo foro hubo más participación donde los alumnos que no pertenecían 

al grupo dieron sus aportes, los estudiantes se notaron motivados e interesantes con los temas que 

se desarrollaron en los foros.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

El pensamiento crítico se despertó en los estudiantes al participar dando sus aportes y experiencias 

vividas, uno de los estudiantes expreso una vivencia familiar: yo vi a mi papá, alcohólico y es 

algo que no quiero para mí, este aporte abrió las puestas a nuevas opiniones por parte del foro y 

de los estudiantes fuera de él.   

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La clase estuvo entretenida, el foro fue una actividad bastante dinámica donde los estudiantes se 

sintieron representados. 



 

 
 

V. Debilidades de la clase.  

Algunos estudiantes vinieron tarde y no prestaron atención.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

El aula estuvo limpia durante toda la clase, disciplina y orden de parte de los estudiantes, se 

logró que los estudiantes tuvieran bastantes participaciones.  

 

 

 

 

 

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador   

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 19 agosto, 2021 

Clase: N. 3 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

En esta clase, hoy la docente de ciencias sociales tiene una actividad con el grupo de 11 A, en 

donde han invitado a las maestras que imparten la asignatura de AEP y Lengua ay literatura, ellas 

están trabajando en conjunto con las actividades realizadas. La docente entró en el aula, orientó 

la actividad dándoles recomendaciones, ya que el aula estaba limpia y ordenada, la profesora de 

lengua y literatura hizo una pequeña intervención para pasar asistencia, luego de haber terminado 

de pasar asistencia la profesora pasó a tomar su lugar ya que ella estará evaluando a los estudiantes 

que participaran en el foro, la profesora de ciencias sociales se dirigió a explicar a los estudiantes 

los criterios de evaluación que se estarían tomando en cuenta en la realización del foro.  

Los estudiantes comienzan el foro, la moderadora se presenta y presenta a cada uno de los 

participantes, el tema a debatir es: ¿Cómo las emociones influyen en la realidad social en la que 

vives? Al inicio los estudiantes se veían tímidos y nerviosos, no se lograba escuchar porque 

hablaban muy bajo. Al terminar la moderadora pregunto si alguien del publico tenía una pregunta, 

la docente de AEP, aprovecho y les realizó preguntas directas para que ellos fueran consolidando 

su temática, luego la docente de lengua y literatura les pregunto a los protagonistas ¿De qué 

manera interviene sus emociones en sus estudios y en el hogar? Excelente pregunta que permitió 

a los panelistas dar sus aportes vivenciales.   

La docente de ciencias sociales se dirigió a realizarles la siguiente interrogante ¿Qué experiencia 

han tenido y si han logrado controlar sus emociones o no? ¿Qué consecuencias produjo? Los 

estudiantes contestaron y mencionaron experiencias en donde ellos afirman que no pudieron 

controlar sus emociones y que influyen positiva y negativamente, concluyeron. 

Se les brindó un fuerte aplauso por el trabajo que realizaron. 

La docente orientó que pasara el siguiente grupo pero que habría una pausa ya que las docentes 

se iban a dirigir a orientar actividades en las aulas de clase donde les correspondía estar.  

Pasado unos minutos se dio inicio al segundo foro y la moderadora presenta al participante y el 

tema, es la misma temática del grupo anterior, los estudiantes se notaban un poco nervioso. Pero 

lograron entrar en confianza.  



 

 
 

A finalizar el foro de igual manera dejaron el espacio de preguntas y respuestas donde las docentes 

realizaron las siguientes preguntas: ¿Cómo interfiere en lo personal, en su realidad social? Esta 

pregunta provoco una participación activa ya que los protagonistas hablaron de sus experiencias 

vividas en sus actividades diarias. 

Para cerrar el foro la docente de lengua y literatura le pregunto a los participantes ¿Cómo han 

cambiado sus emociones de cuando estaban en séptimo grado hasta la fecha de hoy? Las 

respuestas fueron muy buenas ya que expresaron que controlan mejor sus emociones y han 

cambiado bastantes. 

Así se da por terminado el foro y se les agradeció su participación y el trabajo realizado, la docente 

los felicitó y se les brindó un fuerte aplauso.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Excelente desarrollo en la actividad, donde los estudiantes fueron los principales protagonistas, 

en lo que iba avanzando el debate los estudiantes participaban más activamente, los observe muy 

motivados e interesados en la temática.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

En esta clase se desarrolló el pensamiento crítico en los estudiantes que realizaron la actividad, 

con las preguntas que realizaron las docentes, lograron que los estudiantes trascendieran a los 

conocimientos adquiridos, ya sea que ellos lo vivenciaron o los pudieron ver en otros.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Esta estrategia es excelente ya que permitió el espacio de comunicación entre los estudiantes, 

trabajo en equipo, respetar sus opiniones, se pudo ver palpablemente como adquirieron 

conocimiento nuevo de la temática expuesta.  

V. Debilidades de la clase. 

 El tono de vos en uno de los grupos fue muy bajo.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Buena actitud de los estudiantes, disciplina y orden durante el desarrollo de la actividad.  

Participación activa de los estudiantes.  



 

 
 

 Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente investigador                      Fecha: 19 agosto, 2021 

Clase: N. 3 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Al iniciar la clase las docentes de lengua y literatura y ciencias sociales entraron al aula de clase, 

la maestra de AEP aun no llegaba, el aula ya estaba limpia y en orden, la docente de lengua y 

literatura pasó asistencia, luego la maestra de ciencias sociales, dio las orientaciones generales, 

una vez más presentó los criterios con que serían evaluados los foros, luego se dispuso a pasar al 

primer grupo, el cual nos habló sobre las emociones y cómo influyen en la realidad en que 

vivimos. 

En este primer grupo se realizaron preguntas como ¿Qué es una emoción? Donde hubo el aporte 

de tres o cuatro participantes para dar respuestas, otra pregunta que abordó este grupo fue ¿Cómo 

podemos mejorar las emociones en nuestros grupos d trabajo? Cabe mencionar que los estudiantes 

que participaban del foro dieron ejemplos de su vida cotidiana, después de varias preguntas las 

docentes tomaron la palabra para realizar algunas preguntas al grupo, una de las preguntas que 

realizó una de las docentes fue ¿Qué experiencia le quedó como participante del foro? Otra 

pregunta fue ¿Cómo influyen las emociones en el rendimiento académico y en la vida personal? 

Una tercera pregunta fue ¿menciona una experiencia vivida dónde hayan logrado o no controlar 

sus emociones?  

Los estudiantes dieron respuestas a cada una de las preguntas realizadas, aun los estudiantes del 

plenario participaron contestando. Luego de responder las preguntas, se dio por finalizado la 

primera participación del foro, se les despidió con un aplauso y se pidió al siguiente grupo pasara 

a realizar su foro.  

Antes de iniciar el segundo grupo se dio 5min a las docentes para ir a orientar actividades de 

trabajo a los grupos donde les correspondía clase, pasado estos minutos, se procedió a comenzar.  

La moderadora del segundo grupo, presento el tema y sus participantes, este grupo tuvo mayor 

participación que el grupo anterior, permitieron la participación del plenario para realizar sus 

aportes. De igual forma las docentes les realizaron preguntas, las que lograron contestar, 

brindaron experiencia vividas por ellos mismos y como les ha ayudado a mejorar su vida.  



 

 
 

Al final el grupo se les pido volvieran a sus lugares, la docente de ciencias sociales, dirigió un 

pequeño plenario en relación a la actividad realizada y que les había parecido, aquí hubo bastante 

participación de parte de los estudiantes, la docente después agradeció la participación de todos 

y en especial de los grupos que participaron en el foro y pidió se les brindara un fuerte aplauso.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes se mostraron muy atentos e interesados durante toda la actividad, participaron 

dando sus aportes, algunos mencionaron que este tipo de estrategias estaban muy buenas porque 

les permitían participar.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se observó el aprendizaje de los estudiantes y desarrollo de su pensamiento crítico al participar y 

dar sus opiniones abiertamente, no se limitaron con sus aportes, además que los aportes partieron 

de sus experiencias vividas.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Considero que esta estrategia fue muy significativa para el aprendizaje de los estudiantes, ya que 

les permitió, trabajo en conjunto, pero, sobre todo, que todos se vieran involucrados de una u otra 

manera en la actividad, de igual forma esta estrategia se presta para que los estudiantes desarrollen 

su pensamiento crítico.  

V. Debilidades de la clase. 

En el colegio el recreo se divide en dos grupos, primero salen lo decimos y undécimos grados, 

luego los estudiantes de séptimo a noveno grado, por lo que, a la hora de realizarse el foro, los 

grados pequeños estaban en recreo y dificulto un poco el escuchar bien a los panelistas.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Se evidenció la participación activa de los estudiantes 

Orden, disciplina y aseo de parte de los estudiantes.   

Se logró cumplir con toda la actividad.  

 

   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 25 agosto, 2021 

Clase: N. 4 RolePlay  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Se presentaron los docentes, el grupo que presento la primera simulación se hizo presente, se 

pudo escuchar bastante bien, describieron las emociones, tales como las tristeza, frustración, 

miedo y enojo, más que todo la simulación se trató de un grupo de amigos que pasaron la tarde 

juntos realizando múltiples actividades que despertaron emociones en actividades que se nos 

pueden presentar en nuestra vida cotidiana.  

El segundo grupo realizó su presentación, la simulación trató del consumo de drogas, donde tres 

personajes eran consumidores activos, una tarde uno de ellos, manda a comprar drogas a los otros 

dos, pasa el día completo y los que fueron a comprar no aparecieron, al día siguiente hubo n 

conflicto donde se agredieron y en ese instante llega una persona, quien interviene como 

mediadora y los aconseja salir de ese mundo que solo les trae problemas. 

Ambas actividades estuvieron buenas. 

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

La actitud por parte de los estudiantes estuvo bien, participaron brindando sus opiniones.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Los estudiantes desarrollaron su pensamiento crítico al dar sus puntos de vistas a posibles 

soluciones sobre las situaciones expuestas en las simulaciones.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia tomada el día de hoy, estuvo bien, permitió la participación activa de los estudiantes.  

V. Debilidades de la clase. 

Tono de vos de los participantes un poco baja, se observó que uno de los grupos no estaba 

totalmente preparado.  

 

 



 

 
 

VI.  Fortalezas de la clase.  

Disciplina por parte de los estudiantes estuvo bastante bien, el aula limpia. 

Participación activa de los estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador   

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 25 agosto, 2021 

Clase: N. 4 RolePlay  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente da los buenos días saluda a los estudiantes pide a los protagonistas que se ordenen 

brindando el espacio necesario para la actividad a desarrollar. Estarán en el desarrollo de la 

simulación la docente de AEP, Lengua y Literatura ya que han estado trabajando en las 

realizaciones de las estrategias.  

La docente de ciencias sociales le pide al primer grupo que presente su simulación, los 

protagonistas pasan presentan su tema: las emociones. Su presentación fue buena se pudo 

observar que trabajaron y todos participaron.  

A continuación, se hizo pasar el grupo número dos, con el tema: las drogas en los adolescentes, 

fueron un poco espontáneos, se observó que no lo practicaron, algunos no se escuchaban 

terminaron y la profesora de ciencias sociales, los animo y les dio que pudieron haber dado más.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes se ven motivados en la actividad, perdieron la timidez, participan cada uno 

cumpliendo con su rol asignado.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Excelente aprendizaje que los estudiantes están adquiriendo, al desarrollar sus habilidades y 

responsabilidades, trabajo en equipo.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Excelente estrategia ya que logra la adquisición de habilidades al usar un lenguaje preciso y 

propicia el desarrollo de la fluidez, sobre todo lograron desarrollar un aprendizaje cooperativo.  

V. Debilidades de la clase. 

Tono de vos bajo, dificultando un poco escuchar lo que decían  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Disciplina y orden de parte de los estudiantes. 

Sección limpia y ordenada.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente investigador                      Fecha: 25 agosto, 2021 

Clase: N. 4 RolePlay 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Al iniciar la clase las docentes se presentaron al aula de clase para evaluar la presentación de sus 

RolePlay, la docente de ciencias sociales dio las orientaciones generales y al mismo tiempo dio 

lectura a una lista de cotejo donde se encontraban los criterios de evaluación del RolePlay.   

Para iniciar el primero grupo la docente oriento pasaran al frente a realizar su presentación, el 

primero grupo paso a l frente, se presentaron y presentaron su tema que era: como controlar sus 

emociones influyen en la realidad social en la que viven. El grupo no presento vestimenta, sin 

embargo, se logró entender el mensaje de la simulación.  

Al pasar el segundo grupo de igual forma se presentaron y presentaron su tema: el uso de drogas 

en los adolescentes. Los participantes hablaban un poco bajo, presentaron una situación de la vida 

cotidiana de muchos adolescentes, un grupo de amigos consumiendo drogas y entrando en 

conflictos como consecuencias de la reacción de la sustancia.  

Al finalizar las simulaciones, se les brindó un fuerte aplauso y la docente de ciencias sociales les 

insto a trabajar más en sus presentaciones. Antes de ser despedidos de esta sesión de clase se 

realizó un plenario donde participaron dando sus aportes. 

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes se mostraron atentos e interesado en las presentaciones, participaron dando sus 

aportes al finalizar las simulaciones  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se evidencio el aprendizaje y desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes al momento 

que participaron, y dieron sus propios aportes y posibles soluciones a las situaciones presentadas. 

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia fue muy buena ya que permitió el aprendizaje colaborativo. 



 

 
 

V. Debilidades de la clase. 

Se observó que los estudiantes que participaron en las simulaciones no todos estaban muy bien 

preparados.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Participación activa de parte de los estudiantes.  

El aula de clase estaba limpia y ordenada.  

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 26 agosto, 2021 

Clase: N. 5 Presentación de Mesa Redonda  

 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Luego de tocar el timbre de recreo los estudiantes entraron al aula de clase, la profe lengua y 

literatura entro primero, después la profe de sociología; se ordenaron las sillas para la mesa 

redonda, el aseo estaba casi terminado. la profe de ciencias sociales dio las orientaciones 

generales antes de iniciar y presentó los criterios de evaluación.  

La actividad dio inicio el moderador dio la respectiva presentación sobre los integrantes y el tema 

a abordad: la droga en los jóvenes, poco a poco los integrantes dieron su opinión acerca de las 

drogas, hablaron de las drogas legales e ilegales, la distribución de las mismas y los problemas 

que trae consigo, además se dieron algunos tips de cómo tratar el problema de la drogadicción.  

El segundo grupo se dispuso a su presentación, se presentaron cada uno de los participantes y su 

tema, abordaron el tema de embarazo a temprana edad, se realizaron preguntas como: ¿Cómo 

afecta al bebé y su madre el embarazo a temprana edad? 

Al finalizar las presentaciones, se realizó participaciones de partes de los estudiantes dando sus 

puntos de vistas.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Se vio la motivación por parte de los alumnos, tal que uno de ellos hizo preguntas a los 

participantes de la mesa redonda. Los estudiantes desarrollaron el pensamiento crítico a tal punto 

que no todos lograron pasar en su totalidad.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Tanto como los integrantes de la mesa redonda como los estudiantes fuera de ellas, desarrollaron 

su pensamiento crítico, creando sus propias conclusiones y participando activamente en la 

actividad.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  



 

 
 

La clase estuvo interactiva, se pudo conseguir la participación por parte de los integrantes de los 

grupos y los estudiantes fuera de ella.  

V. Debilidades de la clase. 

Algunos estudiantes entraron tarde, otros no estaban utilizando la mascarilla, la profesora de AEP, 

llego un poco. Uno que otro estudiante no estaban prestado atención.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

El aula estaba limpia y en orden. 

Participación activa de parte de los estudiantes.   

 

 

 

 

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador   

 

  



 

 
 

 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 26 agosto, 2021 

Clase: N. 5 Presentación de Mesa Redonda. 

I. Descripción (Como se dio la clase) 

 La docente al llegar al aula de clase da los buenos días, comienza a ordenar a los estudiantes para 

dejar el espacio necesario para desarrollar la actividad del día: Mesa redonda, luego la docente 

les explica que las docentes de AEP y Lengua ay Literatura los estar evaluando también.  

La profesora pide que pase el primer grupo, los estudiantes pasan al frente se ubican en sus lugares 

para comenzarla mesa redonda, el moderador presenta al grupo y el tema, el hizo una introducción 

del tema, luego comenzó a realizar preguntas a cada participante , donde ellos respondían breve, 

el tono de voz era baja, no se lograba escuchar, el tema era: el uso de las drogas en los adolescente, 

terminan su debate y el moderador dirige al público y les pregunta si tienen preguntas, el plenario 

participo haciendo preguntas.  

La docente de ciencias sociales les pide que halen de alguna experiencia vivida o conocida de 

alguien cercano. Excelente participación en contar experiencias el grupo de la maesa redonda, su 

participación fue de 30minutos, se les brindo un fuerte aplauso por su trabajo realizado.  

Procede a pasar el siguiente grupo la moderadora presentó a su grupo excelente organización, 

cada participante l presento con una especialidad para abordar el tema: embarazo a temprana 

edad.  

La moderadora hace una pequeña introducción del tema, procede a hacer preguntas a cada 

especialista ellos contestaron muy bien, fue excelente todo, dominaban el tema. Excelente rol de 

cada uno de los participantes, la moderadora se dirigió al público para ver si tenían preguntas y 

contestaron muy bien. Ya que estaban bien preparados con el tema. 

Al terminar la mesa redonda se les dio un fuerte aplauso.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Excelente participación de cada participante, estuvieron muy bien motivados. Participaron cada 

estudiante integrante de la mesa redonda, como el público presente.  



 

 
 

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Excelente aprendizaje que cada estudiante se llevó, muy buena temática desarrollada, se 

evidencio el desarrollo del pensamiento crítico.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Excelente estrategia ya que se desarrolla la comunicación entre los participantes donde 

intercambian conocimientos, comparando diferentes puntos de vista.  

V. Debilidades de la clase. 

En uno de los grupos el tono de voz era muy bajo.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Se cumplió con las actividades realizadas.  

Participación de los estudiantes,  

 



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente investigador                       Fecha: 26 agosto, 2021 

Clase: N. 5 Presentación de Mesa Redonda  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Luego de tocar el timbre de recreo los estudiantes entraron al aula de clase, seguido se presentaron 

las docentes de lengua y literatura, AEP y ciencias sociales, los estudiantes estaban terminando 

de hacer el aseo y de ordenar las sillas en forma de u, de igual forma las docentes revisaron el 

porte y aspecto del uniforme junto al uso correcto de las mascarillas. Colocaron una mesa de 

frente y sillas a su alrededor, la docente de ciencias sociales dio las orientaciones de las clases y 

dio lectura a los criterios de evaluación (que fueron presentados de igual forma en días anteriores).  

La docente pide que pase el primer grupo, los estudiantes pasaron al frente se ubicaron en sus 

respectivos lugares para dar inicio a la mesa redonda, el moderador presenta al grupo y el tema: 

el uso de drogas en los jóvenes, realizó una pequeña introducción del tema, luego el moderador 

realizó preguntas a los integrantes de la mesa redonda donde dieron respuesta a cada una de ellas. 

Abordaron sobre las drogas legales e ilegales, distribución de droga, problemas que ocasiona la 

droga, también presentaron tips o consejos para tratar los problemas de drogas.  

Al finalizar la presentación de cada uno de los participantes el moderar dejo el espacio de 

preguntas que el plenario tuviera para los panelistas, donde participaron activamente.  

La docente de ciencias sociales realizó una pregunta que les motivó a participar más: ¿alguna 

experiencia vivida o conocida de alguien cercano con el uso de drogas? En este espacio se 

realizaron bastantes participaciones contando experiencias hasta de los mismos estudiantes 

Así se procedió a pasar el segundo grupo de mesa redonda, la moderadora presentó a cada 

participante con una especialidad diferente relacionados con su tema: embarazo a temprana edad 

(un médico, abogado, psicólogo, docente, economista, una joven embarazada, madre de una joven 

con embarazo a temprana edad), la moderadora dio una pequeña introducción del tema y luego 

realizo preguntas a cada especialista.  

Después de la participación de cada especialista la moderadora dio una pequeña conclusión dando 

el espacio a preguntas por parte del plenario. Los estudiantes que estaban en el plenario realizaron 

diferentes preguntas como: ¿Cuál creen ustedes que sería la mejor manera de un padre enterarse 

que su hija adolescente está embarazada? ¿Sus padres les han hablado claramente de métodos 



 

 
 

anticonceptivos? ¿Es Los integrantes de la mesa redonda dieron respuestas a cada una de las 

preguntas realizadas por los estudiantes desde diferentes puntos de vista? Al finalizar la segunda 

mesa redonda la docente agradeció por su participación y pidió un aplauso para los participantes.   

De esta forma se dispuso de un pequeño tiempo para participar de un plenario donde compartieron 

diferentes opiniones sobre las mesas de redonda y los temas abordados.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Durante el desarrollo de esta actividad los estudiantes se mostraron muy atentos e interesados en 

las temáticas, los participantes de las mesas redonda participaron dando sus aportes, pero también 

los estudiantes que pertenecían al plenario, dieron sus aportes partiendo de experiencias o 

vivencias de cada uno.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se evidencio al aprendizaje, al ver que los participantes de la mesa redonda estaban muy bien 

preparados y lograron desarrollar bien su temática de igual forma se evidencio el aprendizaje en 

el resto d estudiantes, al participar del plenario dando sus propios aportes, permitiendo logren 

desarrollar aún más su pensamiento crítico.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Esta estrategia fue muy significativa para los estudiantes, permitió que lograran trabajar en equipo 

que pudieran coordinarse, pero sobre todo que dieran sus propios aportes, desarrollando así su 

pensamiento crítico.  

V. Debilidades de la clase. 

Algunos estudiantes llegaron tarde después del toque de timbre de recreo.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Participación activa de los estudiantes.  

Se cumplió con la actividad establecida.  

Disciplina y orden de parte de los estudiantes.  

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 6 Disertación sobre Ensayos  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

A la ultima hora se dio inicio a la clase, la profesora entro al aula los estudiantes puestos en pie 

saludaron a la profesora, a profe agradeció porque el aula estaba limpia. Después de esto la 

profesora pidió que ellos alumnos tomaran asiento y explicó los parámetros a evaluar en a la 

actividad de hoy, uno a uno los estudiantes participaron, dieron sus aportes y fueron apoyados 

por sus compañeros.  

La docente de ciencias sociales realizaba algunas preguntas a los estudiantes que pasaron a 

realizar sus exposiciones y ellos contestaron correctamente.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes participaron, hubo un poco de pena al comienzo, pero se observó la participación 

de los estudiantes. En esta actividad los estudiantes tuvieron motivación al exponer sus aportes 

sobre sus ensayos.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Cada estudiante desarrollo su propia conclusión, a la hora de dar sus aportes se pudo destacar el 

tema del maltrato animal que despertó el interés en los alumnos, si se desarrolló el pensamiento 

crítico.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia de exponer nuestros ensayos es creativa d esta forma describen lo que escribieron.  

V. Debilidades de la clase. 

La única debilidad es que no todos los estudiantes alcanzaron a presentar sus ensayos.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

La participación que los estudiantes dieron fue exitosa, se consiguió la atención.  

El aula de clase estaba limpia.  

 

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador    



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 6 Disertación sobre Ensayos  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Llego la profesora de sociología y orientó a los alumnos acomodar en semicírculo para después 

proseguir con la actividad del día, una vez que ellos alumnos e acomodaron comenzó la actividad 

y pasó al frente el primer expositor para hablar sobre su ensayo cuyo tema era drogadicción en 

los jóvenes, se proporcionaron los conceptos básicos sobre el tema y comienza a desarrollar hasta 

llegar a la conclusión. Se abrió un espacio de preguntas en el cual hubo algunas participaciones, 

luego pasaron más expositores que siguieron la misma secuencia de proporcionar conceptos 

básicos, desarrollar su tema, dar su conclusión y abrir un espacio de preguntas para aquellos con 

dudas que quisieran compartir sus puntos de vistas u opiniones sobre el tema que se trataba.  

Al pasar todos los expositores, la profesora de sociales realizo u plenario con todos nosotros, 

donde hubo bastante participaciones sobre la actividad realizada y compartiendo sus puntos de 

vista hacia cada temática.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los alumnos que pasaron a exponer demostraron una gran motivación al expresar su idea con una 

gran energía con el fin de dar a entender sus ensayos. 

Los alumnos espectadores mantuvieron un abuena participación al aprovechar los espacios de 

preguntas durante las exposiciones y hacer aportes a través de sugerencias y puntos de vistas 

sobre el tema que se trató durante la exposición.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Los estudiantes hicieron uso del pensamiento crítico para que base a las conclusiones y 

deducciones de cada exposición formular preguntas adecuadas y ser capaces de comprender lo 

que el expositor quiso dar a entender para poder participar en el tiempo de preguntas y respuestas 

conservando en el proceso parte de la información dada a conocer.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  



 

 
 

Las estrategias de enseñanzas aplicadas durante la clase permitieron un buen nivel de pensamiento 

crítico por parte de los estudiantes dando lugar a la retroalimentación conocimientos y 

experiencias a través de preguntas y pequeñas lluvias de ideas, motivando al estudiante a ser 

autodidacta para poder expresar sus ideas de manera asertiva sin contradicciones.  

V. Debilidades de la clase. 

Se disponía de poco tiempo para las presentaciones de ensayos.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Participación activa, se hicieron varios aportes de los estudiantes.  

Disciplina y orden de parte de los estudiantes. 

Desarrollo del pensamiento crítico, los estudiantes desarrollaron buenas deducciones y 

conclusiones en base a la información expuesta.  

 

  



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente investigador                      Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 6 Disertación de Ensayos  

I. Descripción (Como se dio la clase) 

Al comenzar la clase las docentes se presentaron al aula saludaron dando los buenos días, 

revisando el uso correcto del uniforme y mascarilla. El aula de clase estaba limpia y ordenada 

formando una u, la docente de ciencias sociales dio las orientaciones de cómo se realizarían las 

disertaciones de igual forma dio lectura a los criterios de evaluación (que habían sido presentados 

con anterioridad a los estudiantes).  

Se pidió que de forma voluntaria los estudiantes levantaran la mano para el orden con que iban a 

presentar sus ensayos.  

En esta sesión de clase se logró la participación de diez estudiantes donde presentaron temas 

como: Las drogas en los estudiantes, el maltrato animal, Baja alimentación saludable, el aborto, 

embarazo a temprana edad un problema que afecta a los  

adolescentes, el consumo de drogas en los jóvenes, Bullyin ¿Realidad o ficción?, la pobreza y en 

que afecta en la salud, desempleo ante el COVID-19, Migraciones 

Los primeros participantes se notaron nerviosos, lo que permitió no desarrollaran bien su tema de 

ensayo, pero después tomaron confianza el resto de estudiantes de tal forma que todos querían 

participar 

En cada participación de los estudiantes las docentes realizaban una que otra pregunta de análisis 

para comprobar el dominio del estudiante sobre su tema, el cual lograron contestar acertadamente 

permitiendo el desarrollo del pensamiento crítico 

Al finalizar las disertaciones la docente de ciencias sociales agradeció la participación de cada 

estudiante y pidió se brindarán un fuerte aplauso. Dando así el espacio a un plenario donde se 

conversaron sobre la actividad realizada 

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes se vieron motivados e interesados por cada presentación que se realizaba, todos 

querían participar dando sus puntos de vista a cada temática.  



 

 
 

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se observó el aprendizaje en los estudiantes al exponer sus ensayos desarrollándolos muy bien, 

creando sus propias conclusiones, esto permitió que ellos desarrollaran su pensamiento crítico.   

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

El ensayo como estrategia fue de gran relevancia en los estudiantes, esta actividad permitió que 

los estudiantes pudieran escribir sus propios puntos de vistas y sus propias conclusiones y al 

exponerlas fue aún mejor ya que se evidencio el dominio que los estudiantes tenían sobre sus 

temáticas, esto permitió que se desarrollara el pensamiento crítico en los estudiantes.  

V. Debilidades de la clase. 

El tiempo era limitado para cada presentación.  

VI.  Fortalezas de la clase 

Participación activa de los estudiantes permitiendo el desarrollo del pensamiento crítico.  

Orden y disciplina de pate de los estudiantes. 

Se logró cumplir con la actividad.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Alumno observador                      Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 7 Resolución de Prueba Final   

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente entro al aula de clase como de costumbre saludó dando los buenos días, nosotros 

respondimos en conjunto los buenos días, revisó el que tuviéramos el uniforme correctamente y 

la mascarilla.  

Para dar inicio a la clase, la profesora nos orientó que hoy sería la última clase de la intervención 

que estaba realizando, y que íbamos a realizar un aprueba final.  

Nos estregó la hoja de la prueba, que era la misma que de la prueba diagnóstica que ya habíamos 

realizado al inicio de la intervención, nos explicó que esta vez terminaríamos de completar el 

cuadro S.Q.A, en la parte donde decía Lo que Aprendí. Nos dio un lapso de tiempo para completar 

y después nos entregó otra parte de la prueba.  

Cuando terminamos la prueba, nos colocamos en pareja para conversar sobre nuestras respuestas, 

pero ya nadie debía escribir más.  

Para finalizar la profesora realizó un plenario donde todos compartimos nuestras respuestas, 

después de esto la maestra recibió las pruebas.  

Agradeció a todos los estudiantes por el apoyo y participación en todas las actividades. 

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Al inicio de la clase los estudiantes estaban algo nerviosos por la realización de la prueba, pero 

después comenzaron a responder.  

Estaban motivados participando al momento de estar en parejas, y también participaron al 

momento del plenario con la maestra.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Si hubo aprendizaje se observó cuando los estudiantes realizaban su prueba, al momento de 

expresar sus respuestas en el plenario y dar su propia opinión los estudiantes desarrollaron el 

pensamiento crítico.  



 

 
 

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

La estrategia como es la prueba final, estuvo bastante bien, nos permitió auto evaluarnos y poner 

en práctica los conocimientos que habíamos adquiridos.  

V. Debilidades de la clase. 

La debilidad fue que algunos estudiantes estaban desesperados porque íbamos a salir temprano.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

El aula estaba limpia  

Todos los estudiantes participaron y realizaron la prueba en tiempo y forma.   

 

 

 

 

 

____________________________________ 

Heyner Ventura Castro Argueta  

Alumno Observador   

  



 

 
 

 

 Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente observador                      Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 7 Resolución de Prueba Final   

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente entró al aula de clase, saludó a los estudiantes y revisó que todos tuvieran puestas sus 

mascarillas, puso el tema y les explicó que era la última clase que tendrían de esta intervención 

didáctica, y que para ello realizarían un aprueba final.  

Les entregó la prueba y les explicó que tenían que completar el cuadro, donde decía Lo que 

Aprendí, la prueba era la misma que habían realizado al inicio. Después les entrego otra parte de 

la prueba y les explicó que era para comprobar os conocimientos que habían adquirido.  

Después que los estudiantes terminaron la prueba, la docente les orientó se colocaran en pareja 

para que entre ellos compartieran sus respuestas. Pasado unos minutos, pidió a los alumnos se 

colocarán en sus lugares y realizo preguntas de manera general, los estudiantes participaron 

activamente.   

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

La actitud de los estudiantes fue muy buena, prestaron atención a las orientaciones de la docente, 

al momento de la realizar sus pruebas estaban en orden y mostraron disciplina, participaron de 

manera activa dando sus aportes.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Logré observar que todos los estudiantes realizaban sus pruebas y que participaron dando sus 

aportes lo que permitió constatar que si hubo aprendizaje y que los estudiantes lograron 

desarrollar su pensamiento crítico.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Aplicar una prueba final permitió a la docente comprobar si los estudiantes habían adquirido 

nuevos conocimientos, por lo tanto, la estrategia utilizada fue muy buena.  

 



 

 
 

V. Debilidades de la clase. 

Algunos estudiantes estaban algo inquietos porque había salida temprano.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Se evidenció la participación activa de los estudiantes, se logró cumplir con todas las actividades, 

el aula estaba limpia y ordenada.   



 

 
 

Instituto Nacional Primero de Mayo 

Diario de campo: Docente Investigador                       Fecha: 09 septiembre, 2021 

Clase: N. 7 Resolución de Prueba Final   

I. Descripción (Como se dio la clase) 

La docente llegó al aula de clase saludó a los estudiantes con los buenos días revisó el porte y 

aspectos junto al uso correcto de las mascarillas. Se dirigió a los estuante para indicar que esta 

era la última sesión de clase de la intervención didáctica y que culminaría con la aplicación de la 

prueba final. 

 Les orientó se ordenarán en hilera para explicarle la prueba, la docente le entregó la prueba y les 

hizo recordar cuando realizaron la prueba diagnóstica, el espacio que habían dejado en blanco 

donde decía Lo que Aprendí, pues esa era la prueba final. Completar ese espacio con los 

conocimientos que ellos habían adquirido durante el desarrollo de la intervención didáctica.  

Mientras los estudiantes completaban el cuadro del S.Q.A la docente les dijo que también había 

un segundo ítem de complete para comprobar lo que ellos habían escrito en la prueba y una 

pregunta de análisis para comprobar el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes.  

Se les brindó un espacio de treinta minutos para que pudieran responder la prueba. Luego que los 

estudiantes terminaron la prueba, la docente orientó un espacio donde elegirán a una pareja para 

socializar mediante la técnica del cuchicheo, también les orientó que cada pareja debía verificar 

que ya nadie escribiera en su prueba.  

Para finalizar se les pidió que participaran de manera voluntaria en un plenario compartiendo las 

respuestas dadas en la prueba. Luego de esto se les pidió entregaran de manera ordenada su 

prueba.  

Después de verificar que todos entregaron su prueba, la docente se dirigió a los estudiantes para 

dar palabras de agradecimientos por su apoyo y participación en todas las actividades realizadas.  

II.  Actitud de los estudiantes. (Motivación, participación, aportes) 

Los estudiantes al inicio se mostraron un poco nervioso por la realización de la prueba, pero luego 

tomaron confianza.  



 

 
 

Participaron activamente en la socialización sobre la prueba final, dando aportes de las respuestas 

que dieron en la prueba.  

III.  Aprendizaje. (¿Hubo pensamiento crítico de parte de los estudiantes?) 

Se observó el desarrollo del pensamiento en ellos al participar en el plenario y compartir sus 

respuestas sobre la última pregunta de desarrollo y de maneral personal.  

IV.  Valoración de las estrategias didácticas.  

Realizar una prueba final, permitirá conocer que tanto los estudiantes alcanzaron desarrollar su 

pensamiento crítico después de la intervención didáctica, además que permite la auto evaluación 

de los mismos estudiantes.  

V. Debilidades de la clase. 

El tiempo fue corto ya que se había orientado salida temprano, de parte de dirección del centro 

educativo.  

VI.  Fortalezas de la clase.  

Participación activa de los estudiantes  

Disciplina y orden de parte de los estudiantes,  

 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Docente orientando guía de estudio  
Docente dando orientaciones antes de iniciar el 

Foro 

Estudiante dando su aporte en el Foro 

Docentes realizando evaluación integrada del Foro 

Estudiantes en disertaciones sobre su ensayo 

Estudiante dando su aporte en 

disertaciones de ensayos 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

Estudiantes escuchando disertaciones de ensayos 

presentados por sus compañeros 

Docentes en evaluación integrada de RolePlay 

Estudiantes que participaron en el grupo focal 

Realización de grupo focal 



 

 
 

 



 

 
 

  



 

 
 

 



 

 
 

  



 

 
 

 



 

 
 

 


