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Resumen

Esta investigaciopresenta los resultados de un proyecto didactico titulagofunciones sintacticas y
semanticas para la composicién de textos argumewostion unidad de sentidel cual seealiz6con un
grupo de estudiantes del grado décini®» del Instituto Rigoberto Lopez Péredel distrito 1V de
ManaguaEstesurgiopor la necesidad de contribuir a la calidad educativa nacional mediaplanude
axion queincluye recursos gramaticales funcionales dirigidées @oncrecion deina competencigue

demanda la sociedad moderna a los individaomo eda argumentacion escrita

El proceso de andlisis y discusién de los resultagosstructurd por momers quese derivande los
objetivos propuestos. Primero, se determinaron las dificuldelts estudiantesn cuanto atlominio
tedricoprocedimental sobre las funciones sintacticas y semanticas, y la composicion de textos
argumentativos. A continuaciose describieron los avances de los estudiantes respecto al uso de dichas
funciones en el proceso de redaccién de ensayos. Por ultimo, se explico la efectividad de la estrategia

didactica.

Los resultadoglemuestrarmque los discentes lograron un avance irtggde en cuanto al uso de las
funciones sintacticas y semanticas para la composicién de textos argumentativos con unidad de sentido
El primer momento devel6 que los estudiantes desconocian aspectos conceptuales relacionados con la
funcionesmencionaday la tipologia textual argumentativa incurrian en problemas de estructuracion

de enunciados oracionales simples y complejos, asi como en el contenido de estos. También mostré qu
los discentes no aplicaban correctamente las propiedades textuales| &fecteba sus habilidades
escrituralesel segundo momento evidencié que éolticandosograronmejorar su comprension lectora,
redactar ideas completas, utilizarecanismos de coherencia y cobasiy, principalmente, aplicar el
proceso de composiciona@ga. El ultimo momento explicitd los principales alcances de la estrategia, a
través de las mejoras de los discentes y la valoracion de estos respecto a las situaciones de aprendiza
desarrolladas en las sesiones de clase. Concretamente, se detemria®pauitas de evaluacion, el
modelo procesual y funcional de la expresién escrita y los recursos gramaticales contribuyeron a la

consecucion de los avances de los escolares en la redaccion.
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CAPITULO |

1. Introduccion
El presentdrabajo monograficwersa sobre una problematica de expresién escrita en el &sbdlay
correspondiente a liscontinuidaddgicay desvinculaciémel contenidenensayosrgumentative. Por
tantq tuvo como objetivo validar una secuencia didactica sobfer@®nes sintacticas y semanticas para
la composicion de textos argumentativos con unidad de seRda ellg fue necesario determinar las
dificultades de los discentes respecto al usa detaxis y la seéntica, asi comel proceso de redaccion
del texto mencionado. Ademas, se estimd conveniente evidenciar los avances de los estudiantes en s
escrituradurante la aplicacion del proyecto didactico. Para constatar la efectividad datkegéstplicada
se requirid explicitarsucintamente las mejoras de los estudiantes en la redaccion, asi como sus
apreciacionescerca dda metodologia yas situaciones de aprendizaje propuestas en las clases de
gramatica y redacciéon, digual manera, caultates sobrelos beneficios que obtuvieron una vez

culminado el plan de accion educativa.

El estudio esta estructurado seis capitulos importante$ pgeimerocomprende l@nunciacién del campo
tematico en que sewvestiga, elplanteamientadel probemg la justificacion y laformulacién de los
objetivos El segundanuestra el marco referenciéds antecedentedavesutilizados paraontextualizar

el problemade investigacionlos sipuestos tedricoguelo orientany laspreguntaglirectrices

El capitulo 11l presenta el marco metodoldgiqage sistenteel estudioy le otorga valideepistemologica
En este apartado se destaca tminvestigaciérse circunscribe en el paradignsciocriticq tieneun
enfoque cualitativy se caracteriza por sgwestigacioraccion educativa. Asimismo, se expone que los
instrumentos utilizadogorrespondierora la prueba de medicion de aprendizaje (diagnéstica), el

cuestionario de entrevista, la guia de observacion, diario de campo y trabajos de los estudiantes.

El siguiente capitulo esta orientado a la presentacigpragecto didacticoSeincluye la fundamentacion
tedrica de este, ®structura, decripcion y el plan esquematico. En esta seccion se a@apiiogel objetivo
del plan de accion didactica ®lo seajustéa la ensefianza de recursos gramaticalg®gedimientos
paa mejorar la scritura de argumentaciones, sino en proclaaexteriorizacion por parte de los
educandos antas relaciones entre los diferentamponentes del proceso de composicianitsy el

aprendizaje de la toma de decisiones estratégicas.



Posteriormente, se encuentra el analisisisgusion de los resultadospyo contenido refiera los
principales hallazgos obtenidesgunlos objetivos e instrumentos de investigacicadas. El primer
momento alude a la diagnosis de dificultadedos escolaresanto a nivel teérico como procedimental
sobre las funciones sintacticas y semanticas, y el texto argumentatisegundo corresponde a los
avances de los estudiantes en la zaition de dichas funciones en la composicion de ensayos. El altimo

expone el alcance de la estrategia didactica.

El capitulo VI contiene las conclusiones del trabajo. Estas se dividieron de acuerdo con los momentos de
analisis. Ademggdan respuesta a lagerrogantes directrices planteadas en el capitulo Il. Por otra parte,

se incluyen las referencias bibliograficpara constatatos trabajos citados y consultados en esta
investigacion. Finalmente, esthapartado de anexos, dondergegrarontodos I instrumentos que se

aplicaron en el desarrollo del estodasi como algunas evidencias adjuntadas en el diario de campo.



2. Planteamiento del problema
El modelo tradicional para lansefianza de la expresién esceitala educacion media nacioraln
contindia vigente debido a que ciertos especialistasetigua y Literaturasuelen priorizar la obtencion
del producto y descuidan el proceso de composicion del st practicda incidido considerablemente
en las dificultades qupresentan los discentes la comunicacion escrita formahuchas de las cuales

develanuna reducida competendiiscursiva

Por otra parte,a gramatica no se ha ensefiado como herramienta o instrumento al servicio de aquellas
competencias que precisan del uso adecuado dedaadenomo la comprension lectora o la expresion

oral y escrita. La realidad de las aulas muestra cambios limitados en los planteamientos de ensefianza d
esta parte de la linguistica: o se ignora o se aborda desde una perspectiva centrada en la discripcion
categorias gramaticales y analisis sintadfpmras veces semanticepn planteamientos vinculados a la
didactica tradicional (memorizacion de definiciones y ejercicios de identificacion y analisis). En cierto
modo, esto conduce a que isgalidenlas posibilidades de proponer una escritura mucho mas real y

cercana a los inteses cotidianos de los estudiantes.

La redaccién en el contexto escolar se presenta aislada de la practicd.eedacentes escriben con el
unico propasito debtener una ddicaciony esperar correcciones ortografic@s.este sentido, la escuela
intenta, en muchas ocasiones, que los estudiamt@sterdesde una perspectiva de gueoto realizado

en una sola fasemecanico y aante de significado. De esta manera, losokses construyen una

percepcion desalentadora de la escritura vadgimte a un ejercicio para aprobar las asignaturas.

Un factor que deteriora el protagonismo de la escritura significativa y de caracter procesaahlgitoel
educativees la tendencigenealizada de reducirla la transcripciorEn muchas instituciones la expresion
escrita es entendida como la resolucion de guiasntgletaciordecuadros resumamla toma de apuntes

de clase. De este modo, las posibilidades creativas de la @taesiicomo su condicion de instrumentos
de representacion del mundo y de los individuos, se recogetieyrgritarante un marco dasimilaciéon

tan limitado para esta actividad. Esto, de alguna manera, revela que la audehgaoceso de
composicion egita ocasionalesorientacion en el discente durdateedaccion. Si el estudiante aplica
lasoperaciones que demanda céalsede composiciomo tendra la oportunidad de ampliar sus esquemas

cognitivos, pues continuara produciendgtos conun sinnimeo de expresiones inadecuadas.



Estudios recientes como los de Castro y Rivera (20&8jcia (209) y Carranza (2020yetectaron
multiples dificultadesde los escolares de educacidon meeliala redaccionde textos expositivos y
narrativos.Entre estas estacanfalta del dominio del tem desconocimiento de la estructura del texto,
desorden de ideas, repeticion de términos, redundancia, errores ortogra§oosnadecuado de
marcadores textuales, entre otr&ebre estas investigaciones y sus resultadealtan tresspectos
sugerentes. El primero refiere a que no se trabaja con la tipologia textual argumantaiivaecursos
gramaticalesel segundo correspoaa la falta de accionar ante los probleah@atos estudiantes, es decir,
solo sontrabajosque proponen estrategias didactical terceo remite al contexto de ejecuciopues
todoslos estudioserealizaronen ellnstituto Publico Rigoberto Lopez Péré&re este Ultimo aspecto se
deduce que tal institucion requiereidtervencioneslidacticas que coadyuven aminorar los problemas

de loseducandos en lexpresion escrita

El presente trabajseleccion6 como escenario al instituto mencionado precisamente para contribuir a la
mejora del aprendizaje de sus estudiantes. Cabe destaedegtatecimiento educativo esta ubicado en
el barrio Casimiro Sotelo, del departamento de Manalydamas, atiende las modalidaafeseducacion

preescolarprimaria y secundaria, las dos ultimas entlmacs diurnoy vespertino.

En cuanto a lpoblacionobjetode estudio, seonformopor los estudiantes de décimo grado «B» del turno
matutina Debido a factores diversos,ia@atriculase redujo a 34: 20 mujeres y 14 varoris. otra parte,

el porcentaje de aprobacion de los educandos en el@teengua y Liteatura es del 78%, lo cualuestra
gue elgrupo se ubica en un nivel de Aprendizajergental (AE), donde solo cumple con ciertos

indicadores de logro.

En otro orden, leMinisterio de Educacién plantea que rescesario quéos estudiantesle los grados
dédmo y undécimoadapt@ e integre las observaciones que reahzan teorias complejas y bien
fundamentadas l6gicamente; de igual manera que reconstigj@nes o concepciones del mundo. Por
ello, es necesario que a partirud& tipologia textual como Ergumentativa, que permite exteriorizar
redimensionael pensamiento, los educandos utilit@arecursos que la misma tpra les ofrecg puedan
formarse como usuasacompetents de esta, en tanto desarrollsus habilidades en la comunicacion
escritay oral. Ademasesto contribuiria a ques discentedogren una preparacionoptima para la

educacion superior, donde debe alcanzar grados como el gnoseoldgico y el filoséfico.



En la malla curricular para el Quinto Cictambiénse explicita que losduwcandogie grado décimo deben
utilizar estructura®racionalessimples y complejas en la redaccién de textos argumentaBeo<llo,

esta investigacion selecciohgs temas gramaticales pertinentes para el desarrollo de la secl@cia,
cuales se determaronpor las caracteristicas linguisticas de la tipologia textual que los estudiantes deben

aprender a redactar en este nivel

Por otra partda reflexion gramaticatn el presente estudse plantea de una manera subordinada al uso
de la lengua. Esta nsideracion tiene sentido para &scolaresporque les proporciona los conocimientos
necesarios para mejorar sus producciones escritas. En tal caso, los elementos seatA&tiioos
adquieren relevancia en la reflexion que @eyecta pues el hecho ed que los discentes estén
comprometidos con un texto que comunica una determinada opinion otorga prioridad al analisis 16gico

semantico de los elementos de conexion.

Por lo indicado previamentel presente estudipretende responder la siguiente intgemte: ¢, Qué
funcionalidad tiene la aplicacion de una secuencia didactica sobre las funciones sintactigas

semanticaspara la composicionde textos argumentativoscon unidad de sentid@



3. Justificacion
Este trabajo concibe la idea de que el lenguajetesademas de constituir un medio privilegiado de
comunicacion y representacion, es el principal instrumento para acceder al conocimiento en las demas
disciplinas, por lo cual obviarlo es una de las causas del fracaso académico. Se ha retomadasasta prem
porque a pesar del abordaje de muchos estudios enfocados en esta macrohabilidad, los estudiantes at
contintan presentando las mismas dit@dés para manejar su lengua en contextos escritos forisies
indica la ausencia de compromiso por partedelocentes de muchas instituciones para el mejoramiento

de la calidad educativa.

En este sentido, intervendria también la competencia como especialistas de la asignatura. Aunque se
considere como otro problema, conviene destacar que muchos profesoresiben la formacion
necesaria para ensefianza de twamatica y\la redaccion basada en procesos de comunicaciéon. Por otra
parte, los cursos de formacién de profesorado, aunque son utiles, dificilmente pueden cubrir las carencias
de los estudiantes. P@anto, es dificil que cambie algo en los institutos si no cambia antes en la universidad

y en la consciencia como responsables de la mediacién en el aprendizaje de los ddlerfsja uno

de los problemas mas importantes con los que se enfeedidakcticade la gramatica y la expresion
escrita, pues, como ya se ha sefalado, el requisito basico para ensefiar bien cualquier materia es conocel

en profundidad.

Con la aplicacion de este proyecto didactico, los principales benefidaddss estudntes.Se propone

un espacio en el cual ellos a partir del conocimientag@idicultades en lexpresion escrita, reflexiona

y semotivan por superarlas. Tambiése les posibilitadesarrollarsu competencia estilistica, textual y
cognitiva. Es decir,los estudiantesademas de mejorar la habilidad para manejar su lepgeaen
situarseen un contexto comunicativo especifico, en sus diversas formaciones sociales, culturales e
ideolégicas. Asimismoges capaz de ubicarse en sistemas de comunicacionayernelaboracion y
complejidad, debido a que su capacidad cognitiva cesceatorreceptorreal en su labor de codificgr
descodificar textos requiede mayor esfuerzo, puesto que estas comunicaciones se producen en esferas

de mas elaboracion cultural.



Este trabajo propone un proyecto didactico recurrente a tres aspectos: el gramatical, el funcional y el
procesualEl primero refiere al dominio de la gramatica y todos los conocimientos gramaticales sobre la
lengua como: sintaxis, |éxiogp ortografia, pra aprender a escribir. Los demas determinan la necesidad
de comprender el proceso de composicion de textos, ya que esto constituye el perfil del escritor
competente, quien toma en cuenta a su lector, escribe borradores, desarrolla sus ideas,resabaisa,

el esquema del texto, busca un lenguaje compartido con el lector para expresarse, entre otros.

Precisamente, la mediaciéon (durante la ejecucién del proyecto) en el proceso de aprendizaje de los
discentes esta encargada por un especialista gquagrlLiteratura. Es potle que este trabajo considera
importane la visién que el maestro tiede si mismo, asi como en el planteamiento de la accion educativa.

Es decir, si se estima glos estudiantes en etapa inicial accedéa vida intelectual@aquellos que lo

rodean se planteal problema acerca de la competencia del docente como lectaritpres/ de la
perspectiva que asunsebre si mismo. Las nociones del profesor sobre la lengua escrita y el mteceso

su adquisiciorse reflejaren lasconepciones que sobre elladquierersus estudiantes.

Por tal motivo, esta investigacion muestra guaccion del docente durantetlnscursale adquisicion

de la escritura debe ser activa, capaz de conducir al estudiante a vivir y experimenbaesdde
composicion escrita con todas sus dificultades y gratificaciones, asi comoeodento y tomar
consciencia de&l. Ademas, explicita quel trabajo delmaestroconsiste no solo en acompafar a sus
discentes en todos los momentos piglcesode esctura, sino también poner al alcance dstolar
recursogramaticales, seamticcs y pragmaticoslos cuales son instrumentos de expresion indispensables
para escribirResumidamenteeste estudiexponeque los educadores deben desarrollar edikxentes

los conocimientos, habilidades y actitudes que requieren para ser usuarios competentes de la

comunicacion escrita.

Sobre los aspectos descritos anteriormente, el Ministerio de Educaciéon podra establecer un mayor
compromiso respecto al acompafiamiento detempefio docente, pues debera incentivar en los

especialistas en Lengua y Literatura, una nueva vision de ensefianza de la gramatica y expresion escrite
Asi, valoraran la gramatica como un recurso para la redaccion de textos, debido a que las operaciones
implicadas en el proceso de escritura necesitan de conocimientos explicitos de naturaleza linguistica,
textual y discursiva, como en el analisis, pero en este caso, con la finalidad de desarrollar la competencia

comunicativa del discente, lo que requienenabajo gramatical muy diferente.



Asimismo, mostraran mayor compromiso al saber que la escritura es un proceso dialéctico, debido a que
el avance eta adquisicién de esta incluggdesarrollo en la lectura, lenguaje oral y enriquecimiento del
lenguajeinterior; lo cualimplica una ventajeen la consciencia del ser humano. Como orientadores del
proceso de ensefianza aprendizaje, a los maestros les correspondera crear la sitnsrgrbgktividad

En otras palabras, elaborar una situacion de comuditcaeal que posibilite la tsgendencia de las
percepciones de los estudiantes y el establecimiento de un didlogo creativo que permita confrontar ideas

y compartir vivencias y experiencias.

Este trabajo coadyuvasolucionar un problema quexjuiere ded asistencia en procesos de socializacion
especificos como la educacion, se trata de las dificultades que presentan los estudiantes en la expresié
escrita. Esta macrohabilidag ha convertido en uno de los requisitos para acceder a cualquier posicion
laboral, pueda sociedad actual demanda profesionales que posean no solo competencias rel@acionadas

su perfil académico, sino tambiéptitudes y conocimientos para utilizar sistemas linguisticos y
translinglisticos que estan a su alcance, de manera& gueerhitan comunicarse como miembro de una
determinada comunidad. De ahi que esta investigacion determine la importancia de crear un ambiente
didactico queofrezca oportunidades de usar la escritura para indagar y comprender con apoyo de la
experiencia deprofesor, pues es mediante la intervencion educativa que se puede emplear la redaccion
como instrumento para afianzar conocimiento y, por tanto, formar profesionales competentes

comunicativamente.



4. Objetivos de investigacion

4.1.0bjetivo general
Validar una secuencia didactica soles funciones sintacticas y semanticas para la composicion

de textos argumentativos con unidad de semtidestudiantes de décimo gradi» turno matutino

del Instituto Rigoberto Lopez Pérdk semestre 2020.

4.2.0bjetivos epecificos

Determinatas dificultades que presentan los estudiantes en el dominio de las funciones sintacticas

y semanticas para la composicion de textos argumentativos con unidad de sentido.

Describir los avances de los estudiantes con relacién al udasdiinciones sintacticas y

semanticas para la composicion de textos argumentativos con unidad de sentido.

Explicar la efectividad de la estrategia didactica para el mejoramiento de la composicion de textos

argumentativos con unidad de sentido.



CAPITUL O Il

5. Marco referencial

5.1.Antecedentesde la investigacion

Los estudios preliminarede esta investigacion se relacionan con la ensefianza de la gramatica y la
expresion escrita. Se retomaron considerando su vigencia y procedencia, por lo que intecead @erci
abordaje de la problematica en distintos contextos: internacional, regional y nacional. Para ello, fue
necesario realizar una exploracion bibliografica en sitios de documentacion, tales como la Biblioteca
Central Salomén de la Selva de la UNAMnagua y el CEDOC del Departamento de Espariol, y en sitios
web comoDialnet, Lantindex, Opendoor, Scielo y Redalyespecto a la variable gramatical, las
investigaciones presentan un enfoque descriptivo sobre el proceso didactico de la lengua; no se evidenci
la aplicacion de las estrategias propuestas en ningun universo. Con relacion a la expresion escrita, los
trabajos varian segun la estrategia y campo seleccionado. En estos, el tratamiento del peciibenta

desde perspectivas diferentes medigagplicacion de instrumentos que enriquecen el estudio.

En primera instancia, se considdedinvestigaciéon de Torres (2018), tituladReflexiones sobre la
ensefianza de la gramatica en secundarta principal objetivo de este trabagonsistié en realizaun

repaso sobre los principales retos a los que se enfrenta la ensefianza de la lengua en las aulas de I
institutos de Barcelona. Se centra en cuatro puntos fundamentales: el curriculo de la asignatura de Lengua
cuestiones relacionadas con los contenidomo la falta de progresion o el afan de exhaustividad; la
formacion de los profesores; y, por ultimo, las dificultades que presenta la terminologia gramatical. El
analisis realizado sobre diversos aspectos de la ensefianza lengua pretende ofrecesgasiblges y

nuevas perspectivas para abordar la ensefianza gramatica en las aulas de Secundaria.

Los resultados del estudio de Torres (2018) exponen que en el curriculum se mantienen gran parte de lo
temas tradicionales y se contindia exigiendo, pangie, que los estudiantes conozcan las subordinadas
adverbiales, las perifrasis verbales o la historia de la literatura espafiola desde la epopeya medieval hast
la literatura contemporanea. Los contenidos no parecen conducir directamente al objetivo: paevis
mejora de la competencia comunicativa. La conclusion es que la programacion de lengua de Primaria y
Secundaria deberia ser revisada para evitar repeticiones y desequilibrios, puesto que no hay progresion e
los contenidos de gramatica: desde la adidn elemental se explican los mismos aspectos de la lengua

gue en secundaria, lo cual ocasiona un estado soporifero en el estudiante.
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Se retoma este trabajo debido a que expone un tratamiento de los contenidos gramaticales dirigido a
fortalecer la compencia comunicativa, es decir, en la mejora de destrezas basicas como expresarse
oralmente y por escrito de manera adecuada. En este sentido, se muestra la gramatica como un elemen
importante en las tareas de organizacion textual, por lo cual los cag@aidcernientes a ella deberian
trabajarse con la expresion escrita. La nueva vision que se ofrece con relacion al cambio didactico de la
lengua, devela que no solo debe priorizar el desarrollo de la competencia linglistica, debido a que ensefa
gramaticadebe funcionar también para aprender a desarrollar el pensamiento cientifico, a realizar

generalizaciones, manejar datos, razonar con ellos y elaborar hipétesis a partir de estos.

Otro estudio consultado corresporaign trabajo teérico de Bosque y Galbe@016), cuyo titulo esL.a
aplicaciéon de la gramética en el aula. Recursos didacticos clasicos y modernos para la ensefianza de la
gramatica». Esta investigacion contiene una tipologia de ejercicios de gramatica que se comparan con los
gjercicios que restan mas habituales en los libros de texto de lengua castellana y catalana en Espafia, asi
como con los que suelen proponerse en los examenes de selectividad. Se explica que las actividades poc
tradicionales son precisamente las que mejor desarrollampdeidad de los estudiantes para observar,
argumentar, reflexionar y, en definitiva, comprender las estructuras gramaticales. Por el contrario, las que
poseen mayor tradicion en las aulas (especialmente los de etiquetado y los de amplificacion) son las que
menos favorecen esas capacidades. En el articulo se presta especial atencién a las competencias que ce

tipo de ejercicio pretende potenciar, asi como a sus posibles desarrollos didacticos en el aula.

Los ejercicios de gramatica propuestos por los autorescionados anteriormente admiten diversas
variables en funcion de factores didacticos faciles de considerar: el grado de dificultad que puedan mostrar
y que el profesor debera prever y graduar; el hecho de solicitar a los discentes que los resualvarade m
individual o grupal; el plantearlos como ejercicios para el aula 0 como tareas para resolver en casa, entre
otros. Precisamente, la investigacion en curso retoma este trabajo porque las actividades sugeridas esta
disefiadas para que el estudianteg@mnciencia de su lengua y desarrolle una actitud activa con relacion

a ella. Estan concebidas, en efecto, para que este aprenda a experimentar, argumentar y valorar argument
e hipodtesis; a generalizar y evaluar las generalizaciones de los demasictar detdundancias,
contradicciones e insuficiencias; a percibir la forma en que las palabras se apoyan unas a otras y creat
estructuras complejas construidas a partir de otras mas simples; a advertir que los significados no se

construyen en la gramaticadiependientemente de la forma, sino mas bien a partir de esta.
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También se considero la investigacion de Giraldo (2015), referideaaescritura en el aula como
instrumento de aprendizaje: Estudio en universidades de Manizales, Colorbiabjetivo de ds

trabajo consistié en establecer si en las aulas universitarias de Manizales se hace uso intencional de I
escritura como instrumento de ensefiaaeendizaje e identificar estrategias de escritura aplicadas en el
aula y las posibles orientaciones custézes al respecto. La direccion metoddica que orientd este estudio
fue la basqueda y analisis de informacién para confirmar o rechazar dos hipétesis planteadas. Esta fuente
de informacién provino de los docentes universitarios que orientaban asignadtirdasia las materias

de lectoescritura o talleres de escritura.

La muestra para este estudio se conformd por 200 profesores de cinco universidades de Manizales; do
publicas y tres privadas. Los docentes que participaron en este estudio se selecaieatmiamente.

Para recolectar la informacion, se aplicd una encuesta y una entrevista abierta, espontanea. En la encues
se plantearon dos preguntas, a partir de las cuales se confirmaban o rechazaban las dos hipétesis. Cau
una de estas solicitaba urespuesta cerrada y una abierta. Ademas, con la entrevista, muchos de los
participantes enriquecieron las contestaciones mediante la narracion de sus vivencias y actitudes en el aul

de clase, relacionadas con procesos de escritura.

El presente estudiot@ma a dicha investigacion debido a que propone un programa que integra un trabajo
consciente y sistematico, orientado al desarrollo de estrategias tanto cognitivas como meta cognitivas pare
la produccion textual. Ademas, esta pretende que en sus pralgitastura y de escritura académicas,

los estudiantes asuman un comportamiento estratégico sobre la lengua, los modos especificos de escritur

y la regulacion del proceso para llegar asi a la construccion de conocimiento.

El siguiente antecedentercespmde al de Amaya (2012)La escritura de los adolescentes. Estrategias
pedagogicas para contribuir a su cualificacknEsta presenta un analisis de la escritura de los
adolescentes de Bojacd, Colombia, a partir de un enfoque etnografico con el cudtamaragunas
producciones escritas realizadas de manera espontanea en el aula de clase. Los hallazgos ponen
manifiesto que los jévenes si escriben, pero alejados de los métodos y temaataesesSus
producciones se aproximan mas a una escrita@o proceso linguistico, cognitivo y social. La
implementacion de estrategias novedosas que tengan en cuenta el caracter linguistico, cognitivo y social
de la escritura se hace necesaria con el fin de conseguir un didlogo constante entre los imtendsespa

de los estudiantes adolescentes y los propdsitos pedagogicos de la escuela frente a esta modalidad d

lenguaje.
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El estudio se desarrollo desde el paradigma cualitativo, pues se orientd en profundidad de una realidad
social, para lo cualealizéun proceso de recoleccion de datos configasae@ numerosos textos que
provinieronde técnicagliversas de modo queesta metodologiae convirtioun recursoidéneo para
aproximarse la teorizacion con base en twadimensiones puntuales: inductigabjetiva, generativa y
constructiva. Respecto a las estrategias e instrumentos, se tuvieron en cuenta: el analisis documental, |
entrevista, la camara del teléfono movil, entre otros. La poblacién que representa la muestra alude a dos
instituciones. Lapmera es de caracter privado, ubicada en una zona del municipio de Cajica. La segunda

es de caracter publico ymal. Esta ubicada en la vereda Bojaca del municipio de Chia.

La relevancia del trabajo expuesto consiste en la importancia de accionar priblema educativo. Se
planteael hecho de que la posibilidad d@cularlos hallazgos analiticos con la pedagogia de la escritura

gue propone la esela se posibilita méghtela estrategia de la secuencia didactica. A través de ella, la
escritua pwede reposicionar su papel en la vida escolar y su caracter procesual, cognitivo y social propio
de esta modalidad del lenguaje. Asi, se podra avanzar hacia la apropiacién de la redaccion como un medi
gue posibilita el desarrollo cognitivo y linglisticoegbace visibles los pensamientos, y favorece-la re
flexion y revision de lo que se piensa, para asi lograr una mayor comprension de si mismo y una posicion

de juicio critico como sujetos sociales.
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La realizacion de investigaciones sobre la ensefiamta gramatica y la expresion escrita en la region
centroamericana es escasa. Aun no se han concretado estudios que develen la situacion de competenc
comunicativa de los estudiantes de secundaria a nivel regional. La probleméatica se aborda a artir de la

necesidades educativas de cada pais.

En este contexto, se ha seleccionado el trat@jGarcia y Ortega (2017)Jso de conectores textuales

en la redaccion de textos argumentativos en los estudiantes del IPT NR&tieona y el Centro Educativo

de Tortk. La intencion de este trabajo fue conocer con mayor profundidad el grado de competencia en el
nivel de redaccion de textos argumentativos, asi como el uso y manejo de palabras de enlace como lo:
conectores, utilizados para expresar y sustentar puntostdesebre determinado asunto y emitir una
valoracion personal acerca de algun hecho conocido. Para analizar y calcular la frecuencia y cantidad de

conectores utilizados, se emplearon las estrategias: grafica de comparacion y cuadro de porcentajes.

La pobhkcién para dicho estudio estuvo comprendida por 148 alumnos de duodécimo grado: 83 del Centro
Educativo de Torti y 65 del Instituto Profesional y Técnico M&Raemama. Finalmente, se selecciond

una muestra aleatoria de 20 estudiantes 10 discentes dsittadducativo. El enfoque que presenta es
cualitativo descriptivo basado en las actividades de induccion y analisis para la comprension del tema.
Los procedimientos aplicados para la recoleccion de datos fueron: Taller de redaccion, (pre test) como
prueba diagnéstica para medir los conocimientos de los estudiantes respecto al tema; un taller de
reconocimiento para identificar cuanto conocen los estudiantes acerca de los conectores textuales, un:
practica de focalizacion (significado y uso textual) egua deben elegir el conector que da sentido a la
informacion, un mapa conceptual que se utilizo para organizar y unir las ideas referentes a la investigacion

y un pos test para medir los conocimientos alcanzados por los estudiantes respecto al tema.

La sleccion de este trabajo se debiod a la intervencion didactica para mejorar la expresion escrita de los
estudiantes. Precisamente, se muestra que, luego de un proceso pedagdgico, se consiguid reforzar Ic
conocimientos de los participantes y ofrecerles rggas para la redaccion de los ensayos

argumentativos con la ayuda de los conectores textuales, los cuales orientaron y guiaron a los discentes .
plasmar las ideas, opiniones y sus diferentes argumentos. La propuesta de dinamicas grupales se conside
eencial porque los participantes tienen la posibilidad de compartir sus experiencias, sugerencias u
opiniones, y de esta manera ser capaces de estructurar y comprender la organizacion y enlace de parraf

con aporte significativo de los conectores textuales
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De igual manera, se ha considevael trabajo de Solano (2013)Ekaprendizaje combinado y el
desarrollo de las habilidades requeridas para la comunicacion esciitate proyecto se ejecutd durante

los afios 2011y 2012 con el apoyo de la Vicerrecti@ibnvestigacion del Instituto Tecnoldgico de Costa

Rica. Se enmarca dentro de la investigae@iooion: explora y sistematiza el aporte que brinda la
implementacion del aprendizaje combinado (cursos bimodales) para el desarrollo de las habilidades de
expresion escrita. Se disefiaron estrategias didacticas para la utilizacion de foros, wikis, bitacoras
electrénicas, gestores bibliograficos, software para elaboracion de mapas conceptuales, asi como
correctores ortograficos y diccionarios en linea, como meaitsfomentar el uso de la lengua escrita en
contextos significativos. Estas se ejecutaron con un total de ochenta y un estudiantes de la Universidad d¢
Costa Rica y del Instituto Tecnol6gico de Costa Rica y trece docentes (diez impartian lecciones en
Educacion Superior, dos en el nivel secundario, para el Ministerio de Educacion Publica y una laboraba

para ambos niveles).

Posteriormente, se evaluaron los resultados a través del andlisis de productos seleccionados,
conversatorios con las docentes partigifegs, entrevistas a la poblacion y andlisis de las bitacoras de
trabajo elaboradas por la investigadora. Se concluye que el aprendizaje combinado permite el desarrollo
de las habilidades de expresion escrita, ya que esto implica el desarrollo de ldachpatastreza para
cumplir con las diferentes tareas del acceso al conocimiento sobre un tema para escribir, la planificacion
de los escritos, la produccién textual propiamente dicha, la revision del escrito y la divulgacion de

producto final.

El aporte ge brinda el trabajo mencionado anteriormente consiste en el tipo de recursos didacticos para
mejorar la redaccién de los estudiantes, pues las estrategias disefiadas para apoyar el desarrollo de
habilidades de expresion escrita a través de la implawiéntdel aprendizaje combinado, se consideraron
tomando aspectos innovadores, como el uso de herramientas elect@mitgsTools, Wikientre otros.

Esto permite constatar que el aprendizaje combinado fomenta el desarrollo de las habilidadesrde escritu
pues Internet cuenta con herramientas que permiten potenciar la ejecucion de cada una de las etapas q
contempla el proceso de escribir, a saber: acceso al conocimiento, planificacion del escrito, produccion

del texto, revisién y divulgacion.
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Otro antecedente esl delrias (2008), titulado Sistema de tareas docentes para el perfeccionamiento de

las habilidades de expresion oral y expresién escrita en la asignatura de Espafiol del Centro Universitario
de Educacién a Distancia de la Universidad Pedgiga Nacional Francisco Morazan Los resultados

de la investigacion fueron avalados de forma positiva, utilizando el método de expertos, lo que revela el
aporte al proceso de ensefiarggarendizaje de la asignatura Espariol, con posibilidad de introdu=dion
sistema de tareas docentes a la practica pedagogica. Como resultado del estudio y su aporte, se propotl
un sistema de tareas docentes para la asignatura espafiol deli QUFNIFM con una concepciéon que

propicia un aprendizaje significativo y desarrdéla habilidades de expresion oral y expresion escrita.

Para acometer la investigacion se aplicaron métodos tedricos, empiricos y de criterio de expertos. Los
primeros tomaron en cuenta: analisis y sintesis para interpretar los resultados obtenidpBadeilana

de los métodos empiricos en el orden particular y general; Indiidieauctivo para realizar inferencias

de los resultados obtenidos de cada pregunta y cada instrumento (métodos empiricos) en el order
individual y colectivo; asi como para trizuar toda la informacion obtenida y determinar el estado actual

del problema, sus posibles causas y los resultados; Histétiégico para determinar las regularidades

y tendencias que han caracterizado en el cursar del tiempo al proceso de erisefearatizaje de la
asignatura de Espafiol; Enfoque Sistémico para elaborar el sistema de tareas docentes, teniendo en cuer
sus componentes, estructura, principio de jerarquia y las relaciones dialécticas entre cada componente qu
lo conforman. De nivel empEo se aplicaron encuestas para diagnosticar el estado actual del proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura y valorar el nivel de pertinencia y relevancia de los componentes
del sistema de tareas docentes, y finalmente, analisis documentétgrinar mediante la revision de

fuentes bibliograficas y del programa de la asignatura, el estado actual del problema y sus posibles causas

El aporte de la investigacion es la elaboracion de un sistema de tareas docentes para la asignatura d
Lengua, ecual estimula el perfeccionamiento de las habilidades de expresion oral y expresion escrita,
potenciando la creatividad, el pensamiento critico y reflexivo, la independencia cognoscitiva y sobre todo
desarrollar el vinculo académico laboral e investgatcomponentes fundamentales del proceso de
ensefianza aprendizaje. Las tareas docentes al estar disefiadas con enfoque de sistema, promueven que
estudiantes se desarrollen integralmente, ya que todo cometido presenta un grado de complejidad cada ve
mayor, y unas a otras estan dispuestas en forma interdependiente de modo que el desarrollo de las primere
sean indispensables para desarrollar las siguientes, lo cual permite la formacion gradual del pensamientc

critico y autbnomo y se fortalece la indepencia.
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En el ambito nacional se han encontrado pocos estudios orientados a la aplicacion de actividades
metalinglisticas con determinadas nociones pedagogicas. Estos proponen que el estudiante debe ser cap
de usar la lengua en determinados contextoscderdo con sus necesidades y prioridades, sin desconocer

los principios gramaticales. Esto pone de manifiesto la importancia de plantear un enfoque en la ensefianz:

de la gramatica que tenga efectos positivos en las habilidades discursivas de los discentes

Una de las investigaciones con tales particularidfdesealizadgpor Sandoval (2018), se titukd.a

oracion subordinada adjetiva (de relativo) como mecanismo de progresion tematica para la redaccion
del ensayo argumentatiwoLasconclusiones de este trabagdieren a la falta de dominio de los pasos de

la composicién y fallas en la construccion de la oracién subordinada adjetiva. Por otra parte, se expresan
los alcances con la implementacion de las estrategias de comprentsita ksi como los avances sobre

el uso de la subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica en la redaccion del ensayc

argumentativo.

La metodologia implementada para dicha investigacién inicié con el andlisis de la prueba diagndstica.

Con ela se detectaron las debilidades del conocimiento gramatical, en especial sobre la oracion

subordinada adjetiva. Se acompafo de guia de observacion, del llenado de encuesta y entrevista a lo
discentes seleccionados. La poblacion para este estudio fusrestlaliantes de primer afio de la carrera

de Lengua y Literatura Hispanicas de la modalidad por encuentro (sabatino) de la-Niaagua,

porque ellos se convertirian en docentes de secundaria. La muestra con que se trabajo corresponde a tre
estudiantesSe analizé uno a uno los textos diagnosticos argumentativos producidos por estos, para

determinar la situacion escritural de los discentes.

La eleccion de este antecedente se debe a la propuesta de una secuencia didactica orientada a contrarres
una deds principales dificultades en la expresion escrita: la redundancia. Para ello, se integraron aspectos
gramaticales, como la oracion subordinada adjetiva, puesto que se orientd al estudiante a la reflexion
metalingiliistica. Como su autor lo indica, la intpacia del proyecto consiste en el desarrollo de

competencias que permitan al individuo dar respuesta a las situaciones y problemas que se le van &
presentar a lo largo de su vida en diferentes ambitos: social, interpersonal, personal y profesional. Por lo
tanto, el proyecto didactico se convierte en la guia de la aplicacion de las estrategias y sus actividades

para posibilitar una realidad de cambio en la practica pedagogica.
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En esta misma linea, se consiean proyecto tituladeLa coherencia textualdeas con sentido completo

en la redaccion de textos argumentativasiyo autor fudaradiaga (2017)Ege trabajo fueesarrollado

en el primer semestre del afio 2016, con un grupo de 25 estudiantes de décimo grado del turno vespertin
del Colegio PublicdBenjamin Zeledon, con una duracion de doce sesiones de clase en la asignatura de
Lengua y Literatura. Los resultados evidencian que el proyecto no fue tan exitoso como se esperaba,
puesto que no todos los estudiantes lograron la competencia esperaciaefde aon los datos emitidos

por el autor, con relacién a la tesis y argumentos, lo superaron siete discentes; en oraciones bien
estructuradas sintacticamente, cinco; en organizacion de las ideas claras cuatro; en la redaccion de ideas
libres de repeticioes cuatro, y en el uso del vocabulario adecuado, todos superaron dicho problema. A
pesar de ello, se pudo constatar que si se continla con la implementacién de actividades disefiadas co
estrategias metodolégicas en todos los niveles, en un futuro losnwisclograran superar dichas

dificultades.

La investigacién revel6 que los escritos elaborados en la prueba diagnéstica, durante la aplicacion del
proyecto y el ensayo final permitieron un analisis comparativo para poder identificar si los estudiantes
disminuyeron los problemas de ideas con sentido incompleto en la redaccién de ensayos argumentativos
Durante el analisis se inicid con la muestrandeve estudiantes, seleccionagmr conveniencia, que
equivale al 36% del universo o poblacién estudiad&misb, se tomaron los mismos aspectos encontrados

en los ensayos. Las técnicas e instrumentos utilizadas para la recoleccion de datos fueron la observacior
encuesta, entrevista, diario de campo y pruebas documentales. Por otra parte, la ejecuciGmogectste p

se enmarco6 en el modelo de investiga@6nion, ya que el propésito fue resolver problemas practicos

gue se originan en el aula de clase.

El motivo por elcualse retoma este trabajo se debe a la propuesta de estrategias metodoldgicas para que
losdiscentes puedan comprender a cabalidad como redactar ideas con sentido completo durante el proces
de redaccién de ensayos argumentativos. Ademas, dicho estudio considera que es necesario ejecutar le
actividades a través de una ensefianza directivaliyeaiiva donde el docente brinde un acompafiamiento
desde el inicio hasta la culminacion de las fases. Esto significa un cambio positivo en el estudiante, pues
este logra desarrollar habilidades que le permiten observar, analizar y redactar bajo unaansena

constructivista, lo cual puede evidenciarse en el texto que reproduce aspectos linglisticos y semanticos.
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El ultimo antecedente refiere a un estudio que, por su naturpkrzanece a los campos desieologia

del aprendiaje yla didactica de la lelgua materna. Es una tesis doctoral realizad&goobar (2016). Se

trata de &squemas de aprendizaje de la Gramatjcastudio guiado por componentes tedricos y
metodoldgicos. De ahi que al autor propusiera el térmmgguema de accion o de aprendizegeno
concepto central, desde el cual se obtuvo un nivel objetivo de comprension y explicacion del aprendizaje
de los estudiantes de la asignatura Gramatica Espafiola |, que se imparte en el tercer semestre de la carre
Lengua y Literatura Hispanicas, deRacultad de Educacién e Idiomas. Esta surge de la necesidad de
mejorar este proceso encargado de preparar a docentes que se desempefiaran o trabajan en el nivel
ensefianza Secundaria. De acuerdo con los resultados obtenidos de este trabajo, logjdscensason

la asignatura Gramatica Espafiola |, tenian un nivel de conocimiento gramatical inicial (de acuerdo con el
modelo de medicion seleccionado), ubicado enthdvadl 0y Nivel 1 (no asimilado e incipiente) para los

subesquemas conceptuafastudes, linguisticos y técnicprocedimentales.

La investigacion, debido a su complejidad y primer acercamiento al campo, metodolégicamente es
cualitativa basada en el paradigma interpretativo. A partir de esta concepcion epistemologica se
propusieron instruentos y técnicas que favorecieron la recoleccion de informacion (conocimientos
previos de los discentes, discursos y accion de los estudiantes y docente) en tres subfases: Subfase /
entrevista a profundidad con el docente (cualitativa), Subfase B, dimgn@@siantitativecualitativo) y

Subfase C, estudio de casos (cualitativa). Tanto el cuestionario y la prueba diagndéstica para la obtencion
de los conocimientos previos de los estudiantes como los guiones para las entrevistas en profundidac

fueron validads a fin de darle fiabilidad a los diferentes datos que sustentaron la indagacion.

Los resultados obtenidos fueron la base para elaborar y presentar un coodildinalidad denejorar
el aprendizaje de los estudiantes desde una propuesta de esquernai®rdaprendizaje. Con este se
esperd consolidar los conocimientos tedyicacticos sobre la lengua materna y el desempefio en la

enseflanza de esta en la Educacion Secundaria.

De acuerdo con el autor, la realizacion del trabajo fue factible, porque ecoonlas bases técnico

metodoldgicas necesarias para abordar la complejidad del aprendizaje de los estudiantes en el ambient
del aula de clase. Por otro lado, la revision tedrica demostré que la investigacion es innovadora, en tanto
los estudios sobresqguemas de accioén surgieron en el campo de las matematicas. Luego los resultados
fueron adaptados a indagaciones en las ciencias naturales. Por lo tanto, aplicarlos al aprendizaje de I

gramatica de la lengua espafidlampliando los planteamientos teoricose considera un aporte
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significativo a los estudios de &cologia del aprendizajels didactica de la lengua materna. De ahi el
motivo por el cual se retoma este trabajo. Precisamente, en el aprendizaje de los estudiantes no solc
interviene el desarllo alcanzado por sus sistemas esquematicos, sino la concepcién de ensefanza y
aprendizaje empleados, un programa de asignatura que requiere una mejora (orden y tiempo dedicado
los contenidos), y la falta de un modelo de aprendizaje favorealtEsarollo adecuado de los esquemas

de aprendizaje gramatical.

20



5.2.Marco teodrico

5.2.1. Competencia comunicativa
Existe una capacidad para intervenir en eventos comunicativos y evaluar la participaciéon individual y la
de otros: la competencia comunicativa. Desde la petispede Giron y Vallejo (1992), esta comprende
las aptitudes y conocimientos que un individuo debe tener para utilizar sistiewgdisticos y
translinglisticos que estan a su alcance, en tanto le permitan comunicarse como miembro de una
comunidad sociodtural determinadaPor su parteLomas, Osoro y Tuson (1993) destacan que la
competencia comunicativa exige no solo la habilidad para manejar una lengua, sino ademas saber situars
en el contexto de cada colectividad especifica, en sus diversas forrsasmriales, culturales e

ideoldgicas.

Debido a que el propadsito central de la@lion escolar consiste en el mejoramiatediallidades, no

se puede omitir el desarroltie la competencia comunicativa, pues la ensefianza linglistica pertinente
contribuyeal fortalecimiento de las capacidades comprensivas y expresivas de los estudiantes. En virtud
de lo anterior,ds reformas del sistema educativo nacional emprendidas en los dos ultimiosraitaos

los niveles coinciden en un aspecto clave: un curicbbsado en competencias. El Ministerio de
Educacion Nacional, dentro de su Disefio Curricular actualizado, plantea que en la disciplina de Lengua
y Literatura se debe trabajar a partir del Enfoque Comunicativo Funcional, ya que esta centrado en el

desarrdb de la competencia comunicativa. Asi lo precisa:

Cual quier aprendi zaj e escol aHlneldasddelasnsefianzmidey n i
la lengua, el alumnado debe comprender que su aprendizaje sera util en su vida personal y social,
y no sdo cuando se requiere aprobar la materia al finalizar el curso, por tanto tiene que aprender a

usar de una maneraropetente la lengua. (Ministerio de Educaciddl9 p. 16)

De lo anterior se deduce qlee lenguadebe serconsiderada como un mecanismo aenunicacion
primordial para la vida en sociedad. Esta premisa sobre el valor del idioma y sus usos en el mundo
moderno es esencial para que los estudiantes estimen cualquier aprefdieaje.sentido) especialista
en lengua debprocurar los finessenciales de la educacion linguistica, mediantaaompafiamiento

gue permita al discente reflexionar sobre su conocimiento, en lugar de solo asimilar los contenidos.
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Por otra parte, el docente debe enfocarse en que los escolares dominen las destrgqraside y
comprension de mensajes orales y escritos que favorezcan una conducta comunicativa adecuada a lo
diferentes contextos de la interaccion humana. Ello es elemental para que los estudiantes, ademas d
convertirse en usuarios competentes de sgua materna, sean sujetos capaces de identificar varias
opciones de respuesta y seleccionar el esquema de actuaciéon correcto para resolver de forma efectiva
oportuna la situaciéhcompleja que se le presenta, sea en su vida personal, social y lalpocdiésional

(Zabala y Arnau, 2008). A fin de que esto sea realizable, el profesor debe aplicar la metacognicién y
dilucidar la diferencia entre los sistemas en que se manifiesta la competencia comunicativa (Quintana,
1996; Rincén, 2004).

Con relacion a lanterior, Rincén (2004) sefiala que dicha competencia se refleja tanto en los sistemas
primarios de comunicacion como en los secundarios. Este autor destaca que los primeros refieren a la
interaccion cotidiana: funcionan para el intercambio comunicaticesagio en el desempefio de todos

los roles implicados en la vida en sociedad, como una llamada telefonica, una carta, un memorando, un
cartel, un noticiero radial, entre otros. Por su parte, los sistemas secundarios son de mayor elaboracién
complejidaddebido a que requieren mas capacidad cognitiva del haldgetee o escritelector real en

su labor de codificar y descodificar textos. De ahi que el protadatice en estos sistemas, donde la
comunicacién es basicamente esciiunque comprende foam orales como conferencias, foros,
seminarie. Se trata de la expresion literaria, cientifica, técnica, sociopolitica, juridica (Girén y Vallejo,
1992).

De lo expresado en los acapites anteriores se deduce que la competencia comunicativa no se limita a |:
competencia gramatical o al conocimiento del sistema semiético de una lengua, sino se configura por la
adquisicién y desarrollo de una serie de competencias como la quinésica, proxémica, pragmatica, textual,
linglistica, paralinguistica, estilistica, entritras. Ademas, es necesario que la educacion linglistica se
ejecute de manera pertinente para que los estudiantes desarrollen sus habilidades de comunicacion oral
escrita. Debido a las variables de escritura que incluye este trabajo, se abordar&énieidam

competencias estilistica, textual y pragmatica.
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La competencia estilistica refiere al modo o intencion en que se expone determinada situacion. En esta
linea, Marouzeau (1946) considera a la estilistica como la actitud del sujeto hablant@enesante el

material que le ofrece la lengua, esto es, el modelo de utilizacion de los medios de expresion linglisticos
para un fin concreto. Asi, la competencia estilistica centra su estudio en las disimiles formas de enunciados
gue se producen en d@iscurso y en la seleccion que hace el emisor segun el objeto de la comunicacion,
es decir, de acuerdo con los factores estilisticos que intervienen en esta. Por su parte, Lazaro (2003) plante
gue el estilo destaca las formas linglisticas diferentes nelasiones con el contexto en términos de
posicién, actitud, caracter y factores sociales, puesto que se refiere a la adecuacion de las posturas de

emisor.

En otro ordencuando los usuarios de una lengua son capaces de construir textos bien formeptas o a
escritos de otros como coherentes y cohesionados, se posicionan en la competencia textual. Buriticd
(2008) destaca la importancia de esta competencia en el ambito educativo, puesto que el estudiante
distingue las tipologias textuales, identificalasgos especificos predominantes en cada clase de textos,
los analiza de modo que infiere sus mensajes, reconstruye estructuras locales, globales y explica su:
estructuras retéricas. Asimismo, es capaz de producir enunciados, recoego@ridadesintacticas y
reelaborar la significacion representada en las estructuras profundas de los escritos. También reconoce
produce superestructuras, entendidas como el seguimiento de un principio l6gico organizativo del texto,

en sus macro componentes.

En la conpetencia textual intervienen operaciones mentales muy complejas como planificar, redactar y
revisar. Estas requieren que el emisor considere diversos niveles textuales que involucran aspectos comc
propésito del escrito, posible lector, plan de accidoradarea de escritura, contenido, caracteristicas del

tipo de texto, |éxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, entre otros (Caldera, 2003).

Ademas, esta competencia implica las competencias cognitiva y semantica.

En consideracion a lkeompetencia cognitiva, se debe resaltar la capacidad para llevar a cabo cierta labor
descodificadora, pues los conocimientos generales de cada persona le permiten reconocer e interpretar lo
contenidos cientificos, socioculturales o ideolégicos de un .teRincon (2004) agrega que tal
competencia posibilita la comprension e interpretacion de escritos de caracter cientifico, técnico, literario,
politico, periodistico, comercial, puesto que, para adelantar ese proceso, se debe tener un conocimiento d

las maneras especificas como dichos textos se estructuran y formulan.
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Por su partelacompetencia semantica se evidencia cuando se asigna el significado adecuado a cualquier
signo o se establece su relacién con un referente determinado. De igual manerasewcangarende el

sentido de una frase o de una oracién, o se realiza la interpretacion global de un texto. En virtud de ello,
Barron (2000) expone que la competencia semantica refiere a la capacidad de reconocer, usar los

significados y el |éxico de manepartinente segun el contexto comunicativo.

Finalmente, la competencia pragmatica se presenta como la habilidad para hacer un uso estratégico de
lenguaje en un medio social determinado, de acuerdo con la intencién y la situacién comunicativa (Rincon,
2004) En la expresién escrita, ello significa ser capaz de ejecutar acciones sociales mediante el empleo
adecuado de palabras o frases, utilizados segun objetivos deseados: persuadir, informar, describir. Por s
parte, Verschueren (2002) considera que la ctemgeé pragmatica consiste en la capacidad de las
personas para producir e interpretar enunciados en contexto; de ahi que se tome en consideracién lo
factores extralinguisticos que determinan el uso del lenguaje, a los que no puede hacer referencia ur
esudio puramente gramatical, tales como los interlocutores, la intencion comunicativa, el contexto o el

conocimiento del mundo.

En suma, la idea de competencia comunicativa sobrepasa la de competencia lingulistica, pues a fin de
lograr una comunicacion eficasze necesitan conocimientos generales, normas de interaccion y de
interpretacion, estrategias para conseguir las finalidades que se proponen y nociones socioculturales
(valores, actitudes, roles, relaciones de poder, entre otros). Precisamente, et aleoed&ys aspectos en

el presente trabajo permite considerar la expresion escrita como una herramienta fundamental para la
comunicacion. Los educadores deben desarrollar en los estudiantes los conocimientos, habilidades vy

actitudes que requieren para gsuarios competentes.

5.2.2. La comprension lectora en el proceso de produccién escrita
Los conocimientos y habilidades de razonamiento necesarios para el desarrollo de la expresion oral y
escrita se obtienen a través de la lectura. Precisanueatele los objétos fundamentales de la escuela
consiste en promover el mejoramiento de la comprensién lectora mediante el analisis de tipologias
textuales distintas. En este sentido, es conveniente profundizar en los contenidos sobre los textos, asi com
técnicas y estitegias aplicadas en actividades escolares que puedan facilitar la capacidad de comprension

escrita en los estudiantes.
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La lectura guiada de forma pertinente sobre cualquier material contribuye a mejorar la comprension lectora
de los discentes hasta el@l en que estos sean capaces de aprender por ellos mismos, de modo que
puedan, como ciudadanos, desarrollar un rol constructivo en la sociedad. Al respecto, el Ministerio de
Educacion resalta en la malla curricular que: «la lectura bien dirgiiza eldesarrollo de habilidades,
capacidades y destrezeggnitivas» (MINED, 2019p. 18). Con ello se posibilita el cumplimiento de la
competencia comunicativa, especificamediscursiva vinculada con la capacidad de interaccionar
linglisticamente en el masae un acto de comunicacion captando o produciendo textos con sentido. El
MINED (2019 explicita la importancia de estimular dicha competencia en los estudiantes, debido a que
«abarca los conocimientos y habilidades que se precisan para poder comppeadecir diversos tipos

de textos con cohesion y coherencia» (p. 16).

El desarrollo de la habilidad de redaccion escrita implica la estimulacion del pensamiento que surge
mediante la capacidad cerebral inherente, por naturaleza, a cada individubskaroegora mediante la
interaccidn con su misma especie en un contexto determinado. Entonces, la funcién primordial del docente
sera buscar todas las estrategias necesarias para desarrollar la capacidad cognitiva y significativa mediant
un acompafamientdirecto hasta que el discente possio sea capaz de comprender para luego redactar

un texto. De acuerdo con Smith (1989), esto se debe a que la comprension lectora es la base de
conocimiento, la fuente de riqueza que redimensiona al sentido soaied \neevas posibilidades de
demostracion. Es asi como el desarrollo de esta macrohabilidad brinda a los estudiantes mas oportunidade
de entender los contenidos, de aprender a aprender y a desenvolverse en el ambito social, cultural
educativo (Adam y Sta 1982).

Los estudiantes, al comprender las claves que le ofrece un texto, discurren en la representacion de su
propias ideas, en tanto desarrollan la capacidad de producir un escrito y expresan la complejidad de st
pensamiento. En esta linea, Carne§9d) expone quéos lectores cuando se interrelacionan con la
informacion de proposiciones sucesivas utilizando las relaciones semanticas y referenciales que se
encuentran en el texto, son capaces de materializar cierta parte de la complejidad de sussesque
mentales a través de la escritiantro de esta perspectiva tedrigagotsky (1979) sefiala qut docente,

debe, por una ptr, comprender que esés un proceso dialéctico, pues el avancesieadquisicion
implicaria el progreso en lkeonsecuciorde la lectura, lenguaje oral y por ende el enriquecimiento del

lenguaje interior; lo que significaria un avance en el desarrollo de la consciencia del ser humano.

25



Por lo expresado anteriormente, se puede establecer que el proceso de composicion esgitmaledze

como un procedimiento que exige, por una parte, una compleja estructuracion del pensamiento y, por otra,
la realizacién de una serie de acciones (planificar, textualizar y revisar) y de operaciones que hacen posible
estas acciones. Respectosdpaeraciones implicadas en el acto de escribir, Dubois (1996) manifiesta que

el proceso de escritura es una actividad verbal regida por un motivo, subordinada a una tarea y proyectc
determinados, que se ejecuta sobre un control permanente por partzittel Esta actividad verbal se

realiza a través de los mecanismos del lenguaje interior y necesita para su realizacién el dominio de las
formas del lenguaje escrito. Esto se corrobora con elgaleménto deFerreiro y Gémez (1998kLa
produccion textal se considera no como un todo acabado; sino, como un proceso activo donde se generan,

enriquecen y organizan ideas para un lector, que luegadieen al codigo escrito» (p.)57

El estudiante requiere conocer el objetivo o finalidad de la escritirer, gué intencion se tiene al redactar
un texto. Por lo tanto, es conveniente que se familiarice con el tipo de escrito antes de practicar las
destrezas implicadas en su composicién y cualquier aspecto que se ensefie debe demostrarse a través
un modelo.A juicio de Pincas (1982), el método 6ptimo para ensefiar a escribir debe basarse en una
imitacién con ayuda, es decir, se deben utilizar referencias apropiadas que funcionen como ejemplos. En
el caso de la estrategia validada, se inicio con la lecturgpremsiva sobre la teoria de ensayos

argumentativos y respectivos modelos de analisis.

5.2.3. La expresion escrita

5.2.3.1. Conceptos sobre expresion escrita

La expresion escrita es uno de los elementos que ha permitido al hombre desarrollarse en sociedades mé
complejasdebido a la abstraccién necesaria para ejecutarla. Segun Vygotsky (1977), la escritura
representa un sistema de mediacion semiética en el desarrollo psiquico humano, que implica un procesc
consciente y auto dirigido hacia objetivos definidos previam&eeacuerdo con este autor, durante ese
proceso la accion consciente del individuo estara dirigida hacia dos objetos de diferente nivel. El primero
corresponde a las ideas que se van a expresar. El otro esta constituido por los instrumentos de su expresic
exterior, es decir, por el lenguaje escrito y sus reglas gramaticales y sintacticas, cuyo dominio se hace
imprescindible para su realizacién. Con base en ello, la escritura como mediadora en los procesos
psicologicos, activa y posibilita el desarrollo des funciones como la percepcion, atencion, memoria y

pensamiento, las cuales estan involucradas en el proceso de composicion escrita.
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El lenguaje escrito es una herramienta util para precisar y elaborar el proceso de pensamiento. De acuerc
con Camps (290), este incluye operaciones conscientes con categorias verbales, lo cual garantiza el contro
sobre los procesos que se realizan. De esta manera, la esgrigrauna actividad conscientemente
dirigida, ayudaa organizar el pensamiento efaborar nueos conocimientos. Asimismo, permite la

expresion de ideas y sentimientos, que pueden ser: comunicar y compartir a través del tiempo y espacio.

En la educacion media nacional, la expresion escritarseteaza por dirigirse hacia la produccion de
diversos géneros textuales ordenados en torno a una serie de necesidades especificas de corgimicacion.
este propositoocupa un lugar preponderante, el conjunto de gmimoientos sistematicos para la
elaboracion de textos que contribuye a establecer nekersektuales y extra textualeBor ello, los
edudiantes deben redactar ensayos, informes, investigaciones documentales, entre otros, con el objetivo ¢

mejorar sus habilidades escriturales.

5.2.3.2.Cualidades de la expresion escrita
La expresion escrita, debidea los aspectos normativos que la orientan, debe cumplir con algunas
condiciones para que el mensaje se transmita correctamente. Existen ciertas reglas para conseguir es

objetivo. Segun Bernardez (1994), estas corresponden a la coherencia, cohesioagi@ue

La coherencia es un elemento funcional de la macroestructura textual. Se encarga de asegurar la continuidz
del sentido y la interconexion del contenido del texto (Beaugrande y Dressler, EB9@pinion de
Bernardez (1997), dicha cualidad aludkevinculo existente entre las oraciones del escrito, el cual
contribuye a la constitucion de un mensaje con significado superior que engloba a la connotacion de toda:
y cada una de ellas. En este sentido, la coherencia determina la clase de acto ¢ceowesiaado en la
expresion de enunciados y la manera en estos se relacionan en forma lineal y global para finalmente forma

piezas de lenguaje que se pueden terminar como explicaciéon, descripcion, generalizacion, entre otros.

Por su parte, Van Dijk (D) y Manayay (2007) coinciden en que la coherencia es de naturaleza semantica
y pragmatica. En primera instancia, esto se explica porque tal propiedad posibilita la organizacion
conceptual (estructura de las ideas) en el texto. En segunda, se debergi@nmomunicativa del emisor,

pues esta ha de expresarse en consonancia con la logica del pensamiento humano (Martinez, 2005). Est
elementos fueron claves al momento de proponer una estrategia didactica enmarcada en el mejoramient
de las habilidadesscriturales de los estudianté&® consider6 que estos, a fin de redactar un texto
coherente, estimen imprescindible estructurar las oraciones adecuadamente, de modo que respeten I;

normas morfosintacticas de la lengua y, sobre todo, el caracter I@jicontenido.
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Uno de los aspectos que incluye la coherencia es la unidad de sentido, asociada a la nocion de que un tex
debe tratar un solo temA juicio de Medina y Arnao (2013gsta comprende dos dimensiones. Por un
lado, la faceta global, concernie a la unidad de sentido del texto completo, es decir, al vinculo entre el
tema y las ideas principales de cada parrafo. Por el otro, el aspecto local, referido a conexion tematica

entre las ideas de los parrafos y la relacion entre las funciones samasiuna oracion.

Precisamente, la unidad de sentido es el constituyente mas axiomatico de un texto apropiado, pues, com
se mencionod en el apartado anterior, devela la existencia de un asunto o idea central que aglutina a toda
las partes de un escritbuentes (1996) sefiala que los enunciados se caracterizan por tener una unidad
tOpica y expresar un subtopico del tededimitadodel texto, por lo cual este debe desarrollarse de forma
secuencial. Ello corresponde a las divisiones que el escritor realiga escrito, con base en criterios

informativos, asi como las partes en que se divide el tema segun la superestructura.

Otro elemento de la coherencia corresponde a la progresion tematica: un mecanismo que dosifica y
organiza el desarrollo de la informé@ae en un texto. Es, por tanto, uno de los fendmenos que mas
claramente manifiesta la consistencia textual. Para Zayas (1994), ello se explica debido a que, Si un escritc
presenta esta propiedad textual ha de desarrollar un tema o tépico de manerargaiwgqnuente se vaya

afiadiendo informacion nueva a la conocida por el contexto.

Por otro ladola coherencia es la que determina si un texto es mas o menos informativo en detrimento de
otros aspectos considerados auxiliares desde una perspectiva textuiakldonético o el morfolégico.

De ahi que convenga sefialar un elemento mas de esta propiedad: la informatividad. En la apreciacion de
Beaugrande y Dressler (1997), esta se relaciona con el nivel de procesamiento mental que demanda u
texto en funcién degrado de novedad que capta en sus recepoesu parte, Marin (2004) expone que

todos los mensag no son igual de informativoEn consecuenciayna de las manifestaciones muy
evidentes de la informatividad es la eleccidon de vocablos y construs@mmécticas que, en conjunto,
resulten nuevos, inesperados o imprevisibles para los lectores y, a su vez, evoquen mas posibilidades

expresivas o de significado, de manera que se pueda obtener la maxima focalizacion.

La segunda cualidad de la escrituomcierne a la cohesion, cuya funcidn consiste en unir frases de tal
forma que no haya ruptura entre ellas, sino que sea continua. Esta describe los mecanismos de tipc
sintactico y semantico que son empleados para enunciar las distintas partes del tedn, palabras,
oraciones o parrafos. En una acepciéon mas concisa, Bernardez (1982) manifiesta que la cohesion es |

relacion entre ciertos elementos de diferentes oraciones que pertenecen a un texto, la cual se refleja en |
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abundancia o carencia de cotoees que permiten comprender el mensaje. Esta conecta entre si los
elementos de la superficie textual a partir de las dependencias gramaticales. De ahi que se divida er

cohesion léxica y cohesion gramatical.

La tercera propiedad textual es la adecuad@rcual permite adaptar los principales factores de la
comunicacion a la situacion concreta y a cada tipo de texto. En virtud de ello, Bernardez (1982) expresa
que debe existir relacion entre receptor con el tema, el tipo de texto, el contexto comudisetirgivo

y el marco espacitemporal. Estos principios de eficacia y efectividad se encargan del esfuerzo del
escritor en el texto, la facilidad con la que se alcanzan metas de comunicacion y el respeto a las norma:
de textualidad. Segun Marimén (2008)gunos aspectos de la adecuacion textual corresponden a la

economia de la expresién y al vocabulario.

Las propiedades textuales descritas adquieren relevancia en la presente investigacion, debido a qu
constituyen un medio para que los estudiantes ddsarrsus esquemas cognitivos y capacidades
comunicativas en distintas situaciones. Respecto a la expresion escrita, es necesario resaltar la aplicacio
de estas reglas, pues garantizan el éxito de la comunicacion y evidencian el nivel de analisis de los
discentes. Ademas, en su utilizacidén estos pueden comprerodeaeter flexible, recursivo e interactivo

de la redacciéon. De igual forma, se convierten en sujetos autbnomos y criticos, al ser capaces de

discriminar cualquier tipologia textual, a partirsieforma y contenido.

5.2.3.3.Dificultades de los estudiantes en la expresion escrita

Uno de los propdsitos fundamentales de la educacion esta relacionado con el desarrollo de la expresior
escrita, no solo por su importancia en la formacién personal e intéléeiuastudiante, sino por su
implicacion en el desarrollo tecnoldgico y cultural de una sociedad. No obstante, muchos discentes no
presentan mejora en sus habilidades de produccion textual, pues contintan incurriendo en diversas
falencias mientras escribaleterminado texto. Entre las mas usuales destacan la ausencia del proceso de
escritura, poco dominio del léxico, uso inadecuado de categorias gramaticales, discordancia nominal y
verbal, uso inadecuado de signos ortograficos y marcadores discursivese(BeiScardamalia, 1988;

Luria, 1980).
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A partir de los afios setenta se desarroll6 en Estados Unidos una serie de investigaciones sobre el proces
de produccion de textos escritos sobre el marco de la Psicologia Cognitiva. ElI desencadenante de est
conjunto de estudios consistié en que, a pesar de los buenos conocimientos que tenian los estudiante
sobre gramatica y el dominio de los diferentes usos de la lengua, sus resultados en composicién no eral
satisfactorios (Steinberg, 1980). En este sentidtgresaba conocer las distintas actividades de
pensamiento superior que realizaba un escritor (novato, experto, nifio o adulto) para componer un texto
en el periodo de tiempo que inicia desde la creacion de una circunstancia social (un motivo) que exige
producir un texto (demanda de una tarea propuesta por un profesor, contestacion a una carta, deseo d
transmitir cierto tipo de informacién: cientifica, recreativa, etc., peticién de cierta informacion) hasta que

este se concluye.

Los diferentes medios de dwacion utilizados corresponden al andlisis de protocolos en voz alta, analisis
de borradores, entrevistas con los escritores, entre otros (Bereiter, Burtis y Scardamalia, 1988; Flower y
Hayes, 1980). Con esta metodologia pretendian detectar cuéles £nmnagcémsidades de ensefianza
aprendizaje de la composicion escrita. Sobre el estudio de sus observaciones se dedujo que los escritore
menos competentes dedican poco tiempo a los subprocesos de planificacion y revisién de sus escritos, pc
ello no realizan na representacion de la tarea teniendo en cuenta la audiencia, la funcién comunicativa y
el contexto. Menos aun revisan el texto para constatar si se adapta a los objetivos planteados, de modo qu

este no expone lo que ellos quieren transmitir.

El problema que debe resolver el escritor esta relacionado estrechamente con la produccién de un texto
delimitado por un tema y tipo de género literario. Esta forma de comportamiento mientras se escribe fue
detectada, a través de reiteradas investigaciones potdBgr&cardamalia (1993), en una gran mayoria

de discentes. Estos autores consideran que es una forma de adaptacion al éxito en situaciones escolar
donde el tema de los escritos esta relacionado con contenidos escolares que los estudiantes deben domin
0 sobre contenidos elegidos liboremente por estos; de ahi que el objetivo de la escritura se reduzca &

satisfacer los requerimientos del profesor.
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De esta manera, cuando un estudiante domina el contenido sobre el cual debe componer y conoce la
distintas estructuras textuales, conseguira los resultados requeridos por el profesor. No obstante, este
forma de escribir, referida a la poca atencion de los objetivos, planificacion y problema de seleccion de
contenidos, elimina la retroalimentacion del proasescritura respecto al conocimiento y comprension

del escritor. En palabras de Bereiter y Scardamalia (1993): «para el que dice lo que sabe, la escritura et

un medio de comunicacion, pero no una herramienta del pensamiento» (p. 56).

Sobre esa misma liagRodino y Ross (1985) proponen la hipotesis de que las deficiencias en la escritura
reveladas en los datos obtenidos en su estudio apuntan a una interferencia de patrones propios de |
oralidad en el registro escrito. En otras palabras, los estudianéssram problemas para discernir cuales
elementos pertenecen a un registro o a otro y un escaso control e, incluso, desconocimiento, de los
parametros de construccion de los textos escritos, de ahi que escriban tal y como hablan cologuialmente
De acuerde@on los autores mencionados, las dificultades remiten, en muchas ocasiones, al bajo desarrollo

de la competencia linguistica.

Por su parte, Rojas y Umafa (1986), se ocuparon especialmente del componente grAmaitcestdo

con los autores, en un redugigrupo de discentdsubo un desempefio aceptable en el manejo de la
morfosintaxis nominal, sintaxis verbal, formas adverbiales y nexos. Por el contrario, en casi todos esos
mismos aspectos, los resultados de la mayor parte de estudiaetgsan una caldacion por debajo del

nivel de aceptabilidad. En el nivel Iéxico (variedad, palabras comodines, formas cultas, préstamos,
propiedad en el uso), ningunalds discentes presenté dominicampoco los rubros relacionados con la
estructuracion del mensajemfonia, subordinacién recargada, estructura del escrito, secuencia y riqueza
de ideas, orden general de la oracion) brindaron datos favor&blesiteradasocasiones, los autores
atribuyen los problemas encontrados a una falta de planificacion, traelsee en la expresion de ideas

inconexas.

Otro problema de los educandos en la redaccion de textos consiste en la puntuacién descuidada
desconocimiento de sus usos mas basicos. Segun Jiménez (1987), a ello se le afiade el exceso
subordinacién, provada por el descuido en la puntuacién; pobreza de ideas: poca variedad y mucha
repeticion; alteracién del orden légico y sintactico de la estructura oracional. Este autor destaca también
gue los escolares tienden a incurrir en el desajuste tematico dfitroegl el contenido; desconocimiento

del uso del parrafo, en su estructura externa y su unidad interna; repeticion de palabras, barbarismos

cosismos, alguismos, oseismos, etceterismos, verbos faciles, queismos y falta de sinénimos.
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El Ministerio de Edeacion Nacional, segun explica en la malla curricular, esta a favor de una ensefianza
de la composicion escrita que sea funcional para el estudiante. Para ello, apela a la necesidad de asimilar
conocer las convenciones de uso, estructura y forma conegivolde lograr una comunicacion escrita y

una representacion de la realidad mas eficaz. En este sentido, la produccion textual consistira en la didactic
de una gran diversidad de géneros discursivos especificos, cada uno de ellos con funciones propias
caracteristicas linguisticas particulares. Por otra parte, la enseffaeralizaje de la expresion escrita no

se debe focalizar en un solo enfoque, sino que es necesario la reorganizacion de la misma en torno a Ic

modelos basados en la funcion y endascesos, potenciando los contenidos y no descuidando la gramatica.

5.2.4. Didactica de la gramatica y la expresion escrita
5.2.4.1 Enfoques didacticos

La enseflanza de la graméatica implica considerar los aspectos semanticos y pragmaticos del lenguaje, es
es, retomar ds funciones de representacion de los elementos posibles y la interaccion entre los
interlocutores en una determinada situacion comunicativa. De acuerdo con Ortega y Uzcategui (2007), el
aprendizaje de la gramatica de la lengua no es un fin en si mistamoade otros aprendizajes y del
contexto social del estudiante, debido a que el conocimiento de esta disciplina debe servir como medio par:
desarrollar destrezas comunicativas que le faciliten interpretar y producir textos en otras areas del sabet
Con elacion a elloVicens (2011) expone que una propuesta de intervencion en el aula para ensefar
gramatica debe estar enfocada en que los educandos se involucren en escenarios de comunicacion a fin
aprender vy, a la vez, constituir para el docente unuim&nto de evaluacion formativa, un espacio de

reflexion y una herramienta para sistematizar el saber linguistico.

En virtud de que el aprender gramatica es adquirir un conocimiento razonado sobre el funcionamiento
linguistico, Camps y Milian (2006) enfatin en que la ensefianza de esta consiste en establecer vinculos
entre el conocimiento intuitivo, implicito, manipulativo, verbalizado con las palabras de cada dia, asi como
las nociones sobre la lengua y sus usos. En ese mascmddelos lingiisticos neon los Unicos que
indicardn como actuar en el aula. Por ello, Vicens (2011) argumenta que es preciso redimensionar aspectc
diversos. Verbigracia, comprender la complejidad sobre el tratamiento del sistema gramatical, identificar
claramente los objetivode estudio de los elementos parciales que los discentes deben conocer (la
correlacion temporal, la relacion entre verbo y complementos). De igual manera, considera involucrar a los
escolares en la recogida de datos que posteriormente seran observadgeymifirdn contrastar, por
ejemplo, su expresion oral y escrita; mostrarles que la oracion no se reduce a un conjunto de relacione
morfosintacticas sino que en ella intervienen también aspectos semanticos y pragmaticos, es decil

particularidades ligadad significado de las palabras e intenciones del habksuetor.
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Respecto a la enunciacion previa, se requiere que el docente construya su pedagogia con base en
conjunciéon de sus conocimientos lingtisticos, didacticos y sicolinglisticos, que léapesngianizar su
ensefianza a partir del uso del lenguaje y saberes intuitivos que tienen sus estudiantes como usuarios d
idioma (Zayas, 2006). Por tanto, los ejercicios de gramatica deben estar disefiados para que el discent
tome comsciencia de su lengua desarrolle una actitud activa con relacion a ella. Asi, este aprendera a
experimentar, argumentar y valorar hipotesis; a generalizar y valorar las difusiones de los demas.
También, sera capaz de detectalurelancias y contradiccionggercibira la form en que las palabras se
enlazan unas a otras y crean estructuras complejas construidas a partir de otras mas simples. Finalment
podra advertir que los significados no se construyen en la gramatica independientemente de la forma, sinc

a partir de esta.

En esta linea, la enseflanza de la gramatica debe generar un aprendizaje basado en la reflexion sobre
lengua, que permita desarrollar la competencia metalingiiistica y conduzca a los estudiantes a un
conocimiento consciente y explicito del sistema lintiids Ribas, 2010)Se estima indispensable que,

desde la investigacion didactica, se estudien estos sistemas, representaciones y conceptos en el marco
las practicas discursivas en el aula. Sin esta aportacién no serd posible abordar la definicgén de lo

contenidos gramaticales en la didactica. Tampoco se podra incidir en las practicas de ensefianza \

aprendizaje de la lengua para una mejor educacion linguistica de los esty@iantps y Milian, 2006)

En otro ordense distinguen cuatro enfoques metddacos para la ensefianza de la expresion escrita, los
cuales se derivan de la propuesta de Shih (1986) para la ensefianza del inglés como lengua extranjer:
Estos modelos han sido adecuados por Cassany (1990), de manera que incluye otros elementos plantead
por distintos autores. Asi, dichos enfoques corresponden al gramatical, funcional, de contenido y
procesual. El primero se basa en el estudio analitico de estructura general de la lengua; el segundo propor
un trabajo mas holistico de la comunicaciépadir de tipos de texto y de materiales reales; el tercero se
concentra en el contenido de los textos para aprovechar el potencial creativo y de aprendizaje de la

expresion escrita. El cuarto enfatiza en el desarrollo del proceso de composicién destekius

El presente trabajo retomo el enfoque procesual, debido a que esta centrado en el desarrollo del proces
de composicion de textos escritos: se evallan los pasos a seguir durante el desarrollo de creacion \
redaccion de escritos. Cassany (19898)one que para redactar de manera satisfactoria no es suficiente
tener buenos conocimientos de gramatica o dominar el uso de la lengua, sino es necesario comprender ¢
proceso de composicidn textual. De acuerdo con este autor, el conjunto de estagasstramstituye el

perfil del escritor competente. Este eseln toma en cuenta a su lectescribe baradores, desarrolla sus
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ideasfevisa, reelabora el esquema del texto, busca un lenguaje compartido con el lector para expresarse
entre otros aspectoEn este enfoque, el docente debe ensefar al estudiante no solo cémo debe ser la
version final de un escrito, sino mostrar los pasos intermedios y estrategias que deben utilizarse durante

el proceso de composicion de textos, tales como la planificaeidnatizacion y revisionGamps, 199D

En estos modelos, el proceso de escritura se entiende como una actividad cognitiva compleja. Este criteric
se debe a que el escritor, durante el trabajo de redaccién, utiliza una serie de estrategias y conocimiento:s
esto es, un conjunto de operaciones que interactian entre si para lograr la construccion del texto. Se trat
de explicar cuales son los procesos que el estudiante ejecuta thesteturapues el acto deedactar

no solo es expresar ideas o pensatogrsino que «la escritura puede tener una funcién epistémica, lo

gue significa que puede contribuir a la elaboracién del pensamiento» (Camps, 1990, p. 10).

El Ministerio de Educacion destaca en la malla curricular la importancia de trabajar a padie de e
enfoque, porque presta énfasis en el bloque de los procedimientos y las habilidades linglisticas: «hay une
especial atencion al lenguaje oral y la escucha, asi como interés en el uso de la lengua (proceso de |
lectura, escritura, habla y escucha) més en el aprendizaje tedrico débgo y sus normas» (MINED,

2019 p. 19). Asimismo, lo considera relevante porque permite el desarrollo del pensamiento reflexivo, de
las capacidades, habilidades y destrezas para expresar las ideas con precisiéa, staudalad y
confianza. Esto implica el aseguramiento sobre un analisis del saber de otras disciplinas mas profundo;
permite la interdisciplinariedad, la observacion, estudio y practica de la dimensién social de la lengua, asi
como la valoracién de la iportancia de la diversidad linguistica, como manifestaciéon de diferencias

dialectales, culturales, socioeconémicas ycés(MINED, 2019.

5.2.4.2 Proceso de ensefianza de la expresion escrita
Lo enfoques mencionados en el acapite anterior no son los Unicaetguminan la ensefianza de la
composicién escrita. Por ello, Di&arriga y Hernandez (2002) destacan que los aspectos estratégicos,
reflexivos y creativos de la escritura pueden ser ensefiados si se atiende adecuadamente a las estrategia:
procesos quealintegran. Sobre este criterio, es oportuno resaltar la relevancia de la lectura, debido a que
se constituye en un medio para reestructurar el pensamiento y comunicarse de forma oral y escrita
(Colomer y Camps, 1996). Esto indica que el profesor aprokéedbs momentos de comprension para
crear posibilidades de reflexion sobre el tema objeto de conocimiento y la composicion de la tipologia
textual que el estudiante trabajaréina vez los discentes se hayan familiarizado con las superestructuras
y su repesentacion grafica, se les puede pedir que practiguen concomitantemente con ellas en la

redaccion» DiazBarriga y Hernandez, 2002, p. 334
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Por otra parteMadrigal (2015) manifiesta que no existe un enfoque integral para la ensefianza de la
expresion esd\, ya que este debera determinarse por varios factores: el nivel de los estudiantes, la
situacion en la que estén aprendiendo su lengua, asi como las metas y necesidades que presenten. E:
condicion requiere que el docente evallie, de manera razonadéegignal, las diferentes posturas o
enfoques, preservando los puntos de vista que le sean Utiles en sus clases. De acuerdo con Ribas (199
es un reto que el profesorado actual debe enfrentar para un mejor conocimiento y dominio de su trabajo.
Por su pde, Richards y Theodore (1998) destacan que la invencidn de nuevas practicas y enfoques
respecto a la elaboracién de programas de lengua y materiales refleja un compromiso para encontral

formas mas eficaces de ensefiar expresién escrita.

En razén de lo aBb expuesto se mencionan algunos aspectos claves derivados del entrenamiento de
procesos y estrategias que han sido desarrolladas en el marco de la didactica de la composicién escrite

por autores como Bereiter y Scardamalia (1987), Raphael y Engler) {1 @2&sany (1999):

+ La ensefianza de los subprocesos y las estrategias de manera explicita.

+ La utilizacion de recursos de ensefianza para apoyar la internalizacién de estrategias y procesos
para lograr cambios en el dominio de la composicion. Por ejeraplguias o fichas de apoyo, los
dialogos y explicaciones sobre los procesos que ocurren cuando se compone, las oportunidades de
escritura en grupo y el modelamiento (metacognitivo) del docente al estudiante.

+ La propiciacion de un entorno para la adquisiai@ las estrategias de composicion, basado en un
contexto interactivo entre los discentes y el profesor, logrado a través de situaciones de aprendizaje
y transferencia de control progresiva.

+ La interaccion entre iguales como un contexto propicio pasmreindizaje y la practica de los

subprocesos y estrategias.

Los elementos mencionados se relacionan con la metodologia procesual y funcional. Su practica en une
clase de redaccion supone un cambio de actitud tanto del docente como del estudiante spilse@sto
comprender que el acto de escribir implica, ademas de una serie de actividades como el planeamiento de
texto, la elaboracién de esquemas, la redaccion y revision de borradores, el cotejo de las correcciones
entre otras, determinar un propdsit@gpaomunicar a una posible audiencia (EBazriga y Hernandez,

2002). Esto significa plantear la ensefianza y la practica de la escritura dentro de contextos comunicativos

reales.
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Desde otra perspectiva, Richards (1990) sefiala que existen actividadategiest cognitivas que pueden

ser determinadas mediante procedimientos, como la observacion, para averiguar cdmo redactan los
estudiantes; la entrevista antes y después de escribir, para establecer coOmo negocian con aspectc
particulares de una tarea decetura; la verbalizacion, donde los discentes expresan las decisiones que
tomaron durante la composicion; y la revisién, que les permite examinar el diario de notas de sus procesos
de redaccion. Este es un planteamiento mas creativo y abierto, pues @aoiter como los estudiantes

a partir de sus necesidades comunicativas toman conciencia de las habilidades y destrezas que desarrolle

en cada fase.

En esta misma linea, se ha considerado la propuesta de Bustos (2005), enfocada en las acciongs didactic
gue el docente debe emplear en cada subproceso de la composicion escrita. Respecto a las orientacion

sobre la planificacién, el autor sefiala que:

+ El profesor procurara actuar conforme a tres principios, con relacién al tema elegido: a) Que no se
restinja a su asignatura sino que sea abarcador de cuantas inquietudes mueven al ciudadano de
siglo XXI. b) Que sea motivador e interesante para el discente, o que redundara en beneficio de
la calidad final. ¢) Que existan las suficientes fuentes de infoadmacie seran utilizadas, sobre
todo en la biblioteca del centro y en el departamento didactico. Finalmente, si el profesor considera
gue el tema no es adecuado, sugerira ciertos cambios o propondra al alumno otra opcion.

+ Con la lectura del guion del trajp que el estudiante realizara, el profesor se apercibira
inmediatamente si es un plagio o un compendio de documentacién o, por el contrario, presenta una
parte documental y otra creativa y propia del discente. El docente dara el visto bueno al guion
inicial, lo cual no significa que no puedan producirse modificaciones futuras.

+ El profesor recomendara diferentes tipos de esquemas en funcion de la diversidad de sus
estudiantes: la generacion de ideas es buena para los desordenados y analiticos;d& siletesis
por el contrario, rinde excelentes beneficios para los que tienen las ideas claras.

+ A efectos practicos, el docente completara la informacion sobre cémo se hace un trabajo escrito,
tema sobre el que existe abundante bibliografia. Ademas, océidatartisqueda de informacion
hacia espacios fisicos: biblioteca del Departamento didactico o centro educativo. Asimismo,
recomendara la utilizacion de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

+ E|l maestro propiciard que el estudiante ditaalos conocimientos adquiridos en los ciclos
anteriores sobre el funcionamiento de la biblioteca: ficheros de autores, de materias, signaturas,

etc. Para tener ordenada la informacion, se trabajaran la recension y la ficha de contenido.
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*

En cuestiones d#pologia textual, realizara un breve repaso sobre los textos narrativos, dialogados
y descriptivos, e insistird en las formas de discurso propias del trabajo que realiza el estudiante: la

exposicion y la argumentacion.

Respecto a la textualizacion, Bus{@005) destaca que el docente:

*

Insistird en que el tono del escrito mantenga un lenguaje referencial con preferencia por la tercera
persona del singular. De tal manera que se evite la utilizacion de la segunda persona (algo habitual,
al principio) o el so del «yo» enfatico ni ain en los momentos de argumentacion; en estos casos
son preferibles formulas del tipo «en mi opinidn», «a mi parecer» u otras similares.

Recordara que todo escrito requiere la puntuacion justa.

Sugerira que la oracion sencilla ytumal es mejor que la compleja y alambicada. Para conseguir
esto propondra la utilizacion de frases breves, que no abusen de la subordinacién y ordenen los
enunciados con sujeto, verbo y complementos.

Insistird en que cada parrafo desarrolle una ide@ipeh

Recordara que los parrafos son separados por punto y aparte, y relacionados mediante conectore

de transicion para establecer orden y secuencia.

En la fase de revision, el profesor:

*

Organizara sus actividades centradas en el estudiante. Est@@idn se basa en un trabajo de
aspectos procedimentales, por lo cual no se puede considerar que el resultado final sea siempre I
excelencia, sobre todo si es la primera vez que se acomete este tipo de acciones.

Enfatizara en las revisiones parciales ld construccion de parrafos y aln de las oraciones.
Cualquier momento es oportuno para dedicar unos minutos a revisar el contenido y la forma del
trabajo.

En la redaccion de oraciones, sugerira la realizacién de algunas preguntas como ¢entiendo la
oracin a la primera lectura?, ¢es demasiado larga? o ¢se relaciona con las precedentes y
siguientes?

En la redaccion de parrafos, instara al estudiante para que los lean, incluso en voz alta, de modo
gue en conjunto con los demas compafieros pregunten si ceafa pgésarrolla una idea principal,

si progresa en el tema o si se relaciona con las otras partes.
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+ Prestara atencion a aquellos errores que estén dentro del marco de la competencia de los estudiante
y el nivel concreto con el que se esta trabajandoloRanto, debera tener muy claros cuéles son
los objetivos y los contenidos linglisticos propios del texto académico y del nivel al que se
destinan.

+ Se enfocard tanto en la correcciéon de errores morfolégicos o Iéxicos como sintacticos (irregular
distribucidn de los elementos en una frase, falta de concordancia, omision de elementos de
relacion...), pragmaticos (inadecuacion al registro o a la situacion comunicativa) y de contenido.

+ Privilegiara la autoevaluaciémutocorreccion y coevaluacion, por lo queosek un guia que
facilita al estudiante las estrategias que le permitan revisar y corregir.

+ Corregird los escritos y cambiard solo los errores que considere necesario. Para favorecer la
posibilidad de que sea el propio estudiante el que secautfa, palra utilizar un sistema de
signos: un circulo (los problemas de gramatica), una linea (vocabulario), dos lineas (marcadores
del discurso), una linea ondulada (oraciones), dos lineas onduladas (parrafo), una linea vertical en
el margen (no se entiende bigaiptre otros.

+ Se limitara a proporcionar la forma correcta para que sea el propio discente quien relea el texto y
realice las correcciones posibles. Después, trabajara con cada estudiante, reflexionando sobre la:

correcciones realizadas y las causas det.e

Es preciso destacar que, durante el proceso, el profesor dedica un tiempo al seguimiento individual del
trabajo escrito. Ademas, no delimita sus comentarios, sino que sugiere los cambios necesarios y nueva:
perspectivas para que el estudiante caetilEste intercambio es mucho méas formativo y estimulante para

el discente, especialmente cuando presenta dificultades para avanzar en el proceso.

La produccion de textos escritos de corte académico es una tarea compleja, por lo cual el profesor debe
facilitar el procedimiento con un aprendizaje colaborativo. La colaboracion e interaccion entre los propios
estudiantes forma parte del proceso de aprendizaje: leen borradores, preguntan sobre cémo obtene
informacion, se corrigen mutuamente, entre otros agpeEistos elementos permiten distinguir que la
importancia esta en el estudiante y no en el escrito: lo que interesa es que el discente mejore sus habilidade

en el proceso de compaosiciones escritas; se pretende conseguir mas que un texto de calidad.

38



5.2.5. El texto argumentativo
5.2.5.1.Caracteristicas del texto argumentativo

Uno de los géneros discursivos mas utilizados actualmente en distintos ambitos es el texto argumentativo.
En esta tipologia textual el autor cumple el objetivo fundamental de respaldar unanesmmr una
aceptacion en cierto grupo. De acuerdo con Serafini (1994), el ensayo argumentativo es una composicior
escrita centrada, generalmente, en un aspecto concreto y cuyo objeto consiste en presentar las ideas d
autor sobre un tema. Por su pa&dam (1995) expone que dicho escrito se trabaja desde dos perspectivas:
una inmersa en la opinién planteada y otra inmanente al lenguaje utilizado; es decir, la forma como el

escritor expresa, a partir del punto de vista estético, su idea o ideas.

La intencion de este tipo de escrito se relaciona directamente con la funcion apelativa del lenguaje:
persuadir, convencer, aconsejar, sugerir, entre otras. Para Larrosa (2003), los ensayos argumentativo
implican una respuesta por parte del receptor y, en depeia de esta, el emisor vera o no cumplido su
objetivo. También, pueden aparecer la funcion referencial (cuando se transmite una informacion) y la
expresiva, segun sea el grado de implicacién del emisor en el planteamiento del tema. Por otra parte,
dichcs textos se caracterizan por una organizacioén del contenido que lo define como tal: se presentan una
premisas o datos, que no se podran aceptar si no se admite también una determinada conclusion o tes

(Dolz, 1993). De manera precisa, Diaz (2002) sefiates caracteristicas sobre esta tipologia textual:

+ Puede contener reflexiones, ideas que convenzan y demuestren un punto de vista, comentarios
experiencias personales u opiniones criticas.

+ El contenido es muy variado. El autor puede exponer sus idegiesas, literarias, filoséficas,
morales o estéticas.

+ Tono variado, que corresponde a la manera particular con que el autor ve e interpreta la temética

gue aborda.

El autor tiene libertad de utilizar su creatividad en el contenido.

Debe tener un tongeterminado. Puede ser profundo, poético, didactico, satirico, etc.

La amenidad en la exposicion debe sobresalir sobre el rigor sistematico de esta.

Su extension depende de la profundidad con la que se pretende abordar el tema.

-+ £ +

En la mayoria de los castiene una lista de las referencias bibliograficas utilizadas.
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El ensayo, ademas de lo expuesto anteriormente, se convierte en una tarea habitual para los estudiante
Por ello, realizar un abordaje de sus partes y l6gicas de produccién sera de agudstqmly se
transformara en una manera de adaptarse a la composicion argumental ensayistica. Esto se explica porqu
no solo aporta en materia académica, sino en materia humana, debido a que argumentar implica convence
al otro desde lo académico y étiagoartir del comportamiento mismo a lo largo de la vida y la conciencia

en la toma de decisiones (Zambrano, 2012).

Es importante que los estudiantes sean conscientes de la complejidad académica de la produccior
ensayistica, del valor sociocultural dexto argumentativy su funcionalidad en multiples escenarios de

la vida (Vasquez, 2008). De ahi que sea relevante la realizacion de investigaciones sobre dicho texto que
comporten reflexiones y recursos de escritura argumental, con el animo de reforzagi@ussnsobre

este género discursivo y, sobre todo, ampliar sus estrategias de redaccién. Se espera que ello les permi
enfrentar con criterio las dificultades propias del ensayismo y participar en la cultura académica y en la

vida de manera segura y difga.

5.2.5.2 Estructura del texto argumentativo
El texto argumentativo posee introduccion, desarrollo y conclusiéon. Se distingue de otros escritos por
incluir una tesis que debe ser sustentada con argumentos en los parrafos intermedios y reafirmada en ¢
aparta® conclusivo. De acuerdo con Diaz (2002), aun cuando el ensayo argumentativo carece de una
estructura rigida y Unica, los escritores, al momento de redactar, procuran organizarlo sobre la base de ul
titulo, una introduccion, una sustentacion que ofrecavarfde la tesis y, algunas veces, por las

refutaciones que tienden a desprestigiarla, y una finalizacion coherente con la sustentacion ofrecida.

La introduccion del ensayo debe captar la atencion del lector. Su escritura es, en este sentido, una activida
compleja, debido a que proviene de esquemas bastante fijos. Ademas, debe ser coherente con la seccic
central del trabajo; de ahi que resulte conveniente redactarla al finalizar el proceso de textualizacion
(Serafini, 1985). Segun Diaz (2002), los escesoen sus parrafos de iniciacion recurren a diversas
estrategias retoricas, como referirse a los antecedentes del tema, expresar la importancia y actualidad d
este; presentar una sintesis del trabajo, explicitar la tesis que se va a defender, regmidungue va

a ser objeto de una refutacién; ubicar el tema en su contexto histoérico, explicar o definir algin concepto
clave para el desarrollo del ensayo, con un frase provocadora o audaz (con una frase célebre o un aforismc
una anécdota, una pregamnetorica cuya respuesta tiene que ver con la tesis que se propone sustentar o

con una comparacion o analogia).
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El desarrollo del ensayo esta dedicado a la argumentacién (Anguiano, Huerta y Almazan, 2014). Por lo
general, en cada uno de los parrafos sedebalgin aspecto diferente de la tesis, pero hay ocasiones en

gue los argumentos son tan extensos que requieren mas de un parrafo para su desarrollo (Diaz, 1986
Ademas, existen apartados que introducen ideas necesarias para una mejor comprension de lo:

argumentos, ya sea ofreciendo informacién contextual, definiciones o explicaciones necesarias.

El parrafoconclusivo es tan significativo como el inicial, pues ahi el autor no solo se limita a sintetizar lo
comentado en los parrafos que lo antecedeniymesfla tesis o contradecirla, sino que puede exponer
todo su conjunto argumentativo para impactar al lector e incidir en €él. En la conclusion no se da por hecho
gue el tema haya sido agotado, incluso podra servir para continuar con las reflexioness rali
tematica, extendiendo una invitacién a los lectores. Por ello, es frecuente que se sintetice lo planteado c
se concluya con alguna reflexion coherente con el tratamiento dado al tema. La extension es proporcional

al desarrollo del ensayo (Diaz,86).

5.2.5.3.Proceso de composicién del texto argumentativo
La escritura, como se ha mencionado en algunos aparatados de este trabajo, es un proceso cognitiv
complejo que requiere de varias operaciones y subprocesos ciclicos e interactivos. Ademas, implica
conséencia de todos los elementos que determinan la situacion concreta en la que se produce el escrito
los relacionados con la intencion y con los temas e ideas concretas sobre los que tratara el texto. Est
proceso de produccion, en el caso del ensayo amgathe, demanda el conjunto general de subprocesos

o fases correspondientes a la planificacion, textualizacion y revision.

5.2.5.3.1. Planificacion
La planificacion de un texto argumentativo supone el pensamiento y reflexién antes de la escritura de
parrafos, es ddr, determinar el asunto y el modo en que este se desarrollara, segun el propdsito
comunicativo. Comprende la definicibn de objetivos y el establecimiento del plan que guiara la
produccién. Al respecto, Calkins (1997) y Cassany (1999) coinciden en gumpeshcion consta de tres
subprocesos: la activacion para la generacion de ideas; el establecimiento de objetivos en funcion de lg
situacion retdrica y la organizacion de las proposiciones o enunciados que se desarrollaran. En este sentidc
la formulaciénde un plan de ideas relevantes como tentativa, aumenta las probabitidaaleanzar

buenos resultados.
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El modelo de produccidn textual sociocognitivo, pragmalinguistidiolgcticoplantea la importancia de
establecer el tema acerca del cual se esgribefinir el publico al que estara dirigido y la intencionalidad

del ensaydDidactext,2003) El tema, porque implica definir de quédiscuti; esto es, delimitar las

bases sobre la cual se desarrollara el ensayo. El publico, porque surgira asgoredi@&escritdtexto,

lectofi texto y escritdrlector. Con el destinatario previsto, es factible determinar el tipo de leguaje que se
utilizara, las estrategias que se emplearan para persuadirlo, las fortalezas y las debilidades de la tesis, la
conclusbnesy las premisas, las fuentes pertinentes para el ensayo, asi como la intencionalidad, porque d
ella depende la autenticidad del ensayo; es decir, si se escribira para argumentar, exponer, explicar c
describir. La intencion fija el propdsito comunicatidel texto que se desea producir, no importa la
filiacion tipoldgica o discursiva de este. Con relacion a lo antepuesto, Camps (1995) destaca que tema y

publico recurren a la intencionalidad y que, por tanto, dependen de ella.

Una vez precisados estospactos concernientes a la situacion retérica es recomendable promover la
lectura relacionada tanto con el tema como el género sobre el cual se va a escribir. Por ello, Serrano (2008
sugiere leer textos que sirvan de modelos, bien para examinar algdesendias de ensayos
argumentativos que permita a los estudiantes identificar su estructura y la forma como el autor desarrolla
las ideas y los argumentos; para construir o enriquecer el conocimiento sobre el tema, o bien para conoce
los hallazgos mas remtes o los planteamientos que emiten los autores sobre el tema o la probleméatica
sobre la que se escribe. Los lectores expertos esperan que el contenido del texto o los planteamiento
expuestos sean actualizados y constituyan un aporte a la discusionsms desea que el texto
producido muestre las caracteristicas tipicas del discurso argumentativo escrito. Para lograr este propdsitc
Gutiérrez y Urquhart (2004) estiman necesario leer como autor o, como bien lo afirma Smith (1982), leer

Ccomo un escritor
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Con base en el planteamiento de Gutiérrez y Urquhart (2004), la lectura como autor supone varias
estrategias. Primeramente, examinar el contexto académico del asunto tratado en el texto, es decir, com
se aborda el tema, desde qué perspectiva, qué atrtoses estan involucrados en la discusion o

controversia y cual es el aporte del autor leido. Estos elementos le permitiran al lector ampliar su vision
sobre el tema, al conocer lo que otros han planteado, asi como familiarizarse con el contexto de la

discusion, las ideas y argumentos propuestos por otroshrsrde la comunidad académica.

Respecto a la lectura como escritor, se establece la posibilidad de conocer la estructura de la
argumentacion presentada por el autor. Desde la perspectiva de S®i)) €kda estrategia, ademas de
permitir al lector familiarizarse con la organizacién argumentativa, le muestra las pautas por retomar en
la composicion de ensayos. Para ello, se recomienda el andlisis del texto y la identificacion de su
estructura: el pnodsito, la tesis, los argumentos o razones; las objeciones y las conclusiones. Ademas, se
deben considerar los recursos argumentativos utilizados por el autor; analizar las estrategias
argumentativas y los marcadores lingiisticos empleados. Finalmeitikgas el lector elabore su propia
reaccion ante las ideas expresadas por el autor del texto leido. Esto permitira evaluar la argumentacior
presentada, asi como el sentimiento de adhesiéon o de rechazo, de respeto o de manipulacién que s

experimenta al@ncluir la lectura del texto.

El siguiente paso es la redaccion de la tesis, la cual trasluce la tematica que se abordara en el ensayo;
lo que orientara el escrito, el juicio que se defendera y la postura del escritor frente al tema. De acuerdo
con Perbnan (2001), la tesis contempla una aseveracion propuesta (discutible) que se sustenta con
razonamientos y se pone en consideracion de otros, pues el propdésito es que tenga una aceptacion gener
Por otra parte, la tesis puede aparecer implicita o etgoinialguno de los enunciados del ensayo: hacia

el comienzo, hacia la mitad o hacia el final. A quienes escriben sus primeros ensayos se les recomiendz

gue la ubiguen hacia el final de la introduccion.

Una vez establecida la tesis es conveniente realizarlluvia de ideas para facilitar la obtencién de

nociones originales en funcion del tema seleccionado. Esto posibilitara la redaccién de argumentos, los
cuales deben estar relacionados directamente con la tesis. La estructura que estos poseenearrespond
un punto de vista y su debida fundamentacion. Se sugiere integrar los puntos de vista mas precisos Y

adecuados con al menos tres ideas que funcionen como respaldo.
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La ultima operacion de la preescritura es la construccion del esquema o bosquejo.|€siadeas estan
reunidas y organizadas, se deben presentar siguiendo un orden y una jerarquia. La disposicion de lo:
enunciados en el esquema se repetira en el texto (salvo en el caso de cambios eventualmente introducidc
en el proceso de redaccion). o de los niveles jerarquicos garantiza la posterior organizacion de las

ideas en funcion de su importancia y generalidad (Serafini, 1994).

La jerarquia en el bosquejo se indica alineando verticalmente las ideas del mismo nivel. Ademas, los
niveles sedentifican con letras y nUmeros. La organizacion de las ideas del bosquejo implicara el empleo
los signos convencionales establecidos para sefalar la importancia relativa de cada una de las ideas de
bosquejo. Para los encabezados, se utilizaran nimenasos (I, Il, 11, etc.). Letras mayusculas para las
gue siguen en i mportancia (A, B, C,...); n¥Yamero
acuerdo con Diaz (2002), para la realizaciéon del esquema se partirh de las ideas orggnizadas
seleccionadas en los pasos iniciales de la planificacion. Ademas, la informacion se estructurara en tres
apartados: introduccion, desarrollo o cuerpo argumentativo y conclusion. También, se distribuiran las
ideas principales y secundarias de los parrgfos formaran parte de cada aparato. Finalmente, se

subdividiran los apartados en bloques y-bldnjues, segun su grado de importancia.

Algunos aspectos que se recomiendan considerar en el momento de realizar el bosquejo consisten el
respetar el orden das ideas, pues esto permite seguir el hilo argumentativo y entender el texto. Ademas,
se debe estructurar en enunciados oracionales bimembres para lograr relacionar las partes de Iz
argumentacion mediante marcadores o0 conectores textuales (causalegutomss contraste y

di stributivosé) y presentar | as ideas de f or ma

En suma, la planificacion de un texto argumentativo supone el siguiente procedimiento: a) Pensar sobre
el tema por desarrollar, determinar la intencion e identificar@nuds que podrian ser formulados como

tesis del escrito; b) Identificar las ideas de apoyo e ideas en contra de la tesis formulada; y c) Elaborar
esquemas con las nociones tentativas, tratando de formular la tesis a sostener, de exponer los argument

conhechos solidos para defender puntos de vista y lograr conclusiones pertinentes.
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5.2.5.3.2. Textualizacion
La textualizacion es la segunda fase del procedimiento de escritura del texto argumentativo. La aplicacion
de los microprocesos que incluye depende del bosqeeajizado. Por tanto, es preciso convertir las
oraciones redactadas en parrafos estructurados correctamente, segun la cantidad que se establecié en
planificacion (Zambrano, 2012). Para ello, el escritor utiliza las propiedades textuales de manera
perinente. Esto significa que debe relacionar entre si los elementos del texto, de modo que las ideas
aparezcan organizadas y jerarquizadas en los correspondientes acapites. Ademas, debe tener en cuenta
destinatario, a fin de que el escrito se ajustestl@cion comunicativa. Por otra parte, la informacion
proporcionada tiene que ser relevante para ampliar los conocimientos del receptor. Goyes (2009) sefale
gueotro elemento por considerar es el uso adecuado de signos de puntuacién y cohestpraseros
para subdividir el texto segun el sentido y la estructura, de manera que facilite la lectura y, por ende, la

comprension; los segundos para lograr unidad en el texto.

Concretamente, el texto argumentativo debe partir de una tesis o idea centratejioe $0s puntos de

vista y la posicién respecto al tema seleccionado. Se debe presentar de manera estructurada los puntos ¢
vista propios y ajenos, dandole crédito a las ideas de otras personas que han interiorizado en el tema. Pc
ello, en el ensaycesusan referencias o citas bibliograficas, cuya funcidén es dar credibilidad y seriedad al

escrito, a la vez que refuerzan los planteamientos (Alvarez, 2005).

De acuerdo con la superestructura del texto argumentativo, se debe iniciar con la textualedacion d
apartado introductoricorrespondiente al primer parrafo del escritoparrafos, en dependencia de la

extension de estel a introduccion tiene como propadsito informar al leyente sobre lo que leera. Asimismo,
pretende captar su interés o limitar ehée de manera que se indica el sentido que tomara la exposicion,

es decir, se plantean los objetivos del escrito, sea de forma explicita o implicita.

Para su organizacion, Serrano (2008) recomienda trabajar a partir de la ubicacion de las ideas planteada
en el esquema o bosquejo, la cual dependera del estilo del escritor. También, propone retomar el tipo de
introduccién mas ortodoxo, ordenado a manera de piramide invertida. En caso de utilizar este modelo, la
primera oracion sobre el tema expresara la i@s general del topico que se va a abordar; la segunda,
una idea menos general, y asi sucesivamente hasta que la Gltima indique un aspecto mas puntual, la cu:
generalmente corresponde a la tesis del ensayo. Aunque no es la Unica, se conviertec@mlagpdsca

de la tesis mas usual en los ensayos académicos expositivos y argumentativos.
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Cuando la introduccion del ensayo esta terminada es momento de trasladarse al desarrolagsste.
(2009) destaca que la construccion de parrafos intermedins adecuarse a la exposicion de cada
argumento. Segun este autor, lo ideal es presentar el punto de vista y su debida fundamentacién en uno
dos apartados, evitando construcciones extensas o escuetas. Por su parte, Vasquez (2008) indica que I
parrafosdel desarrollo no tienen un nimero establecido y quizas no lo tendran, pues lo realmente valioso
es que evidencien el potencial argumentativo del escritor y desarrollen por completo la tesis, al punto de

hacerla convincente.

En virtud de lo planteado, Saro (2008) manifiesta que el escritor estimara conveniente exponer sus
razones para defender su tesis y empleard las estrategias a fin de convencer con mas objetividad a s
audiencia: explicacion, argumentos de autoridad, comparacion, descripcidon, anadogfeencia a
hechos, mediante uso de testimonios creibles, datos estadisticos aportados en determinados estudios o p
organizaciones, entre otros. Por su parte, Zambrano (2012) expresa que la estrategia mas adecuada pa
una persona que esta iniciandascritura de ensayos concierne a las citas de autoridagugtifesan y

otorgan con mayor legitimidad y validez los puntos de vista propios, asi como la afirmaciéon de las
conclusiones; ademas, permiten persuadir, influir en el pensamientialir en la opinion o conducta del
destinatario (Jorba, 1998).

Culminados los parrafos de desarrollo, se procede a la estructuracion del apartado conclusivo. Este e
coherente con la tesis y el cuerpo argumentat@oyes (2009), sugiere algunas recursos para su
redaccionpor ejemplo: destacar los puntos de vista clave, parafrasear la tesis mediante una reflexion, una
pregunta retérica, entre otrd®or su parte, Alegria (2003) sefiala que en la conclusion se retoman los
argumentos principales que llevaron a coofyar el punto de vista macro, total o parcialmente, o a
refutarlo. Cuando esto ocurre con frecuencia, se plantea la posibilidad de un nuevo estudio, desde un puntt

de vista distinto.

Es preciso resaltar que la efectividad de un texto argumentativo nowsnta en las propiedades de su
superestructura, sino en la calidad y diversidad de estrategias discursivas utilizadas para persuadir al lector
En este sentido, la consideracion de la audiencia incidira en la seleccion de los argumentos, el peso relativc

de lo racional, emocional y en los recursos linguisticos empleados (Perelman, 2001).
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5.2.5.3.3. Revision
La revisiénconsiste en la lectura y posterior correcemejora del texto. En apreciacion de Camps (1997),
durante la primera actividad, el escritor evalu@slittado de la redaccion en dependencia de los objetivos
del escrito; valora también la coherencia del contenido en funcién de la situacion retérica. Por otra parte,
desde la representacion del problema, el autor crea un conjunto de ideas que podré#icadonen el
decurso de la escritura (Murray, 187). Esto se explica porque el proceso no es lineal, sino recursivo, en el
sentido de que en cualquier momento se puede aplicar nuevamente el procedimiento para resolver un errol
afadir aspectos necesaricgmbiar elementos imprecisos o inadecuados, entre otros. En el caso del texto
argumentativo, se requiere una examinacion de cada avance, desde la formulacion de tema, objetivo

tesis hasta la estructuracion y contenido de cada parrafo.

De acuerdo con Flogv y Hayes (1980), el mecanismo descrito tiene como funcién controlar y dirigir la
secuencia del proceso de redaccion, pues permite tomar decisiones, como: en qué momento se puec
considerar terminado un subproceso, cuando es necesaria una revisiordpard@ab un desajuste o si

es preciso o no reformular los objetivos. Exige, por tanto, una determinada capacidad metacognitiva del
escritor. Segun Villalobos (2006), la revisidn de textos argumentativos es una tarea compleja, puesto que
requiere desarral una triple funcién: detectar, diagnosticar y limpiar la unidad de lengua o fragmento
gue se considera mejorable, de manera que se pueda clarificar el pensamiento en cuanto a la formulacié
adecuada de cada punto de vista. Se estima necesario vaitoardspondencia entre el tema delimitado

y las partes que inician el cuerpo argumental: destinatario, objetivo y tesis.

Una vez evaluada dicha unidad, se prosigue a la identificacion de los problemas semanticos y gramaticales
de las ideas principalessgcundarias que se establecieron en el bosquejo. Especificamente, se requiere
determinar el caracter sintactisemantico: uso adecuado de las clases de palabras, concordancia,
estructuracion de los sintagmas; y el caracter tematico: si existe relag®tosniuntos de vista con la

tesis, y entre estos con la fundamentacion. Ademas, se pretende conocer si las oraciones de cierre s

vinculan con el objetivo planteado y si el contenido es lo suficientemente persuasivo para el lector.

La revision de la tealizacion consiste en identificar problemas de estructura y contenido en los parrafos
conformados y resolverlos mediante la correspondiente reformulacién o reescritura, de modo que acaber
cohesionados y coherentes, adecuados a los destinatarios, coral@glio y correctos tanto gramatical

como ortograficamente. Esta identificacion de aspectos mejorables en el borrador y su posterior reescriturs
en el texto final permitird remodelar los esquemas y transformar asi el conocimiento sobre el tema en

cuestidn.
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Por lo expresado sobre cada fase, conviene destacar que la produccién textual es una actividad complej
gue interacta con una gran diversidad de circunstancias fisicas, psicolégicas y sociales (Beaugrande
1984). En este sentido, la escritura pued@linen la transformacion de los conocimientos individuales.

Con base en ello, redactar no seria expresar los conocimientos que se tienen, sino que a traves de es
actividad el escritor establece nuevas relaciones y profundiza en el conocimiento,, és ttansforma

y aprende (Hayes y Flower, 1981; Bereiter y Scardamalia, 1983).

En definitiva, el proceso de escritura es abierto, es decir no tiene un punto fijo de culminacion. Camps
(1997) expresa que los subprocesos han de considerarse no como awpbben desarrollarse
simultaneamente, sino como operaciones que se deben realizar y a menudo aplicarse recursivamente. D
ahi que el texto pueda ser siempre reconsiderado; es el escritor quien establece el limite en que se da p«

satisfecho. De este moda revision se convierte en una reconsideracion de tal limite.

5.2.6. Las funciones sintacticas y semanticas en el proceso de composicidn escrita
Los conocimientos linglisticos no son un objetivo en si mismos, sino un medio Gtil en la mejora de la
comprension yexpresion escrita. De acuerdo con Seco (1982), si a la gramatica se le considera como un
instrumento para desarrollar la facultad lingiistica del estudiante, es evidente que no debe ser objeto de
estudio por si misma, sino en funcion de su servicio asaf@nza de la lengua. En virtud de ello, la
sintaxis y la semantidacomo medio complementariserd un recurso trascendental para desarrollar las

habilidades comunicativas de los estudiantes.

El sefialamiento anterior se justifica porque la lengua ystiwd® sistematico se presentan disociados
como dos aprendizajes independientes entre si, y, en el peor de los casos, la ensefianza de la gramati
suplanta a la didactica de la lengua. De ahi que Mendoza (1996) manifieste que el profesor debe ser e
primero en comprender que el estudio de la gramatica contribuye Unicamente a sistematizar y perfeccionar
el dominio de la expresion lingtistica. Por ello, el énfasis estara en las estrategias didacticas que el docent
implemente par que sus estudiantes puedaendar y valorar la funcionalidad de los contenidos de

lengua.

Concretamente, el MINED (20),9especto a los contenidos gramaticales, explicita las competencias por
desarrollar en los discentes de grado décimo: «Aplica la correccion gramatical y mao¢geafs basadas

en argumentos debidamente estructurados en la redacciéon de ensayos argumentativos» y aplica I
conciencia gramatical y textual como estrategia de comprensién lectora y como recurso para analizar y

mejorar el discurso oral» (p. 31). EAtamiento de los temas relacionados especificamente con la sintaxis
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es funcional. Se enfatiza en la mejora tanto de la comprension y expresion escrita como oral, de ahi que
algunos de los objetivos consistan en que el estudiante utilice la correctauestiGot del sujeto y
predicadoi y sus complemente®n la redaccion de ensayos argumentativos; y comprenda textos con

diversos estilos sintacticos.

El analisis sintactico y semantico de cada oracion es un requisito imprescindible para que el estudiante
logre la comprension de los textos. Si no se establecen las relaciones entre palabras no se puede acced
al significado oracional y mucho menos textual. También, es necesario la asimilacion del uso que cumplen
los pronombres relativos en las oraciones; asiainterpretar la relacién anaférica que estos establecen

con su antecedente y su funcién de enlace proposicional. En el caso de las actividades de macrc
procesamiento, el discente debe incorporar a su competencia lectora habilidades como el analisis y
codificacion de reglas gramaticales y sintacticas pertinentes e identificacion de proposiciones. Esto debe

contribuir a la construccion de una macroestructura textual, un modelo mental del texto.

La formulacion previa sobre la importancia de la sintaxis selaantica en la comprension lectora esta
fundamentada en el planteamiento de Cuetos (1990), cuyos supuestos tedricos versan acerca de lo
procedimientos implicados en la interpretacion textual. De acuerdo con este autor, el sistema de lectura
comprende catro modulos relativamente autbnomos, con una funcion especifica. Estos se denominan
procesos y son: perceptivos, [éxicos, sintacticos y semanticos. Los primeros tienen por objeto extraer la
informacion grafica presente en la pagina. Los segundos estadatira establecer la relacion entre grafia

y concepto. Los terceros son de los mas importantes, pues se enfocan en determinar la relacion entre
palabras; estas, aisladas, no proporcionan ninguna informacion: deben agruparse en unidades mayore
frases u maciones en las que se encuentran los mensajes (con el fin de interpretar estas oraciones o frase
el lector debe activar claves sintacticas). Los ultimos procesos refieren al reconocimiento del mensaje de
la oracion y a la integracion de este con sus comentos. Es necesario que todos estos modulos

funcionen de manera correcta para lograr la comprension del texto.

Estos mddulos o procesos de lectura planteados por Cuetos (1990) presentan estrecha relacion con la
actividades de micro y macro procesarnneexplicadas por Diaz y Hernandez (1999). Los micro

procesamientos, o actividades de orden inferior, corresponden a los modulos perceptivos, Iéxicos y
sintacticos. Los macro procesamientos o unidades de orden superior, se relacionan, a su vez, don el médu

semantico, en el cual el lector construye o reconstruye un significado del texto.
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Una vez que han sido reconocidas las palabras de una oracion (procesamiento léxico y sintactico), el lectol
determina cdmo dichas palabras estan relacionadas entrecgsgmiento semantico). El alcance de esto
dependera de los conocimientos de quien lee. En el caso de las oraciones subordinadas, existird un dobl
proceso de lectura, pues estas incluyen en la primera proposicion una oracién que las modifica. Desde le
perspectiva de Palacios (1996), la lectura de las construcciones subordinadas requiere de un lector ma:
atento. Asi, es coherente estimar que su comprension exige ciertas habilidades cognitivas que permiter
determinar la funcion y relacién de las palabrasleanmunciado. La ejecucion de esta tarea requiere que

el leyente disponga de estrategias de segmentacion en los constituyentes de cada oracion, de acuerdo c
Sus usos sintacticos y, finalmente, construya una estructura o marco sintactico que posikiitaedan

del significado. Algunas de las claves sintacticas mas importantes son: orden de las palabras, palabra:

funcionales, significado de palabras y signos de puntuacion (Cuetos, 1990).

La construcciéon gramatical, segun el orden de las palabrasoeaclian, puede ser lineal o envolvente.
Respecto a la construccién lineal, el elemento determinante sigue al determinado. El sujeto estaria seguidc
del verbo y a este continuarian los complementos, directo, indirecto y circunstancial; cada uno de estos
elementos sintacticos requeriria inmediatamente detras sus determinantes propios. Para la Real Academi
Espafiola (2014), en la construccion envolvente, el escritor/hablante tiende a anteponer el elemento que
por cualquier motivo estima mas interesante. [Estauctura altera el orden lineal, es decir, el orden
canonico, que se expresa graficamente asi: oracion es igual a sujeto mas verbo, mas complemento direct
mas complemento indirecto, mas complemento circunstancial (O =S + V + C.D + C.I +C.C). En este

sentido, el hablante/escritor ordenara estos elementos de acuerdo con su propgsito comunicativo.

Las oraciones que conforman un texto requieren por parte del lector activar dos claves sintacticas: orden
de palabras y palabras funcionales. Las primerap(pre i ci ones, art2cul os, C Ol
un uso fundamentalmente sintactico, pues informan de la funcién de los constituyentes mas que de su
contenido. Por su parte, una palabra funcional generalmente indica que un nuevo constituyente sintactico
edd comenzando. Asi, los articulos sefialan el comienzo de un sintagma nominal; las preposiciones de ur
complemento circunstancial, entre otros aspectos. En el caso especifico de los pronombres relativos, st
presente la doble funcidn que estos desempefamgfarirse anaféricamente al sustantivo que les precede

y la de servir de nexo conjuntivo entre el antecedente y su complemento oracional (RAE, 2014).
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Por lo anterior, es requisito imprescindible conocer el uso de las palabras funcionales para kcceder a
significado oracional. La aplicacion acertada de estas claves sintacticas y semanticas asegura al lector, e
primer lugar, una efectiva comprension de las oraciones y parrafos. De igual forma, le permite acceder al
sentido global del texto como unidad significado. Con el fin de lograr esto, el lector requiere conocer

la estructura textual; es decir, la superestructura del escrito.

Una vez que las palabras han sido identificadas y relacionadas entre si, conviene realizar el analisis
semantico, referidta extraccién del significado de la oracién o texto y su integracién al resto de los
conocimientos que posee el lector. Al respecto, Cuetos (1990) sefiala que, en este mddulo, el leyente trat
de construir una representacion mental del escrito. En estdosémtcomprension cabal de un texto esta
relacionada con la reproduccion de la estructura jerarquica de este o la forma de organizar su contenido
Asi, los contenidos e ideas mas importantes, que ocupan una posicidon mas alta, seran mas probablemen
recadados que aquellos con una posicion estructural mas baja. Segun Garcia y Luque (1995), a esto se I

llama efecto de los niveles, en el que intervienen los procesos sintacticos y semanticos.

El uso de las funciones sintacticas en la redaccion escritad@nfientard desde las premisas planteadas

anteriormente sobre la comprensién lectora. El estudiante que identifica en un texto la manera en que las
palabras se combinan para formar estructuras linglisticas simples y complejas, sera capaz de escribir ut
texto coherente. Debido a que el proceso de composicion escrita se interpreta como la produccion de ideas
en la generacion de conceptos y puntos de vista que promoveran un verdadero acto comunicativo, el

discente considerara imperioso aplicar la consciemeimatical en cada fase de tal composicion.

Sobre ello, Canale (1983) sefiala que el buen escritor considera las ideas que desea transmitir, conoce ¢
tipo de texto que va a producir y concientiza con qué intencion escribe. De acuerdo con dicho autor, esto
es parte de la competencia textual, debido a que las personas que producen enunciados, reconocen
corrigen anomalias sintacticas y reelaboran la significacion representada en las estructuras profundas de
Sus escritos, poseen un alto nivel de competenstamsiva. Como ciertos elementos concernientes a la
escritura, estan relacionados con el lenguaje interior, al docente le correspondera iniciar siempre de los
conocimientos que posee el estudiante (aprendizaje significativo), y sera a partir de eliastented
observacion y la manipulacion de textos, como se aproximara, por el procedimiento inductivo, al

conocimiento de la gramatica.
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En virtud de lo anterior, Cassany (1994) sefiala que la finalidad ultima de la ensefianza de la gramatica
debe consistien ampliar los esquemas linglisticos implicitos que ya posee el estudiante y explicitarlos
para hacerlos mas funcionales y practicos. Por su parte, Lépez (1996) agrega que el aprendizaje de lengu
en los distintos niveles educativos implica saber comdajsaanipularla, crearla y recrearla. En este
sentido, las reglas abstractas y gramaticales irdn deduciéndose por si solas y permitirAn un avance
significativo en el estudiante. El docente, en este contexto, solo orienta y dirige el proceso de discusion,
para evitar que surjan aspectos sin ser tratados. De acuerdo con Zayas (1993), la reflexion gramatical er
la educacion obligatoria estara orientada al dominio de la composicion de textos coherentes, cohesionado:
y gramaticalmente aceptables. Este es ekypal criterio para seleccionar los contenidos gramaticales,
para distribuirlos a lo largo de una etapa educativa e incluirlos en secuencias didacticas en interaccion cor

las actividades sobre el uso de la lengua.
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6. Preguntas directrices

¢, Qué dificultadepresentarorios estudiantes en el dominio tedrico y procedimental sobre funciones

sintacticas y semanticas, y la composicion de textos argumentativos?

¢, Quéavancespresentarorios estudiantes en el dominio tedrico y procedimental sobre las funciones

sint&ticas y semanticas para la composicién de textos argumentativos con unidad de sentido?

¢, Cudl fue la funcionalidad de émtrategialidactica para el mejoramiento de la composicion de textos

argumentativos con unidad de sentido?
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CAPITULO I

7. Marco metodolégico
7.1.Paradigma de investigacion
El modelocientifico por el quseorientaesta investigacion corresponde al paradigma sociocrititigo
a que este pretende, ademascdenprender las realidades de los sujetfsecer soluciones a sus
problemas y astontribuir a cambios que sean precigbmbermas]1981) Desde la perspectiva de
Fernandez (1995), mediante este paradigma se posibilita la creacion de condiciones,idoestegador
sea capaz de transformar la practica para lograr la emancipacgan HamanoEn concretose intervino
para un cambio significativo, puegpartir de lashecesidadedeun grupo de estudiantese promovio la
transformacion sociaf través de la aplicacion de una secuencia didamiiga finalidad fuedesarrollar

la canpetencia escrituraon la ayudale aspectos sintacticos y semanticos

7.2.Enfoque de investigacion
El enfoque metodoldgico que predomina en la presente ingeigiiges el cualitativo porquesraplea
meétodos de analisis y de explicacion flexibles y seesibhnto a las particularidades de las personas
estudiadas como al contexto social en el que los datos son produ@tison, 1996p.4). Con este
modelo fue posibleanalizar los resultados de forma interpretativa, a partir de la descripeitas d
dificultades ddos discentes en el uso de las funciones sintacticegmmanticas durante el proceso de
composicion de textos argumentabs en la fase diagrglica En este sentido, s@rocuré el
esclarecimiento sistematico y racional de los molas que los dcentes presentar@n la expresion
escrita. La obtecion ddos demaslatos como los avances de los escolares y la efectividad de la estrategia,
surgié mediantela aplicacién de técnicas estructuradas por el investigaclogstionaris, guiasde
observa®n-. Estb se ajusta al planteamiento daylor y Badgan (1987, el cual indica quda
investigacién cualitativa se refiere a aquel tipo de investigacwyos datos son descriptivos,
concernientes las palabras de las personas, expresadas en forma yeebaita, y a la conducta

observable.
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7.3.Tipo de investigacion
Este trabajcsecircunscribeen el modelo de investigaciéatcidbneducativaporqueposee una intencion
didactica que perite reforzar la ensefianza de los contenidos gramaticales y de exmsgida incluidos
en la malla curriculanacionalde Lengua y Literatura. Este tipo de estuein palabras de Escudé€i®97)
«propicia la optimizacién y mejora de la practica educativa y social desde una perspectiva de intervencion
e innovacion especiakida cuyo peso recae principalmente en los expertos respongablEs). En este
sertido, el propésito centradel especialista en la asignatura de lengomasistié erresolver problemas
practicosmediante la aplicacion de una secuencia didactica sabrieihciones sintacticagssemanticas
comorecursopara redactar textargumentative coherente€stoimplicé la participaciéon activa de los

actorednvolucradog estudiantey docente durante los aportes, experiencias y opies

7.4.Poblacién y muestra

7.4.1. Poblacion
La poblacion del presente estudistuvoconformada pords estudiantes de décimo grado «&b turno
matutino del Instituto PublicdRigoberto Lépez Pérezubicado en elbarrio Casimiro Sotelo, del
departamento de Managua. Deamalo con la maittula oficial,estabarnscritos 53 discentes. No obstante,
se retiraronl2 por motivos personaleBosterior a la tercera sesion de la primera fase, 7 estudiantes
confirmaron su retiralel colegio, de modo quat registro disminuy@ 34: 20 mujeres y 14avonesPor
otra parte, el porcentaje de aprobacion de los educandos en @éedreagua y Literatura es del%8La
mayoria de estos estudiantes vive en barrios cercanos al centro educativo: Jonathan Giielzalez,
Reparto San Juan y Villas de SaRtacon Lomas de Montserrat. Sus aspiraciones coinciden en obtener un

titulo universitario para conseguir luego un trabajo estable y asi solventar econémicamente a su familia.

La seleccién de esta poblacién se justifica lpoadecuacion de la estrategialdtitica alos niveles de
complejidad del conocimient&e retoma la premisa de que existe un vinculo entre los niveles educativos
y los niveles del conocimient@l respecto, Gonzalez (2013) destaca que las categorias cuarta y quinta
(tedrica y epistemoldga) corresponden a la educacion media superior. Estas coinciderl ptane
curricular del MINED pues en eQuinto Ciclo (décimo y undécimo grade$ necesario qua estudiante
adapte e integre las observaciones que realiza en teorias complejasuntiéanentadas l6gicamente; de
igual manera que reconstruya visiones o concepciones del mundo. Pespikecisoque a partir de los
recursos que la misma lengua le ofrateliscentepueda formarse como usuario competente de esta, en
tanto desarrolle susabilidades en la comunicacion escrita y ofglemas, en esta etapaeelucandalebe

estar preparado para la educacstperior, donde debe alcanzar otros grados como el gnoseologico y el

filosofico.
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7.4.2. Muestra
El desarrollo de la secuencia se efectudé 2bmstudiantesl2 mujeres y 8 varones, lo cual equivale al
59% de la poblacionEl tipo de muestreo utilizado fue por conveniencia, particularmente no
probabilistico, donde se definierdms crierios o condiciones que debianmplir los implicados en la
muestra. Por ello,se consideraron aquellascentesque estuvieronal menosen tres de las cuatro
frecuencias estipuladas en el horario, asi como loswpsrarorinterés en el desalto de las actividades

y asistierorde manerguntual, puesto que aparon mas al desarrollo del estudio.
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7.5. Técnicas de investigacion
7.5.1. Evaluacion diagnostica
La evaluacion diagistica se aplico para la obtencion de informacién relacionada con los conocimientos
previos de los estudiantes respecto al programa de la secdigldgfca. Concretamenteg tilizé para
detectar las dificultadede los escolaresrespecto aldominio conceptualy procedimentalsobre las
funciones sintacticag semanticasasi comda composicion densayos argumentativdssta evaluacion
contribuydal desarrollo del proceso educativo, con una finalidad de mejora, hacia el perfeccionamiento

del aprendizaje de los discentes.

7.5.2. Entrevista
Esta técnica se utilizéncincoocasiones. Después la aplicacion de lavaluacion diagnésticse realizo
una entevista drigida a ladocente de planta de Lengua y Literatura para décimo grado «B», la otra
audiencia se efectu6 con un grupo focal de diez estudidbéd®eresaltarque b seleccion de estos
informantes se realiz6 con base en los resultados de lassisghos demas encuentrtanbién se
realizaron en grupos focales y se desarrollaposterior a los contenidos de sintaxis y semanitiego
de la composicion del ensaydras culminar laplicaciénde la secuencida entrevista contuvareguntas

seniestructurads;la cantidad de estas vaséyun la fase en la que se realiz6

7.5.3. Observacion participante
Se emple@ste método para tener un contacto mas cercano con el fenOmeno y un conocimiento objetivo
de sus caractetisas. En este casel, observadofue quien atendio al grupo de clase en estydion esta
técnica pudo escrutar el ambiente que existia en el aula, la manera en que los estudiantes reaccionabg
ante las propuestas de aprendizaje, los grados de avance respecto a las aspiracionegug isetas
proponian en cada sesion de clases, asi como la verificacion sobre el vinculo entre lo realizado y lo

deseado. Todo esto facilito la toma de decisiones estratégicas.

7.5.4. Registro documental
El registro documental se utiliztara administrar los resuitas de cada fase del proyecto mediante la
recopilacion de los documentos proporcionados por los estudiantes. La informaciodaobtaniesta
técnica posibilitexaminar el proceso de apreraje que los discentes presentacon relacion a los

contenidosie la secuencia.
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7.6.Instrumentos de recopilacion de la informacién
7.6.1. Prueba de medicion de aprendizaje
El objetivo de este instrumentoe evaluarel nivel de dominio de los estudiantes sobre los contenidos de
gramatica y expresion escritasta prueba espatmente grmitio la descripcion de las dificultades que
dichos estudiantes presentan en el ustade@ntaxis y la semanticaomo recurso para la escritura de
ensayos. Apartir de ello, se puddeterminar los aspectos por considerar en las fase&msigude la

secuencia didactica.

7.6.2. Cuestionario

Este instrumentse aplico enliversas etapas del trabajdin de recolectar informacidque sirvieracomo
soporte para el esclarecimientiel asuntoen estudio Inicialmente, elcuestionariose emple6 para
deterninar las variables que influyen en el desarrale la ensefianzaprendizaje En concretp se
posibilito la identificacion déas cacepciones implicitas de la docensas preocupacioneseastilo, la
tipologia de relacion cofos estudiantepara cada estio decontenidossobregramatica y expresion
escrita.Luegq se utilizd parda obtencion de datos relacionados t@s expectativas de los discentes
sobre el proyecto, s@stitudes y opiniones respecto a sus fortalezas y debilidades en |la expsesi,
principalmente en la falta dkminio conceptual y procedimentabreaspectos sintacticos y semanticos
como recursgparala redaccion de ensayos argumentatiias.tercera aplicaciorse efectué con el
propésitode quelos escolaresxpusiera su citerio en cuanto &s mejora lograda®n suredaccionEn
Gltima instancia, se utilizé para conocer {sgspedivas de los educandos sobdeeimportancia de la
estrategia didactica para el desarrollo de su competencia comunidasivarecisoresaltarque ks

preguntas fueron abiertas, lo cual permitd@docer con mayor profundidad las ideados informantes.

7.6.3. Guia de observacion
Esta guiapermitié conocer el desarrollo de clases comprendidas en la planificacion de la secBencia.
estructuréa través @ columnas que favoreciertmorganizacion de los datos por recoled®imero, se
aplico durante la resolucion de prueba diagndstica, para identificar la actitligpgsicion de los
estudiantes. A posteriori, se utilip@ara determinar el nivel de av@nde los discentes respeetdos
contenidos desarrollados: en la segunda fase sobre sintaxis y semamticéa Ultima acerca de la

composicion de textos argumentativos.
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7.6.4. Diario de campo
Este instrumento propicio la organizaciénlakeapuntesabre las acciones que realizabks estudiards
durante cada sesiGspbre sintaxis, semantica y redacciéon de ensayos argument&ivdmrio fue
revisado luego de cada periodoaikesepara garantizar la objetividad de los dateseutil para manejar
el regigro sobrela actitud de cada uno de los estudiantes con relacién a las actividades propuestas.
Mediantela descripcion de las acciones pedagdégicas y didacticas se explicitaron las situaciones de origen
anecdéticocomolas dinamicas propias dentro del addaclase y el sistema escolar, asi como la evidencia

de los problemas y concepciones quaasdel funcionamiento de los ejercicios ludicos y cognitivos.

7.6.5. Trabajosde los estudiantes
Estos instrumentos constituyertmdos aquellos trabagogue los estuantes realizaroen el proceso de
aplicacion de la secuenciBor ello,fueroninsumos relevantes para el analisis de los resultados de esta
investigacid. Estos escritos correspondieraspectivamente a: una prueba diagnostica, para identificar
las prircipales dificultades presentadas por los estudiantes en la expresion escrita; clases practicas de
comprension lectora funciones sintacticas y semanticas, asi casignaciones compnéidas en cada
subproceso de la composicid@tel texto argummtativo, paa determinar el nivel de avance en la
competencia escriturale los escolare§ odos estos trabajos se integraron en un portafolio donde cada
discente pudo controlar de manera ordenada y sistematica su proceso de aprendizaje, pues se deb
explicitar la dscripcién de la actividad, la valoracion de esta y la autoevaluacion a partir de los resultados

obtenidos.
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7.7.Sistema de categorias de andlisis

El sistema categorial orient0 el desarrollo coherente y flexible de esta investigacion respecto al problema
enedudio. En este sentido, fue recurso importante para vincular las distintas partes del trabajo, desde
los aspectos tedricos hasta la validez de los resultados. De acuerdo con Vélez y Galeano (2000), dichc
sistema es un conjunto de categorias con susioaks que guian la investigacion y apoyan el analisis.

Por su parte, Aristizabal y Galeano (2008) plantean que, desde la perspectiva metodoldgica, se constituye
en una técnica y un método para determinar la direccién del disefio de instrumentos, laidacplec
generacion de informacién proveniente de multiples fuentes documentales primarias, su registro ordenado,
sistematizacion y analisis. De esta manera, el sistema permite focalizar las busquedas y evaluar

permanentemente el desarrollo de la invest@aci

Debido a que el investigador es quien le otorga significado a los resultados de su estudio, uno de los
elementos béasicos por considerar es la elaboracién y distincién de tépicos o temas, a partir de la
recolecciéon y organizacion de los datos (Herr€aevara y Munster, 2015). Por ello, debe existir una

distincion entre categorias que denotan un tépico en si mismo y las subcategorias que detallan dicho tépic

en microaspectos.

La matriz de categorias que se presentara posteriormente esta organezadguyzada de acuerdo con

un procedimiento de indagacié@anto tedrico como epistemolégicouya finalidad fue la dilucidacion

del estado de los estudiantes respecto a su aprendizaje gramatical y de expresion escrita. El sistema ¢
estructuré a partir dlos objetivos especificos del estudio y su correspondencia con las dimensiones,
categorias, subcategorias, técnicas, instrumentos y fuente de recoleccién o informantes. Cabe resaltar qu
las categorias y subcategorias fueron aprioristicas, es decinsteigeron antes del proceso recopilatorio

de la informaciory se modificaron ciertos aspectos con base en los resultados de la prueba diagndstica
Por otra parte, el sistema se vinculé con las tres etapas de recoleccion de la informacion que se

desarrollaon: diagnosis de dificultades, nivel de avance de los estudiantes y efectividad de la estrategia.
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Matriz general de categorias de analisis

semanticas par
la composicién
de

argumentativos

textos

con unidad de

sentido.

Uso inadecuado de adverbig
articulos, preposicione
pronombres y conjuncione
como elementos que introduc
complementoserbales.
Elisién de referente cuando
sujeto es tacito.

Uso inadecuado d
preposiciones en el SN/S cor
elementos que introduce
modificadores indirectos d¢
nucleo.

Discordancia de género
namero entre las clases
palabras variables qy
componen lodglistintos grupog
sintacticos.

Observacion
participante

Objetivo Dimensiones Definicion Categorias Subcategorias Técnicas | Instrumentos | Fuente de
recoleccion
x Determina las| Dificultades en| Son problemad Falla en la| Desconocimiento tedrico sob| Prueba dq Evaluacion Estudiantes
dificultades qud el uso de lag en las| estructura las funciones sintacticas { medicion deg diagndstica
funciones estructuras interna de los| enunciados oracionales simpl aprendizajes | (SD)
presentan o sintacticas para| sintacticas enunciados y compuestos.
estudiantes €| la composicion| simples y| oracionales Ausencia de GN/S y GV/P.
el dominio dd de textos| complejas quq simples Discordancia entre el GN/S Estudiantes
. argumentativos | se presentan € GVI/P. Entrevista Cuestionario | Docente de
las  funcioneg . . .
con unidad de| la redaccion d¢ Ausencia de FVC. planta
sintacticas Y sentido. textos Supresion de complementos
argumentativog el GV/P. Guia de

observacion
Diario
campo

de

Investigador
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Falla en
estructura
interna de
enunciados
oracionales
compuestos

la

los

Uso inadecuado d

conjunciones copulativa
disyuntivas y adversativg
como elementos d
coordinacion entre la]
oraciones.

Empleo inadecuado de articul
y preposiciones en combinaci
con la conjuncion subordinan
gueen ol|ciones sustantivas.
Uso inadecuado de |Idg
pronombres relativos:

-Que

- Quien/ quienes

- Cuanto/cuanta/
cuantas/cuantos

- Cuyo/ cuya/cuyas/ cuyos
Ausencia de relacion anafori
del relativo con su anteceden
Uso inadecuado de adverbi
relativos  (donde, cuando,
mientras, etc.) o locuciong
conjuntivas (en tanto quq
debido a que, siempre que, et
como elementos que modifica
al verbo de la oracién principg
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Dificultades en
el uso de las
funciones
semanticas
para la
composicién de
textos
argumentativos

Son problemay
en el contenidg
de enunciado;
oracbnales qu¢
afectan la
coherencia ds
los textos
argumentativos

Falla en la
estructura
tematica
(argumental) y
propiedades
aspectuales ¢
eventivas de
una oracion

Desconocimiento tedrico sob
las funciones semanticas.
Pobreza Iéxica.

Sustitucion de oma palabra po
otra parecida (parénimos).
Impropiedad: cambio  dd
significado real de las palabra
Conjugacioén de verbg
avalentes o impersonales.
Atribucion de argumentg
internos (complementdg
verbales en sintaxis) pa
verbos monovalentes.
Seleccion  iadecuada d
argumento externo para verb
monovalentes.

Supresion de  argument
internos para verbos bivalent
o trivalentes.

Seleccion  inadecuada
argumento externo para verb
bivalentes o trivalentes.
Empleo inadecuado de I3
denominaciones (0 adjwg):
meta, via, ubicacion temporalf
espacial, cantidad, instrumery
y manera en el predicado.
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Dificultades en
la composicién
de textos
argumentativos

Son problemay
en la aplicacior|
de los
procedimientos
para la
composicion
de textos.

Fallas en la
planificacion de
textos

argumentativos

Fallas en la
textualizacion

de textos
argumentativos

Desconocimiento de I
tipologia textual argumentativ.
Desconocimiento de las fas
de composicidn escrita.
Imprecision en la seleccion (¢
tema.

Delimitacién inadecuada de
tema.

Ausencia de objetivo.
Ausencia de tesis.

Ausencia de bosquejo.
Organizacion inadecuada d
bosquejo.

Omision de los parrafos g
introduccién, desarrollo
conclusion.

Omision de los elementos de
introduccion.

Ausencia de argumergo
Desvinculacion entre ideas
tema delimitado.
Imprecisiones en la estructu
formal de los péarrafos.
Ausencia de mecanismos
cohesion.

Uso inadecuado de vocabular
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Fallas en la
revision/
correccion del
texto
argumentativo

Desconocimiento de fo
aspectos de forma y conteni
del texto.

Dificultades en & asimilacion
de la escritura como proceso.
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sentido.

sentido.

complementos verbales.

Uso adecuado d
conjunciones  copulativa
disyuntivas y adversativa
como elementos d
coordinacién  entre  Ia
oraciones.

Empleo correcto de articulg
y preposiciones e
combinaabn con la

conjuncién subordinantgue
en oraciones sustantivas.

Objetivo Dimensiones Definicion Categorias Subcategorias Técnicas Instrumentos Fuente de
recoleccion
x  Describir los| Avances de loq Refieren allUso de Ilal Conocimiento y dminio de
avances de lo| estudiantes con| dominio que el sintaxis en lal 1@ Sintaxis. Entrevista | Cuestionario
di y di o Presencia de GN/S y GV/P
estudiantes col relacion al uso| estudiante composicion de Concordancia entre GN/S
relacion al uso d{ de las funcioneg muestra en la| ensayos GVI/P. Estudiantes
. L e : 72014 i Registro i q
las  funcioneq sintacticas para| utilizaciéon de| argumentativos Utlllzac_lo_n pertinente  d doc?umental Traba_Jos de o3
o o preposiciones com estudiantes
sintacticas y la composicion| aspectos .
elementos que introduce
semanticas par de textos| gramaticales modificadores indirectos dq
la composicior] argumentativos | para la nucleo en el GN/S. Guia de
: L Empleo adecuado d Observacion| observacion Docente/
de textod con unidad de| composicion _ . ticipant o _ _
_ ' adverbios, articulog Parucipante | Diario de campo| investigador]
argumentativos | sentido. de textog preposiciones, pnombres
con unidad dg argumentativos conjunciones com
con unidad de elementos que introducsd
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Avances de los
estudiantes con
relacion al uso
de las funciones
semanticas
para la
composicion de
textos
argumentativos
con unidad de
sentido

Refieren al
dominio que e
estudiante
muestra en |3
utilizacion de
aspectos
semanticos
para la
composicion
de texbs
argumentativog
con unidad dq
sentido.

Uso de Ia
semantica en g
composicion de
ensayos

argumentativos

Uso adecuado de |Iqg
pronombres relativos €
subordinadas adjetivas.

Relacion  anaforica  dg
relativo con su anteceden
en subordinadas adjetivas.
Utilizacion pertinente  d¢
adverbios relativos(donde,
cuando, mientras, etc.)
locuciones conjuntivas (¢
tanto que, debido a qu
siempre que, etc.) com
elementos que modifican
verbo de la oracion principa

Conocimiento y dominio d
la semantica.

Uso adecuado de las palab
Conjugacion  presa de
verbos avalentes
impersonales.

Seleccion  adecuada
argumento  externo pa
verbos monovalentes.

Uso de argumentos intern
para verbos bivalentes
trivalentes.

Seleccion  adecuada
argumento externo pa
verbos bivalentes
trivalentes.
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Avances de los
estudiantes en
el proceso de
composicion de
textos

argumentativos

Refieren a I3
aplicacion d¢g
operaciones

para la
composicion

del texto
argumentativo.

Planificaciéon
de textos
argumentativos

Textualizacion
de ensayos
argumentativos

Empleo @ecuado de la
denominaciones (0 adjuntos
meta, via, ubicacion tempor|
0 espacial, cantidag
instrumento y manera en
predicado.

Conocimiento tedrico sobir
el texto argumentativo.
Dominio de las fases @
composicion escrita.
Seleccion correcta detma
Redaccion y delimitacion d
tema.

Redaccion de objetivo.
Redaccion de tesi
Realizacion d¢
lluvia/torbellino de ideas.
Elaboracion de bosquejo.
Organizacion adecuada 0
bosquejo.

Presencia de introduccio
desarrollo y conclusion.

Inclusion de los lementos
del parrafo introductorio.
Presencia de cuerq
argumentativo.
Vinculacion entre los puntd
de vista y los argumentos.
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Revision y
correccion del
texto
argumentativo

Incorporacion de distinto
argumentos.

Vinculacion entre ideas
tema delimitado.
Presentacion de [
informacion por sU
dependena a una secuenc
l6gica, temporal, espacis
etc.

Cumplimiento con F
estructura formal de o

parrafos.

Presencia de mecanismos
cohesién.

Uso adecuado d
vocabulario.

Conocimiento de los aspect
de forma y contenido dg
texto.

Asimilacion de la ewitura
COMO proceso.

Utilizacion del proceso d

revision y correccion.
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con unidad de

sentid.

sintagmas nominal y verba
Posicionamiento adecuado
las clases de palabras en
enunciados oracionales.
Uso adecuado de vocabula
Seleccion adecuada
argumentos segun el ver
seleccionado.

Relacion de ideas con el ter
delimitado

Cumplimiento con I
estructura formal de los
parrafos.

Presencia de mecanismos
cohesion.

Objetivo Dimensiones | Definicion Categorias Subcategorias Técnicas Instrumentos | Fuente de
recoleccion
x  Explicar la| Efectividad de | Mejoras de Dominio de las| Corocimiento  tedrico | Registro Trabajos de lo{
efectividad de 1412  estrategia| los funciones procedimental sobre |§ documental | estudiantes
_ didactica para | estudiantes | sintacticas  y| funciones  sintacticas
estrategia la composicion| en su| semanticas semanticas. Estudiantes
didactica para § de textos| redaccion. | para la | Presencia de lo Cuestionario
mejoramiento dd argumentativos composicion de| constituyentes inmediatos { Entrevista
...l con unidad de textos estructuras oracionalg
la composicion . : : .
sentido argumentativos | simples y complejas.

de textos Precision en el uso de I{ Observacién | Diario de| Docente/
argumentativos categorias gramaticales en | participante | campo investigador
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7.8.Metodologia de analisis

Parael analisis y discusion de los resultados se utibztiiangulacion de datos con la aplicacion de los
procesos de comparacion y contrastackiio con el fin de estudiar el problema desde perspectivas
diferentes.En la investigacién se utilizamoinstumentosrecopilatoriosde informacion para cada

momento de analisis.

En el primer momento analizaron las dificultades de los estudiantes en el uso de las funciones sintacticas
y semanticas, y el proceso de composicion del ensayo argumentativo. Parreliomsron datos de la
prueba diagnéstica, entrevista a docente y grupo focal, registros del diario de campo y de la guia de

observacion.

El andlisis del segundo momento se realizé a partir de la informacién proporcionada por los trabajos de
los estudiards (clases practicas de gramatica, comprension lectora y proceso de composicion de textos
argumentativos cuestionario de entrevista, diario de campo y guia de observacion. Todos estos
instrumentos permitieron determinar los avances ddiseentesespecto a los contenidos desarrollados

durante la ejecucién del proyecto.

En el Gltimo momento se analizaron los datos de la entrevista final a estudiantes, diario de campo y
trabajos de logscolaresLa contrastacion y comparacion entre estos instrumeobilité evaluar la
efectividad de la estrategia didactica para la composicién de ensayos argumentativos con unidad de

sentido.
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7.9.Codificacién de los instrumentos

E#PD: Prueba diagndstica del estudiante

D10B: Docente de planta de décimo grado «Bmstrevista

EDO#: Estudiante en la entrevista inicial

OGL1FD: Observacion de guia niumero uno, fase diagnostica

ODC: Observacion de diario de campo

LCE#PD: Lista de cotejo del estudiante, prueba diagndstica

CPFE#: Clase practicael estudiantsobre funciones sintacticas y semanticas
MCFE#: Mapa conceptual del estudiante sobre funciones sintacticas y sem§
CSTAE#: Cuadro sindptico del estudiante sobre el texto argumentativo
PPTXG#:Pr esentaci -n en Power Point
CPCLE#: Clase practica de comprension lectora del estudiante

OG2DP: Observacion de guia numero dos (durante la aplicacion del proyect
E#ET2: Estudiante en entrevista niumero dos (durante la aplicacion del proyg
BOE#: Bosquejo del estudiante

LCE#PC: Listade cotejo del estudiante, proceso de composicion

TEXE# Textualizacion del ensayo argumentativo del estudiante

BORR#Bor rador ( n¥%¥mer oé)
E#ETS3: Estudiante en entrevista final (nGmero tres)
TAFE#: Texto argumentativo final del estudiante

PORE#: Portafolio del estudiante
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CAPITULO IV

8. Proyecto didactico

8.1.Fundamentacion teoricadel proyecto didactico

Este proyect@retendearticular aspectos sintacticos y semantepiscables eml proceso de apreradije

de la expresion escrita con cieressmentoscomo analisis de contextmdicadores de logro, contenidos

y evaluacion. Esto con el objetivo de posibilitar el desarrollo de competencias que promuevan la
autorregulacion y metacognicion de los estudiam@s el acompafiamienpermanente del docentéon
relacion a lo planteaddCastellanos y Sarmiento (201BXxpresan que el proyecttidactico esuna
estratega metodologicade ensefianzaprendizaje que se enfoea los conceptos centrales y prinoipi

de una disciplina @volucra a lodiscentesn la stucion de problemag otras tareas significativas, en
tanto ks pemita trabajar de manera autbnoma para construir su propio aprendizaje y cutmina

resultados reales generados por ellos mismos

La relevancia del presente proyestojustifica poun plan de acciom secuencia didactica que coadyuve

ala concrecion deompetencias que demanda la sociedad moderna a los indivAdiiasste insumento
convierte elaulaeducativaen un escenario de encuentro e interacaidnespacio innovador donde

través del trabajo mancomunado con intereses especHetgre enfocar la ensefian@erda, 2011)

Estos espacios de dialogo, reflexidn y critica frente a las practicas pedagogicas otorgan preponderancia a
proceso de aprendizaje de cada estudigniesla finalidad de la educacion moderna consistesken

desarrollo integral de los discentes.

Respecto a la importancia de las secuendidacticas sobre &nguaje, Rincon (2007) argumergae

estasal integrar«la ensefianza y el aprendizaje tanto deplosedimientos linguisticos y discursivos
ligados a los géneros, usos, quehaceres del leptodactor de textos, contos contenidos conceptuales

gue se consider@ueden apoyar y potencializar la competencia necesaria para participar en situaciones
conmunicativas complejas» (p.55). Con base en ello, el trabajo por proyectos permite acercar la ensefianze
del lenguaje a lagracticas sociales, las cuales estan orientadas por una finalidad y un propdésito especifico,
y relacionadas con una situacion socideycomunicacion particulden este caso, las formas gramaticales
adquieren un caracter funcional: no es suficiente describir como son, sino saber para qué sirven y cOmo

deben utilizarse.
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En virtud de que una secuencia didactica esta constituida por ni@asectividades que producian
consecucion de determinadoijetivos de aprendizajela elaboracion de un producto finak preciso
estimar aspectos actitudinales. Al respecto, Camps y Ribas (2000) sefalarptarede accion didactico
ocasionaefectos positivos en la motivacion de ldsscentes estimulan su participacion, el trabajo
colaborativo y el desarrollo de habilidades de expresion esCotaesto se pretende dus estudiantes
considereros proyectostractivos y desafianteporque aravés de ellos pueden desempefarolimas
activo, tanto en su elecciéon como en todo el proceso de realizRa@&fectod discenteaprende por lo
gue realiza, el valorde la actividaddesarrollada)a posibilidad de integrar nueva informacion en
concepciones previas que posetycapacidad que logra al verbalizar alatelasela reconstruccion de

la informacién (DiaBarriga, 2013).

8.2 Problema significativo del contexto
Los discentesensus escritgsuelen incurrir en errores deden y uso de lasafabras, los cuales dificultan
la comprension del mensaje. Ademéscriberfrases discontinuas, por lo que siempre hay ruptura en la
enunciacion de las distintas partes del texto. Esto indica que los estudiantes no estan conscientes sobre |
convencion ysentido de los términos, es decir, que estos sean pragmaticamente utiles y semanticamente
apropiados. La causa de este problema consiste en la inadecuada educacion linguistica en el aula de clase
pues los docentes utilizan una metodologia tradiciona lzaensefianza de la gramatica y expresion

escrita. Por otro lado, incide la ausencia del habhito lector de los escolares.

8.1ldentificacion de la secuencia didactica

Nivel Educacion media
Grado décimo

Asignatura Lengua y Literatura
Semestre Segundo seme#t
Tiempo 23 horas

Fases 3

NuUmero de sesiones 25
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Titulo de la secuencia

Competencia

Resultados de aprendizaje

Buscando el sentido con mi

barca semantéactica en el mai

Aplica la correccion
gramatical y ortografica, tesi
basadas

en gumentos

debidamente estructurados

Los discentes mejoran

comprension lectora.
estudiantes

Los aplican

proceso de composicion escri

Los estudiantes mejoran

argumental la redaccibn de ensayc||expresion oral.
argumentativos. Los escolares emples
correctamente  las  funciong

sintacticas y semanticas en

escritos.

8.2Descripcion de la secuencia didactica

La presente secuencia didacticaapdicoO endécimo grado<B» del Instituto Publico Rigoberto Lopez
Pérez, en el segundo semestre 622 Dicha aptacionse adecudl Plan Curricular del MINED (2019),

pues los contenidos sobed texto argumentativey gramaticase ubican en las unidades V y \Hn
correspondencia cda seleccion de lagmasgramaticales considerados pertinentes para el desareollo d

la secuenciase determiné por las caracteristicas linglisticas de la tipologia textual que los estudiantes
deben aprender a redactar este nivel Por tanto, el docentetuvo que acudir a los conocimientos

lingUisticos disponibles y transformarlos sedmobjetivos de la secuencia.

Eske plan de accional ser de indole gramatical, se incluyé enpnogramamas ampliode caracter
discursivo, puesto que el eje de la programatiérel proceso de interpretacignproduccion de textos
argumentativos. Deste modo, las actividades gramaticales que se integraron fetgeantesdebidoa
guese ajutaron a los problemasirgidosenla comprension y composicidtel génerseleccionadoEsto
responde al nuevo enfoque de la ensefianza de la lengua, quespropmasuntoorganizadoel uso de
aspectos sintactiesemanticogn diversas situaciones de comunicacion, y situeflexion linglistica en

funcion dela mejora de las composiciones escritas.
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El proyecto didacticorepresenta un cambio de orientaciom la ensefianzale la sintaxis. Esta

tradicionalmente ha consistido emxplicaciones especializadadentificacion u analisis de funciones
gramaticales por parte de los estudiantes, sin considerar los significados a lopojeer &b estructura

sintacti@. En consideracion a lo antericGamps (2006)kstima convenientepasar de los esquemas
sintacticos a los sintactiegemanticosya queactividadesde este tipo deben concebirse cooma

manipulaciorde enunciados argeueun analisis meramente estruetlr

De acuerdo con Zayas (2000), existe un cambio de perspectiva en las relaciones entre la sintaxis y la
semantica que no puede omitirse cuando se ha de abordar la elaboracion de una gramatica funcional. Est
transformacion consiste en que un mismo esgueemantico puede producir diferentes formas de
organizacion sintactica, en las cuales los argumentos y los papeles tematicos que se asocian ejerce
funciones sintacticas distintas.este respecto, el trabajo en el aula con esta interrelacion entressyntax
semantica convierte la reflexion gramatical en un recurso para la adquisicion de estrategias que favorezcar

la comunicacion verbal.

La secuencia por presentar, centrada en la manipulacién de mecanismos lingtiisticos relacionados con |
sintaxis y sematita, correspondecomo se mencion@ cierta parte del curso de Lengua y Literatura de
décimo gradoi organizado a partir de la comprension y produccion del discurso argument&tivo
objetivo es &vorecer la exteriorizacion del razonamiento entre laglesites a partir de una propuesta

gue intenta relacionar estrechamente el aprendizaje gramatical con las habiigadesdesarrollan en

la expresion escrita.

En correspondencia con lo anteria reflexion gramatical se plantea deaumanera subordida al uso

de la lengua Esta consideracion tiene sentido para los estudiantes, porque les proporciona los
conocimientos necesarios para mejorar sus producciones edenitas.casplos elementosintactico
semanticos adquieren relevanerala reflexiorgue seroyecta pues ehecho de que los discentes estén
comprometidos con un texto que comunica una determinada opinion otorga prioridad al analisis I6gico

semantico de los elementos de conexion.
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La organizacion de la secuencia se detalla de laesigumanera:
Primera fase: Diagnosis y motivacion

Esta fase consistién la presentacion de la secuencia didactica y la aplicacion de una prueba diagndstica
La primera sesioestuvo centradanla motivacién de los estudiantgsor lo que fue necesariealizar

una dinamica que les permitiera reflexionar sobre la necesidad de desarrollar sus habilidades
socioafectivas para la consecucion de un aprendizaje OfRimsteriormente, se proyecto en diapositivas

la finalidad y las generalidades del proyecto.

La segunda sesion refirio a la orientaciéon de un portafolio, el cual debia contener en su desarrollo todas
las clases practicas y asignaciones, desde la diadrassisel ensayo final. Se insistio en que se detallaran
aspectos comdescripcion de la tareatrabajo presentadealoracion del modelproporcionado por el
profesor y eflexionessobre epropio progreso en las competencias comunicativas y objetivos vinculados

a las taeas requeridas (autoevaluacion).

A continuacion, se presentaron distintosedd contematicas de interés social. El objetivo era que los
discentes infirieran un tema y a partir de este realizaran el proceso de composicion de un ensayo
argumentativo, el cual correspondia al séptimo punto de la prueba diagnéstica. Posteriormepiied se

y aplico la diagnosis. Este instrumento fue indispensable en el proyecto, puesto que posibilitdo la
identificacion de las fortalezas y debilidades de los estudiantes en el dominio-peodedimental de la
gramatica yexpresion escrita. A partite estos elementos, se logré la reflexion de la mayoria de los

escolares respecto a la magnitud de su participacién en el proyecto didactico.

Desdeel tercer encuentro se inici6 la revision de las pruebas diagndsticas. Antes fue necesario recurrir al
estudo de los aspectos tedricos solare funciones sintacticas y semanticas y el texto argumentatieo. Est
actividad surge por la premisa sobre la repercusion del dominio conceptual en el desarrollo del
aprendizaje. Al respecto, Moreira (2008) destaca gapreindizaje requiere agementos con los que se
logray expresa la comprensidrumana, derocess fundamentads del desarrollo cognitivo, esto es,
conceptos y conceptualizaciGAdemas, se considerd la relacién dialéctica entre los conceptos y las
situagones, pues cuantas mas situaciones domina un individuo, mas conceptualiza, de modo que se vuelve

capaz de dominar situaciones cada vez mas complejas (Fodor, 1999).

7



En primera instancia, se inicio con la lectura comprensiva del material tedrico solmadsrsintacticas

y semanticas. Para evidenciardapacidad de andlisis y sintesse solicitdé elaborar un esquema u
organizador graficd preferiblemente mapa conceptudla mayoria de los estudiantes elaboré mapas
conceptuales, de modo que mostraros Isabilidades en la creacion del esquema de forma manual y
digital i en procesadores de texto. Presentada esta asignacion, se continué con una discusion plenaria par

abordar de manera puntlabk aspectos gramaticales. Se advirtio la pigdicion de la mgor parte del

grupo.

Una vez comprendidos los elementos tedricos, se realiz6 la contrastacién con la primera parte conceptua
de la diagnosis. Esta actividad se ejecutd con base en el Principio del desaprendizaje de Moreira (2005)
el cual plantea quepgender a desaprendes aprender a distinguir entre lo relevante y lo irrelevante en el
conocimiento previo y liberarse de lo irrelevanin este sentido, los escolares evidenciaron la
irrelevancia de sus nociones precedentes, de modo que puakarolaria diferencia entre ambas partes

y el grado de avance que presentaron respecto a la teoria sobre funciones sintacticas y semanticas.

Estas pautas también se consideraron al momento de revisar la seggeidade la prueba, referida al

texto argumentativ. Se realizo una discusion conferencia, con la que se pretendia que fueran los propios
estudiantes quienes abordaran y explicaran los elementos del material teérico, y asi evitar una exposicior
unilateral por parte del profesdkcto seguido, se efectué kcomparaciéon con las contestaciones de la
diagnosis y los aspectos conceptuales estudiados. Con esta actividaceltteslisemprobaron que tenian

mAas conocimiento resp@ca los contenidos gramaticales. Tambgenpercataron sobre las imprecisiones

gue presentaban sus respuestas. Todo ello permitio la reflexion y motivacién por parte del grupo para
mejorarsus habilidades en la redacci@s preciso resaltajue se les proporcion6 una lista de cotejo al

momento de hacer la contrastacion, ya egte faditaria la autoevaluacion de cada discente.

La ultima sesion de esta fase se oriento a la revision independiente del texto argumentativo. Una vez
entendida su superestructura y procesos de redaccién, cada estediamatguda de una listde cotejo,

pudo autoevaluarse, en tanto identificé siebilidades y se motivd por superarlBsirante este proceso

de revision, los educandos advirtieron sus dificultades en el uso de estrlicgiraticasy el desarrollo

de laorganizacioriextual argumentativa, ps todos coincidieron en no incluir una tesis y puntos de vista

sélidos.
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Segunda fase: Sintaxis y semantica

Esta fase se baso en el supoes que una gramatica funciodabe ser un instrumento para el aprendizaje

del uso de la lengua. Por ello, tiegee presentar los hechos linglisticos con relacion a la diversidad
discusiva. En este caso la tipologia textual que intereso fue la argumentativianipel objetivo
consistioen definir y negociar diferentes tareas: investigacion, revision de telgssubrimiento de
dificultades, valoracion de modelos adecuados. En este sesgtidianted el problemaor resolvery se
adelantaron los conocimientos gramaticales que se requerian lograr. La elaboracion del problema exigio
tareas y actividades divessapor ejemplo: constatar una dificultad a partir de sus propios trabajos;
explicitar, orainente o por escrito, qué sabiswbre la posible solucién, cdatar si otros compafieros

tenianla misma dificultadentre otras

El primer encuentro se etei® a patir de un modelado sobre analisis oracional de un texto argumentativo.

La finalidad era resaltar que las formas gramaticales son estrategias para la comunicacion. En este sentidc
se presentaron lasstructuraginguisticas de acuerdo con su funcién ewlisturso argumentativo. Por
ejemplo, se explicitd que no es suficiente clasificar las oraciones de relativo como especificativas o
explicativas, sino que es necesario establecer la relacion de las primeras con el mecanismo cohesivo de |
pronominalizaciom el papel de las segundas como recurso para conseguir un estilo cohesionado. Ademas,

se requeria que los discentes identificarhtipo de oracién predominanta los ensayos estudiados.

Con base en el ndelo, los estudiantes realizarehanalisis oraional del texto. Seonstaté que estos
pudierondeterminarla funcionalidad de los campos semanticos para el establecimiento de la unidad
tematica en el escrito y las oraciones coordinadas y subordinadas de relativo para la progresion tematica
Paraverificar este aprendizaje se realizaron exposiciones aleatorias y posteriormente una discusion

plenaria.

La segunda sesion consistié en estudios de casos, realizados en funcién de los escritos diagndsticos de Ic
mismos discentes. Se requeria que los escalacemocieran las dificultades de otros estudiantes en la
expresion escrita, asi como las causas de estas. El objetivo erairtfatés capacidad del discente para

relacionar factores motivacionales con el desarrollo de las habilidades escriturales.
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En d siguiente encuentro se aplicé una clase pracBeapretendia que los educandtstinguieran
enunciados con problemasintacticos y semanticos,ompletaran y ordenaran grupos sintactjcos
redactaramnunciadosm@cionales simples y compuestos, selawianargumentos segun el tipo de verbo
presentady sugirieran ppposiciones adecuadas ante estructuras sintacticas con problemas de contenido.
Estas actividades se disefiaron en funcion de la microestructura del texto argumentativo, es decir, el tipo

de estructuradinguisticasque demanda dicho texto.

La cuarta sesiode clases refirié a la correvision de la clase practica, donde se distinguieron los primeros
avances en cuanto al uso de aspectos gramaticales en la redaccion y comprension. Postessmrmente,
trabajé la superestructura de un texto argumentativo mediante la completacion de un cuadro sindptico. Se
utilizaron las funciones semanticas para determinar la relacion entre el tema e ideas principales del escrito

Esto les facilib a los escolares id#ficar los elementos del ensayo argumentativo.

A posteriori, se aplicd una clase practica a fin de conocer el nivel de dominio de los estudiantes sobre las
funciones sintacticas y semanticas en la comprension del texto argumentativo. Precisamesgey®e ob

gue estos se apropiaron de los recursos linguisticos facilitados, ya que pudieron identificar la unidad de
sentido en el texto, los elementos oracionales que funcionaban como mecanismo de progresion tematice

y cohesion textual, entre otros aspectos.

Después, se trabajaron las propiedades textuales a partir de la resoluciéon de desafios cognitivos
relacionados con la escritura de ensayos. Se solicitd a los discentes reconocer y clasificar los textos que
estaban redactados de manera correcta e incoreatteaso de los escritos que presentaban problemas,

los estudiantes debian reconocerlos y tratar de corregirlos. Este proceso contribuy0 a la autoevaluacion
coevaluacion de los mismos estudiantes, puesto que eran ensayos diagnoésticos, de modo @ue pudier

analizar con mayor detenimiento las debilidades que presentaban antes de la ejecucion del proyecto.

En la s@tima sesién se continué trabajando con las propiedades textuales. Se present6 un texto en el cual
tenian que identificar la aplicacién de estaslgunos vicios sintacticos y semanticos. Luego, se realizé
una discusién conferencia para abordar la resolucién de dicha actividad y las fallas en la argumentacién
del autor del escrito. Acto seguido, se realizaron ponencias con base en diferentesipobde
Facebook que se relacionaban con el contenido del texto. Al finkels selicitd a los escolares ver un

video yredactaun comenrdario sobre la validez de las ideas aetordel texto leido en clase
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La entrega y evaluacion del comentarice®tud en el siguiente encuentro. Los estudiantes tuvieron la
oportunidad de revisar su redaccién a partir de una lista de cotejo. Ddepelésdiscutieron sobreus
fortalezas y debilidades. Seguidamente, se considero la asignacion de la clasesabteriel video. Esto
permitio tratar aspectos acerca de la realizacion de una mesa redonda. Ademas, se facilito la ejecucion d
un modelo para la clase, pues se requeria que losaedos debatieran en una mesa y finalmente se

enteraran sobre la incidga de la sintaxis y la semantica tanto en la escritura como en la oralidad.
Tercera fase:Proceso de omposicionescrita

Esta fase se divide en doce sesiones, de las cuales diez estan orientadas al proceso de composicién
textos argumentativos. Se imccon la consolidacion de conocimientos sobre la estructura de dichos
escritos. Para ello, se ejecutaron seminarios y exposiciones, los cuales permitieron la participacion de la

mayor parte de los discentes.

Las primeras seis sesiones se ajustaron a ftafipcion del ensayoEste subprocesaonsistio ena
facilitacion de modelados por cada aspecto que se les solicitaba a los estuelianges,seleccionaron

el tema y lo delimitarondeterminaon el destinatario y redactaron objetivotgsis. Duranteeste
procedimiento se recomendd la lectura sobre el tema seleccionado, para enriquecer y precisar las idea
por redactarLos discentes procedieron a la elaboracion de puntos de vista y su debida fundamentacion.

Ulteriormente, estructuraron el bosquejceglizaroracopio bibliografico

Con la finalidad de que los escolares aplicaran las funciones sintacticas y semanticas se priorizaba el
analisis del modelado y se les proporcionaba una lista de cotejla pateevaluacioro coevaluaciome

los trabajos Cabe destacar que posterior a la entrega de los avances se desarrollaba la revision
independiente y colaborativhas sesionesrientadas a esta actividad son la segunda, tercera y quinta; el
desempeiio se valoraba a partir del interés que mostrabasdestdss en la correccion y mejora de su

planificacion.

Respecto al acopio bibliografico, se presentaron criterios de blsqueda y seleccion de la informacion en
diferentes medios. Debido a que todos los estudiantes poseian dispositivos de tecnologiadiaaia, p
acceder a plataformas virtuales para la obtencion de fuentes confiables que respaldaran los puntos de vist

planificadosEsto lo realizaron con base en el modelo proporcionado por el docente.
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Los encuentros sétimo y octavo se centraron en la teeetoi®n del ensayd?recedente a esta actividad
se present6 un ejemplo para que los discesg@sliaran y entregaran un borrador aceptabiesta etapa
ya estaban familiarizados con las propiedadgtiales y su aplicaci¢puesto que en la fase anperse

abordaron a partir de la comprension lecipoedgunos ejercicios practicos

Larevision de los borradoresrsalizo en la novena sesion.|8s proporcioné una guia de autoevaluacion
guepermitié detectar los problemas de forma y contenido erdostos. Posteriormente, se entregaron
los trabajos al docente, quien emaigunas observaciones sobre la redacd®ios ensayog brindo la
oportunidad de mejorarlgsara la entrega finaFinalmente, se explicé una Base de Orientaciéon de la

Accion (BOA) sobre la elaboracion del trabajo definitivo.

La décimasesion se desarrollé a partir de la presentacion de una rubrica para la evaluacion del ensayo
final. Consecutivamente, los estudiantes coevaluaron sus trabajos con base en los aspectamdetanstru
facilitado. Enseguida, se realizé una plenaria gdetatir los resultados de la revisiéon. Por dltimo, se hizo

una valoracién sobre el desempefio individual en el proceso de composicién de ensayos argumentativos.

El penultimo encuentroefirié a la presentacion de losesultadosdel trabajo final, especialmente el
concerniental texto argumentativo escrito. Los estudiantes participaron en la discusién plenaria sobre
loslogros obtenidos en todo el proceso del proyecto. Se mostraron satisfechosaglasopior continuar
mejorando. Por otra parte, se organizé el «HEestival ensayisticp con el objetivo de proyectar las
distintas habilidades de los discentes en la pintura, poesia, oratoria, entre otros elementos. El propdsitc

era relacionar la tematicbordada en el escritmn un dibujo, poema ponencia.

La dltima sesidn consistié en la ejecucion del «FE». Asiesolicitd a los estudiantes el portafolio que
habian estado realizando en el desarrollo de la secuArmatinuacionse mencionarolos ensayos que
serian publicados en el Blog y luegmpresentd la agenda del evento: exposicion de dibujos, declamacion
depoemas y exposicion de ensay®e logro la participacion de todo el grupo de clases. Para finalizar, se
agradecio al director datentro educativo, al profesor de planta de Lengua y Literayua los

protagonistas: los estudian{@er anexo RK.10).
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8.3.Plan esquemaético de la secuencia

Fase Sesion| Tiempo | Indicador Contenido Sub Actividades Materiales de | Evaluacion | Evidencia
de logro contenido aprendizaje
Manifiesta Presentacion Realizacion de dinamic| Triptico Heteroeval | Exposicion
1 45 interés en lgl de secuenci motivacional «el medalldlf PPTX uacion sobre
minutos || presentacion| didactica atracado». expectativas
de la Comentario sobre el mense
secuencia de la dinamica realizada.
didactica Presentacion en diapositiv
para mejora sobre la secuencia didacti
sus «Buscando ebkentido con m
habilidades barca semantéctican el mar,
escriturales. argumental».
Aclaracion de dudas sob
aspectos no compndidos er
la presentacion.
Exposicion oral sobre le
expectativas del proyecto.
I
. L 2 90 Reflexiona Evaluacion Orientacion sobre l{ Modelo de|| Heteroeval | Prueba
Diagnostico . o . : . - o
minutos || sobre sug diagnostica elaboracion de portafolio. portafolio uacion diagnostica
y fortalezas y Aclaracion de dudas sob| Prueba resuelta
motivacion debilidades el aspectos no comprendidos | diagrstica

la redaccion di
textos
argumentativo
S para supar
sus
dificultades er
la  expresior
escrita.

la orientacion.
Aplicacion de
diagnostica.

prueb;
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45 Reflexiona | Evaluacion Lectura individual sbre la|l Material Heteroeval | Esquemas
minutos || sobre sug| diagndstica teoria de funciones sintactic| teérico uacion realizados
fortalezas y semanticas. Lista de cotejof Autoevalua| Plenaria
debilidades Elaboracion de esquem cion Prueba
en la sobre teoria del materi diagnostica
redaccion de facilitado. revisada
textos Discusion plenaria sobre ¢
argumentativ| aspectos incluidos en
0S para esquema.
superar  suj Contrastacion de respuestas
dificultades la primera parte de la pruel
en la diagnostica conteoria sobre
expresion funciones  sintacticas
escrita. semanticas.
Valoracién general sobre ¢
primeros resultados de
diagnosis.
45 Reflexiona Evaluacion Lectura de material tedric| Material Autoevalua| Cuadro
minutos || sobre sug diagndstica sobre el texto argumentativo|| teérico cion sinéptico
fortalezas Elaboracion de cuadr| Lista de cotejo|| Heteroeval | realizado
debilidades sindptico sobke el material uacion Lista de
en la proporcionado. cotejo
redaccion de Contrastacion di completada
textos contestaciones de la segur Prueba
argumentativ parte de la diagnosis con diagnostica
0s parg teoria analizada. revisada
superar  suj «Discusién conferencia Discusién
dificultades sobre los resultados de
en la segunda parte de la prue
expresion diagnéstica.
escrita. Aclaracion de dudas sob

aspectos no compndidos er
la discusion.
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45 Reflexiona | Evaluacion Revisién independiente d| Lista de cotejo|| Autoevalua| Texto
minutos || sobre sug| diagndstica texto argumentativ cion diagnostico
fortalezas diagndstico Heteroeval | revisado
debilidades Formacion en parejas pa uacion Lista de
en la coevaluacion de los text Coevaluaci || cotejo
redacion de argumentativos redactados. on completada
textos «Discusion  confrontacion Discusion
argumentativ| sobre los resultados.
0s para Aclaracion de dudas sob
superar  suj elementos no comprendid,
dificultades en la discusion.
en la Valoracién general sobre I
expresion resultados de la pruel
escrita. diagnostica.
Recordatorio sobre I
elaboracion del portafolio.
70 Reconoce I Las Constituyentes Exposicion de ideas sobre ||| Video Heteroeval | Cuadro
minutos | correcta funciones inmediatos: sujett funciones  sintacticas Cuadro uacion completado
estructuracio| sintacticas |y predicado semanticas mediante lg| Texto Presentacion
n sintactica )| semanticas dindmica «Pregunta y na( Modelo de oral sobre Ie
Il tematica de I -estructura mas» analisis influencia de
oracion pare argumental Visualizacién de video: «Lg la sintaxis y
Sintaxis desarrollar I -valencia SS de la oracién». la semantice
expresion -relaciones Completaadbn de cuadro sobr en la
y escrita. predicativas el contenido del video. expresion
semantica Discusion plenariasobre el escrita.

cuadro completado.
Predicciones sobre efexto
«Vinculacién constante».
Lectura del textq
«Vinculacién constante».
Modelado sobre analis
oracional del texto.
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8.

10.

11.

12.

13.

14.

Identificaciéon del estilodel
autor a partir de la posicion «
los grupos sintécticos.
Identificacion de los tipos d
enunciados oracionales.
Determinacion de la funcio
de los enunciados oracional
coordinados y subordinados
Relacion de ideas con el ter
mediante la reiteraciv de
términos e isotopias o camp
semanticos.

Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
el analisis oracional.
Presentacion oral sobre
influencia de la sintaxis y |
semantica en la redacci
escrita.

Asignacién de andlisi
oracional de los2 ultimos
parrafos del texto leido,
partir del modelo presentag
por el docente.

45
minutos

Reflexiona
sobre los
problemas d¢
orden y
contenido er
textos
argumentativ
0s parg

mejorar la

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciores
predicativas

Exposicion sobre el analis
oracional asignado en la sesi
anterior.

Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
las exposiciones.
Presentacion en diapositiv
sobre casos: «Chavito en el
y «Entre ceja y oreja».

PPTX
Casos

Coevaluaci
on
Heteroeval
uacion

Estudios de
casos
Discusién
panel
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expresion
escrita.

Formacion detrios para e
estudio de los cas(
presentados.

Identificacion de lag
dificultades del estudiante ¢
la redaccion.
Reconocimiento de Ig
factores que intervienen en |
dificultades del estudiante.
Recomendaciones pa
superar las dificultades d
estudiare.

«Discusion panel» sobre |
casos estudiados.
Aclaracion de dudas sob
elementos no comprendid
en la discusion realizada.

45
minutos

Aplica
estrategias d
analisis
sintactico y
semanticode
enunciados
oracionales
simples Yy
complejos er
textos
argumentativ
0S para
desarrollar le
comprension
y expresion
escritas.

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

Realizacion de dinamica «l
ZYX de la historia» pari
andlisis de ejemplos.
Explicacion oral en parej
sobre la resoluciébn  ds
andlisis.

Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
las explicaciones.
Aplicacion de clase practic
sobre funciones sintacticas
semanticas.

Distincion de enunciados cc
problemas  sintacticos
semanticos.

Clase préactica

Heteroeval
uacion

Exposicién
sobre
aplicacion de
estrategias
Clase
practica
resuelta
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Sintaxis

y
semantica

Completacion de  grupc
sintacticos.

Orden de los grupo
sintacticos en enunciadi
oracionales simples
compuestos.

Seleccion de arguemtos
segun el tipo de verb

presentado.

Sugerencia de proposicion
adecuadas ante estructu
sintacticas con problemas |
contenido.

45
minutos

Aplica
estrategias d
analisis
sintactico |
semanticode
enunciados
oracionales
simples y
complejos er|
textos
argumentativ
0S para
desarrollar I
comprension
y expresion
escritas.

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y prediado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

Corevision de la clas
practica.

Valoracién general sobre I
resultados de la clase practi(
Recordatorio sobre I
elaboracion del portafolio.
Lectura comprensiva del tex|
«Creciendo en coektos
desfavorables».

Prediccion del contenido d
texto mediante publicacione
en redes virtuales.
Completacion de cuadi
sinoptico sobre estructura
contenido del texto.
Resoluciobn de ejercicic
practicos en la pizarra.
Aclaracion de dudas sob
aspects nocomprendidos el
la resolucion.

PPTX
Texto
Cuadro
sinéptico

Coevaluaci
on
Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Cuadro
sinoptico
resuelto
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70
minutos

Aplica
estrategias d
andlisis
sintactico |

semanticode
enunciados
oracionales
simples y
complejos er
textos
argumentativ
0s parg
desarrollar le
comprension
y expresion

escritas.

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

10.

11.

Realizacion de dinamic
«Zas».

Aplicacién de clase préctic
sobre analisis oracional d
texto «Creciendo en context

desfavorables.

Delimitaciéon de los
enunciados del texto.
Identificacion de lag

estructuras sintacticas: linea
envolvente.

Identificacion de los tipos d
enunciados: simpb,
compuestos coordinados
compuestos subordinados.
Identificacién de la funcién d
las oraciones subordinadas
el texto.

Establecimiento de relacion
I6gicas entre enunciados.
Deteccion de la unida
tematica a partir de Ig
términos constantes.
Identficacion del tema a part
de las palabras clave y |
relaciones entre Ig
enunciados del parrafo.
Establecimiento de relacioni
entre el tema e ide¢
principales.

Establecimiento de relacion
entre ideas principales
secundarias.

Clase practica
Material
tedrico

Heteroeval
uacion

Clase
practica
resuelta
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Sintaxis

y
semantica

12.

13.

14.

Relacién entre las &hs del
autor con el contexto y otrc
textos.

Redaccion de comentario
valoracion sobre los puntos |
vista del autor.

Asignacion sobre 1§
realizacion de organizador
graficos acerca del materi
teorico: «Propiedade
textuales y principales vicic
sint&cticos y semanticos en
expresion escrita».

45
minutos

Reflexiona

sobre lag
alteraciones
sintacticas
semanticas

en los textos
para mejora
Su expresior

escrita.

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

Presentacion de resultad
sobre la clase préactica.
Valoracién general sobre ¢
resultados obtenidos.
Discusion plenaria solre la
asignacion en la clase anteri
Aclaracion de dudas sob
elementos no comprendid,
en la discusion.
Presentacion en diapositiv
sobre el desafio «Hallazg
disparatados».

Resoluciéon individual de
desafio.
Reconocimiento de la

alteraciones sintéicas vy
semanticas presentes en
enunciados.

Presentacion de «incident
programados simples» pa
contrastacion entre aspeci

PPTX

Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Organizador
es graficos
realizados
Exposicién
sobre los
procesos di
aplicacion de
las
propiedades
textuales
mediante lag
funciones
sintacticas
semanticas.
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del material teérico y I
resolucion del desafio.
Aclaracion de dudassobre
elementos no comprendid,
enla resolucion del d&fio.

45
minutos

Reflexiona
sobre la
importancia
de lasintaxis
y la
semantica el
la precisién
del uso de la
propiedades
textuales pari
mejorar  la
expresion
escrita.

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

10.

Predicciones del contenido ¢
texto por medio de memes.
Realizacion de «Lluvia d
contenido» con base en |
predicciones.

Lectura grupal del texto «L|
ortografia es el termémetro»
Identificacion de los vicioj
sintacticos 'y  semanticc
presentes en elxw.

Analisis de los viciog
sintacticos y semanticc
encontrados.

Propuesta de parraft
estructurados correctamen
mediante la aplicacion de I
propiedades textuales.
«Discusién conferencia
sobre analisis y propues
realizados.

Presentacion en diaptisas
sobre distintas publicaciont
en redes sociales.

Analisis de las publicaciong
presentadas.

Relacion entre la
publicaciones presentadas
las ideas del autor.

PPTX
Texto

Coevaluaci
on
Heteroeval
uacion

Conferencia
sobre
identificacio
n devicios y
propuesta df
parrafos
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11. Asignacion de vide(
«Informacién y rede!
sociales» vy redaccion

individual de uncomentarico
valoracion personal sobre
validez de las ideas del auf
cuyo texto se leyo en la sesi
de clases.

45
minutos

Utiliza las
funciones
sintacticas
semanticas
en
comentarios
orales y
escritos sobr
la validez de
las ideas de
autor  pare
desarrollar e
competencia
comunicativa

Las
funciones
sintacticas
semanticas

Constituyentes
inmediatos: sujett
y predicado

-estructura
argumental
-valencia
-relaciones
predicativas

Autorevision del comentari
considerando aspectos de
lista de cotejo facilitada por
docente.

Valoracién general sobre i
fortalezas y debilidades en
redaccion del comentario.
Realizacion de dinamic
«Shrek  comiende para
recordar aspectos del vid
asignado en la sesién anteri
Presentacion de modelo |
mesa redonda con estudian
seleccionados.

Realizacion de breve me
redonda sobre la validez de |
ideas del autor del texto «l
ortografia es el termémetro»
Valoracion de mesa redon
realizada.

Presentacion oral d
reflexiones sobre la influenc
de la sintaxis y la semantica
la expresion oral y escrita.

Lista de cotejo
Esquema sobr
mesa redonda

Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Comentario
escrito
Lista de
cotejo

completada

Exposicion
de ideas
respecto a
punto de
vista del
escritor
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Il
Proceso de
composicion

escrita

70
minutos

Planifica
ensayos po
medio de le
seleccion y
delimitaciéon
de tema,
redaccion dg
tesis y
objetivos
debidamente
estructurados
para
desarrollar st
expresion
escrita.

Proceso  d¢
composicién
de textog
argumentativ|
0S

Planificacion:
"Seleccion
delimitacion
tema

*Redaccion
objetivo y tesis

Y
de

de

10.

11.

Presentacion de los results
del comentario escrito para
respectiva correccion.
Valoracién general sobre I
resultados presentados.
Afianzamiento de aspecty
tedricos sobre la estructura]
composicion de textos
argumentativos.
Completacion en pizarra (
cuadro sobre aspectogue
integran las fases (¢
composicion escrita.
Presentacion en diapositiv
sobre modelo de seleccion
delimitacion de tema, |
redaccion de objetivo y tesis
Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
el modelo.

Presentacion deideo <«Sitios
electronicos para la basquel
de informacion».

Discusion sobre 1§
importancia de la seleccion
fuentes confiables.
Recomendacién
diccionarios o0
especializados.
Asignacion de trabajo sobre
seleccién y delimitacién de
tema, redaccion de adjvo,
basqueda de informacié
escritura de tesis y elaboraci

de
lexicones

Video

PPTX

Modelo sobrg
la primera|
parte de Ig
planificaciéon

Heteroeval
uacion

Cuadro
completado
Plenaria
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de torbellino de ideas, a par
del modelo presentado por
docente.

45 Muestra Proceso d¢ Planificacion: Presentacion oral del trabg| Lista de cotejo|| Autoevalua| Trabajos
minutcs || interés en lgl composicion | “Seleccion y asignado. cion entregados
correccién d¢| de textog delimitacion  de Discusién general sobre | Heteroeval
seleccién )| argumentativ| tema dificultades presentadas en uacion Exposicion
delimitacién || os realizacion del trabajo. sobre la
de tema, *Redaccion  de Autorevision del trabajo aplicacion de
redaccion d¢ objetivo y tesis partir de los elementc microproces
tesis y incorporados en lista 0@ 0s para e
objetivo pare cotejo. planificacion
desarrollar sy Presentacion al docente sol del texto
expresion la autorevision del trabajo.
escrita. Revision de los trabajos de | Lista de
estudiantes. cotejo
Incorporacion de correccion completada
en los trabajos de acuerdo ¢
las observaciones del docen
Entrega del trabajo mejorad(
45 Planifica Proceso d¢ Planificacion: Realizacion de dinamica «lf PPTX Heteroeval | Plenario
minutos || textos | composicién | ‘Puntos de vista | Smartphone» para record| Modelo de|| uacion
argumentatiVl e textod| fundamentacion aspectos tedricos sobre puni{ puntos de vist Trabajos
32 por meollg argumentativ| de vistq}/fundamentacién. y 5 sobre 5
redaccién 0s Aclaracion de dudas sob| fundamentaciQ elaboracion
puntos  de elementos no comprendidj n de puntos d¢
vista y respecto a los puntos de vist vista y
fundamentac fundamentacion. fundamentac
on Presentacion en diapositiv ion
debidamente sobre ejemplos de puntos
estructuradog . .
para validar V|§ta y.f}mdamentamo'n.
la tesis. Discusion en plenario sob|

los ejemplos presentados.

94



Aclaracion de dudas sob
aspectos no compreidds en
los ejemplos.

Asignacion de trabajo sobre
elaboracion delos puntosde
vista y su debide
fundamentacion, a partir d
ejemplo presentado por
docente.

Presentacion al docente sof
avances del trabajo asignad:
Orientacion sobre I
culminacién del trabajo er
casa.

Asignacion de lectura sobre

Il
Proceso de|
composicion

escrita

45
minutos

Planifica
ensyos por
medio de [g
elaboracion
de bosquejo;
para ordena
las ideas de
texto.

Proceso  dt
composicion
de textos
argumentativ
0S

Planificacion:
“elaboracion
bosquejo

de

material teorico «E
bosquejo».

Presentacion del traba
culminado al docente.
Recordatorio sobre I

elaboracion del ptafolio.
Seminario sobre lo
componentes del bosquejoy
importancia de este en
composicion escrita.
Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
el seminario.

Presentacion en diapositiv
sobre ejemplo de organizaci
de ideas (bosquejo) |
ensayos argumentativos.

PPTX
Lista de cotejo
Modelo de

bosquejo

Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Bosquejo
elaborado
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10.

11.

12.

13.

Discusién general sobre I
ejemplos presentados.
Recordatorio sobre I
basqueda de fuentesde
informacionconfiables.
Elaboracion de bosquejo.
Estructuracion de I
informacion en tres apartadc
introduccién, desarrollo (
cuerpo argumentativo)
conclusion.

Distribucion de las idea
principales que formaran par
de cada apartado.
Subdivisién en bloques y su
bloques, segun su grado
importancia.

Autorevision del esquema c(
lista de cotejo.
Entrega de
docente.

bosquejo

70
minutos

Demuestra
interés en g
correccién d¢
su bosquejc
para
desarrollar le
expresion

escrita.

Proceso  ds
composicion
de textos
argumentativ|
0s

Planificacion:
“revision
correccion
bosquejo

y
de

ol

Entrega de bosquejq
corregidos a los estudiantes,
Reflexion sobre las principalé
dificultades en la elaboracic
de bosquejos.

Incorporacion de correccion
al bosqguejo segun e
observaciones del docente.
Correvision & bosquejos.
Presentacion al docente sol
mejoras del bosquejo.

Lista de cotejo

Autoevalua
cion
Coevaluaci
on
Heteroeval
uacion

Bosquejo
mejorado
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Entrega del bosquej
mejorado al docente.
Recordatorio sobre I
inclusién de los trabajos ¢
portafolio.

45 Planifica Proceso d¢ Planificacion Discusién plenaria sobre | Video Heteroeval | Tabla
minutos || ensayos pof composicion || “acopio importancia de la seleccion (| PPTX uacion completada
medio de le de textog| bibliografico: fuentes confiables. Tabla con
realizacion | argumentativ| seleccion de cita Presentacion en diapositiv referencias
de acopic| os de autoridad sobre modelo de referenci citas
M bibliografico segun APA. seleccionada
sobre el temi Aclaracion de dudas sob S
Proces.o.(,je para la aspectos no comprendidos
composicion selecciéon de la presentacion.
escrita citas de Selec@n de citas a partir d¢
autoridad que modelo presentado.
respalden lo: Completacion de tabla ¢
puntos de referencia.
vista. Entrega de tabla completadg
docente.
45 Aplica  las| Proceso d¢ Textualizacion: Entrega de tablas revisadag PPTX Heteroeval | Exposicion
minutos || funciones composicion || Propiedades los estudiates. Textos uacion sobre la
sintacicas y| de textog| textuales Valoracion general sobre | Organizadoreg Coevaluaci | identificacio
semanticas | argumentativ|f *coherencia completacion de la tabla. graficos on n de lag
en la| os *cohesion Realizacion de dinamica «Ve propiedades
textualizacio *adecuacion y cambio» para record; textuales

n de ensayo
para
desarrollar st
expresion
escrita.

aspectos teoricos sobre |
propiedades textuales.
Presentacion en diapositiv
sobre diversos textos.
Distincion de los textos en qt
se aplian las propiedade
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10.

textuales y las funcione
sintacticas y semantic:
estudiadas.

Identificacion de la coherenc
global y local de los textos,
través de la completacion (
organizadores  graficos
funciones semanticas.
Reconocimiento  de lo
mecanismos @& cohesior
mediante campos léxicos y |
objetos directo e indirecto
complemento de régimen.
Identificacion del registro
vocabulario empleado en |
textos mediante = camp(
semanticos.

Exposicion sobre la aplicacic
de las propiedades textuales
los textos correspondientes.
Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
la exposicion.

45
minutos

Aplica las
funciones
sintacticas
semanticas
en la
textualizacio
n de ensayo
para
desarrollar s||
expresion
escrita.

Proceso  d¢
composicion
de textos
argumentativ
0S

Textualizacion:

Propiedades

textuales
*coherencia
*cohesion
*adecuacion

Presentacion sobre modelo
textualizacion «Creciendo ¢
contextos desfavorables».
Identificacion de le
coherencia, adecuacién
mecanismos de cohesién er
texto.
Textualizacién
argumentativo.

de ensay

Texto
Lista de cotejo

Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Textualizaci
6n de ensayc
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11
Proceso de
composicién

escrita

Incorporacion de las citg
seleccionadas.

Aplicacion de propiedade
textuales erl ensayo, a part
de las funciones sintacticas
semanticas.

Presentacion de avances el
textualizacion.

Mejora de aspectos revisad
por el docente.

Asignacion sobre 1§
culminacién de g
textualizacion del ensayo ¢
casa.

70
minutos

Demuestra
interés en ¢
correccion de
la
textualizacio
n del ensayt
para
desarrollar le
expresion
escrita.

Proceso  dt
composicién

de textos
argumentativ|
0S

Revision de
textualizacion

la

Presentacion de guia para
revision de ensayo.
Aclaracion de dudas sob
aspectos no comprendidos
la presentacion.
Autorevision del ensayo
partir de la guia facilitada pc
el docente.

Presentacion de I
textualizacion del ensayo
docente.

Revisionde aspectos de forn
y contenido en F
textualizacion.
Incorporacion de correccion
en el ensayo.

Asignacioén sobre la mejorad
ensayo en casa para entrs
final.

Guia de
revision

Autoevalua
cion
Heteroeval
uacion

Textualizaci
on revisada
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Explicacion de Base d
orientacion de la accion para

realizacion del trabayj
definitivo.

10 45 Reflexiona | Proceso d¢ Revision Presentacion de rabrica pé Rubrica Autoevalua| Ensayo
minutos || sobre sugl composicién evaluar ensayo argumentatiy cion revisado
fortalezas Y| de textos Aclaracion de dudas sob Coevaluaci
debilidades | argumentativ aspectos no comprendidos on

en la| os la presentacion. Heteroeval
composicion Coevaluacion de ensay uacion
de textos segun aspectos de la rabrice
argumentativ Entrega de coevaluacion
0s para docente.
desarrollar le Discusion en pleario sobre lé
expresion evaluacion realizada.
escrita. Valoracion sobre €
desempeiio individuaken el
proceso de composicidon (
ensayos argumentativos.
11 45 Muestra Valoracion Presentacion sobre resultaq Web Autoevalua| Plenaria
minutos || interés en e|| del proyectc de los ensayos argumentativ| PPTX cion
festival didactico escritos. Heteroeval
ensyistico Discusion en plenario sob uacion
para los resultados obtenidos.
desarrollar Presentacion en Web sobre
sus distintas blog «Redactandoon vos er
habilidades. el mar argumental».

Presentacion de los 5 mejoi
ensayos publicados en el blc
Presentacion en diapositiv
sobre el «FE»: Festiv

ensayistico.
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6. Aclaracion de dudas sob
elementos no comprendid,
en la presentacion.
7. Organizacion del festival
8. Inscripcion de los estudianty
en las categorias que dest
participar: dibujo, poesia
oratoria.
9. Explicacion de los parametr(
a evaluar en la competencia
10. Orientacion sobre la entreq
de portafolio.
12 90 Aprecia  el|| Culminacion 1. Entrega de portafolios. PPTX Heteraeval | Participacion
minutos || ensayo del proyectc 2. Valoracion sobre F uacion en el festival
argumentativ| didactico elaboracion del portafolio. Coevaluaci
0 como un 3. Presentaciénen diapositivag on
medio pare sobre el objetivo y la agenc
desarrollar del festival.
sus 4. Presentacion  del  jurag
habilidades calificador.
en la pintura 5. Exposicion de dibujos.
poesia y 6. Declamacion de poemas.
expresion 7. Exposicién de ensayos.
oral. 8. Mencibn y premiacion d|

ganadores por categorias.
Agradecimiento y despedida|
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CAPITULO V

9. Analisis y discusion de los resultados
Los sujetos implicados en el presente estudio fusrestudiantes de décimo grado «B» del turno
matutino del Instituto Publico Rigobert@pez Pérez, del departamento de Mana§eglna matrtula
oficial, estaban inscritos 53 discent&n embargpesta cantidad se redujo gradualmente. Al iniciar la
aplicacion de la secuencia, la lista inclaiélescolaresDe estossolo 35 asistieronl dia de la aplicacion
de la prueba diagnésticRosterior da tercera sesién de la primera fagesstudiantesonfirmaronsu
retirodel colegio, @ modo que el registdisminuyda 34.No obstante, para el analisis de los resultados
se trabajo coR0 estudiantesl2 mujeres y8 varonesdebido a queste grupo asistial menosa tres de
las cuatro frecurcias estipuladas en el horario; ademas, fueron quienes mostraron mayor cCOmpromiso e

interésen la realizacion de las actividades de aprendizaje

El ardlisis e interpretacion de los resultadasestructuré por momentos, los cuales correspondten a
objetivos especificosle la investigaciéon. El primero refield diagnostico de las dificultades que
mostrarorios estudiantes en el dominio de las funcesi@tacticas y semanticas para la composicion de
textos argumentativos. El segunclinciernea la descripciorsobrelos avances de laiscentesespecto

al uso de los aspectos gramaticales propuestos para la composicién de ensayos. El Gltimo momentc
contenela explicaciénsobre la efectividad da estrategia didactica para el mejoramiento de la redaccion

de textos argumentativos con unidad de senfiddo esta resumido en wistema de categorias (ver p.

60).

9.1.Primer momento: Diagnosis de dificultades
Para la ejecucion de este momento se aplicaeminstrumentosEl primeroconsistié en ungrueba
diagndstica, cuyo objetiviue recolectar informacion acerca del dominio tedrico y procedimental que los
estudiantes poseianbre las funciones sintactey semanticas, y el proceso de composicion del ensayo
argumentativoPosteriormente, se aplicaron dos entrevistas, la priemegaupo focal a lodiscentegjue
presentaron mas dificultades en la resolucién de la diagn@sisegunda se aplicéla docerte para
conocer su opiniosobred nivel deaprendizaje de losscolaresespecto s contenidos de gramatica y
composicién de textos argumentativéssimismo, en toda la primera fase se utilizé una guia de

observacion a fin de idefitiar la actitud ydisposicion de los estudiantes.
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La prueba diagnostica se estructurosersitems, divididos en 2 seccionésger anexo 1)La primera

refirio a la partdedricaprocedimental sobre gramatica. El primer punto consistio en la contestacion de
ocho preguntasobre sintaxis y semantica. El seguncancernidéal sefialamiento de las funciones
sintacticas en una oracidPosteriormente, se solick&plicar los problemas que presentaba un enunciado
agramatical. La&egunda secci@ludio a elementos tedrigmacticodel texto argumentativo. En el cuarto
item estabain cuadro que debia completarse con aspectos concernieatith® dexto El quintopunto
aludida la mencién de las fases de composiciéon esé&iiteextocompetida la realizacion del proceso de

compositdn de unensayargumentativo con base en un tema de interés social.

A continuacion, se muestran los resultadoBre la parte conceptual @eprimera seccion de lprueba
diagnéstica. Estos sdividieron deacuerdo corel porcentaje desstudiantes specto a los aciertos,

desaciertos, aciertos intermedios y respuestas nulas efterada

Grafico n.°1. Resultados sobre el apartado conceptual de la primera seccion
de la prueba diagnostica

E. con aciertos E. con aciertos intermedios E. con desaciertos ®E. sin respuesta

I
0%

Definicion de  Mencion de Definicién de Definicibn de Mencién de  Descripcion  Definicion de  Importancia
oracion los elementos  sintagma funciones F. sintacticas de andlisis F. seméanticas delasF.
de la oracion sintacticas sintactico semanticas
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En el grafico anterior se obserlamprevalencia d la etiqueté&E. sin respuestasEsta sobresale en las
categoriagdefinicion de sintagma, descripcién de analisistactico, definicion de F. semanticas

importancia de las F. semanticas.

En cuanto #a segunda etiqueta predominante, se presenta una coincidencia, pues tanto E. con desacierto
como E. con aciertos intermedios sobresalen en dos categoriasligiertas Concretamente;. con
desaciertosprevaleceenmencion de los elementos de la oracyahefinicion c F.sintacticas mientras

gueE. con aciertos intermedioslestaca edefinicion de oracidty mencién de Fsintacticas

Por otra parteal etiqueta comenor repeticion es. con aciertos Esta no adquiere relevancia en ninguna

categoriaEl porcentaje resultante en la mayoria es 0%.

Respecto a la categoréfinicion de oraciénd 20%, equivalente &uatrodiscentes, no respondio la
interrogantegel 45% desacertd y el 35 presento aciertos intermedios. Estos datos explicitan que la mayor
parte deds escolares no domina el significadoraciorgramaticalalgunagespuestason incorrectas,

otraspresentan imprecisiones

En mencién de los elementos ldeoracion el 434 de los tcentes tuvo desaciertos, el¥8@ciertos
intermedios y eR5% de ellosno respondi6Si se precisanstas proporcionesse obtiene quaueve
estudiantepresentaroideas erroneas solies constitugntes inmediatos de la orég, seistuvieronuna

nocion aproximadg loscincodiscentes restantes no los conocieron

Con relacion da definicion de sintagmae evidencia que es la tercera categoria con mas respuestas nulas,
puesonceescolares, correspondiertie53%, nodefinieron dicho término. En cambio, ed% si contesto,

pero de forma incorrecta. Por su parte, el 15% logr6 responder con algunos aciertos.

La categorialefinicion de F. sintacticasxponeque el %% de losdiscentesmas de la mitad, tiene una
concepcion erraasobre dichas funciones. E1% representa a los esaes que no respondieron y58b

a quienes redactaron una definicion intermedia.

En consideracion eencion de F. sintacticase expresa que la mayor parte de los educandos conoce
algunas funcionesl 60% logré aciertos intenedios. Por el contrario, el 26no contestd, el @%

desacert6 polo el 5% de losestudiantescorrespondiente a unpudo responder adecuadamente.
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Sobredescripcion de analisis sintactice advierte el desconocimiento quengn los estudiantes acerca
del procso de dicho andlisis, pues el%5o0 escribid respuesta algumssimismo, el35% exprea

consideracionesgeliivocadas, mientras que el%@uvo algunos aciertos.

Por otra parte, el5%0, equivalente a veintidos escolanes sabe lalefinicion de funciones semanticas
Un 20% gue manifesté conocerla desacerto, pues las acepciones no corresptalé®funciones. En

cambio, eb% restante logro acertar erertosaspectos.

Los datos de la ultima cataga reflejan que 0% no comento sobre importancia de las F. semanticas
Esto apunta a un desconocimiento total sobre la incidencia de la seméantica en la comunicacion oral y
escrita. EIL5% que expreso dicha importancia no se ajusté a ningun elemento relacionadareguarida.

Por el contraripun 3% logro atinar parte de la respuesta.

Lasreferencias explicadgalemuestran que la mayoria de los discentes poseen un nivelriesgatto a
los conceptos gramaticales basidesto repercutié en las contestaciones dattegprocedimental de la

primera seccion, pues los estudiantes no lograron desarrollar las actividades con éxito.

Consecutivamente, se presentan los resultados en porcentajes sobre el apartado procedimental de |

primeraseccion de la prueba diagndstica.

Grafico n.°2. Resultados sobre el apartado
procedimental de la primera seccion de la
prueba diagndstica

E. con aciertos E. con aciertos intermedios

E. con desaciertos m E. sin respuesta

Sefialamiento de las F. Explicacion de problemas en la
sintacticas en una oracion estructura tematica de una
oracién
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El diagramade barras presentado devela los aciertos de los estudiantes en las actividades practicas sobr
gramatica. En la categoria usmexplicita que el 8 de los educandos no realizé&efhalamiento de las
funciones sintacticagresentes enna oracion. Al contrario, un ¥ logré sefalar dichas furries con

algunos aciertos y urts las indico incorrectamente.

Respecto a la segunda categoria, se muestra que una cantidad sobresatistentis el 996, no
desarroll6 laexplicacion de losoblemas de contenido en una oracidt 5% restanteequivalente a 1

escolar respondié con algunos tinos.

De lo expuesto anteriormente se deduce que los estudiantes, al no tener un nivel de dominio conceptua
suficiente a su grado académiaesconocenlgroceso de analisis sintactisemantico, incurren en
errores durante el sefialamiento o no realizan el procedimiento completandistoel bajo grado de
competencia linglisticgue poseendebido a que no son capaces de conceptualizar y menos aun
idertificar los elementos constitutivos de una oracion. Por tanto, supone una incidencia negativa en el

desarrollo de su competencia discursiva, tantla comprension como produccién textual.

A continuacion, se evidencian &s dificultades delos estudiantescon relaciéon al dominio teérico

sobre aspectos gramatiales

E2PD E9PD
a) ;Qué es una oracion? : . ‘ a) $Qué es una oracion? |
gs bn ’qu 0 .].”[-_ho O(?,,um.‘i,)- fue  neareel ’(fo rl-,-f: & (’\Jﬁcg—o 2] One oS 85 Un confuate JC enen ‘ads  con G el Cr2¥ cnje
Pereona  Tealdra. ' se girgjed o oios.
E11PD

a) ¢Qué es una oracion?

1
2,‘?. L Oc?n\uh-\'n rﬂéﬂ enun O Ensg

E15PD

b) ;Cuiles son los elementos de la oracién gramatical?
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S g goe J,-;Lfm ger c.‘unae.‘tlﬂs Y Nl 2o 4TS . ,
T Thin e
1 - &diforicn .

E7PD E19PD

) L'A’l@i.z) 5
b) ¢Cuales son los clementos de la oracion gramatical? ~ b) ¢Cudles son los elementos de la oracion gramatical?

enu nwedb 2L‘— U‘U’\‘f‘\éb ;ov‘dx..cov\ ..j C'avgc.
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E8PD

c) ;Qué es un sintagma?
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E18PD E13PD

¢) ¢Qué es un sintagma?
o J‘— \ 3 c) ¢Qué es un sintagma? / &
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E4PD E32PD
d) ¢Qué son las funciones sintacticas?

Joan € Fecto™ (owdude ,ﬁ)ar s ?ob‘oi”el—\

d) ;Qué son las funciones sintdcticas?
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E20PD

d) ¢Qué son las funciones sintacticas? e 2
i & A
£3 ¢l efecle causade Por o4 fala ‘

» .

E15PD E11PD

¢) ;Cudles son las funciones sintacticas? . o
e} ¢Cudles son las funciones sintacticas?
n
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E13PD

¢) ¢Cudles son las funciones sintacticas?
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E1PD E9PD

'
f) (En qué consiste el andlisis sintactico? . - fe e
\ N Ki 3 f) ¢En qué consiste el analisis sintactico?
Qupisen @0 Formhia de Slatogra
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E3PD

f)  ¢En qué consiste el andlisis sintdctico?
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En las muestraanteriorese observa que los estudiantes desconocen las definiciones gramaticales basicas
como la de oracion, sintagma y funciones sintacticas. Las respuestas proporcionadas no son correctas. P
ejemplo, elE2PD mencionaunidades linglisticas superiores comextos o parrafos referidas al
significado de oraciog el E11PD indica que s un conjunto de enunciaco&n una acepcion precisa, la
oracion es una estructura gramatical constituida por un sujeto y un prediédeld?(R.0). Por su parte, el

E9PD brinda una contestacion relacionada con la religion, debido a que expresmguaracion es un
conjunto de enunciados con que el creyente se dirige a»DIBs este caso surge un probled&a
comprension tanto auditiva cantectora, ya que antes de la resolucion de la prueba se explicé que la
finalidad era conocer el dominiodeco-practico correspondiente a algunos elementos gramaticales y de
redaccionAdemas se infiere que el estudiante no leyé la orientacion que ¢ieeglos items,yen caso

de haberla leidao fue capaz de decodificar lo suficieriiio también muestra relacion ctmreducida
competencia pragmatica del discente, puesto que, Eatetnarse al tipo de pruekacribe una afirmacién

gue no correggnde con la cuestion presentada.

Asimismo, se aprecia el desconocimientdafeelementos de la oracion, los estudiaB#3D, E15PDy

E19PD menciona aspectos que no concuerdan con los constituyentes inmediatos sujeto y predicado.
También, se reflejan ctestaciones inexactas respecto a la definicion de sintagma y funciones sintacticas.
El E8PD alude al primero como un grupo adjetival y no como la palabra o grupo de palabras que
desempefian una determinada funaéntro de la oracion. Para los discei4BD y E20PDlas segundas

«son efectos causados por las palabraksta respuesta no es lo suficientemente precisa, pues no se

especifican los efectos ni las clases de palabras que los generan.

Por otra parte, el desconocimientolds estudiantesobrelas funciones sintacticases impidié explicar

en qué consistial analisis sintacticadebido a queo respondieron correctamente. En particulag1€1D

sefialo que tal analisserefiere a éormar sintagmas, oraciones simples y oraciones compuggiassu

parte, los estudianteds3PD y E9PD lo describieron como un proceso de redaccion de oraci&mes
contraste, la RAE (2010) sostiene aesta actividad remite a examinar cada segmento de una estructura

oracional.

Es importante resaltar la manera en quaclkitud repercute en el nivel de dominio teérico que poseen los
estudiantes. La doceni10B expres6 queedlos prestan poca importancia al aprendizaje gramatical

Esta apreciacion coincidmnla del discent&D06: «los contenidos gramaticales son uncpaaburridos

y repetitivos. Siempre la profe pide escribir oraciond2or su parte, @D04 manifestd quero son utiles,

tal vez es por la manera en que se ensefia, solo es dictado y escribir. Asi no le vemos nada bueno, es dec

no se nos ensefia en qgmémento hay que usar esos temas
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De tales afirmaciones se dedugee otro motivo de la carencia conceptual de los discentes respecto a
gramatica es la metodologia de ensefianza. Esto se constata con lo planteado por laldasrategia

gue yo utilip es trabajar oraciones simples, donde los alumnos puedan identificar los elementos basicos
como el sujeto, predicado y el vesb(@®10B). La estrategia mencionada no corresponde a los nuevos
modelos didacticos de la lengua, como el cognitivista o fungiqmeds solo la identificacion de los
elementos basicos es de caracter estructuraladécional.Con relaciéon al enfoque utilizado para impartir

los contenidos gramaticalda,profesora D10B aseverdel«enfoque que yo empleo es que me gusta que
ellos reconozcan principalmente lo que son los articulos, dénde estan los sujetos, los verbos para que

ellos mas o menos vayan reconociemth poquito sobre la gramatiegD10B).

Con base en la enunciacipresentadase deduce queor parte de la maesthay desonocimientasobre

la manera en que debe ensefiarse la gramd&iltaevidenciaque a los escolaras se les propone
situaciones de aprendizaje gles permita usar los elementos que le ofreckedgua en situaciones
comunicativas realePDesde la persptiva de Vicens (2011)a didactica de lggramatica debe estar
enfocada en que los educandos se involucren en escenarios de comunicacién a fin de aprender y, a la ve
constituir para el docente un instrumento de evaluacion formativa, un espacio d®mejflexna

herramienta para sistematizar el saber linguistico.

Por otra parte, los estudiantes tienen dificultad para sefalar las funciones sintacticas en una

oracion.

E9PD

II. Seiiale las funciones sintacticas en la siguiente oracién:

5

El avance de la leqngl,gg;’%a permitido al ser humano desarrollar medio7Zada vez mas sofisticados
Lt

para comunicarse./

P

E7PD

IL. Seiiale las funciones sintacticas en la siguiente oracion:

5

Elavance de la tecnolo, gb;/h a permitido al ser humano desarrollar medios cada vez mas sofisticados
=
para&:om u mcarse.)
- N

\
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E13PD

II. Seiiale las funciones sinticticas en la siguiente oraciéon:

El avance de la tecnologia ha permitido al ser humano desarrollar medios cada vez més sofisticados
s B Y T

i
para comunicarse.
ey

N

Aunque a los discentes se les orienta sobre el reconotingehos constituyentes inmediatos, no pueden
sefalarloscorrectamente. En las resolucioris los educandoS9PD y E7PD Unicamente se observa
mencion sobre algunas funciorsstactica como sujeto y predicado, sin embargo en la delimitacién de
cada grup seadviertenimprecisiones como el sefialamiento incorrecto del predicado y la forma verbal
conjugada. Los discentes confunden el infinitivo como un verbo conjugaticonfusiérsevincula con

el tratamientoindebido que los docentes les han dado a t¢ostenidos gramaticales en los grados
anteriores, ya que en décimo grado los estudiantes deben conocer la diferencia entre las conjugaciones

verbales y las formas no personales del verbo.

Enel caso deE13PDse apreci&l empleo de una simbologia descadaan el analisis estructural, pues

utiliza «F.B.» para referirse al GN/S y una parte del GV/P. En el Manual de la Nueva Gramatica Espafiola
(2010) no aparece registrada esa representacion grafica reducida por el dseémial manera, en el

libro de £xto de Lengua y Literatura de décimo grado no se encuentra inscrita, en su lugar se mencionan
SN/S ySV/P para referirse respectivamente al sintagma nominal sujeto y sintagma verbal predicado

(Aguilar, 2015).

El escolaE13PDtambién indica de manera incecta el nicleo del predicado, pues subragh kumano
desarrollar» como N.P. Esto refleja el desconocimiento que presentan los educandos sobre el elemento
gue otorga sentido a la oracion: la F.V.C. Adicionalmente, se detecta una confusién entrdtivo infin
pronominal «comunicarsessefialado como verbg un adjunto de finalidad. La ocurrencia de estos
problemas nuevamente se adjudican a una parte actitudinal y de accién didactica. Respecto a la primera
se considera la afirmacion de la doceDi®B: «una de las principales dificultades es que el alumno no
sabe lo que es un verbo. Esas dificultades se deben, mas que todo, al poco interés del Bhuouzomto

a la segunda, se muestra el reducido grado de eficacia de los procedimientos de ensefmohzs it

ayudarles a los estudiantes a superar sus dificultades respecto a los contenidos gramaticales.
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Una de las principales estrategias que yo he utilizado con mis estudiantes es mandarlos a leer. Yo
los mando a leer, para que ellos reconozcan y mipeiizas les doy un texto y en ese texto los
mando a que identifiquen las oraciones simples. Esa es una pequefia estrategia de una manera mé

facil para que ellos vayan reconocien({®10B)

En correspondencia con la aseveracion anterior, la lectura detenar el nivel Iéxico y sintactico, esto

es, la identificacion de palabras y oraciones. Si no se establecen las relaciones entre oraciones no se pue
acceder al significado textual. Al respecto Hintchley y Levy (1988) plantean que el docente, easal proc
metacognitivo, debe asegurarse de mostrarles a los estudiantes que la decodificacién es una condicioi

necesaria pero no suficiente para la comprension.

También, evalidorevisar el tipo de oracién al cual se refier®EOB, pues ella indica a lostesliantes
reconocer oraciones simples. En contraste, el MINED (2019) explicita que en décimo grado debe
trabajarse con estructuras oracionales compuestas: coordinadas y subordinadas a partir de su funcionalida
en el discurso oral y escrito. Con relaciémaa ultimas, Cuetos (1990) sefiala que es importante la
asimilacion del uso que cumplen los pronombres relativos en las oraciones; asi como interpretar la relacién
anaférica que estos establecen con su antecedente y su funcion de enlace proposicisteain@imeel

analisis y codificacion de reglas gramaticales y sintacticas pertinentes e identificacion de proposiciones

Unicamente son habilidades que el discente debe incorporar a su competencia lectora.

Por lo expuesto, conviene sefalar que el profésbe ser el primero en comprender que el estudio de la
gramatica contribuye Unicamente a sistematizar y perfeccionar el dominio de la expresion linguistica
(Mendoza, 1996). En este sentido, el énfasis esta en las estrategias didacticas que el docartéemple

para que sus estudiantes puedan entender y valorar la funcionalidad de los contenidos de lengua.
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En cuanto a los problemas que presentaron los estudiantes en el uso de las funciones sintacticas en |

redaccion del texto diagndstico, resaltasifidlas en la estructura interna de los enunciados oracionales

simples.

E27PD E19PD
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En los textos mostrados se aprecia que una de las fallas corresponde a la ausencia de los constituyents
inmediatos de la oracion. La primera idea del escrloE@7PD esta incompleta: no se menciona el
contenido que se atribuye al referenéstudios. La Ultima oracidén carece de sujega,queno aparece

el primer argumento de la F.V.Cimpide». De igual manera ocurre en el segundo texto, pues tampoco
esta elsujeto al que se refiere el predicadmuestro planeta sufse La omisién de estos elementos
impide la coherencia linedruentes (1996) sefiala que los enunciados que no contienen una unidad topica
ni expresan un subtépico del tema ocasionan escisi@hescrito. Por su parte, Medina y Arnao (2013)
plantean quéa microestructura del texto debe iniciar por la conexién entre los elementos que componen
cada oracionLos estudiantes estan conscientes de la dificultad que presentan respecto a laaeghructur

de enunciados oracionalegresento muchos problemas en como tengo que escribir las ideas, qué verbo

usar y los otros complementos de las oraciones que estudigEin86).

Otra falla en la redaccion de enunciados oraciones simples ss ielagdecudo de las clases de palabras

como elementos que introducen complementos verbales.

E29PD E17PD




E7PD E22PD

\ Ld (_omwﬁuar)ron en ‘q %m‘f'?v”

La c,omon'lcac)f’pn on Ia \l(clq ;i’qwﬁ\ra, S
‘bme.fib‘o‘a =oe legran caa L)o\-,m =,qu—,-L\c|MJ en ¢l
eleoY\'D”o cle e relacone® =l& coa ln"f.(jmn %4
tn le2 ntros | Su ensBanta <n la %wcla{cﬁm(
Gn  mMefor  Dromed S N ‘.,',Muo,_lc EiR o PU N

mMened ?-'bu:maxﬁ Ac f—ono\ocL"%-

Los escritos anteriores contienen imprecisiones en el predicado (G.V/P), las cuales afectan la relacién
entre los distintos complemims y la F.V.C. Los estudiantes utilizareposiciones que no completan el
significado del verbo conjugad&n concretpusan enlaces que no corresponden con el ndcleo de la
oracion, como endescargarlo para sus celularepor«d e s ¢ a r g aa«hyodaen seéngejorespor

«ayuda a ser mejoressfambién, se observan complementos desordenados que ocasionan ambigiedad
«en los nifos, su ensefianza en la esctietee mejor promedio. De acuerdo con Matus (2002) este es el
vicio sintactico del lenguaje que matecta a la comunicacion linguistica, pues fragmenta de manera

directa la estructura gramatical y como consecuencia esta suscitaattlile e incomprension.

Estos problemas estan relacionados con la competencia gramatical de los estudiantes. &a airtud
anterior, Zayas (1991) sefiala que cuando el conocimiento implicito del discente sobre su propia lengua
aun no esta firme, este tiende mostrar dificultades para codificar mensajes que respeten las reglas de |
gramatica, comprenderlos y emitir juicisgbre su agramaticalidad. Dicho planteamiento se constata en

lo expuesto por la docenfEL0B: «si pregunto a un alumno sobre algun error que cometio en la escritura

de cierta oraciéon o escrito no sabe responder, dice que todo esta bien




Los escolees tambiérusaron inadecuadamente preposiciones en el sintagma nominal sujeto «SN/S» de

enunciados oracionales simples.

E33PD E21PD

En los textos diagnosticos los discentes utilizan enlaces que no corresponden con el elemento del que
dependemi con el término de la preposicion. Se aprecia una ruptura en la especificacion del sujeto, por
ejemplo en ka importancia en el interneen el futurodesbordara todo lo acontecidpla categoria
relacional € apareceluplicada, el primer uso refieraiaa circunstancia espacial. Desde la perspectiva
estructural, el empleo de la preposicion es incorrecto, pues sustituye a «del», de modo que no modifica
indirectamente al nacleo del sujetla #mportancia». El segundo «en» remite a un adjunto temporal que
aparece antepuesto a la F.V.@n«el futuro/desbordasaiya que la oracién presenta una estructura

envolvente.

También se evidencia este uso inapropiado en la oratemeucaciorpor la familia/ no se genera de
manera automatica El estudiante atrilye a la preposicionpor» el valor de en». El sujeto se especifica

como un agente, lo cual es incorrecto desde la perspectiva sintactica, pues el agente «es un complement
verbal que puede aparecer en oraciones pasivas perifrasticas y reflejas» (RAE,p2017®).
Concretamente, el sujeto estaria caracterizado a partir de un nexo locativo que introduce urlgrmino

educaciorenla familia».

De acuerdo con Di Tullio (2014), las preposiciones a pesar de ser palabras invariables establecen
diversidad deglaciones en el sistema de la lengua, por lo cual son consideradas elementos complejos que
se deben enfatizar en la ensefianza. Al respecto Perea (2007) expresa: «Las preposiciones son element

gramaticales cuyas pautas de funcionamiento son muy heteasgéneor tanto, resultan dificiles de
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sistematizar. Esta dificultad motiva que la ensefianza de sus usos constituya un lugar critico» (p. 2). De
tales planteamientos se deduce que no se puede omitir el tratamiento de esta clase de palabra en Iz
sesionesle lengua, ya que, por su complejidad, debe funcionar para que el estudiante amplie sus esquema
gramaticales y, por tanto, desarrolle sus macrohabilidades linglisticas. La dotéBt@o toma en

cuenta esta categoria gramatical en la revision de lagpowescque escriben los estudiantes. Asi lo

expreso:

(é) al alumno me gusta revisarle el orden de
gramatica, pero si, desde ahi lo voy formando, el orden de como él redacta, de cémo él va
ordenando ya sean pequefio parrafo o una oracion, principalmente revisamos si comenzo6 con
mayuscula, si termind con un punto, si la oracion lleva coma o acento, si utiliza el sustantivo o el
verbo correctamente. Esos principalmente son los aspectos en los que me enf@axisgio

(D10B)

En la aseveracion de la profesdiestacda persistencia de actividades tradicionales, pues ella manifiesta
centrarsus revisiones emspectos formales que, si bien deben considerarse en la redaccion, no aportan lo
suficiente a que losdeicandos valoren la importancia del contenido o la estructura sintagmatica de las

oraciones.

Es preciso resaltar que el MINED (2019) propone el estudio de las categorias gramaticales desde la
segunda unidad de séptimo grado, la competencia por desae®li&plica en parrafos expositivos
oraciones simples separadas por punto atendiendo a las caracteristicas y posicion de las distintas clases
de palabras (p. 11). Esto significa que en décimo grado los estudiantes deben redactar enunciados
oracionales sinlps sin ningun inconveniente. No obstante, los resultados de las habilidades escriturales
de los discentes revelan lo contrario, debido a que estos tienen dificultades para utilizar con precision las

clases de palabras, principalmente las preposiciones.
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Otra falla en la que incurrieron los estudiantes al redactar enunciados oracionales simples coaesponde
la dscordancia de género, nimero y persona entre las clases de palabras variables que componen lo

distintos grupos sintacticos.
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Los escritos anteriores reflejan incongruencia entre las diversas unidades de la oracion. Se puede aprecic
gue algunas oraciones no presentan concordancia nominal (coincidencia de género y nimero), pues lo:
escolares no relacionan el sustantivo coarétulo o el adjetivo: la sociedades, «ivel de instrucciéon

bajos», «wiolencia domésticas «irtud morales. En estos casos el mayor problema esté en las relaciones

de singularidad y pluralidad.

Los discentes también redactaron expresiones que ndramuesncordancia verbal (nUmero y persona),

es decir, hay desvinculacion sintactica entre la F.V.C. y el nucleo del sugteiotencia puede
aumentar el riesge, «uno de los fines de la familson alcanzar la armonia. En ambas oraciones se
explicita la confusion de relacionar un sujeto en singular con un verbo conjugado en plural. Desde la
perspectiva de Jimeno (2007), los errores de concordancia son explicables por descuido y falta de revision
Para Salva (1988), estos son considerados solecigrdemuestran el desconocimiento que posee un
individuo sobre su lengua. En efecto, algunos estudiantes emitieron opiniones inexactas respecto a la
funci - n de aspecteosltegautliogdas oraciarleegsie se redatad por la union de

un articulo y el nombre (EDO03), «para redactar el texto usé el orden del verbo conjugada con los
articulos para que se entendiera la ide@DO09). La unidén entre un articulo y un sustantivo constituye
grupos nominales y no oraciones como tal (RAE, 2010).tPoparte, el verbo no adquiere orden respecto

al articulo, debido a que «el verbo expresa informacién a partir del nUmero y persona que viene impuesta
por el sujeto con el que concuerda» (RAE, 2011, p. 144).
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En cuanto a las dificultades de los estudisuete la redaccion de enunciados oracionales compuestos, se

detectd el uso inadecuado de conjunciones como elementos de coordinacién entre las oraciones.

E1PD

Los discentes no establecen relaciones distinguibles entre los enunciadextadelpties utilizan
conjunciones que desempefian la misma funcién o estan en el mismo nivel sintactico. En el primer escrito,
el estudiante ubica simultdneamente una conjuncion y un adverbio que contraponepeessRPoCco

se implementan El mismo casee presenta en la segunda muestra, el discente enipbea, «in
embarge. También, escribe a la vez dos conjunciones que suman elemgnéalermas. De acuerdo

con Mendoza (2005), el uso de conjunciones que tienen el mismo valor resulta redundant@ip ele

la lengua oral y literaria. Ello denota la influencia de la oralidad en la expresion escrita de los escolares,
lo cual se relaciona con la aseveracion de la do€&H8: «hay estudiantes que te hacen una oracion tal

y como hablan, toda incohereny estan en décimo graslo

En el primer texto el estudiante introduce una idea que amplia, se distingue por eyusp ldecausa

del p r o b>] N® misstantesedta nueva proposicion forzosamente es dependiente, lo cual no suele
ocurrir en la coatinacién. Asi lo expresa la RAE (2010): «la coordinacién es una relacion gramatical
entre palabras o grupos sintacticos del mismo nivel jerarquico, de forma que ninguno de ellos esté

subordinado al otro» (p. 606).




Otro problema de los educandos enddaccion de oraciones compuestas es el empleo inadecuado de

preposiciones en combinacion con la conjuncion subordingpute €n oraciones sustantivas.

E20PD E34PD

Los textos anteriores reflejan la adicion de elementos innecesarios de enlaeschlases integran

preposiciones que no estan seleccionadas o exigidas por el predicado, calicern& que, «se sabe
dequey«wcurr e en »xREndospameros ageeplas el uso incorrecto de la secualeique

se llama dequeismo (RAE, 201@os casos en los se encuentra este fendmeno son las oraciones
subordinadas sustantivas, y no en las oraciones simples, debido a que es en las subordinadas donde
hablante/escritor, para matizar y subrayar que esta ante una oracion subordinada utiaaeide

incorrecta una preposicion que no es necesaria (Garcia, 1986).

De acuerdo con Lépez (2015) el dequeismo es un cruce de estructuras que ha tomado influencia de I
oralidad. Una de las causas de su empleo corresponde a la ultracorreccion. Al Basmteaiglio y Dexy

(1999) plantean que la presion institucional influye en la educacién, de modo que cuanto mayor sea el
nivel de escolarizacion de un individuo, mayores seran las probabilidades de tener dudas y cometer errore:
con facilidad. Segun los tares mencionados, cuando surgen estas dudas también es mas facil incurrir en
el dequeismo. Este planteamiento se asocia con la expresion del estidia8itefue algo dificil cuando

escribia las ideas porque no sabia si las palabras que usaba estabvantaorente empleadas, entonces

me puse nervioso y se me dificultaba seguir escribendo




El siguiente caso es particular, debido a que fue el Unico discente que pdesriitades respecto al uso

de pronombres relativos en la construccién de orasioompuestas subordinadas.

E11PD

La muestradel E11PD devela la utilizacién inadecuada del pronombteen Si bien este presenta
variacion de nimero, en su uso no se aprecia tal particularidad, pues no concuerda con el antecedent
expreso «ldamilia quienes su cumplimientoEl educando equivocadamente construye la proposicion

con el modificador indirecto del nucleo del sujetosamiembros. Por otra parte, la informaciéon que
prosigue no es una F.V.C., sino un grupo nominal, lo cual denota quenehgbrequienessuplanta al
relativocuyg ya que este «concuerda con el sustantivo sobre el que incide, no con el antecedente» (RAE,
2011, p.131). El reemplazo dayopor otro relativo se aproxima al denominagdeesuismoel cual refiere

a una marcadeehdencia en los registros informales. Al respecto, Elvira (2007) sefialeugaal ser
considerado una forma culta por las personas es sustituido por la constgueeigum otro pronombre

relativo.

Otra falla de los estudiantes en la escritura de anasisubordinadas es la ausencia de relacién anaférica

del relativo con su antecedente.

E19PD

E27PD
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Los textogoresentads contieneroraciones subordinadas de relafivexplicativas que no coinciden con

la oracién independiente o principhbs estudiantesitilizan variantes del relativo comple@ cual para
indicar antecedentes referidos a lugares, comoLenmadre tierra es importante porque es la cual
nosotros vivimos o «n buen administrados del tiempo del cual utiliza para el misraste usosno
corresponde con dicho pronombre, ya que permuta al advedoiode en el primer caso, y sustituye a
gue en el segundo ejempl@ara la RAE (2010), el relativa cualiy sus variantes (la cual, los cuales,
las cuales, lo cual)ntroducen la subordinada adjetiva explicativa con antecedente explicito. En el ejemplo

no se aprecia tal antecedente, tampoco se observa la separacion de la subordinada entre comas.

La utilizacion indebida del relativo mencionado se ocasiona por la transposicion ttesatgsina forma

de comunicacion a otra. En correspondencia con lo anterior, Alvarez (1988) plantea que en el lenguaje
coloquial el relativeel cualno tiene mucha vigencia. Por ello, cuando se emplea en la estdurde

posee una frecuencia relativame alta se cometen incorrecciones en muchos casos en los que, por

ejemplo, deberia apareaan el cualb donde

Los estudiantes estructuran de manera inadecuada oraciones subordinadas con adverbios relativos

locuciones conjuntivas como elementos quelifican al verbo de la oracion principal.

E2PD
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En el escritalel E2PD se aprecia la utilizacion indebida del adverbio relativo de ldgade El discente
lo empleapara introducir una construccion causal. Ea groblematica cree cada vez madonde gran

parte de nuestra sociedad no es conscientda subordinada no presenta relacion con su antecedante «

problematicer, pues no tiene sentido espacidah el segundo texto, ét15PD emplea la locucién
conjuntivaya quede maneranadecuada, puesto que redacta una proposicion causal ga&inculacon

la oracion principal: k a t ol er an c i ayaeus redpéteearcada gecséna | € ,

Respecto a la falladescrita, conviene destacar la opinién del estudidbi¥4: «tuve difcultades en

coémo tenia que desarrollar la idea, ya que en vez de usar una palabra que se relacionara con la idea
anterior usaba una que no tenia nada que vee»RAE (2010) indica que uno de los principales motivos

por el que se incurre en este tipo dgiietisiones es el sentido figurado que a veces adquiere la oracion
principal. El empleo correcto del enlace en la subordinada corresponderia a una locucion conjuntiva causal
dado quepuesto quedebido a (que)entre otras. Ello se explica porque la egtrta causal «expone la

razén de lo afirmado en la oracion principal, que denota, por tanto, el efecto» (RAE, 2011, p.255).

Por otra parte, en la resolucion de las actividades se explicita el desconocimiento que poseen los

estudiantes sobre las funcionesemanticas.

g) ¢Qué son las funciones semanticas? z,l g) ¢Qué son las funciones semanticas?

Son los  cempletientes Sle ord \ . ik
( . G =0 Foreio euto, o Qoq\um v Gl oute
eradban Mas < la <
|
e 3 g 2 s s h) ¢Qué importancia tienen las funciones semdnticas en la oracion?

h) ¢Qué importancia tienen las funciones semanticas en la oracién?

a B b‘-’cr\c\ A, < clo(\e

Senkde = (c\ Orex R

Las muestras presentadas evidencian el limitado nivel de dominio conceptual que tienen los estudiantes
respecto a la semantica. Las respuestas de estos no se relacionan con las definiciones o explicacione
correspondiente En ambos escritos se aprecia que los discentes confunden funciones semanticas con
complementos sintacticos. San Vicente, Castillo, De Hériz y Lombardin (2015) plantean que ambas
funciones son relacionales, pero no iguales. Por su parte, la RAE (2GiHl sgie las funciones
semanticas «especifican el tipo de interpretacion semantica que debe darse a determinados grupos e

funcion del predicado del que dependenx» (p.15).
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Por otra partese observa que los discentes no conocen la importancia de diatiasdgnpues la asocian

con la ortografia o no tienen nociones sobre ella. Con relacion a lo anterior, el EE@Paexpreso:

«para que las oraciones tuvieran sentido usaba los signos de puntuacién, comenzar con mayudscula y
terminar con punte. Se puedapreciar que los estudiantes vinculan los aspectos formales de la oracion
con el significado que adquieren los elementos cuando se agEgpaalido sefialar que cuando se les

orienta escribir esos son los aspectos que les revisan.

Un factor que repercuten este desconocimiento teérico es la insuficiente cantidad de contenidos
funcionales sobre seméntica en la malla curricular de Lengua y Literatura. El MINED (2019) Gnicamente
integra aspectos como ambigliedad semantica, sinonimia y antonimia, parononasymhos (en sétimo

grado); igualdad e identidad (en grado octavo), y polisemia y redundancia (en noveno). La mayoria de
estos temas refieren a los fenomenos semanticos. Desde la perspectiva de Lyons (1980), es necesars
establecer un cambio en la ensei@ade la semantica, ya que esto permitirad a los estudiantes asimilar con
mayor eficacia los conceptos para utilizarlos en sus diferentes actos comunicativos como los discursos

expositivos y argumentativos; ademas de fortalecer su competencia lingligtgamnpldos cognitivos.

En otro orden, los escolares presentaron dificultades para reconocer y explicar los problemas de

contenido de una oracion.

E11PD E7PD

IL. Explique los problemas que presenta la siguiente oracion:
1. Explique los problemas que presenta la siguiente oracion:

) ) ) . El agua presenta relacionada con el desarrollo de las personas a través de su influencia sobre la
El agua presenta relacionada con el desarrollo de las personas a través de su influencia sobre la '

. - salud de los seres cosmicos.
salud de los seres cosmicos.,

¢ AQ }-[ :Hz_v'-f' \‘va[@.
fo corfuneo, , 0o (lolorag eston desordenades Y No Hew Porgee W P 4

Coueneiin o Oro0dn .

Se observa que los estudiantes contindan asocieledentodde contenido con la ortogiafde falta

coma para que se le entiendéE11PD). Como se ha mencionado en algunos apartados, los discentes
establecen la ortografia como la representacion ideal de la escritura debido a que es el aspecto que |
docente mas revis®e igual maneralps elucandostribuyen los problemade la oraciora elementos
sintacticos, pues mencionatas palabras estan desordenadg&7PD). Esta dificutad para reconocer
alteraciones en el contenide estructuras oracionales esta relacionada con la poca compééxie#.

En contrasteBuritica (2008) expresa que un estudiante cuya competencia textomhiesa nopuede
reconocer anomalias sintactisemanticasi reelaborar la significacion representada en las estructuras

profundas de los escritos.
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Entre los esttos diagnosticos se encontraron casos particulares correspondigmteisieanas en el
contenido de enunciados oracionales que afectan la cohetextcial.Es decir, textos Unicos donde los
estudiantes incurrieroen fallas dela estructura tematica @mental) y propiedades aspectuales o

eventivas de algunos enunciados oraciondlesde ellos se muestra a continuacion

E27PD
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El escrito anteriomevela que una de las dificultades de los estudiantes en el uso de las funciones
semanticas en la redeién de ensayos argumentativos es la pobreza léxica. Se aprecia la utilizacion
reiterada y excesiva de los mismos vocablos para expresar ideas diferentes en las cuales se pueden emple
palabras mas precisal planteamiento se relaciona con la asevéragde la docent®10B: «<Podemos
observar por ejemplo cuando nosotros estamos leyendo un pequefio parrafo, desde la primera linea,
cu8ntos errores un joven comete cuando est§8 red
de palabras. En el discuso escrito del discente27PD especificamente se aprecia que los términos o
grupos tematicosmalas», «mal uso» y «@lgo mayos aparecen sin importar el asunto sobre el que versa

el texto. De acuerdo con Rios (2010), estas palabras pertenecen a la aattgoética, referida a

expresiones que presentan escaso contenido semantico y no se relacionan con el topico del escrito.

Por su parteMartinez (2012) menciona que las nombradas monotonia o pobreza |éxica pertenecen a
problemas de estilo, de modo que fgersonas que incurren en ellas suelen presentar poca competencia
estilistica. En tal caso, los discentes no poseen la habilidad necesaria para situarse en los sistemas
secundarios de comunicacién, debido a que requieren mas capacidad cognitiva endse dabddicar

textos. Por tanto, el profesor debefatizar en estos sistemas, donde la comunicacién es basicamente
escrita (Girén y Vallejo, 1992). Sin embargo, ello no suele ocurrir,lpdesentdd 10Bexpreso siempre

dejo que ellos conversen sobne texto leido y que después expongan lo que entendieron

123



En opinion de Ortiz, Moreno y Parada (2019):

Es necesario desarrollar talleres en los cuales se involucre a los estudiantes en diversas situacione
gue les permitan en primer lugar reconocersel de su vocabulario y la monotonia que este tiene,
y en segundo, a través de la creacién de diversos entornos, usar roles en los cuérdae a&n

determinada situacioip. 31)

Con base en lo expuesto, se deduce que las dificultades en el desatetdual de los estudiantes
relacionado con su vocabulario y aptitud para usarlo debidamente se ocasionan por las estrategias qu:
utiliza el especialista en lenguz.tratamiento didactico que la docente propone no es el adecuado, debido

a que la estiura no se orienta como un proceso que le permita al educando reflexionar sobre su
desempefio en cada actividad que debe desarrollarse en la produccién textual. En la aseveracién de |
profesora no se aprecia un enfoque dirigido a proponer a los discastesias complejos de
comunicacion, las clases Unicamente se reducen a la lectura independiente de textos, sin aplicar estrategiz

gue favorezcael desarrollo de la comprensién escrita.

Otrafalla en la estructuracion tematica de las oracidneda hipecorreccion o ultracorreccioma cual

se encontr@nlos siguientes textos.

E4PD
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La hipercorreccion explicita en el escritel E4APD corresponde a una paronimia. El estudiante utéizo
término @djetivo> en sustitucion de otro que praeteescritura similarabjetivos. En cambigel discente
E6PD incide en la homofonia, puesto que emplansiderando su pronunciacida,interjeccién«ah»
como el auxiliar del tiempo compuesto tercera persona del singuidra»: «ah tenide, «ah sidos.
Respecto a este inconveniente el esdol203 manifestd «n problema que yo tuve fue el tipo de palabra
gue usaba, ya que a veces no saagieinaba al resto de la ideaPara Portilla y Rosero (2015) el problema
de ultracorreccién es un vicio idiomaticonocido como ignorantismo, el cual se traslada a la escritura y
suele emplearse cuando se tiene inseguridad linguistica por carecer de vocabulario. En &Aago, la
(2020) asevera que la ultracorreccién esdafermacién de una palabra por equivocadorito de

correccion, segun el modelo de otras».

En las oraciones daiguientetexto diagnostico se detectaron problemas de impropiedad, los cuales se

evidencian en etambio del significado preciso de las palabras.
E22PD
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Se aprecia que &22PD emplea el términareiniciar inadecuadamente, lo cual ocasiona que la idea se
comprenda de manera distinta. De este modo, se muestra que los discentes, ademas de utilizar palabre
con significado inapropiado, recurren a términos inespecificos que no contrébdgéinir con la mayor
concrecion el mensaje que desean transmitir. En la opinién de Alvarez (2005) «escribir con impropiedad
es un sintoma de falta de documentacion; ademas, dificulta la comprension del mensaje. La solucion eficaz
para evitar este viciosedesarrollar el habito de la lectura» (p.33). A pesar de que a los estudiantes se les
orienta la seleccion de vocabulario adecuado, suelen incurrir en la imprecision |éxicamAsifestda
docenteD10B:

Siempre insisto en decirles a los alumnos dekemos utilizar la palabra correcta, el conector
correcto, si hay una palabra que nosotros podemos utilizar en vez de la que estamos usando mal

tenemos que hacerlo, pero ellos no capgiaddan y escriben como quieréd10B)
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Cuando se ocasionan cas@sno el presentado, conviene destacar el grado de competencia pragmatica
del individuo. Verschueren (2002) considera que los estudiantes con un bajo nivel de habilidades
pragmaticas tienen dificultad para producir enunciados en contexto, ya que no haesinatégico del

lenguaje en un medio social determinagiacjeacuerdo con la intencién y situacion comunicativa.

La estructura tematica de las oraciones redactadas por los estudiantes en el texto diagnostico es alterac

por la conjugaciéule verbos avatges o impersonales. Dicha alteracion se aprecia en el siguiente escrito.

E3PD
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Se observa que el estudiante conjuga el verbo imperkabalten tercera persona del plur8legin la

RAE (2011), cualquier conjugacién de los verbos impersonales gusténeretercera persona del singular

es considerada incorrecta. Esto se debe a que tales verbos no admiten un sujeto determinado, sin
argumentos internos o adjuntos que otorgan sentido a la enunciacion (Hernandez, 1995). Desde la
perspectiva semanticlhaber expresa la presencia del ser/objeto (o seres/objetos) designado por el
sustantivo, que normalmente aparece después del verbo. Si se intenta interpretar la oracidn escrita por €
estudiante kabian normas diferentesa partir del contenido, surgirian pfemas como la falta de
informacion. Por medio de la transposicion argumental, el enunciado adquiriria la foomaas
diferentes habia# asi la idea quedaria inconclusa, pues requeriria un participio focal que le otorgue

sentido completo.

La RAE (2010)presenta al verbo como el eje semantico de la oracion gramatical, a partir del cual se
deduce y determina la estructura argumental. Tal planteamiento no es conocido por los estudiantes, de af
que utilicen los verbos indebidament&n«la redaccion de lagleas no usé algunos verbos a como se

debia, la oracion no quedaba clardED09).
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Otra falla respecto a la conformacion tematica de enunciados oracionales fue la atribucion de argumentos

internos para verbos monovalentésta se localizé en el siguiengscrito:

E10PD
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Todo verbo exige unos actantes o valencias para construirse en un enunciado gramatical e inteligible
(Hernandez, 1995). Por tanto, existen verlmasno los monovalentegjue solo requieren de argumento
externo (sujeto en sintaxis) pastorgar congruencia a la oraci®articularmenteen el escrito presentado

se aprecia lo opuesto, pues el discente utiliza en la subordinada condicional un argumentoahterno «
compromise (complemento directo en sintaxis) para el verbo monovaléaltans. Esta discordancia

genera ambiguedad, de modo que impide la coherencia en el escrito. Ello se explica porque dicha
propiedad al ser de naturaleza semantica y pragmatica posibilita la organizacion conceptual de cada idec
en el texto (Manayay, 2007).0P otra parte, los estudiantes conocen las repercusiones de integrar
elementos innecesarios en la oracioréeQ( | as frases o palabras que
sentidos y falta de claridad en las ideas. Como autor quedas mal porque causas comflsigarsona

gue esta leyendo tu escrit(EDO7); sin embargo, suelen incurrir en ese problema.

En el escrito deE2PD se detectd una dificultad referentlmeaestructura tematica de la oraciéomo es

la seleccién inadecuada de argumento externo paibayvenonovalentes.

E2PD
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Con anterioridace expuso que la tipologia verbal monovalente solo admite argumento externo. En el
ejemplo previo se aprecia que el escolar utiliza de manera inadecuada dicho argumento. La es&uctura «
avanzara una mejor ewsciencia es envolvente (inicia con el grupo verbal predicado) y corresponde a
una pasiva refleja (se construye con la foseyaun verbo que concuerda con el sujeto paciente en nimero

y persona). La propiedad eventiva del vedn@nzarno admite que ehrgumento seaina mejor
conscienciapues se trata de un agente abstracto, desde la perspectiva semantica. Por tanto, el estudiant
sobrepasa el razonamiento en el texto. Pdeatinez (2005) ello se explica porque la intencion
comunicativa del emisor hde expresarse en consonancia con la logica del pensamiento humano. Entre
las causas de este problema escritural egtédarevisibnquelos maestrosealizanrespecto a los textos

de los estudiantes. Asi lo manifest@tafesoraD10B:

Revisamos solo paevisar y no nos fijamos si el chavalo realmente lleva sentidocgadan que
escribid y si le decimos esta malo, pero no le decimos en qué debe de mejorar. Ese eeor a vec

cometemos algunos profesar@310B)

En el siguiente texto diagndstico sedmrnciaotra dificultad de los educandos en la estrucidratematica
de las oracionegoncerniente & supresion de argumentos internos para verbos bivalentes o trivalentes

y el empleo inadecuado de las denominaciones (adjuntos en sintaxis).

E33PD

El aspecto mas remarcable en el texto anterior es la repeticion de los adjuntos temporales. El estudiante
duplicé la funcion semantica tempordioy en dia, lo cual ocasiona monotonia y excesiva focalizacion.
Asimismo, se aprecia la combinaci@el advebio «muy, que indica alto grado de la propiedad
mencionada ¢l adverbio modakrapidamente, quedenotampetu, celeridad y presteZae acuerdo con

la RAE (2011), esta combinacién es comun en ciertos registros de la oralidattas quen contextos

formalesmuyse utiliza solo «antepuesto a adjetivos y adverbios ho comparativos ni de modo».
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Las denominaciones empleadas son opcionales, no previstas en el significado del verbo. En este sentidc
pueden funcionar como recurso de informatividderin (2001) expone gquena de las manifestaciones

muy evidentes de la informatividad es la eleccion de vocablos y construcciones sintacticas que, en
conjunto, resulten nuevos, inesperados o imprevisibles para los lectores y, a su vez, evoquen mas
posibilidades exm@sivas o de significado, de manera que se pueda obtener la maxima focalizacién. No
obstante, se aprecia que los discentes presentan problemas en la aplicaciéon de los elementos semantic

para lograr dicho objetivo.

La RAE (2011) asevera que «la diferenfi@mdamental entre argumentos y adjuntos es que solo los
primeros son requeridos por el significado del nucleo. De ahi que la supresién de un argumento, pero no
la de un circunstancial, pueda generar secuencias agramaticales» (p. 206). Esta afirmateaqgbestamni

gue en la estructurde «ellos dedican en los celulares cuando estan abursides estudiante omite el
elemento que le otorga sentido a la oracién: el argumento inteéemape> (objeto directo en sintaxis) y
agrega erroneamente un locativendos celulares, en lugar de la funciéon semantica de inter@dos

celulares.
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A continuacion, se presenta el resultado en porcentaye $a parte teoricde la segunda seccién de la

prueba diagnésticaoncerniental texto argumentativo.

Grafico n.°3. Resultados sobre la segunda seccion de la prueba
diagndstica

E. con aciertos E. con aciertos intermedios E. con desaciertos ™ E. sin respuesta
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En el graifco previo se aprecia la predominancia de la etigietzon aciertos intermediosEsta resalta

en cuatro de las seis categortefinicion de texto argumentativo, sefialamiento de las caracteristicas del
T.A., sefalamiento de la estructura del T.A. y Raalon del proceso de composicién de un T.A.
Seguidamente, esta la etiquEtacon desaciertosla cual sobresale enencidn de procesos para redactar

el T.A.y mencién de las fases de composicioén del T.A.

Las demas etiquetas no presiden ninguna catedesi preciso sefialar que la sdtiesin respuestase
posiciona como segunda Brencion de los procesos para redactar el PAr su partelz. con aciertos
se sitla en el tercer puesto en las colunsediglamiento de las caracteristicas del TyAefalanento

de la estructura del T.A
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La primera categoria revela que unicamente el 12% de los estudiantes, correspondientedefuiatro,
correctamente qué es un texto argumentatigte mismo porcentaje no presento la definicién. Por lo

demas, el 6% brinddspuestas incorrectas, mientras que el 70% logré precisar algunos aspectos.

En cuanto akefialamiento de las caracteristicas del Tulo el 13% acert6. El 50%, la mitad de los
estudiantes, atiné en algunos elementos. En cambio, el 23% desacertt ynelr@spondio. Por otra

parte, en ebefialamiento de la estructura del Ts® expone que el 41% de los discentes escribieron solo
algunas nociones, mientras que el 32% pudo responder correctamente. El porcentaje de escolares que r

sefial6 adecuadamenteriesponde al 15% y la proporcion sin respuesta al 12%.

Con respecto a lanencion de procesos para redactar el .T.& 41% de los educandos no presenté
contestaciones precisas y el 38% no respondié. Con poca incidencia, el 15% atin6 en ciertas menciones

solamente un 6% logro acertar.

La siguiente categoria muestra un porcentaje significativo de estudiantes que desacertaron, el 64%
menciond incorrectamentas fases de composicion del TA. contrario, el 6% nombré de manera
adecuada dichas fases. Pamaqgtarte, surgié una coincidencia en cuanto a proporciones, pues un 15%

expuso algunos subprocesos y el otro 15% no respondio.

En contraste con los resultados de la primera seccidn, se muestra mayor destreza conceptual por parte c
los estudiantes, puesdran aciertos y aciertos intermedios. Estos se evidencian mayormente en la
definicion de T.A.asi comaaracteristicas y estructurdNo obstante, los educandos tienen dificultades

en la mencion de fases y microprocesos de composicion de dicho textopyehess desaciertan o no
responden. Esta carencia de conocimientos repercute en los resultados de la parte procedimental, referid

a la realizacién del poeso de composicion de un T.A.
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Las dificultades de los estudiantes con relacién a su nivel de dononteérico sobre el texto

argumentativo se evidencian en las siguientes muestras

E7PD ESPD
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En los escritos presentados se aprecialgsiociones de losscolaresespecto a la tipologia textual
argumentativa nson precisasEn particulay los estudiantesransponen las respuestas, en la detni
mencionan particularidades refieren a propiedades textuales; en caracteristicas sefialan aspectos de
forma y contenido, en las faseslicanla estructura, entre otros aspectssde la perspectivde Solbes
(2009)estos cambios ocurresuando no haynteraccion entre la estructura concepfuavia y la nueva
informacion. En este sentido, se pueadencionarla existencia de umprendizajerepetitivo en los
educandosgomomotivo principal de los eres conceptualesDebido a quéa mente no esta disefiada

de manera eficaz para almacenar a largo plazo y al pie de la letra asociaciones arbitrarias, el periodo de
retencion ddos aprendizajes repetitivos es relativamente brgvaisubel,Novak y Hanesan 2006,

p.13) La brevedad a la que se refieren los autores muestra relacion con lo expresado por los discentes «
me acordé sobre elnsayaargumentativo, es decir lo que contenia o se nos pedia en el cuadro. Sobre los
procesos no dominaba nada. Y aomdi algunos puntos de la estructura con las fases, creo que era

(ED09).
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El problema que presentan leducandosespecto al dominio tedrico sobre el texto argumentativo se
adjudica a las actividadepierealiza el docente para impartir los contenidelacionados comlicho
escrito. Asi lo expresardas mismos escolaregen el caso del ensayo, la pra&felo nos dict@l concepto

y las caracteristicasDespués nos dio un ejemplo, asi dictado, luego noydgpinvestigaramos mas
ensayos (EDO05). De esa cita, se deduce quedsaimilacion conceptuaobre el ensayargumentatio se
ausenta, ya que la profesora no orienta actividades que les posibilite a los dsmapresnder la teoria
para luego aplicarlaEn opinion de Gutiérrez (1986), el cambionceptual de los estudiantes debe
mediarse a través de un modelo didactico que inchotavidades especificamente elaboragasa

garantizar un aprendizaje significativo.

Consecutivamente, se muestfresultadoen porcentaje sobrela aplicacion de mcedimientosen el

subproceso dplanificacion del texto argumentativo diagnéstico.

Grafico n.%5. Resultados sobre la aplicacion de procesos en la
planificacion del ensayo diagnostico

Si mNO

Seleccionan el Seleccionan Redactany Redactan  Redactan tesisRealizan lluvia  Elaboran
tema correctamente delimitan el objetivo de ideas bosquejo
el tema tema de
manera
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En eldiagrama presentade aprecia la destreza de los estudiantes para la seleccion de un tema de ensayo
argumentativo, pues eb8o, equivalente a 1#&scolarespudoelegir el asunto sobrd eual versaria el
escrito, el 156 restante escribié ébxtosin realizar esta accioDe los17 escolares solo el 82 pudo

seleccionar un tema adecuado para la tipologia tegtiease solicito

Los alcances cambiar@nando los ¢adiantes desarrollaron procedimientos que exigian mayor operacion
cognitiva, como la redaccion y delimitacion del tema, donde sol®&%I| fBe capaz de desarrollarlos
correctamenteEn cuanto das categoriasedaccion de objetivo y tesis, asi como laizeaion de lluvia

de ideasmas del 9% delos discenteso ejecutdas actividades correspondientes.

Durante la aplicacion de la prueba diagndéstica se observo que los discentes desasotdlarente una

parte delproceso de planificacion del ensayo arguntativo QG1FD). Bereiter, Burtis y Scardamalia

(1988) y Flower y Hayes1@80)coinciden en los escritoresenos competentes dedican poco tiempo a

los subprocesos de planificacion y revision de sus escritos, por ello no resl&zagpresentacion de la
tareateniendo en cuenta la audiencia, la funcibn comunicativa y el contexto. Menos aun revisan el texto
para constatar si se adapta a los objetivos planteados, de modo que este no expone lo que ellos quiere

transmitir.

La ausencia dalgunos microproaos de lgplanificacidnse corrobord por la autoevaluacion que cada
estudiante realizo a partir de los aspectos incluidos en una lista de cotejo (ver @)emn.base en los
resultados de la revisién independienteederito, se obtuvo que los esaelsredactan directamengin

antes seleccionar un tema.

VI. Realice ¢l proceso de composicién de un ensayo argumentativo, VL. Realice el proceso de composicion de un 'e‘ﬁéa;yﬁ\zfr,guﬁcnm;ivo.
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En los textos presentados se aprecia que los educandos no aplican la primera ogeraridreso
composicién escrita, referida al establecimiento del tdraaausencia de esfaracticaes proja de
escritores incompetentes (Frassler, 1982)cionalmente sesubordina al modo en que se desarrolla la
produccion de textos argumentativos en el aula de clases, pues los discentes mencional@n que «
profesora nos da el tema y ya cul nosotros redactamos el ensayo nos pasa al frente para que nosotros
lo leamos y decirnos si esta bueno o mgED02). De acuerdo con Cassany (1930lp escaracteristico

del enfoque tradicionajramatical, debido a que el profesor es quien asignama para escribly se
concibe como el destitaio del texto En este sentido, el modo en que el docente ori@amedaccion no

es el adecuado, puesto que, ademas de adjudicar el asunto sobre el cual versara el texto, indica actividad
gue incitanen € estudiante preocupacion por obtener calificaciones y no por alcanzar un aprendizaje
importante Lo anterior muestra relacién con lo afirmado por los educardok nos manda la mayor

parte del tiempo a investigar o nos dice que transcribamos textpsrifiicos o internet para que los

pueda revisar y asi ganar puntogED10).

Por otra parte, loescolarepudieron observamediante la autoevaluaci@ue el temaeleccionado no

era adecuado para plantearseisriexto argumentativODC).
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Estadificultad se identificéa partir de la contrastacion que realizal@mndiscenteson el material tedrico

sobre el texto argumentativ@ G1FD). Se tomaron en cuenta los critermepuestos por Lara (2011)

gue el tema elegidtuerapolémi®, presentardos requisitos exigidos para el desarrollo addoude una

tesis, posibilitara un disefio yutilidad, entre otrosEn los escritosse puede advertir que los temas
seleccionados por los escolares no cumplen con las pseitadasConcretamete, «El agua» y «El

origen del universe se relacionan con el texto expositivo, puesto que dicho escrito se carguietea
busqueda de la objetividad y la precision conceptual con la chehd®mmprenderse, interpretarse la
teoria uobjetos de estudid.a inclusion de este tipo de asuntos devela que los educandos estan mas

familiarizados con dicho texto.

El grupo Didactext (2003) plantea que si no establece el asunto no se puede delimitar las bases sobre |
cual se desarrollara el punto de vista mgordesis) ni el objetivo del escrit®obre este problema
docenteD10B expresO«unadificultad que ellos presentan digamos que es cuando estamos empezando
la redaccion, cuando les corresponde preseetaema a veces yo se lo dgyellos redactan (D10B).

De lo anterior sededuce quda metodologia de ensefianza no esta centrada exdl@sndaspues el

docente no contribuye a desarrollar la autonomia de estos.

Otra dificultad que presentaron los estudiantes en el proceso deomposicién del texto

argumentativo fue la delimitacion inadecuada del tema.
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Lostextos anterioresstan redactados a partir de un tema generalestodianteso seenfocaroren un
aspecto especifico. De acuerdo con Cassany (1990), ello es privativo deitosessincompetentes, ya
gue tratan debordar todaksdimensiones de un tema en mismotexto. Por su parte, Zubirig2006)
sefiala queuando el tema no esta delimitadldecuadamentes posible que largumentaciodriracase,

dado que al abarcarlo sn dimension ampliae pierde la linea da postura del autppdemas, conlleva
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a un mayor esfuerzo y utilizacion éstrategias argumentativas diverdass discentes atribuyen esta
dificultad a un aprendizajepetitivo y un déficitctitudinal ymetodadgico. Es decir, a elementos que no
recordaban por su renuencia a la claaegiones practicas que no desarrollaba la docente en las sesiones

sobre el texto argumentativo. En la aseveraciofeBé€l5 se puede constatar lo descrito:

Mi principal problemade la estructura, no la conocia, o tal vez no me acordaba, entonces solo
escrib?z dos pS8rrafos, no tan buenos, por que
eso fue porgue no me interesaba mucho la clase y cuando miramos ese tema no secstwsaleci

debiamos escribir un ensaygDO05)

En las muestras también se aprecia quedingandoso incluyen una tesis de ensayo argumentativo. La
amplitud a la cual refiere el tema repercute en ellees no logren determinar su postura o idea. &n
primerescritq el discentgresenta undefinicionsobre la intolerancia, después ejemplifro@ncionando
actos de este antivalor entre judios y palestinos; luego, delianancia. EI caso dos es similar al anterior,
puesto que el estudiante menciona gl@aeompletas y poco debatibles respecto a la contaminacion

ambiental Esteproblema ha sido identificado porrneaestréD10B:

Otra dificultad es cuando ellos tienen quesentar la tesis del texto argumentativo, que es lo que
nosotros podemos decir puede a&leobjetivo. De la tesis depende todo el resto del texto, entonces
su principal dificultad esta ahi, sino pasan ese proceso dificilmente ellos pueden redactar un texto

argumentativo correctamente. Entonces yo mas me enfoco en esgDi0®)

De la aseegracion emitida se puede resaltar otro elemento que los estudiantes no consideraron en el
proceso de composicion del texto argumentativo: el objetivo. La docente menciono que la tesis puede ser
el objetivo.Esodemuestra falta de dominbtentificopor patedeella, ya que tesis y objetivo son aspectos
diferentes tanto en su forma como contenf@lmmo consecuencia, los estudiantes se apropian de esta idea

y no incluyen la intencionalidad en el escrittm que consideré importante cuando escribi el engago

la tesis, ya que se le haria méas fatique leesaber cuaks el fin que persegui corascritor del ensay®

(ED10). Esta confusion también se observo durante la revisién independiente deldisgritstico<En

esta sesion los estudiantes manifestaque ellos cocebian tesis y objetivo como un mismo aspecto
(ODC).
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Por otra parte, ningun estudiante realizo lluvia de ideas para facilitar la obtencion de nociones originales
en funcién del tema seleccionaddG1FD). Esta actividad, sin embargo, es wwlas que, segla

docenteD10B, los estudiantes desarrollan para mejorar su expresion escrita.

Principalmente la estrategia que yo utilizo cuando estamos redactando es la lluvia de ideas, después
de la lluvia de ideas, yo les digo a ellos que venimuacar el cuerpo del texto. Primero, les digo,
escri bi mos ydedpaés ks vamos & dardarial0B)

La enunciacién déa profesora demuestra qme hay un dominio sobre la ensefianza aprendizaje de la
realizacion de una lluvia de ideddlo seexplica porqudal actividad es un microproceso que se ejecuta

antes de la elaboracidlel bosquejo para tener nociones sobre las ideas que se integraran en este.

A propdsito,la daboracién deesquemas conociones tentativafiie una de las acciones quelos los
estudiantes omitieron en el proceso de composicién del texto argumentativo diaga®sticesultado

tiene origen en el desconocimiento de los escolares respecto a la inclusi@sbeamue les garantizara
ordenary jerarquizar sus ideasHE)3 menciond: & nosotros nunca se nos ensefo lo que era un bosquejo
menos como hacewsto EI motvo por el que no se les imparte aspectos concernientes al bosgueajo
complejidad que implica screacion de esa manera lo enuncié la maesti@s alumnea dificilmente te

van a hacer un bosquejo, es muy dificil para ell(i310B). La afirmacion anterior indica que la docente
eludelos niveles de complejidad del conocimiento y los contenidos que aparecen en la malla curricular.
Enconsecuencia, subestimaloonocimientosle los educandos y no aborda temasequdécimo grado
deben dominar. Drasticamente, ellos son los mayores afectados, ya que no presentan mejoras en Su
habilidades de escritura. En la textualizaciGe donde se evidenciél resultado deal omisiondel
bosquejo, puel®s discentes nformularonla tesisni expusierorilos argumentos con hechos soélidos para

defendetos puntos de vista, menos dodgraronconclusiones pertinentes
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El siguiente grafico explicita en porcentajes el grado dieaaon de procesos considerados por los

estudiantes en la fase de textualizacion.

Grafico n.%5. Resultados sobre la aplicacion de procedimientos en la
textualizacion del ensayo diagndstico
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Se aprecia quen ninguna categoria los estudiantes tuvieron un desemmméoo. En cuanto da
estructura del texto, @&5%, correspondiente & escolares, cumplié cdma integracion de los péarrafos

introductoriosde desarrolly conclusivosen cambig el 7%% incluyé uno o dos apartados.

Las categoriaglos y sietecontienen porcentajes igualesd, 95% de los educandos no incorporé los
elementos quelebencontener unantroducciény una conclusiénPor su parte, el%, equivalente 4

estudiantgintegroé los aspectos requeridsambos apartados
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En la categoritres el 15% (3discent®) pudo desarrollar cada argumento en parrafos indepeadieEl
porcentaje restde (88%) no cumplié con este parametistos mismos porcentajesincidencon lss
categoria cuatro, ocho y nueveprrespondientes &inculacion de punto de vista con fundamentacion
presentacion de la informacion de manera ordengdeumplimento de laestructura formal de los

parrafos.

Por otra parte, se observa que la mayoria de los estudiantes, el 70%, no vinculo las ideas de segundo orde
con el tema delimitado. Por el contrario, un 30% si logré realizar establecer dicha relacion. Estas
proporcionesoncuerdan con la categoria seis, referida@édaentacién de evidencias para validar el

punto de vista.

La categoria nueve explicita que solo 200, equivalente a 4éstudiantes, empleé mecanismos de
cohesion en el textal contrario deB0% de los esmlares que no utilizé adecuadamente elementos de

enlace entre las ideas del escrito.

La ulima categoria registra que el@5e los educandos utiliath vocabulao adecuado, mientras que

el 63% no se ajusta la situacion comunicativa.

Las dificultades de los estudiantes respecto a la superestructura del ensayo argumentativo se

evidencian en las siguientes muestras:
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En ambos ejemplose explicita que los discentsslamentepresentan un apartadde modo que no
cumplen con la estruata de un ensayo argumentatiiae acuerdo con Diaz (2002), esigo de escrito

se organizan introduccion, desarrollo o cuerpo argumental y conclusion. El hecho de que los estudiantes
no trabajen con base e&saorganizaciores producto del desconocimte deltipo de texto yfalta de
planificacion (Rojas y Umafa, 1988).pesar de que los escolares han trabajado con distintas tipologias
textuales en grados anteriores no estan familiarizados con la estructura canoénica de la mayoria de los
textos: introdacion, desarrollo, conclusiérEsa situacion se debela falta de implementacién de
estrategiadidacticagjue contribuyan a la aplicacion de procesos u operaciones cognitivas que le permitan
a los educandos codificar escritos adecuados tanto en sudommcontenido. La idea del estudiante
EDO02 avala el planteamiento anterieel problema e4a falta de informacién o no dominamos lo que
estamos haciendo. Lo hacemos sin saber en qué consistee nos han dadoEn esta linea, otro
educandcexpresé«mi principal problema fue la estructura, no la conocia, entonces solo escribi dos

parrafos, no tan buenegEDO5).

Por otra parte, los escolares omieron los elementos que incluye cada apartado del texto

argumentativo.
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Se aprecigue en el apartado introductorio los discedt@samentencorporanel tema. Sin embargo no
lo desarrollan, lo presentan en una sola oracién, considerada para ellos como parrafo. Por otra parte, n
incluyen objetivo ni tesis,tampoco utilizan estrategiagtoricas.Segun las observaciones realizadas
durante la revision dadscritodiagnostico dos estudiantesnanifestaron que nsabiancualeseranlos
elementos que incluye la introduccidODC). Con relacion a lo anterioDiaz (2001)expresa que
«debid a los esquemas fijos de complejidad que demanda la escritura de la intrgdosaiédactores
novatos la presentan como un parrafo desigual a lo desarrollado en el texto» (p. 55). En este sentido, los
discentesal carecerde la practicarequerida paraedactar ensayos argumentativosniten muchos

aspectos importanteesmo los ya mencionados
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En otro ordense puede observar qakdesarrollae los textos diagndstico® contiene puntos de vista
sélidos ni fundamentacién, tampocalinye citaso evidencias que los respalddiorba(1998) plantea

gue la ausencia destrategiapara defender la tesisipide que el escritor puegteerswadir, influir en el
pensamientoincidir en la opimn o conducta del destinatario. Los estudiam@$omean en cuenta la
audienciani utilizan argumentos de autoridad debido a que desconocen la funcién de estos asgiectos,
lo mencionarond a profe no nos orient- sobre objetivo,
y después mando a investignas ensayos as{ED02). Por este motivdos escolares no desarrollains
competencias argumentatiyvas los escritos ellos demuestranmantenersu posicion o idea concreta,

ni saben defenderla o diserdie forma razonada de las opiniones que esgm®tras personasmpoco
analizan la informacién recibida con criterioexibles y respaldados, menos aun son capaces de
enjuiciarlg posicionandose denanera motivada ante los desacuerdes. esta lineaPerelman y
Olbrechtstyteca (1989nanifiestan que un individuocon baja competencia argumental no expsns
razones gra defendesu tesis, es de¢ino recurrea recursos comexplicacion, argumentos de autoridad,

comparacion, descripcion, analogia, recurrencia a hechos, entre otros.

En los escritosambién se puede advertir qus liltimos parrafos no remiten a una conclusion, pues los
escolares no sintetizan los aspectos abordados con anterioridad ni presentan reflexiones u oraciones d
cierre.El Ultimo apartado no es coherente con la tes#euerpo argumentativya que ninguno destos
aspectogsta integraddrodriguez y Garci€2015 indican que «es frecuente que los escritores noveles y

sin instruccibn omitan lasdeas ala quesellegd despuéslepresentar los puntos de vista» (p.248).
Nuevamente se resalta la idea de que los discentesstdim en proceso de aprendizaje de los recursos

escriturales relacionadas clartipologia textual argumentativa.
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Asimismo, se observa que los educandos no cumplen con el prineigidfodmatividad, pues cada
apartado contiene una o dos ideas, algunas incomplgtass escritos no se evidenciadkeccion de
vocablos y construcciones sintacticas que, en conjunto, resulten nuevos, inesperados o imprevisibles par:
los lectores y, awsvez, evoquen mas posibilidades expresivas o de significado, de manera que se pueda
obtener la maxima focalizaciohos discentes relacionda informatividadcon el nUmero de renglones:

«lo que mas tomé en cuenta fueron los parrafos, si contenian léuéiaentes y que las ideas fueran
coherentes. También que hubiera diferencia entre los distintos parrafos, que las ideas no se repitieran
(EDOY).

Respecto a la ideas sin repeé#in las siguientes muestras se aprecia lo opuesto:
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Losdiscentesio utilizanmecanismos de cohesion, reitefzalabras y empleamarcadores textuales de
manera incorrecta. También, us&oncabularioinadecuado, muchos de los términos que integman
coloquiales y no se ajustal contenido del textdA la purtuacién descuidada y descoimiento de sus
usos mas basicos por parte de dgsolaresse le afiade el exceso de subordinacion, provocada por el
descuido efa puntuacion; pobreza de idegsca variedad y alteracion del orden l6gico y sintactico de

la egructura oracional.
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TambiénJos escolaremcurrieronen el desajuste tematico entre el titulo y el contenido; desconocimiento

del uso del parrafo, en su estruatexterna y su unidad interna
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VL Realice el proceso de composicién de un ensayo argumentativo.

“Flora 8 Puris.”

Se advierte que lesstudiantepresntanla informaciéon desordenadag relacionan las ideas secundarias
con laprincipal. Ello impide la constitucién de un mensaje ceignificado superior que englolaela
connotacién de todas y cada undadeoracionede este modo, Imacroestructuraktualse distorsiona,

los discentes no asegurdancontinuidad del sentido y la intereexidon del contenido del texto.

El asunto o idea centrah cada escritno aglutina a todas las partess enunciadoso tienen una unidad
topica ni expresann subbpico del tema delimitado del texto, por lo cual esiese desarrollde forma
secuencialEn este sentido, los discentes realizandivisionesen su escrito, con base en criterios
informativos,ni enlas partes en que se divide el tema segun la suparesta.La causa de este problema

esta en la omision del bosquejo (ver @13
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Los textos que redactaron los discent@secen dguntos y seguido; cadapartadoconsta de una sola
frase, en ocasion@sas corta y otras mas larga.dinificado se deshace en un listado inconexo de ideas.

De igual manerdos educandos realizan ucambinaciorde parrafogxtensoy cortos sin razon aparente

Quadica e andenoy Y

También incluyen repeticiones y desordenes, ilesas qualeberian aparec@rntasestanen apartados

distintos, o bien un mismo enunciadoiesadoen dos o mas parrafogLos estudiantesarecen de

conocimientos sobre los recursos escriturales necesarios para elaboraragententativoy sobre la

complejidad que conllevan estos procedd®odriguez y Garcia, 2015, p. 251)
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El siguiente diagrama expone que el 0% de los estudiantes aplicd los procesos implicados en la revision

del texto diagndstico durante su redaccion.

Gréfico n.°5. Resultados sobre la aplicacion de
procedimientos en la revision y correccion del
ensayo diagnéstico

Si mNO

Detectan los Diagnostican las Corrigen los Presentan la
problemas de imprecisiones problemas version mejorada
forma y contenido encontradas diagnosticados  del texto a partir de
las correcciones
realizadas

La revision détexto que se redacta es gjprcicioinevitable delredactor es parte del proceso de escritura

y una actividad recurrent&Sin embargo, ds estudiantes no desarrollaron este subproceso mientras
escribian el texto argumentativo diagnost{f@DC). Un elemento que repercutié en tal lapsus fue el
desconocimientale los aspectos de forma y contenido del taalacwomo se ha presentaglo el desarrollo

de este primer momentdambién, influyd la premuran laculminaciéndel escrita De acuerdo con los
educandos, no hubaportunidad de hacer reformualanes altexto; es decir, no tuvierotiempo para
revisarlo:«traté derevisarlas ideasy que el texto tuviera sentido, pero fue dificil por el tiempo y casi no
dominaba (EDO06).
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Otro aspecto que intervino en la ausencia de revis@responde a la fitultad que presentan los
discentesn laasimilacién de la escritura como procesa docentdD10B afirmo6 que para la ensefianza

de la escritura ella utilizaun enfoque social, paraquee | | os se | es haga »m8s
(D10B). No obstante, dho enfoque no se registra en los modelos existepgggina propuesta de Shih
(1986) se distinguen cuatrorientacionesmetodologias para la ensefianza de la expresion escrita
gramatical, funcional, procesual y de contenillp. virtud de la opinién déa docente, la produccion
textual es consirada como un todo acabado y no cam@roceso quke permit al estudiante mejorar

su competencia discursivAdemas, la orienta para que ldiscenteobtengan una notd.o anterior se
relaciona con la asew@iones de logducandoxes que no se nos han dado o ensefado los pasos que
debemos seguir para redactar un texto, entonces para mi seria dificil decirle los que empleé o no, porque
no los se (EDO03J); «da profe nos manda a investigar ensayos para que fdasstribamos y asi
calificarnos» (ED10).

Antes dda autoevaluaciédel ensayo argumentativo, se realizaron preguntas exploratorias con las cuales
se detectd que los escolares cared@ajes orientadoregie contribuyen a la configuracion de umeeva

version delescrito ODC). Los estudiantes conciben la revisibn como un espacio en el que se identifican
solanente las faltas ortograficadebido a que es el aspecto en el cualdastreenfatiza:«en realidad lo

gue revisa mas es la ortografia, a vecessn come mos | as c on(BDO4). Estmse a c e n
constata con la aseveracion de la docBxit@B: «principalmente lo que reviso es la ortografia, después

de la ortografia vemos la cohesion o la coherencia de las palabras. Y en ese orden voy.mirando
(D10B). Por otra parte, la profesora no orienta ni asesora el trabajo de los escolares; nodésdice
pueda practicar ni las técnicas que deben utilizar. Menos aubdeadores o muestra los errorks.
anterior se evidencia en las siguientes aciones de los discent&03 y EDO6: «igual creo que
todaviano hemos aprendido a redacteorrectamente, porque normalmente nunca nos corregia, nos
ponia la nota pero no nos revisaba o sefialaba los erso(E®03). «O no nos mencionaba donde
cometiamosleerror para corregirlo, y si lo hacia eran muy pocas vec@sD06). Estas enunciaciones
demuestran que no hay un proceso que genere aprendizaje en losessbtbidocenteni estudiants
comprendemue el acto de escribir implica, ademas de una seadetdédades como el planeamiento del
texto, la elaboracion de esquemas, la redaccion y revision de borraaaretejo de las correcciones,
determinar un propdsito para conicar a una posible audiencia, entre ottasensefianza y la practica

de la esdtura no se abordadentro de contextos comunicativos reales.
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Algunosdiscentes que desconocian estrategiaswsionse negaron admitir susdificultades, de modo

gue en la lista de cotejo marcaban como correcto cada indi€@D@). Esto se justificgrincipalmente

porque no deseaban que su nota fuera afectada, ya que ellos estaban acostumbrados a presentar s
designaciones a cambio de una calificaciBonvieneresaltar que los escolares renuentes fueron los

MiSmOos que no asistieron a la sesioneecual se discutio la teoria del texto argumentativo.
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[[14] Realizs esquema de arganizacion de ideas o bosquejo. ]
IS | Estructurd ef texto de manera adecuada (introduccién, desarrollo y conclusion). s T
16 | Distribuyé de forma ordenada las ideas pri - -
17 Incurrid en emores ortogrificas. T - T
Textualizaciin = -
18 | Incluyd en la introduccion antecedentes, importancia y actualidad del tema delimitado, asi como objetivo y Tesis. N
|19 Plantes el punta de vista de cada argumento con claridad y precision i — £ ] o -k —
| 20| Relaciond el punto de vista dc cada argumento con 1a tesis que defiende. v
2 a5 en cada argumento, sustentadas con evidencias (hecho, | |
vida rcal) que apoyan la tesis. ki
22 en V3 =
[23 | Organ jerirquica la transicion y progresion tematica entre los plralos v |
24 | Desarroli pirrafos independientes, sin perder i cohesidn, N
25 | Relacions los parrafes mediante clementos de cahesion (marcad apropiados. V'
7ifTWDdléil> a conelusion mediante un conector de cierre: at finalizar, urrrc-.numwrii\f i T e
o | netuyd en el apartado conclusivo Ta reafirmacion de la una frase de reflexion en torno
al tema. V|
| 28 [ Delimits las ideas por medio d¢ 165 signos de puntuacion cormespondientos, '__\/
29 | Integréent o de |05 parmalos palabras o frases de transicion que guian al lctor on [a ferpretacion |
del parrafo, de 3 mitir, \/
30| Redactd parratos equilibrados en 12 i cianes que 10 Componc. <
31| Onder elementos de |a oracidn sig el madelo oracional: sujeto-predicads. N |
2 | Escrib [ Teonugada. Nl — ke =
33 | Utili 0 y apropiado al contenido, sin repeticiones inr = | S -
_ Empled el nivel de lengu eI5ion cllyas normas orlogrificas y gramaticales adoptan 1a mayoria de [os
lextas. ~J
|35 | Utilizé un registro formal: uso de palabras v redaceion adecuadas a la comunicacion escria — | B T .

A patrtir del diagnostico de dificultades los estudiantes reflexionaron y se mostraron motivados por mejorar

e involucrarse en el proyecto didacti€mtre las opiniones emitidas poslestudiantes destacan:

«Por la misma raz6n que todos estamos viendo, todos tenemos problemas y al participar en el proyecto

superariamos los problemas y ayudarnos entre nose{ei309).

«Sera importante porque asi nos vamos dando cuenta de cualessgmmolidemas de aprendizaje que

tenemos y superarlegEDO3).
«Mis expectativas son muy altas por las explicaciones y latgdin de materiales de lecturdEDO6).

«Considero quesl proyectosera de gran beneficio para toda® ve interesante y dinaeoi, asi podria
aprender bastante, seria bueno hacer actividades para que participemos y aprendamos sobre la

gramatica y la redaccion(EDO02).

149



«Y0 considero que tendremos una nueva experiencia con una nueva metodologia o0 ensefianza y entende

los temas de utmmanera divertida (EDQ7).

De las expresiones presentadas, se infiere quellosmdosarecian denotivacion por parte de la docente.
Como consecuencia siprendizajeno progresha. La falta de interaccion entre maesastudiante y la
ausencia de mecamos que contribuyeran al reconocimiento sobre el valor de mejorar sus competencias
afectaba la actitud de los escolarespecto a la pretension msarrollar sus habilidadeZarrillo (2009)

plantea quelesentirsedesmotivada incompetentée suponel educand@ensar queo puedeaprender,

lo cualimpide que tenga sentido realizar el esfuerzo necesario para consegunidontrasteAusubel
(1976)destaca quka motivacion es aaglla actitud interna y positivgue mueve lasujeto a aprender. Se

trata deun proceso enddgeno en el cabterebro humao adquiere nuevos aprendizajes.
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9.2.Segundo momento: Aancesde los estudiantegn el dominio tedrico y procedimental de

las funciones y semanticas para la composicion de textos argumentativos

El analiss de este momento se realizd con basel eesultado de lodiferentesnstrumentos. El primero
correspondid a una entrevistdos estudiantes, la cual permidiéterminarel nivel de avancee estos, en

cuanto aldominio tedricepracticosobre las funones sintacticas y semanticgsel texto argumentativo.

El segundaludida los trabajos de losstientes con los que se pudsaminar el proceso de aprendizaje
guepresentaron con relacién a los contenidos de la secudiagtibién se consideraron datale la guia

de observacion, referidos a la identificacion del desemgeims educandan las actividades propuestas.
Asimismo, se utilizéinformacion del diario de campoelacionada con lactitud de los estudiantes
respectoa las situaciones de aprdizaje, asi emo las dinamicas propias dentro del aula deeclas
evidencia de los problemas y concepciones que atravesoé el funcionamiento de los ejercicios ladicos y

cognitivos.
9.2.1. Avances en el dominio conceptuadobrefunciones sintacticas y semanticas

Para identificar el nivel de avance de los estudiandésrenteal dominio tedricosobrelas funciones
sintacticas y semanticas se consideraron datos de la guia de observacion, cuestionawista gntr

trabajos de los estudiantes, coorganizadores @ficosy autoevaluacion en portafolio.

OG2DP

Conducta observable Criterios de observacion

Posicion del estudiante durante las clases sobre funciones | Ninguno | Algunos En su Todos

N.° | sintacticas y semanticas mayoria
0 1-15 15-25 34
1 | Comprenden las funciones sintacticas y semanticas. 17

El primer indicador de la guia expone apdamentel 7 estudiantes, equivalente& % de la muestra en
estudiq lograroncomprender la teoria sobre funciones sintacticas y semartmssliscentegjue no
alcanzaron el nivel de dominio esperado fueaquellos queno asistieron a las sesiones de clase®

realizaron el organizador graficODC).

La informacion precisada en la guia de observas®robtuvo delos esquemas elaborados por los

estudiates su participacion en seminargda completacion de una lista de cotejo.
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Es precisoesaltar que se tomo en cueat@lanteamientde Moreira (2008 referido a lduncidonde los

mapas conceptualesmo recursomstruccionales para facilitar el aprendizaje significativadeceptos,

asi comoel trabajo colaborativo para la asimilacidie estoslLa construccién demapaconceptual

conjuntamente implicdhegociarlos conceptosque se integrarian,las relacionesa priaizarsey los

conectivos que se utilizarigpara explicitatales relaciones. Esa negociacion restlttdamentapara el

aprendizaje significativo.

Precisamentdas muestras anteriores son trabapalizadosle manera grupah través de la asignacion

de roles se obtuvieron 6ptimos resultados, pues est@iantdue capaz de aportar adéaboracion del

mapa. Ademas, en las discusiosebre la teoria y su aplicacion en diversas situaciseevidencio la

participacion activyy acertadale la mayoriale los discente€)DC). Los estudiantesxteriorizaonlos

conceptosque captabanFue un procesode interaccionde significados, noato entre educandosy

profesorsino también entrl®s mismosliscentesgonderesultéesenciakl lenguaje, commediodeesos

intercambios comunicativos.

Los escolarestuvieron la oportunidad deonstruir su conocimiento y desarrollar habilidades de

pensamiento de orden superidebido a queprocesaon, organizaon y priorizaon la informacion

relacionada con la gramatjicademas, identificaron lagleasimprecisas o no acertadas en las

contestaciones de la prueba diagnég@AC). Por otra parteseconocieron estas mejoras ynsetivaron

por aprendermas.Esto se aprecia en lasguientesdescripciones y autoevaluacionesluidas en los

portafolios.

PORE15

Opinidn acerca de la actividad:

El método de evaluacion empleado por el docente en esta actividad fue
bastante atractivo e innovador con respecto a los métodos convencionales y
simples, en los cuales no se demuestra que el estudiante verdaderamente
aprendié el contenido impartido por el maestro.

Autoevaluacion:

Esta guia me sirvid para poner en practica mis conocimientos sobre
los temas abordados anteriormente y fortalecerlos aun mas.

POREOS5

DESCRIPCION Y AUTOEVALUACION:

La elaboracién del esquema me permitié conocer mejor los conceptos de gramatica. Estos conceptos fueron
mas facil de comprender porque primero discutimos en grupo, cada uno dio su aporte y después expusimos de

manera individual el procedimiento de como se realizo el esquema y los conceptos que incluimos.

Nos auto revisamos las respuestas de la prueba y esto nos ayudd a saber gue conocfamos poco o nada. En mi
caso pude ver el cambio que tuve después de la lectura de los materiales y las actividades que hicimos en clases,

esto me alegra porque sé que estoy aprendiendo y me motiva por mejorar en cada clase.
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A continuacion, se muestran los resultados en poljeestdre la segunda pregunta de la entre(vsa
anexo rf. 6), referida a los conocimientos teéricos adquiridos por los estudiduntaste las sesiones de
sintaxis y semanticaConviene destacar que los porcentajes se obtuvieron con base en la cantidad de

escolareselecionados como muestra (ver p)56

Grafico n.°7. Resultados sobre la mencion de conceptos gramaticales

Si menciona NO menciona

100%

90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

El graficoanteriorexpone que los estudiantes conocen la mayoria de los conggptmaticales basicos
abordado®n las sesiones de claskss aspectos semanticos son mas mencionados que los sintacticos,
seis de las doceategorias reflejan este dato: funciones semantizanpo semantico, valencia verbal,
argumentos oracionales yljantos.En cuantoa los elementossobresintaxis, los escolares solamente
refirieron a cuatro: funciones sintacticas, importancia de la sintaxis, concordancia y constituyentes

inmediatos de la oraciéhas dos categorias restantes son los tipos de oescioenunciados.
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Las categorias con mayor porcentaje correspondendsstiacion entre enunciados oracionales y no
oracionales, asi como los campos semanticos, ambas fueron mencionadas por el 100% de los discente
Posteriomente, se ubicasintaxis,funciones semanticas y constituyentes de la oracion, con un 90%. A

continuacion estan funciones sintacticas y propiedad Iéxica con un 85%.

El cuarto elemento gramaticadn masmenciones es concordancia (80%l) quinto refiere a los adjuntos
y la diferencacion entre oracionesimples y oraciones compuestas, en ambos predomina el 75%.
Consecutivamentese encuentra valencia verbal con un 65%. La menor frecuencia se presenté en

argumentos oracionales, puesto que sbRb%, 7 estudiantebjzo alusion a dieo aspecto.

El avance de los discenten consideraciéal dominio conceptual sobre los aspectjpamaticales

estudiados sevidenciaen las siguientes muestras:

EO4ET2: las funciones sintacticas son los roles que cumple una palabra o conjunto de palabras. Bs decir, E11T19: en las funciones de sintaxis destaca la relacion que debe haber entre las palabras, o mejor dicho

. . . . la concordancia, si deben ir en singular, plural, si es masculino o femenino. Esto nos ayuda a que la
si es un sujeto, verbo y los papeles que estos tienen en la oracion.

redaccion sea clara en cuanto al orden y la forma en que redactamos la oracion.
E13ET2: por ejemplo, en las funciones sintacticas, las palabras cumplen papeles, se combinan siguiendo

un orden y relacién para que la oracién redactada sea clara.

EO9ET2: sobre las funciones semanticas dirfamos que son como la interpretacion que se les da a los ES14ET2: en las funciones seménticas las palabras tienen un rol a partir de su significado. Si realiza una

sintagmas cuando estos se combinan por el significado que tienen. Es decir, los roles que cumple una accion, se denomina agente, si la recibe se llama paciente...los complementos que se pueden emplear

palabra o grupo de palabras en la oracién, pero en cuanto a su significado. segun la forma verbal conjugada...

EO04ET2: las funciones semanticas son las partes de la oracion que se encargan del significado, esto quiere
decir que en la oracién debe haber combinaciones de palabras que ayuden a que la oracidn se pueda

interpretar correctamente.

E10ET2: la sintaxis es la que s¢ encarga del orden de las palabras en la oracion. Es decir que paraquela  E17ET2: también esté la sintaxis que se refiere a la manera en que las partes de la oracién deben ordenarse

idea tenga sentido las palabras deben estar ubicadas correctamente. y relacionarse para que no haya problemas de estructuracion.

EO01ET2: en la sintaxis vemos cémo se ubican y ordenan cada una de las palabras que se integran en la

oracién para que esta sea clara y no haya confusion.

E18ET2: dentro de la sintaxis estudiamos lo que era la concordancia, que se refiere, podriamos decir, a la E10ET2: ... otro elemento de la concordancia es como la relacién que debe existir entre el verbo que
correspondencia que debe haber entre ciertas palabras, es decir, la relacion, por ejemplo, entre un articulo conjugamos y la persona a la que este hace referencia. Por ejemplo, si decimos Maria jugamos ayer, no

y un sustantivo, ya que se debe indicar si esta es singular o plural o si debe ser masculino o femenino. hay relacion, porque jugamos indica «nosotros» mientras que Maria refiere a «ellay.

E04ET2: vimos temas como la concordancia. aquella que tiene que ver con el género y el numero. Si las

palabras se combinan por ser de género femenino o masculino o si estan en singular o plural.

E11ET2: ademas conocimos los tipos de oraciones, las simples y compuestas. Ya sabemos que es simple EO02ET2: en las oraciones simples hay solo un verbo conjugado y en las compuestas hay dos o mas, en
cuando lleva solo un verbo conjugado, mientras que las oraciones compuestas son oraciones que tienen las oraciones como las yuxtapuestas, que son compuestas, van separadas por signos de puntuacién como
més de una forma verbal conjugada. Dentro de estas estin las coordinadas, subordinadas y las la coma, el punto y seguido... los dos puntos, etc. También estan las coordinadas, que se pueden separar
yuxtapuestas. mediante conectores o palabras y no pierden el sentido. Y por tiltimo las subordinadas, que son oraciones

que dependen de una oracioén principal para tener sentido completo. ..
EO06ET2: estudiamos las oraciones compuestas y las oraciones simples. Dentro de las compuestas estan
las que llevan dos o més formas verbales conjugadas y en las simples hay una sola. En las compuestas
estan las complejas que son llamadas subordinadas y las reconocemos porque hay articulos y

preposiciones que se combinan con «que», como por gjemplo el que, la que, los que, de que. etcétera.
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E12ET2: de los componentes o constituyentes inmediatos de la oracion: sintagma nominal sujeto y E20ET2: que la oracion es la que expresa un pensamiento o idea completa. Puede ser solo un verbo
sintagma verbal predicado. También se les conoce como grupos, que en si viene a ser lo mismo. conjugado, si se trata de una oracién unimembre. o puede estar compuesta por un sujeto y un predicado,
estos son los que componen a la oracion.
EO05SET2: también la oracion engloba al sintagma, por eso es la maxima unidad. Es decir, tiene grupo
sintéctico de sujeto y de predicado, y ambos estan conformados por otros grupos de sintaxis, sean de

preposicion o de adjetivos, etc.

E13ET2: sobre los enunciados oracionales, que son aquellos que llevan un verbo conjugado o mas de EO08ET2: los enunciados oracionales se diferencian de los no oracionales porque tienen una forma verbal
uno, mientras que los no oracionales no llevan verbo conjugado, aunque si tienen sentido cuando se usan conjugada. Los ultimos no tienen esa caracteristica, es decir no llevan verbo conjugado.

correctamente las clases de palabras.
EO03ET2: estan los tipos de enunciados, los que llevan verbo conjugado llamados oracionales y aquellos

que no llevan forma verbal.

E15ET2: otro punto es el como debemos usar las palabras. ya que hay que hacerlo de forma adecuada EO07ET2: estudiamos sobre la relacion que debe existir entre los términos que usamos para que la oracion
para que los enunciados tengan sentido. sea coherente. No decir: las nuevas tecnologias pintan al munde de diversas maneras. Por el mal uso de
algunas palabras no se comprende el mensaje o lo que queremos transmitir en si.
EO04ET2: esta la importancia de saber usar correctamente las palabras para que no haya problemas a la

hora de interpretar el mensaje.

EO1ET2: ... en el caso de los campos semdnticos, es la relacion de palabras que se asocian por su E09ET2: estan aquellas palabras que se asocian por el significado que tienen, esto se refiere a los campos

significado, por ejemplo auto, barco y bicicleta son del campo semantico medios de transporte. Semanticos.

E18ET2: los campos seménticos son familias de palabras que relacionan por su significado, esté el caso

de perro, vaca, oveja que pertenecen al campo de animales. ..
E11ET2: es muy importante en esas funciones que conozeamos el significado del verbo empleado, para E04ET2: en el verbo pudimos estudiar la valencia, es decir cuantos elementos eran los que requeria el

saber su valencia o niimero de elementos que requiere, por ejemplo, si solo necesita de sujeto, o de sujeto verbo para asi estructurar la oracion como se debe.

y complementos en el predicado, sea directo, indirecto o de circunstancia. ..

E19ET2: la valencia del verbo tiene que ver con el niimero de elementos que se deben escribir para

redactar la oracion, si es solo el sujeto o el sujeto y algunos complementos.

E19ET?2: en la oracion también encontramos el argumento que viene siendo la parte que requiere el verbo, E03ET2: en la oracién también encontramos a los argumentos que son las partes que la dividen si s un

puede ser el sujeto o algiin complemento en el predicado. interno o externo.

E15ET2: en el predicado estan complementos adicionales, es decir que no los exige el verbo... . . . L. .
P P a 8 EO07ET2: los adjuntos hacen referencia a la informacion que no exige el verbo pero es relevante porque

da elementos especificos como el tiempo y el modo.

EO09ET2: en el grupo del predicado encontramos los adjuntos que son los que indican informacion

relacionada con el tiempo, el lugar, el modo. ..

Se puede apreciajue los studiantes ha desarrollado siesquemas conceptualess contestaciones
reflejanel gradode dominio teérico sobre aspectos gramaticalesesarigpara su nively requerimiento

de aprendizajelLas respuestas ntueron literales no serigieron por una légica reproduiva o
memoristicalLos discentesecurren a la paréafrasis y la ejemplificacién. Estas acciones son muestras de
la consecucién de un aprendizaje significativo. Al respecto, Latorre (2017) sefiala que una evidencia de la
asimilacion de conceptos es la expasn mediante ejemplos. Por su parte, Pozo (1992) exponka que
parafrasisestarelacionada con el procesamiento profundo de la informapi@mlo queseconstituyeen

un valioso recurso deomprension tedrica
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Este logro de loseducandosse justifica paque los conceptos se relacionaron ctm reflexion
metalinglistica sobre el uso y la adecuacién pragmatica del leff@i®. En virtud de que el aprender
gramatica es adquirir un conocimiento razonado sobre el funcionamiento ling&stiomsidero qulos
estudiantes debian vinculau conocimiento intuitivo, implicito, manipulativo, verbalizado con las
palabras de cada dia, asi como las nociones sobre la lengua y sEiasogcidié con el planteamiento

de Escobar (2016), el cual explicita gles esquemas de aprendizaje de la gramatica deben funcionar de
manera holistica, lo cuaksultaria paraliminar gradualmentda concepcion de que esse aprende

aislada del uso, fuera de losntextos discursivos.

Las siguientes muestrasrresponden eiertasactividadeslesarrolladas pdos estudianteson relacion

a situaciones que otorgargentido a los conceptos, como estudios de casos y analogias.

PPTX1G03

Problemas de sintaxis y semdntica en publicaciones
de Facebook

» Podemos observar que en el meme hay problemas de

sintaxis y semantica.
Marii Perez » Bolsa de Trabajo Querétaro .se ! 4
a7 min - Q@ Las palabras no estan ubicadas correctamente, por eso se le
da ofro sentido a la oracién.

busco trabajo estoy embarazada de Por ejemplo en “estoy embarazada de lunes a viernes”. En vez
4 de “Busco frabajo de lunes a viernes. Estoy embarazada”.
lunes a viernes

En la publicacion de la sefiora no hay signos de puntuacién y
SO 76 122 comentarios 4 veces compartido esto también afecta la ubicacién correcta de las frases o
grupos.

EC) Me gusta (J Comentar > Compartir A causa de la mala escritura de la sefiora, hay mucha burla. Se
- puede notar que la mayoria de las reacciones son “Me
Octavio Ortiz divierte".
Y los sabados y domingos no estas
embarazada

En el comentario que realiza el joven se puede observar que la

Escribe un comentario... & oracion no tiene signos de interogacion, por eso se puede
interpretar de manera diferente, es decir su significado
cambiaria ya que a simple vista es una afirmacion y no una
pregunta

PPTX1GO05
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