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1 INTRODUCCION

~

Uno de los mayores problemas que ha enfrentado el sistema de educacién nicaragiiense
es 2 s enseflanza de la lengua escrita, debido a que en ninguno de los tres subsistemas
{primaria, secundaria, universidad) ha obedecido a un proceso integral, coherente y
sistematico que considere la lengua como un medio de comunicacion, ni como un instrumento
Seésico para el aprendizaje de las demas asignaturas. Esto ha traido como consecuencia que los
siumnos de la Educacién Superior posean poco dominio en lo relativo a este tipo de habilidad
escrita.

La falta de una concepcion clara del proceso ensefianza aprendizaje trae como
consecuencia una programacion inadecuada de la ensefianza de la lengua, que se ha reflejado
en la carencia de conexion entre las teméticas abordadas en los diferentes subsistemas y el
dominio de habilidades, para que los alumnos interioricen el uso de la lengua como un

mstrumento de dominio sobre el conocimiento y de transformacién de la cultura.

De este modo, se produce una separacion entre conocimientos de uso y conocimientos
&= la lengua que como sefiala Gonzilez (1994:4) "quizés la escisién tenga causas de tipo
psicopedagégico o sean inherentes a la disciplina”. Lo cierto es que ambas situaciones han
estado profundamente imbricadas, ya que los programas se han organizado siempre en torno a
contenidog tedricos, que en la mayoria de los casos, carecen de pertinencia para desarrollar las
capacidades verbales en estrecha relacion con los conocimientos sobre la lengua.

Basados en experiencias que han dado buenos resultados, los teéricos de la lengua,
Cassany (1994), Colomer y Camps (1996), entre otros, recomiendan un enfoque centrado en la
sctividad, es decir, un enfoque discursivo, textual o pragmatico, que fije su atencién en la
meeraccion comunicativa de los hablantes, lo cual exigiria una revisién reflexiva del
curriculum y la implementacién de nuevas metodologias basadas en las habilidades cognitivas,

los usos y estructuras de los diferentes tipos de texto.

En 1996 y 1997 se realizaron dos proyectos orientados a la produccién colectiva de
texios, donde se prob6 exitosamente la metodologia participativa, con enfoque comunicativo
¥ centrada en la interaccién. En las dos secuencias anteriores (escritura de ensayos y



.

mecliaboracién de cuentos) los/as alumnos/as presentaron problemas de coherencia,

especialmente en lo referido a la progresion informativa.

Los resultados en ambas experiencias constituyeron una base sustantiva en la
smplementacion de una tercera secuencia didactica, la cual a su vez, sirvié como punto de
partida para la presente investigacion. A partir de estas experiencias se hicieron esfuerzos para
mejorar la nueva secuencia didéctica, en lo que respecta a la seleccion de textos modelo, guias
Ze orientacion, cartas de estudio, claves de revisién y otros materiales. Se hizo un esfuerzo

significativo para afinar objetivos, contenidos y actividades.

La nueva experiencia desarrollada consistié en la composicién de un €nsayo expositivo
argumentativo con énfasis en la progresién informativa. Este proyecto vino a constituir una
prolongacion y profundizacién sobre la base de nuevos enfoques en el abordaje de la

composicion escrita, a la vez una propuesta educativa, desde nuestra realidad.

Durante la implementacion de la secuencia los/as alumnos/as redactaron ensayos
splicando diferentes estrategias metodologicas en la progresion informativa para mejorar la
coherencia. Se comprobé su validez, asi como la eficacia del trabajo cooperativo y la

aplicacion de estrategias de la ensefianza aprendizaje del ensayo.

Previo al inicio de la investigacion, la profesora investigadora brind6 cuatro sesiones
de entreflamiento, sobre la ensefianza por proyecto, al profesor participante, responsable del
grupo de clase, cuya colaboracién fue exitosa. Ambos procuraron brindarle atencién y
seguimiento, permanente y sistematico, a los veintiseis alumnos en general, a cada grupo y a *

cada uno en particular.

Con el fin de facilitar la lectura de esta investigacion se procedié a dividirla en
secciones debidamente caracterizadas sin olvidar la estrecha relacion de todas sus partes
formando un todo coherente e indivisible. En primer lugar, se presenta una resefia sobre la
funcion del lenguaje como medio de comunicacién; una breve historia nacional sobre la
ensefianza de la lengua, enfoques modernos, estrategias de aprendizaje y la teoria acerca del
ensayo expositivo/argumentativo con énfasis en la progresién informativa.

En segundo lugar, en capitulos sucesivos se presentan los objetivos de la presente
mvestigacion y preguntas directrices, el disefio metodolgico que contiene el tipo de estudio y
los instrumentos utilizados para recopilar datos, el plan de la secuencia did4ctica, objetivos,

contenidos y plan esquemético por fases.



En tercer lugar, se presenta la descripcion de la aplicacion de la secuencia que muestra
da una de las etapas en que se dividi6 la misma. A continuacion, se expone el anélisis e
terpretacion de los datos. La parte final contiene conclusiones, recomendaciones y la

bliografia.

Esta expefiencia ha estado profundamente influenciada por una concepcion integral de
educacion con la que se ha pretendido ser consecuente. Desde una perspectiva colectiva de
vida como actividad, del quehacer humano, como el contenido mismo de la praxis, se ha
ocurado cambiar la orientaciéon de la educacion, al entenderla no s6lo como una herramienta
wra vivir, sino como el proceso de la vida misma. Esta vision de la educacion unicamente
tiende el crecimiento individual, vinculado a la participacién en un contexto social de cuyo
-sarrollo se es a la vez protagonista y producto. Ser, conocer, hacer, vivir con y para otros,

in los contenidos fundamentales del nuevo aprendizaje.



... El ensefiar solo es posible cuando también es
posible aprender. Y el aprender es posible cuando te

enseiia algo a ti mismo."

Anthony de Mello.

MARCO TEORICO

EL LENGUAJE COMO MEDIO DE COMUNICACION

Es el medio a través del cual se organiza la sociedad, siendo el lenguaje oral el eje de
wida social. Segun Bronckart (1977: 59): "Mientras los conductistas no conceden ninguna
wn especifica al lenguaje, Piaget y los constructivistas se centran en la funcién de
i6n, Vigotsky, Pablov y Luria acenttian la funcién de comunicacién y analizan el
de este instrumento social sobre el desarrollo individual."

Vigortsky, citado por Bronkart (1985: 62) considera que se puede hablar de tres temas
Samdamentales en lo que respecta al desarrollo del lenguaje en el nifio: " El primero se refiere a la

-

existencia de una raiz social y comunicativa del lenguaje; el segundo, al cambio radical que tiene lugar
= <l desarrollo con la aparicion del lenguaje; y el tercero, tiene relacion con el papel del lenguaje en la
solucion de los problemas practicos y en la planificacion de la accién.” De aqui se infiere que los nifios
mayores (seis afios) tienen una mayor capacidad para comunicarse que los menores (uno y medio o dos
afios), sobre todo por medio del lenguaje hablado Por consiguiente esta mucho més preparado para
sransmitir como para recibir mensajes, asi como para expresar verbalmente sus propios pensamientos y
comprender los pensamientos verbalizados de los demas. También ha aumentado su capacidad para
wansmitir y recibir diversos tipos de comunicacion no verbal

A medida que el nifio crece es cada vez mds capaz de recibir, transmitir y, en general,
manipular informacién sobre el mundo que lo rodea y desarrolla la habilidad de comunicar, simbolizar,
almacenar o retener y reflexionar sobre los resultados de sus propias experiencias cotidianas. Todas
estas habilidades producen cambios profundos en su desarrollo cognitivo.

Al aludir al desarrollo cognitivo se piensa en la adquisicion de nuevas destrezas y

conocimientos, sin embargo, "el desarrollo cognitivo consiste también en el incremento



de los conocimientos y destrezas que ya existen en el repertorio del nifio, aunque
8¢ forma rudimentaria e inmadura" (Flavell 1993: 180). Cuando este dominio cognitivo
meelectualmente, se habla de metaconocimiento, de mucha importancia en el campo de

0n.

Por ejemplo, en la actividad cognitiva de la lectura, Byaker (1982) citado por Flavell
&4) expresa que los lectores pueden mostrar déficits metacognitivos en nada menos que
= areas, entre otras: "entender los propdsitos de la lectura; modificar las estrategias de
para propositos diferentes; identificar la informacion importante de un pérrafo;
la estructura logica inherente a un parrafo; considerar como se relaciona la
ion nueva con lo que ya conoce", etc. La habilidad para poner en practica
emente las fuerzas cognitivas ante cualquier situaciéon de comunicacion en la escuela

iz vida real es lo que garantizara el éxito del individuo.

La comunicacion en todos los procesos de ensefianza aprendizaje es de un valor
ible. Por ello, en los ultimos afios han alcanzado una fuerte demanda las actividades de
on sobre la comunicacién (metacomunicacion) y sobre las normas que la rigen. Al
o. Nussbaum (1995: 25) expresa que “en contextos de clase se supone que la ensefianza
2 a proponer situaciones de uso de la lengua que sitiien al alumno en condiciones
de aprender, lo cual significa proponer tareas de comunicacion, incitarle a resolver los
mas que comportan y ayudarles a entender y hacerse entender”. Estas actividades tienen

um 270 valor formativo porque permiten al alumno mejorar sus competencias comunicativas.

La comunicacion, tanto oral como escrita se influencian mutuamente para su desarrollo
+ son de singular importancia en el aprendizaje: la escrita fija el pensamiento verbal y lo
womvierte en un objeto susceptible de ser analizado, contrastado. En la interrelacion
pensamiento/lenguaje el codigo escrito, se convierte en el medio méas adecuado para tareas
ssorreflexivas y estructuracion de las propias ideas; la comunicacion oral, es mas operativa,
evanescente y normalmente mas libre, menos planificada, excepto en ocasiones cuando se

zsume la responsabilidad de ejercitar un determinado tipo de discurso.

Con el desarrollo de las nuevas tecnologias las caracteristicas de ambos tipos de codigo
man cambiado. Por un lado, el aumento de la comunicacion diferida y por otro, el uso de
grabaciones, transmision de la voz, videos, etc. Todas estas formas de transmision basadas en
nuevas tecnologias, han hecho entrar a la humanidad en la era de la comunicacién universal
mteractiva, la cual permite no sblo emitir y recibir informacién, sino también dialogar,

~




¥ transmitir informacién y conocimientos desafiando las distancias y el tiempo,

gue ha contribuido a acelerar la mundializacion.

Lz Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI (1996: 43-45) sefiala
& Jominio de los sistemas de comunicacion confieren un poder cultural y politico sobre
pubiaciones que por carecer de una educacion apropiada "no estdn preparadas para
. interpretar, ni criticar la informacidn, ... lo cual constituye un factor de erosiéon de
especificidades culturales." Al respecto alerta a la escuela en la direccion de crear
que contribuyan a disminuir el impacto de las "redes entrecruzadas" de

cion.

Frente a esta demanda la escuela tiene la responsabilidad de formar ciudadanos con un
dominio de las capacidades comunicativas, de tal manera que sean usuarios competentes
% lengua, tanto del cédigo oral como del escrito, por lo cual dentro de la curricula de la
ion en general, ésta debe ser su prioridad.

1 La Comunicacién y la Educacién frente al Siglo XXI

La realidad antes descrita revela la vulnerabilidad de la poblacién a la penetracion
wwiural provocando como sefiala el Informe de la Comision (1996: 44) "causar en las personas
e reciben su influencia un sentimiento de desposeimiento y de pérdida de identidad". De
- == peligro no escapa Nicaragua, cuya educacion deficiente la convierte en terreno fértil para
& penetracion cultural y politica.

Sin duda alguna, el Siglo XXI ofrecera una cantidad ilimitada de recursos tanto a la
ciculaci(’)n;' almacenamiento de la informacién como a la comunicacién. Esto planteara a la
educacion una doble exigencia, la cual es contradictoria s6lo en apariencias: por un lado,
wansmitir el cada vez mayor caudal de conocimientos (teorias, técnicas, etc.), por el otro

debera propiciar proyectos de desarrollo tanto individuales como colectivos.

La situacion arriba descrita obliga a la escuela a poner en condiciones a los/as
alumnos/as para aprender a utilizar y aprovechar, durante toda la vida, cada oportunidad que
se les presente, de actualizar y profundizar los primeros saberes que se obtienen para adaptarse
a un mundo que cambia permanentemente.



| La escuela debe considerar estas misiones ¢omo propias y para cumplirlas, el Informe
%= == Comisién (1996: 95) recomienda que ésta debe construirse sobre cuatro pilares
Sumdamentales: "aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la comprension;
sowender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir juntos, para
gerticipar y cooperar con los demds en todas las actividades humanas; por ultimo, aprender a
~ serun proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores." De tal manera que la

sfwcacion seria para la persona una experiencia global y para toda la vida en los planos

seenitivo y practico.

Esta nueva concepcion trasciende la vision instrumental tradicional de la educacion y
= obliga a plantearse nuevos objetivos. La educacion para toda la vida exige una
ssconceptualizacion a la luz de los nuevos tiempos, asi como un replanteamiento de sus

ambitos y una imbricada relacion de interdependencia entre ellos.

22 ELAPRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA

El modelo educativo tradicional nicaragiiense en cuanto a la ensefianza de la lengua se
s=fiere, se ha caracterizado por una significativa desatencion al estudio de las modalidades de
wso de la lengua, un olvido intencional de los actos de habla o de las normas socioculturales
gue rigen los intercambios comunicativos y una ausente contribucién al andlisis de los
procedimientos de creacion del sentido y se ha centrado basicamente en la descripcion

gramatical y en el estudio de la historia de la literatura.

Los usos_de expresion y comprension han carecido de interés provocando en la mayor
parte de la poblacion escolar y en la sociedad nicaragiiense lo que Lomas, Osorio y Tusén
11993: 61) han llamado una "alienaciéon expresiva," la cual, quizas, se deba a que los
contenidos programaticos referentes a las normas, destrezas y estrategias, es decir, a la
apropiacion de mecanismos de desarrollo de las competencias comunicativas que conllevan a

la produccion de textos orales y escritos, son casi nulos.

Generalmente la ensefianza de la lengua se ha limitado a la resolucion de ejercicios
enfocados al aprendizaje de la gramatica, reproduccion de determinados modelos como:
redaccion de parrafos, descripciones de paisajes, narraciones de historietas o cuentos y
didlogos, siguiendo algtin modelo clésico. La escritura de textos expositivos y argumentativos

casi siempre han estado fuera de cualquier programacion.



[ Sin embargo, frente a la situacién descrita, la escuela ha demandado de sus alumnos
geoductos terminados con alto grado de precision y elaboracién, provocando de esta forma,
ruaciones de desaliento, frustracién y reclamos mutuos entre profesores y alumnos. Al
s=specto Nussbaum (1996: 18) expresa: "Muchos alumnos y profesores se frustran al ver que,
Jespués de grandes esfuerzos dedicados a consolidar los aprendizajes, ¢stos chocan con una
Serrera casi indestructible al encontrarse con las dificultades que supone la elaboracion de un
—wsumen. de un informe, de un comentario o de una critica." Resultaria de mucha utilidad
sessinuar profundizando en las raices de este fenomeno para evitar posibles rechazos

pewcologicos a la actividad de escritura.

En el uso de la lengua escrita intervienen procesos mentales tanto para simbolizar la
~eslidad como para estructurar el conocimiento del mundo y concebir nuevas formas de
wdguirirlo, por esta razon la relacion entre pensamiento y lenguaje es diferente a la del uso
w2l En la lengua escrita la experiencia se organiza y se le da una determinada forma para

ssesfacer las exigencias del lector.

Son muchos los investigadores que se han interesado por el proceso de la escritura y
e formulado teorias para explicar este complejo proceso intelectual, que afecta varias
scplinas del saber como la psicologia, lingiiistica y pedagogia. Dichas teorias se
arscterizan por el tipo de influencias que presentan. Al respecto expresa Cassany (1996: 118-
119, gue "las teorias de Van Dijk estdn estrechamente relacionadas con la lingiiistica textual;
e 4= Rohman, Flower y Hayes son més préximas a la psicologia cognitiva y las de Krashen
“mfuidas por los procesos de adquisicion de una primera y segunda lengua.”

-

Para_concluir con su panoramica general acerca de las diferentes teorias sobre el
de la escritura, Cassany (1996: 120) expresa textualmente: "... las que ofrecen una
wswon més completa y rica del proceso de composicion son las de Rohman y Wileck (1964), la
Van Dijk (1977 y 1978), la de Shih (1986) y las de Flowers y Hayes (1980 y 1981)." Estas

s confirman el caréacter novel del tema y su importancia.

Gordon (1995) propone estudiar la habilidad de la expresion escrita como un proceso
Sme=l de tres etapas: pre-escribir, escribir y re-escribir; las dos ultimas etapas no las diferencia
= las separa. Mds tarde, expresa Cassany (1981: 121) que Flower y Hayes criticaron este
medelo porque, "no describe tanto el proceso interno y mental que desarrolla la persona para
whorar el texto, como las distintas etapas observables en las que el autor redacta las frases del



escrito.” Sin embargo, pese a las. criticas, continla afirmando Cassany,

n sus ideas y profundizaron sus investigaciones sobre la misma linea".

£ modelo mas difundido y aplicado a la ensefianza es el de Hayes y Flowers que se
por los procesos cognitivos que intervienen en la composicion de un texto. Este
explica tanto las estrategias que se utilizan para redactar (planificar, releer los
escritos, revisar el texto, fijarse primero en el contenido y al final en la forma, etc.)

‘== operaciones intelectuales que conducen la composicion.

Las indagaciones sobre los procesos mentales han constituido el punto de partida para
propuestas que posibiliten el aprendizaje de la lengua escrita. En este sentido, Wells
ciado por Colomer y Camps (1996: 28) propone un modelo sobre la concepcion de la
escrita, el cual lo avalan las autoras, cuando consideran que "deberia ser utilizado por
para la planificacion de sus ensefianzas." Este modelo comprende cuatro niveles: el
. que consiste en traducir un cédigo escrito al hablado; el funcional, en seguir
wnes; el instrumental, cuya capacidad radica en buscar y registrar informacion escrita,
wpmestémico que contempla el dominio del escrito como un medio de transformacion y de

sobre el conocimiento y la experiencia.

El nivel instrumental es eminentemente representativo; los niveles ejecutivo y
contemplan la lengua escrita en sus funciones comunicativas y el nivel epistémico
el dominio del escrito como una manera de usar el lenguaje y de pensar. En este
iz tarea educativa se concentra en objetivos de creatividad, interpretacion y evaluacion
Cada nivel se incluye en el siguiente hasta la integracion de los cuatro en el epistémico,

supong tener acceso a la lengua escrita.

Segin Cassany (1994) los diversos modelos de composicion propuestos para la
on escrita han sido analizados por €] mismo y Camps, los cuales van desde la propuesta
de Gordon hasta el modelo mas sofisticado de los estadios paralelos, y concluye que el
mas aplicado a la ensefianza es el de Hayes y Flowers.

Un enfoque de avanzada en la ensefianza de la lengua supone una congruencia entre
acion, contenidos, métodos, seguimiento y evaluacion de los procesos de aprendizaje.
Los nuevos métodos deben de permitir que los/as alumnos/as reflexionen sobre lo que
sscriben, escojan sus propios temas y discutan acerca de ellos, reescriban, se hagan cargo de

= correccion y analicen sus resultados, obviando, de esta manera, la metodologia transmisiva.
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Eafoques en el aprendizaje de la lengua Y

D Sstos quizés el que ha logrado mayor consenso en la ensefianza/aprendizaje de la lengua es
gentra en el desarrollo de las competencias comunicativas para producir discursos adecuados
situaciones de comunicacion, con altos niveles de coherencia y de la formalizacion
para cualquier tipo de contexto. Este enfoque permitiria desarrollar una conciencia critica

. asi, a una desalienacion social.

De tal manera que resultan importantisimos para la ensefianza de la lengua , los conceptos de
lingiiistica, porque se asocia con el conocimiento de la lengua y la competencia

Cassany (1994: 85) expresa que la "competencia lingiiistica se enmarca en el contexto de la
generativo-trasformacional de Chomsky (1975).” Esta teoria considera que la competencia
womjunto de reglas lingiiisticas interiorizadas por los hablantes que conforman sus conocimientos
v les permiten entender un nimero infinito de enunciados lingiiisticos. La actuacion seré la

que cada hablante haga de la lengua en las diferentes situaciones comunicativas.

El concepto de competencia comunicativa fue introducido por Hymes citado por Cassany
- 86) "con el fin de explicar que se necesita, ademas de la gramatica, otro tipo de conocimientos
emplear el lenguaje con propiedad." Asi por ejemplo, cuando un hablante usa el lenguaje
: ente en cada una de las diferentes situaciones sociales que se le presentan cada dia, se dice

domina la competencia comunicativa.

La competencia pragmadtica esta formada por todos los conocimientos no lingiiisticos que tiene
dos un usuario ideal. De tal manera que mientras la comunicativa decide el registro que
usar en una situacion, qué tema es el adecuado, cuidl es el momento, el lugar, los
apropiados, etc. ; la pragmatica (rama de la semidtica y de la lingiiistica) analiza los
verbales en relacién al uso social que los hablantes hacen de ellos, las situaciones , los

itos, roles, etc.

El enfoque comunicativo pretende que el estudiante use la lengua adecuadamente; que
en las clases haya mas actividad y participacion. Esto conllevaria a que se ejerciten en el uso

de lengua tanto oral como escrita, tomando en cuenta las necesidades lingiiisticas que tengan y
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punto de partida, sus intereses y motivaciones. En suma un enfoque que se centre en la
esmunicacion implicara de forma motivada a los/as alumnos/as y les permitira: participacion
creativa y en libertad, intercambiar informacion, ejercitarse en el trabajo por equipos y en
parejas con textos contextualizados. Finalmente, es importante destacar que los enfoques de
esta naturaleza facilitan la organizacion de situaciones de comunicacion. Todo esto posibilitara
el desarrollo de las habilidades lingtisticas de comunicacion: hablar, escuchar, leer y escribir.

Por eso, segun Cassany (1994), toda lengua que se precie de tener un enfoque
comunicativo debe desarrollar las cuatro habilidades mencionadas anteriormente, mismas que
también reciben el nombre de destrezas, capacidades comunicativas o macrohabilidades. En
un proceso comunicativo, éstas no funcionan aisladamente, sino que se integran, es decir se

relacionan unas con otras para llevar a cabo la tarea de la comunicacion.

Los modelos educativos actuales, especialmente los que se centran en un enfoque
comunicativo, promueven una metodologia orientada a la produccion colectiva a partir de la
experiencia de que, a lo largo del proceso de composicion es fundamental la funcién que juega
la interaccion verbal entre los estudiantes y entre éstos y el profesor. La interaccion oral
reviste vital importancia en el desarrollo de la competencia comunicativa, ya que se
fundamenta en los modelos cognitivos del proceso de escritura que enfatizan en la necesidad
de la intervencion a partir de la determinacion de una situacion discursiva. Esta metodologia

propicia, ademas, mayor incentivacion e interés en relacion con el texto a realizar.

La interaccion verbal es de suma importancia porque favorece el desarrollo de las
capacidades metalingiiisticas y la relacion de éstas con el texto escrito. Ademas el estudiante
pone en marcha ‘operaciones mentales mas complejas que las que llevaria a cabo de forma
mndividual. De tal manera que un texto elaborado en conjunto es, de hecho, mas completo y
mejor procesado, siendo el instrumento idoneo para ello, el trabajo cooperativo a través de

proyectos, que, ademas, promueve el desarrollo personal y colectivo.

La escritura en colaboracion, que es caracteristica de los proyectos de escritura,
permite llevar a cabo procedimientos complejos donde los miembros del grupo asumen roles
distintos en el control y gestion del escrito: mantener el tema, atender el punto de vista de los
lectores, la intencion, controlar la seleccion léxica, la ortografia, revisar la sintaxis, etc;
ademas, se debe tener siempre presente que el lenguaje es un producto social y que en el
proceso de conceptualizacion son fundamentales las funciones comunicativas y

representativas, las cuales estan intimamente interrelacionadas.
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Para Camps (1956: 52) “en la realizacion de un proyecto de escritura se distinguen dos
tipos de actividades: las de produccion del texto, y las orientadas a aprender las caracteristicas
formales del texto que hay que escribir”. Se debe tener presente que en todo proceso de
composicién escrita intervienen una serie de subprocesos y operaciones, las cuales se

mterrelacionan entre si.

2.2.2 El proceso de la composicion

Camps (s.f.: 1) contempla la actividad de escritura "como un proceso complejo que

comporta operaciones de planificacion, textualizacion y revision que se entrelazan de manera

“erarquica y recursiva y que estan condicionadas por la intencién del escritor."

Planificacién. En esta primera fase los/as alumnos/as deben tener una representacion
mental de las ideas relevantes y significativas que tendrd el texto, no necesariamente un
=sgquema acabado, porque éste se ira complementando en la medida en que avanza el proceso
de escritura.

Esta representacion a su vez comprende tres aspectos: generar ideas, organizarlas y
Sarmular objetivos. Los objetivos, orientan acerca de los aspectos que contendra el escrito e
wzuzl que el resto de elementos estan sujetos a constante revision; en el subproceso de generar
Wieas se discriminan las principales de las secundarias y se ordenan de acuerdo con el lugar
wue ocuparan en el escrito. Si se tienen en cuenta estos tres momentos, el alumno podra

essructurar un escrito de manera clara, coherente y ordenada.

Textualizacion. Ocurre cuando el escritor transforma los contenidos en lenguaje
0. orgapnizandolos de forma coherente y lingiiisticamente comprensible e inteligible.
ica exigencias ortograficas, léxicas, morfologicas, sintacticas, etc., lo cual obliga a
iones frecuentes, cambios estructurales y conceptuales, de acuerdo con las caracteristicas

2 situaciOn comunicativa.

Revision. Tiene como fin primordial motivar a los/as alumnos/as a revisar sus escritos
corregirlos y mejorarlos a través de la aplicacion de estrategias. En esta fase se valora lo
s ha hecho, se comprueba si el escrito responde a los objetivos previstos y necesidades

lector, y si posee las propiedades textuales de coherencia y cohesion.
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La revision de textos en colaboracion se inscribe dentro del proceso de produccion textual, la
cual en el marco de una secuencia desarrolla dos procesos: la revision permanente o interactiva
durante el desarrollo de la secuencia.(;Se adecia a la intencién?, ;lo entenderén los lectores?, ise
revisan cada una de las partes?, etc .) ; y la revision final, la cual permite una valoracién del escrito
con el fin de reconducir el proceso para mejorar el resultado. Dentro de la evaluacion formativa este

tipo de regulacion es llamada retroactiva.

La evaluacion formativa se considera de vital importancia en la ensefianza de la composici6n
escrita, porque como sefialan Bain y Schneuwly (1993:87) "incorpora al alumno como uno de sus
protagonistas y su objetivo no se limita a los resultados del aprendizaje, sino que se incluye, ademés,
como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion se instala en el seno de la actividad
y pasa a formar parte de ella." Se considera que analizar tanto los procedimientos como la produccién
final, conectando el proceso de evaluacion con el de ensefianza/aprendizaje contribuye a los

aprendizajes metacognitivos y metelingiiisticos.

Sefialan Camps y Castell6 (1996) que cuando se comparten los objetivos y se conoce la
finalidad del texto que se va a producir es posible que la evaluacién sea realmente formativa y se
convierta en un elemento regulador del proceso ensefianza/aprendizaje, porque pueden ponerse en
relacion, tanto el proceso seguido como el texto realizado con los objetivos iniciales que guiaron su

producci6n, y compartir asi los criterios que rigen la evaluacién del trabajo realizado.

‘Es importante destacar que la actividad de escritura exige un control consciente y por
tanto unos conocimientos procedimentales y conceptuales, tal como se indic6 anteriormente,
lo cual plantea la(necesidad de incorporar en la ejecucion de las tareas situaciones problemas,
que lleven a la reflexién y creacion de nuevas situaciones y eviten la automatizacién. Se

considera que es la inica forma de hacer consciente la actividad de escritura.
2.3 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Son multiples los esfuerzos que la pedagogia moderna realiza para que los estudiantes
"aprendan a aprender” y es que ensefiar a aprender es, sin duda alguna, una labor dificil. Esto
obliga a plantearse algunas interrogantes : ;Son suficientes el dominio de ciertas habilidades o

técnicas para que el estudiante aprenda a aprender por si mismo? ;Qué tipo de estrategias de
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aprendizaje deben desarrollar los/as alumnos/as? Sin duda alguna, el dominio de estrategias

apropiadas posibilitard al alumno el planificar y organizar su propio proceso de aprendizaje.

Las actividades que forman parte de las estrategias son llamadas técnicas o habitos de
estudio e incluyen una gran cantidad de destrezas especificas que los/as alumnos/as reciben
como contenidos programaticos en las clases de lengua, bajo el titulo de "técnicas de estudio"
y que comprenden: toma de notas, subrayado, resimenes, esquemas, sintesis, cuadro
sindptico, consulta bibliografica, etc. Pero una estrategia no puede reducirse a una serie de

técnicas.

Una estrategia requiere ademas de las técnicas anteriormente mencionadas, de un
metaconocimiento, que le permita al alumno seleccionar y planificar la actividad més eficaz en
cada situacion de aprendizaje, asi como la evaluacion del éxito o fracaso frente a la aplicacion
de la estrategia seleccionada. Para que la técnica seleccionada sea exitosa y haya un
aprendizaje significativo el alumno debe poseer unos conocimientos previos especificos acerca
del édrea sobre la cual se ha de aplicar; de lo contrario sefiala Pozo (1989: 1) "dificilmente

aprendera nada."

Si la responsabilidad del alumno demanda un conocimiento previo sobre el tema para
elegir acertadamente una estrategia adecuada, en consecuencia, la tarea docente obliga a
poseer un dominio cientifico del campo que se ensefla, asi como de las técnicas que
contribuyan a dinamizar la clase y el manejo de la realidad social, en la cual se encuentra la
escuela. Como se ha referido antes, los/as alumnos/as construyen sus conocimientos en un

proceso interactivo donde la funcion del maestro es la de mediador, guia, orientador.

A partir de la teoria constructivista se pone énfasis en la adquisicion del sentido de
responsabilidad de los/as alumnos/as, asi como en el de la autonomia durante el proceso de
adquisicion de los conocimientos y en el aprendizaje significativo, en oposicion al
memoristico y repetitivo. Para lograr un aprendizaje significativo se deben incorporar
actividades variadas, procurar el desarrollo de habilidades y destrezas que coadyuven al
trabajo independiente y desarrollar procedimientos adecuados para la solucién de problemas,
etc. Estas actividades deben ejercitarse a lo largo de los tres niveles de educacién (primaria,
secundaria, superior) con el fin de posibilitarle a los/as alumnos/as el aprendizaje de las

mismas.
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Segun Mauri, (1996: 73) todo alumno "al aprender cambia la cantidad de informacion
respecto del tema que aprende, sus competencias (pensar, comprender, etc.), la calidad del
conocimiento que posee y las posibilidades de seguir aprendiendo”. Desde esta perspectiva
resulta obvia la importancia de ensefiar al alumno a aprender a aprender y la de ayudarle a
comprender, que cuando aprende, debe tomar en cuenta no sélo el contenido objeto de
aprendizaje, sino también cémo se organiza el sujeto activo del proceso. El ensefiar a
aprender, entonces, se entiende como un conjunto de ayudas en el proceso personal de

construccion del conocimiento y en la elaboracién del propio desarrollo.

La adquisicion del conocimiento no concluye nunca y sélo tiene sentido cuando
permite seguir aprendiendo durante toda la vida, lo cual es posible si se aprende a aprender.
Por eso es necesario que el alumno posea un conjunto de instrumentos, estrategias, técnicas y
habilidades, pero ademas hay que dotarlo, también de un cierto conocimiento sobre sus
propios procesos de aprendizaje que le permitan usar esas técnicas de manera adecuada y
estratégica, siendo la reflexién la via fundamental para Ila adquisicion de ese

metaconocimiento.

No sin razén expresa Pozo (1989:3): que "si el dominio de las estrategias tiene sentido
es precisamente el de hacer que los/as alumnos/as sean capaces de optar y de decidir la
estrategia mas conveniente en cada caso y de planificar con acierto su uso." Esto requiere mas
ademds de destreza en el dominio de ciertas técnicas, una reflexién profunda sobre el modo de

utilizarlas, es decir un uso reflexivo, no mecanico ni automatico.

Cassany (1996: 103-118) afirma que tomando como referencia el comportamiento de
los escritores durante su actividad, se han hecho comparaciones entre lo que hacian los
profesionales y expertos con lo que hacian los estudiantes y de esta manera se han podido
aislar las estrategias de corhposicién que utilizan los escritores competentes, las cuales
presenta el autor de la siguiente manera: estrategias de composicion, denominadas como
basicas en cualquier proceso de produccién de un escrito; estrategias de apoyo, llamadas
también microhabilidades de refuerzo, utilizadas para reparar lagunas del codigo 'y estrategias
de datos complementarios que estén en estrecha relacién con la comprensién lectora.

Por falta de espacio sélo se alude a dos de ellas, la relectura y la recursividad. Ambas
pertenecientes a las estrategias de composicién. La primera permite al estudiante (escritor)
evaluar la correspondencia entre la imagen mental del texto y el plan que se habia trazado al
inicio, enlazar adecuadamente las frases. Pianko (1979), citado por Cassany (1996: 104)
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expresa: "Los buenos escritores mientras releen lo que han escrito, descansan para planificar
lo que escribirdn a continuacion, repasan (nuevamente lo que ya han escrito) para comprobar
si estos planes se ajustan al escrito y después se detienen otra vez para reformularlos”. En

suma esta estrategia ayuda a mantener el sentido global del texto.

La recursividad es un procedimiento que permite modificar los planes hechos desde el
inicio, interrumpir el escrito en cualquier punto para empezar de nuevo; de esta manera la
estructura inicial es reformulada a medida que aparecen ideas nuevas que no estaban incluidas
al principio. El escritor es flexible para volver a empezar las veces que sean necesarias. La
ciclicidad mantiene una estrecha relacion con el concepto de evaluacion formativa, que es la

revisidn permanente en el proceso.

Existen posiciones encontradas acerca del aprendizaje de las estrategias en el
curriculum. Hay quienes consideran, al igual que Wenstein y Underwood (1985) citados por
Pozo (1989), que las estrategias deben constituir una materia aparte dentro del curriculum de
la escuela; en cambio otros, cuya posicion tiene mayor consenso, consideran que deben
introducirse de un modo coordinado y global en las diferentes materias. Esto viene a confirmar
que la enseflanza/aprendizaje de las estrategias constituye una responsabilidad fundamental de

la escuela en aras de formar escritores competentes.

Se ha afirmado antes que un escritor competente es capaz de utilizar con propiedad las
estrategias basicas o de composicion, las de datos complementarios y las estrategias de apoyo
o microhabilidades. Estas tltimas abarcan cuestiones muy diversas que van segun Cassany
(1994: 225) "desde los aspectos motrices de la caligrafia ... hasta los procesos mas reflexivos
de seleccion y ordenacion de la informacién o también de las estrategias cognitivas de
generacion de ideas, de revision y reformulacion, sin olvidar las que se refieren a las

propiedades més profundas del texto (coherencia, adecuacion, etc.)."

-~

Sin embargo la escuela tradicional ha desarrollado muy poco las microhabilidades
referidas a las capacidades de expresion, por lo cual, como afirma Cassany (1994: 271) casi no
se conocen "enfoques didacticos para la adquisicion de microhabilidades superiores o
cognitivas y de las propiedades del texto aplicadas a la escritura”, las cuales son necesarias
para que el texto o discurso sea mas coherente y en consecuencia mas competitivo. ;Pero, qué

es texto? ; y qué es discurso?.
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24 EL TEXTO

.

Existen diferentes acepciones acerca de la palabra texto. Segun Cassany (1994: 314)
modernamente significa "cualquier manifestacion verbal y completa que se produzca en una
comunicacion." Bernardez (1992) citado por Cassany (1994: 314) expresa que "texto es una
unidad lingiiistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana. El texto
se caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia.” Este concepto
destaca el caracter del texto como un proceso de comunicacion; es pragmatico, lo cual
significa que se inserta en una situaciéon de comunicacion determinada y es estructurado, o sea

que posee una organizacion interna.

Un vocablo muy préximo y que se utiliza frecuentemente con un sentido similar a
texto, es discurso. Actualmente se considera que ambas palabras son sinonimas. Por tanto,
toda comunicacion hablada o escrita constituye un texto y consecuentemente un discurso, que
para que logre una comunicacion efectiva debe poseer una serie de caracteristicas, mismas que

se resefian mas adelante.

2.4.1 La Coherencia como Propiedad del Texto

Cassany (1994: 315) llama propiedades "a todos los requisitos que ha de cumplir
cualquier manifestacion verbal para poder considerarse un texto y, por lo tanto, para poder
vehicular los mensajes", de lo cual se infiere que para que una unidad comunicativa alcance el
nivel de texto debe poseer sus ideas coherentemente estructuradas y ajustadas a las

propiedades textuales correspondientes al discurso o texto.

Los limités entre cada una de las propiedades son difusos y engafiosos, lo cual
ocasiona que"-a'1 veces resulte dificil tipificar un determinado fendmeno. Cassany (1994: 316)
presenta la siguiente clasificacion puntualizando en que a cada una le corresponde un nivel de
analisis lingiiistico y extralingiiistico, ademas, describe las reglas que han de cumplir. "Asi, la
adecuacion se encarga del dialecto y del registro: la coherencia, de la informacion y del
contenido; 1a cohesion, de las conexiones entre las frases; las gramatica, de la formacion de la
frases; la presentacion, de la calidad externa del texto; y la estilistica, de los recursos retoricos
o literarios utilizados." El autor sefiala que estas reducciones hacen que se pierda precision

cientifica, pero que ayudan a su ensefianza.

La mayor parte de los autores coinciden al expresar que una de las propiedades mas
importantes del texto es la coherencia, de la cual se ha expresado que se encarga del
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contenido, es decir, que hace referencia al ‘dominio de la informacion. Es basicamente
semantica y afecta la organizacion profunda del texto. Lozano y otros (1982:19) consideran
que "es un concepto dificilmente definible porque es polisémico y transdisciplinar." No

obstante aqui se haré referencia a la coherencia textual, es decir, en el discurso.

Marchese y Forradellas (1994: 98) al referirse a la coherencia dicen que el "hombre se
expresa mediante textos o actos comunicativos, los cuales para que se comprendan han de ser
seménticamente coherentes”. Para la lingiiistica textual, segun los mismos autores, la
coherencia de un discurso (o de un texto) puede depender de factores semdnticos internos
(relaciones de implicacién) o de factores que dependen de la circunstancia y de la situacion

(presupuestos, enciclopedias, isotopias).

Un texto es coherente cuando todas sus partes se interrelacionan y existe una

correspondencia entre el texto y el contexto, tomando en cuenta la intencién comunicativa del

hablante.

Tanto para Cassany como para Aznar la coherencia esta en estrecha relacion con la
situacién de comunicacién. Expresa Cassany (1994: 319) que "la coherencia establece cual es
la informacién pertinente que se ha de comunicar y como se ha de hacer (en qué orden, con
qué grado de precisién o detalle, con qué estructura, etc.)." Ese etcétera contiene la pregunta,
;como progresa la informacién? y su respuesta la brinda la progresion informativa, a través
del encadenamiento tema y rema (o tépico o comentario), uno de los aspectos mas

importantes que contempla la coherencia textual.

2.4.2 Temay rema (t6pico o comentario)

Segiin Cassany (1994: 321) “Se pueden distinguir dos tipos de informacién en un
texto: lo que ya es conocido por el receptor y, por lo tanto, sirve de base o punto de partida (el
tema o el topico) y lo que es realmente nuevo (el rema o el comentario). El equilibrio entre lo
que ya se sabe y lo desconocido asegura la comprension y el interés de la comunicacion”. En
la medida en que el receptor decodifica el mensaje, lo desconocido, rema pasa a ser sabido,
convirtiéndose en tema. (El ciclo se sigue repitiendo a lo largo del texto). De esta manera, el

tema sirve de puente para formar datos nuevos. A este fendmeno el autor ya citado lo llama

tematizacion.
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Numerosos autores han analizado la relacion tema/ rema y han formulado diferentes teorias.
Para efecto del presente estudio se mencionarin algunos de los que son coincidentes con la
formulacién que hace Cassany (1994): Aznar, Cros y Quintana (1991), Brown, Yule (1993) y Van Dijk
(1993) citados por Bustos (1996) parten de la base de que desde el punto de vista informativo las
oraciones simples (Antonio vive en Leén) se dividen en dos partes, una conocida, tema o topico y la
otra nueva, rema o comentario, a este tipo de progresion le llaman lineal. Ademas agregan que en toda
oracién simple el punto inicial es el tema y lo demés que sigue y que consta de lo que el hablante
afirma sobre, o dice de o con respecto a, es el rema.

Aznar, Cros, y Quintana (1991: 39, 40) expresan que " todo texto manifiesta un equilibrio
constante dentro de su progresion entre lo conocido - repeticién- y lo desconocido o nuevo.

Estos autores distinguen tres tipos de progresién tematica: "lineal (explicitada arriba); de tema
constante, cuando el tema de una oracién se repite como tema de la siguiente o de las siguientes, y de
tema derivado, donde se da la presencia de un hipertema (ht), el cual se desglosa en diversos temas ( el
hipertema puede estar en posicion tematica o rematica en la primera oracién)."

Segin Bustos (1996:80) los patrones de progresi6n arriba sefialados ”no funcionan de forma
independiente sino que se combinan de acuerdo con las intenciones informativas en cada secuencia de
un texto." Expresa, ademds, que "las progresiones lineales son propias de los textos narrativos; las de
tema constante y las de hipertema generalmente aparecen en los descriptivos y en los expositivos"
(entiende por expositivos también los argumentativos). "Las de tema convergente aparecen en todos los
tipos de textos." Cabe sefialar que lo més caracteristico es la fusién de modelos.

-

Desde el punto d‘e vista de la progresién, la coherencia se mantiene, siempre que no se
produzca una ruptura\temética, es decir, una fractura en la progresién informativa del texto. En otras
palabras, cuando el tema de la oracién no se pueda encadenar ni de forma lineal ni constante al texto
que le precede, se dan digresiones e interrupciones de cualquier clase en la cadena de la progresién
informativa. Se concluye expresando que cuando con més facilidad se identifique la cadena, la
coherencia en el texto es mayor, de lo contrario implicara un escaso grado de unidad textual. La
progresién informativa es un tema nuevo en el anélisis del discurso y la lingiiistica textual, y sus
aplicaciones aparecen en la lengua inglesa, situacion que mediatiza su aplicacién en el espaiiol.

En Nicaragua no existe ninguna experiencia sobre este campo, ni en teoria ni en aplicacion, la
progresion informativa no es aspecto del curriculum en ninguno de los niveles
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de ensefianza y la coherencia es apenas mengionada. Tal vez sera porque la coherencia plantea
la dificultad de identificar con precision los errores, los cuales como sefiala Cassany (1993:
98) "afectan a partes extensas del escrito y se sitan en un nivel profundo (raiz), y para
detectarlos hay que leer el texto hasta tres veces, ademas no existe una gramética objetiva y
univoca sobre la coherencia y la mayoria de cuestiones tienen un componente subjetivo o de
valor personal que dificulta la correccion." Entonces, si ya es dificil encontrar los errores,
escoger la solucién puede resultar ain méas complejo y comprometedor. Sin embargo,
comprendiendo la importancia del tema es que se realizan esfuerzos de aplicacion usando

como medio el ensayo expositivo argumentativo.

2.5 El ensayo expositivo argumentativo

El ensayo tiene su base en los géneros expositivo y argumentativo, pero, a la vez, en la
redaccion de un escrito de esta naturaleza puede emplearse la narracion, la descripcion y otros

recursos del idioma.

Segun Duque y Ferndndez (1973: 110) la palabra ensayo proviene del latin exagium,
que significa "peso" y se relaciona con el andlisis de la moneda o metales para descubrir su
ley. En su acepcion mas amplia equivale a tratar algo, probar algo, acometer o esforzarse en
algo. Para Lapesa (1975), el ensayo tiene como fin "plantear" cuestiones y sefialar caminos,
mas que asentar soluciones firmes, por eso toma aspecto de amena divagacion literaria. Ortega
y Gasset, citado por Duque y Fernandez (1973: 11) considera que el ensayo es "una

disertacion cientifica sin prueba explicita."

En la actualidad hay tantos conceptos de ensayo como autores. Cada uno plantea la
definicion de este género discursivo, segin sus propios puntos de vista. Asi es que mientras
muchos consideran que el ensayo es un escrito a través del cual se profundiza sobre un tema,

otros plantean que es un texto que contiene planteamientos superficiales sobre un asunto dado.

De la Torre y Dufoé (1991), por ejemplo, hablan del ensayo como un género
relativamente moderno, que puede enfocar diferentes aspectos del saber humano. Estos
autores plantean que la caracteristica principal de esta forma discursiva es la libertad con la

que el autor aborda tanto el tema que trata como las ideas que lo conforman.

Por otra parte los autores antes citados enfatizan en la subjetividad del género,

basandose en las motivaciones que pueden llevar a los ensayistas a tratar temas especificos.
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También exponen lo novedoso de este tipo de escritos, ya que se originan luego de un
cuestionamiento basico que el escritor se plantea a si mismo, y al cual responde a partir de una

hipétesis, que es el eje para el planteamiento de las diversas ideas que configuran el texto.

El ensayo es una forma de la exposicion y de la argumentacion, ya que en su
estructuracion son estos tipos de género los que predominan. Sin embargo, esta mas cerca de
la argumentacién. Es una prosa que brevemente analiza, interpreta o evalia un tema y su tesis
puede desarrollarse con las mismas técnicas de la exposicion - definicion, comparacion y
contraste, clasificacion y analisis -, pero comparado con la exposicion el ensayo refleja en gran
medida el juicio personal del escritor. Mientras que el propésito de la exposicion es reportar e
informar, el ensayo pretende interpretar la informacion y evaluarla segun la perspectiva del

autor.

En sintesis el ensayo es un género discursivo de extension variable, a través del cual se
exponen ideas propias, de forma superficial o profunda y cuyo lenguaje debe ser claro, en
consonancia con el destinatario de igual manera el tono del escrito y el contenido del texto. En
¢l se debe cuidar de que tanto la tesis como los argumentos empleados para desarrollarlo

ocupen el lugar idoneo, con el fin de lograr que haya logica y coherencia a lo largo del texto.

Frecuentemente los estudiantes confunden la exposiciéon con el ensayo, ya que no
siempre hacen uso de palabras indicadoras para argumentar. En el ensayo debe presentarse una
postura fundamental cuyo planteamiento preciso y los argumentos que la sustentan
constituyen aspectos fundamentales para persuadir al interlocutor de que se adhiera o rechace
determinada situacion o jdea presentada. En esto juegan un papel importante la seleccion de
las estrategias precisas acordes a la situacién de interlocucion, es decir, las circunstancias o

situacién de comunicacion en que se produce el ensayo.

Es importante destacar la originalidad que debe tener toda tesis con el fin de evitar
argumentos muy generales. Para ello se precisa delimitar su campo de accion, para lo cual
resultan de mucha utilidad el uso de preguntas de enfoque, cuya respuesta debe formularse
aseverativamente y a través de una oracién completa. Recapitulando, esta sucinta exposicion
sobre el ensayo expositivo argumentativo se destacan tres aspectos fundamentales que
conforman su estructura: la tesis, cuyo planteamiento afirmativo o negativo debe ser preciso;
el argumento o razonamiento que apoya y demuestra la tesis y la conclusion que es una

reiteracion de la misma.
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3. OBJETIVOS
3.1  Objetivo General

Verificar la eficacia de una propuesta did4ctica para mejorar la ensefianza aprendizaje

del ensayo expositivo/argumentativo.

3.2 Especificos

Demostrar que la ensefianza aprendizaje de la progresion informativa mejora la

coherencia del ensayo expositivo/argumentativo.
Validar algunas estrategias para mejorar el aprendizaje de la progresion informativa.

Comprobar la eficacia del trabajo cooperativo en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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4

PREGUNTAS DIRECTRICES

/Qué ventajas ofrece la ensefianza aprendizaje de la expresion escrita por proyectos?

(Cuél es la estructura de acogida del grupo en relacién con la competencia lingiiistica y
comunicativa sobre el ensayo?

(Cuales son las principales dificultades que presentan los alumnos en relacién a la

progresion informativa en la redaccién del ensayo

(Cudles son las estrategias mas apropiadas para la ensefianza aprendizaje de la
progresion informativa en la redaccién del ensayo expositivo argumentativo?

(Contribuye el trabajo cooperativo a mejorar la produccion de textos escritos?
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5 DISENO METODOLOGICO

5.1 TIPO DE ESTUDIO

La presente investigacion se ubica en el amplio campo de las investigaciones de caracter
cualitativo, donde la observacion, identificacion de problemas, toma de decisiones intervencién y
evaluacion son sus principales caracteristicas. Muchos investigadores la valoran como el modelo de

innovacion que mas responde a las necesidades educativas.

A través del trabajo se pretendia verificar la eficacia de una propuesta didactica con el fin de
mejorar la ensefianza aprendizaje del ensayo expositivo argumentativo; asi como demostrar la validez
del aprendizaje de la progresion informativa para alcanzar mayores niveles coherencia en los escritos y
finalmente, comprobar que algunas estrategias metodologicas son de mucha utilidad en la ensefianza de

la progresion informativa.

El universo de estudio estaba conformado por los alumnos del Primer Afio Académico, 1998,
Turno Vespertino, Carrera de Derecho, Universidad Politécnica de Nicaragua. Afio Académico, 1998,
cuya asistencia final fue de 26 estudiantes, los cuales unas veces se conformaron en parejas, otras, en
trios. De estos 1ltimos se escogieron dos trios, muestra no probabilistica, ya que para escogerla fue
usado el criterio de seleccién por conveniencia, debido a que no todos los grupos tenian la posibilidad
de ser escogidos, puesto que se seleccionaron los dos grupos que presentaban las siguientes
caracteristicas: dificultad en presentar sus ideas con sentido de unidad; carencia de pertinencia en la
informacion; interés por el proyecto y actitud positiva ante el trabajo académico.

Los dos trios seleccionados, aunque compartian caracteristicas, también se diferenciaban ya
que uno tenia mayores dificultades que el otro, no sélo de coherencia sino también de expresién del

pensamiento en general.

La secuencia fue desarrollada del 17-09-98 al 9-10-98, en un periodo de 20 horas
pedagogicas, con una frecuencia de 4 horas semanales y basada en las experiencias de dos
secuencias desarrolladas en semestres anteriores: elaboracion de un ensayo (1997) y
reelaboracién de un cuento popular (1997), las cuales constituyeron la base sustantiva en la
implementacién de una tercera, y a su vez el punto de partida para la presente investigacion.
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32 INSTRUMENTOS UTILIZAD(")S PARA RECOPILAR LOS DATOS

Los instrumentos de recolecciéon de los datos jugaron un papel importante en la
mvestigacion, porque constituyeron una gufa en la obtencion de la informacion necesaria y

permitieron dar cumplimiento a los objetivos de la investigacion.
En la presente investigacion se utilizaron los siguientes instrumentos:

5.2.1 Observacion

Considerada como un método fundamental en la busqueda de informacion, ya que
permitié un conocimiento mas objetivo de las caracteristicas del objeto de estudio; a través de
slla se pudieron registrar comportamientos, actuaciones, hechos verbales en determinadas

situaciones, etc., los cuales fueron analizados € interpretados posteriormente.

En la presente investigacion, tanto el profesor participante (responsable del aula) como
iz investigadora se inmiscuyeron, algunas veces, en las discusiones que se dieron en el seno de
las células y pudieron tener un contacto mas directo con sus integrantes. Esta comunion y
participacion en las actividades de los grupos (trios, duos) permiti6 conocer el
comportamiento de los estudiantes, tanto a nivel individual como en pequefios grupos, a traveés
de todo el desarrollo de la secuencia.

Esta observacion directa fue un instrumento valioso porque se pudo disponer de una

radiografia de la clase que después fue minuciosamente analizada e interpretada.

5.2.2 Diario de campo

Se constituyé en un instrumento muy interesante ya que en €l se reflejaron los cambios y las
sransformaciones que los participantes experimentaron a lo largo de todo el proceso.

El diario de campo permiti6 el recuerdo de situaciones importantes, significativas que
fueron pulidas posteriormente por la investigadora. En ¢l se incluyeron opiniones,
preocupaciones, reacciones, dudas, sentimientos, observaciones y reflexiones vividas durante
=1 proceso de la investigacion. En suma, permitié describir las actividades en el mismo orden

en que aparecieron.

5.2.3 Cuestionarios

Fue otro de los métodos empiricos que posibilito la recogida de informacion. Las
respuestas a las preguntas (escritas) permitieron precisar sobre determinados hechos, es decir

que las interrogantes estuvieron en relacion con los objetivos del estudio. En pocas palabras,
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los cuestionarios brindaron informacion que posteriormente se cuantificé e interpretd, ademas,
estos datos se confrontaron con los obtenidos por medio de la observacion y el diario de

campo.

5.2.4 Analisis de Contenidos

Segun Ruiz (1996), citado por Bracker (1999: 48), el analisis de contenido “es
fundamentalmente un modo de recoger informacion para luego analizarla y elaborar (o
comprobar) alguna teoria o generalizacion”. De hecho, la aplicacion de este instrumento
permiti6 llegar a conclusiones interesantes, previa seleccion de la informacion, la cual debia
corresponderse con las categorias a analizar. Fue utilizado alrededor de toda la investigacion,

desde el analisis del texto diagnéstico hasta el analisis de cada borrador.
5.2.5 Textos de los estudiantes

Representaron un material muy valioso, porque representaron, €n cada momento la
materializacion del desarrollo de la secuencia y permitieron ir analizando el avance de los/as
alumnos/as. Fueron una especie de termOmetro, cuya informacién sirvi6 para hacer
determinados ajustes: reforzar algunos aprendizajes, aclarar otros o bien puntualizar en
situaciones.

Los instrumentos siguientes fueron aplicados en el orden en que aparecen a
continuacion.

Anilisis de un texto diagnostico: Para iniciar el proceso de investigacion se realizo
una prueba diagnostica que consistio en la elaboracién de un ensayo, luego de instar a los
estudiantes a la eleccién de un tema en forma negociada. Ellos prefirieron elegir un tema
polémico que se prestara al debate.

En la siguiente sesion se entreg6 a cada quien su trabajo y se analiz6 conjuntamente €l
primer parrafo de uno de los trabajos, previa seleccion por la investigadora. El parrafo fue
proyectado a través de una filmina. (Ver anexo 2).

El criterio utilizado para seleccionar dicho parrafo fue: que presentara las mayores
dificultades (de estructura y contenido) para puntualizar aspectos relacionados directamente
con la progresion informativa: topico (tema) / comentario (rema) y que sirviera de punto de
partida para la orientacion de la secuencia. El contenido del parrafo fue analizado
conjuntamente con los/as alumnos/as y en seguida se elaboré una propuesta del parrafo re-
elaborado. (Ver anexo2).

Esta actividad les permiti6 tener un primer encuentro con el analisis, ir conociendo sus
principales dificultades, asi como valorar una propuesta de solucion.
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Cuestionario aplicado a la prueba diagnostica: Un segundo aspecto de la evaluacion
del diagnostico consistié en la aplicacion individual de un cuestionario con el objetivo de
explorar los conocimientos que los estudiantes tenian sobre la estructura del ensayo. Aqui se
hizo hincapié en el aspecto semantico, especificamente en la progresion de la informacion. Las

categorias investigadas fueron:

- Estructura del escrito
- Claridad de las ideas
- Unidad de sentido

En sintesis, la informacién recogida permitio hacer un diagnéstico sobre el tipo de

dificultades y aciertos encontrados, estrategias que ha usado y habitos que tiene adquiridos.

Se considera que la prueba diagnostica fue un instrumento muy valioso porque a traves
de su analisis le permiti6 a los/as alumnos/as una toma de conciencia de sus: ideas,
procedimientos que usan, obstéculos y dificultades con los que se encontraron al momento de
escribir. La evaluacion diagnostica permitié que cada alumno conociera su representacion
inicial y la contrastara con las representaciones de sus compafieros y con la del profesor
investigador. Al tiempo que éste conoci6 los pre-requisitos de aprendizaje del tema que se
proponia estudiar con los/as alumnos/as. Los resultados procesados se exponen con la ayuda
de tablas y diagramas de barra, que se insertan en el capitulo 8, Analisis e Interpretacion de

Datos,

Cuestionario Aplicado al Ensayo Modelo: Este instrumento se aplicé en la tercera
sesion, previo andlisis del ensayo modelo, "La formaciéon de abogados", en el cual se
estudiaron la estructura y aspectos referidos a la coherencia, especificamente la progresion de
la informacion. El ensayo que se analizo estaba referido a la incorporacion de los graduados en
Derecho, a la Corte Suprema de Justicia. (Ver anexo 1) El tema resulté ser de mucho interés
para los/as alumnos/as de la carrera. Esta motivacién por su contenido les facilit6 el analisis
de la estructura y del aspecto semantico.

Posteriormente, por parejas, los/as alumnos/as después de haber comprendido la

orientacion resolvieron el cuestionario (Ver anexo3), que contenia dos aspectos principales:

estructura del escrito y aspecto semantico. Esta Giltima categoria comprendia:

* relacion tema contenido.

* desarrollo de ideas.

¥ relacion topico (tema) / comentario (rema)
* avance o progresion de la informacion

27



Los resultados se procesaron a través de, una tabla de especificaciones y de diagramas
de barras los cuales pueden observarse en el capitulo 8 y anexos 3. Se considera que el

instrumento aplicado fue muy util para conseguir los objetivos que se pretendian.

Primer Borrador: Para la revision del primer borrador se realiz6 un andlisis de
contenido en la séptima sesion de clase, con el fin de revisar por trios la progresion de la
informacion a través del encadenamiento topico (tema)/comentario (rema). Se eligié el escrito
del trio "A."

El responsable del trio "A", previa rotulacion de cada parrafo y enumeracion de cada
linea dentro de ellos, leyoé su ensayo, luego releyd el parrafo que le indicé la profesora
investigadora. Otro compafiero del equipo representaba con rayas horizontales, cada linea del
parrafo seleccionado, en la pizarra. El instrumento, el andlisis mismo, consistia en identificar,
primeramente, los topicos, luego, si lo que se decia inmediatamente, estaba en estrecha
relacion con el topico que le antecedia. La no correspondencia indicaba ruptura informativa
y era representada por una sucesion de puntos. Los/as alumnos/as dominaban una serie de
aprendizajes sobre la progresion informativa, obtenidos a través de la carta de estudio y la
conferencia referida a la progresion informativa: topico (tema)/comentario(rema) que se
impartié en la cuarta sesion.

Esta estrategia, a glosa de ejemplo, de como ellos lo harian después, constituyd un
fundamental e imprescindible ejercicio, ya que les facilité la realizacion del andlisis que
hicieron a continuacién, lo cual aparentemente resultaria dificil, ya que por primera vez, en
todo el curriculo de la escuela, establecian contacto con el estudio de la progresion
informativa. Concluido el ejercicio, los trios procedieron a revisar sus escritos y
posteriormente a incorporar las correcciones. (Ver anexo 2).

La informacion obtenida a través de este instrumento fue de mucha utilidad, por cuanto
permitié conocer el grado de comprension del tema de estudio y penetrar en el estudio de uno
de los aspectos nunca tratados en la ensefianza de la lengua, como es la progresion de la
informacion: topico(tema)/comentario (rema).

Segundo Borrador: La lectura, relectura y reflexion sobre lo leido asi como la
reescritura fueron las principales actividades en este proceso recursivo de detectar las
inconsistencias en el proceso de la informacion y luego superarlas..

La investigadora propuso el analisis del mismo parrafo del primer borrador del escrito
del grupo “A”, en el cual ya se habian incorporado las correcciones. De esta manera se
permitiria ir mostrando la mejoria del texto seleccionado, luego que el grupo le incorporaba

las correcciones.
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Un alumno leyé el texto proyec}ado, luego se identificaron los topicos y sus
correspondientes comentarios, se procedi6 a elaborar una lista de topicos con sus comentarios
a la par con el fin de establecer la relacién con mas claridad. Aquellos puntos donde la
progresion informativa se estancaba fueron examinados mas cuidadosamente para luego
reescribirlos con los/as alumnos/as en la pizarra. Este fue otro procedimiento para corregir las
rupturas temdticas que se presentaban en sus escritos. Seguidamente, formaron sus grupos para
revisar sus escritos y proceder a incorporar otras correcciones. Obviamente que al final se

obtenia un texto mas coherente y por tanto mas claro (Ver anexo 2).

Tercer Borrador: En la siguiente sesion se procedié a leer los textos para comprobar
si habian incorporado las correcciones y valorar el grado de coherencia de los mismos.
Posteriormente se proyecté en la pizarra el parrafo reestructurado por el grupo “A”, con el fin
de hacer un analisis de su contenido. Se identificaron las palabras sefiales que identificaron los
topicos y anotando a la par las que representaban los comentarios. Después, se hizo una
comparacion entre los tres textos para valorar el progreso obtenido a la luz de la
incorporacién de cada una de las correcciones. Los/as alumnos/as hicieron sus valoraciones de

los parrafos presentados.

Conforme a una pauta de revision final que contenia aspectos de estilo procedieron
individualmente a aplicarla y de igual manera a escribir sus ensayos finales, los cuales serin
leidos en la siguiente sesion para seleccionar los dos mejores que serian publicados en la

revista de la escuela.

Cuestionario evaluativo aplicado al desarrollo de la secuencia: El objetivo del
cuestionario fue conocer la utilidad de la secuencia en la redaccién del ensayo
expositivo/argumentativo con énfasis en la progresion tematica. El mismo fue resuelto

individualmente en la novena sesién y contenia cinco categorias sobre los siguientes aspectos:

* El trabajo cooperativo que comprendia seis subcategorias.

* Las etapas de la planificacién que contenia cuatro planteamientos.
* Estrategias utilizadas, contemplaba cuatro subcategorias

¥ Actividades propias del aprendizaje de la progresion informativa.
o Coherencia en sus escritos finales.

Los datos aparecen expresados en tablas de especificaciones, las cuales sirvieron de

insumo para elaborar diagramas comparativos de cada uno de los aspectos antes mencionados.
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Este instrumento contenia una segunda parte donde se contemplaban seis preguntas

abiertas acerca de:

*

*

Calidad de la orientacion de las actividades en el proceso de escritura.

Contribucion de la revision permanente en el aprendizaje de la progresion

informativa.
Valoracion del trabajo en equipos.
Contribucion de la progresion informativa en la coherencia de los escritos.

Contribucién del ensayo modelo en la aproximacion al tema de estudio de los objetivos

orientados desde el inicio de la secuencia.

Los datos fueron procesados a través de tablas y diagramas que se insertan en la

medida en que se analizan e interpretan los resultados (ver capitulo 8). Ademas, cuestionarios

y entradas de datos pueden verse en el anexo 3.
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6

6.1

6.1.1

COMPOSICION DE UN ENSAYO EXPOSITIVO-
ARGUMENTATIVO CON ENFASIS EN LA
PROGESION INFORMATIVA

OBJETIVOS

Objetivos referidos al analisis y reflexion a partir de textos modelos.

Inducir las caracteristicas del ensayo y de la progresion informativa a partir del analisis
de modelos.

Identificar relaciones légicas entre oraciones, proposiciones y parrafos.

Objetivos de aprendizaje del ensayo expositivo argumentativo con énfasis en la
progresion informativa.

Redactar ensayos atendiendo especialmente, la situacion comunicativa, destinatario, las
caracteristicas estructurales (tesis, argumentos, conclusion) y la coherencia.

Reconocer mecanismos de coherencia en especial los referidos a los mecanismos de
coherencia.

Expresar opiniones sustentadas.

Realizar asociacion de ideas previo a la elaboracion del bosquejo.

Desarrollar la capacidad argumentativa y contrargumentativa.

Realizar asociacion de ideas, previo a la elaboracion del bosquejo.

Mejorar la coherencia en los escritos a través de la ensefianza aprendizaje de la
progresion . -
Utilizar la progresién informativa como un mecanismo que contribuye a alcanzar la
coherencia en el escrito.

Identificar las rupturas teméticas con el fin de superarlas.

Atender claridad y orden l6gico en el escrito, utilizando un léxico adecuado.

Objetivos referidos a la estrategias de aprendizaje

Utilizar la discusion previo a la escritura.

Releer constantemente los escritos para comprobar la unidad de sentido y si hay o no
progresion informativa.

Formar equipos para realizar actividades de escritura y revision.

Estimular la autorrevision y autocorreccion.

Atender las pautas de elaboracion, de revision y las cartas de estudio.

31



6.3

Identificar, a través de la relectura y revision permanente, las rupturas informativas en

los escritos de los estudiantes para mejorarlos y recuperar la coherencia.

Valorar constantemente los escritos con el fin de mejorarlos.
Objetivos referidos al trabajo cooperativo

Valorar el trabajo cooperativo

Promover el espiritu cooperativo.

Participar en trabajos de grupo.

Desarrollar actitud colaborativa en el trabajo grupal.
Fomentar la responsabilidad colectiva.

Aceptar criticas y sugerencias.

Tomar decisiones colectivas.

Compartir vivencias.
Objetivos referidos a los valores y normas

Practicar la ayuda mutua.

Cultivar el espiritu de solidaridad.

Fomentar la capacidad de liderazgo.

Pedir la palabra y respetar opiniones ajenas.

El nivel de autoestima.

Cumplir a tiempo con las responsabilidades aceptadas en
individivualmente.

Fomentar el sentido de responsabilidad.

Reconocer los valores y las aptitudes positivas en los demas.

CONTENIDOS

Elementos del proyecto de escritura

Aplicacion y analisis de la prueba diagnostica

Anélisis del ensayo modelo

La progresion informativa: tépico (tema)/comentario(rema)
Las fases de la composicion

Evaluacion

PLAN ESQUEMATICO POR FASES

El siguiente cuadro refleja las etapas en que se desarroll6 la secuencia.

los

grupos o
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v DESCRIPCION DE LA APLICACION DE LA
SECUENCIA DIDACTICA

71 INTRODUCCION

La experimentacién de la secuencia didictica sobre la ensefianza/aprendizaje de la
progresion informativa del ensayo expositivo/argumentativo inicié el jueves 17 de septiembre
de 1998, en Primer Afio de la carrera de Derecho, jornada vespertina de la Universidad
Politécnica de Nicaragua (UPOLI), sede central Managua y concluy6 el jueves 22 de octubre

del mismo afio.

La seccion de clase estaba conformada por 30 (treinta) alumnos cuyas edades oscilaban
entre 17 (diecisiete) y 20 (veinte) afios, todos procedentes de diferentes regiones del pais. De
ellos, 12 (doce) eran varones y 18 (dieciocho), mujeres. En el transcurso se retiraron del
estudio 4 (cuatro) por motivos personales, quedando un grupo final de 26 (veintiseis).Todos/as
tenfan un caracter jovial, alegre, comunicativo, con deseos de adquirir nuevos aprendizajes y
consolidar sus lazos amistosos, lo cual revela una alta disposicion para integrarse socialmente.

Este contexto facilité la identificacion e insercion inmediata de la profesora investigadora.

La experimentaciéon del proyecto que consistia en la composiciéon de un ensayo
expositivo /argumentativo se desarroll6 a lo largo de 20 (veinte) horas pedagdgicas con una
frecuencia de 4 (cuatro) horas semanales, en sesiones de 2 (dos) horas, los dias martes y
jueves. Sin embargo, en varias ocasiones las actividades obligaron a salir del aula de clase
para visitar la biblioteca o el bufete juridico de la Universidad en busca de informacién o bien
las oficinas de los profesores donde se atendieron consultas y se hicieron las observaciones y

revisiones pertinentes.

Para llevar a cabo la realizacién del proyecto se sigui6 un proceso, cuya fase inicial fue
la elaboracion del disefio metodologico de la unidad didactica, hasta llegar a la sesidn nimero
diez hasta que los/as alumnos/as presentaron su ensayo individual. Se realiz6 una lectura en
plenario de todos los escritos y se seleccionaron los dos mejores con base en criterios de
seleccion. El plan de trabajo lo ejecuto la investigadora con la colaboraciéon decidida y
entusiasta del profesor de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion II, Lic. Franz Galich,
quien se involucr6 con mucho interés en las actividades de orientacion, sugerencias,
observaciones y revision de los trabajos, siempre bajo la direccion de la profesora

investigadora.
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El punto de partida fundamental de esta secuencia se origina en las necesidades
concretas de los/as alumnos/as, quienes manifestaron en la prueba diagndstica errores de
diferente naturaleza: dificultad para estructurar su trabajo, lo cual motivé a hacer hincapi¢ en
la estructura del ensayo expositivo/argumentativo; falta de claridad en sus escritos debido a la
presentacion incompleta de ideas y a las repeticiones innecesarias; carencia de unidad de
sentido ocasionada por la escasa relacion de las ideas dentro de cada parrafo, presentacion de
ideas cortadas o truncadas provocando digresiones en la cadena de la progresion informativa y
dando como resultado escritos incoherentes. Esta fue la principal falla en sus escritos
diagnosticos, por lo que se aprovechd la ensefianza aprendizaje del ensayo exposi-

tivo/argumentativo a fin de explotar la relacion tépico(tema)/comentario(rema).

Ademas del eje vertebrador de la progresion temética que gui6 el desarrollo del
proyecto, se englobaron otras actividades propias del aprendizaje de la lengua, tales son:
analisis y comentario de un ensayo modelo con el fin de que se familiarizaran con su
estructura; reconocimiento y elaboracion de esquemas 0 bosquejos que les permitiera afianzar
los aspectos propios de este tipo de texto: tesis, argumento, conclusion, asi como la exposicion
oral acerca de la claridad de las ideas, progresion de la informacion y unidad de sentido de
todo el texto. La puesta en préctica de todas estas habilidades contribuy6 al desarrollo de la
lengua o lo que Haymes (1974: 25) llama “competencia lingiiistica que a su vez comprende la

comunicativa y modal”.

La actividad grupal constituyé un elemento clave en la construcciéon y manifestacion
del conocimiento y por tanto indispensable en el desarrollo de la secuencia didactica ya que
permiti6 el intercambio entre los/as alumnos/as y entre éstos, el profesor de la asignatura y la
investigadora. Fue a través del intercambio que se conocieron mejor cOmMoO compaiieros, se
negociaron los aspectos teoricos esenciales del ensayo asi como un tema de escritura y sus
revisiones en el proceso, sobre estas actividades opinaron, debatieron, ampliaron,
profundizaron, enriquecieron ideas, discreparon, pero llegaron a acuerdos. En sus grupos,
los/as alumnos/as escribian y hablaban entre ellos de lo que hacian. Esto permitié que la
investigadora y el profesor de la asignatura tuvieron la oportunidad de conocer mejor el
proceso de aprendizaje y hacer regulacioes tanto en la planificacién como en sus
intervenciones.

El trabajo de los grupos, primero por parejas y después por trios, permitié que los/as
alumnos/as fortalecieran su sentido de responsabilidad y autonomia frente a las diferentes

tareas que comprende el proceso de la textualizacién y la revision entre iguales de sus escritos.
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Al respecto los/as alumnos/as ya poseian alguna experiencia, ya que el trabajo cooperativo o

por equipos ha sido una de las preocupaciones de la Universidad Politécnica.

7.2 PRESENTACION, MOTIVACION Y DIAGNOSTICO

Esta primera fase comprende la primera y segunda sesiones. Aqui se present6 el
proyecto de escritura con el fin de motivar la disposicién y participacion de los/as alumnos/as
en su desarrollo. Se brindé un cronograma de trabajo y se comentaron los objetivos, el tipo de
trabajo que se iba a realizar, sus caracteristicas y la necesidad de involucrarse en todas las

tareas hasta concluir con la presentacion de un ensayo individual.

Posteriormente se les solicitd que escribieran un ensayo, cuyo tema fue negociado
mediante un caluroso debate, actividad que sirvié de base para la elaboracion de sus escritos.
El tema consensuado, "La extradicion de narcotraficantes", fue de mucho interés para ellos
como alumnos de la carrera de Derecho y ademas de interés nacional por ser muy

controvercial y estar refiido con las leyes del pais.

En la segunda sesion se converso con los/as alumnos/as acerca de la escritura como un
proceso recursivo, en el que merecen especial importancia la relectura, la revisién y la
reescritura, actividades que se aprenden, Pasquier y Dolz (1969), las cuales son necesarias
practicar para realizar las correcciones de sus escritos. Seguidamente se presentaron los textos

revisados y los/as alumnos/as contrastaron sus resultados con los de sus compafieros.

A continuacion se analizé conjuntamente una prueba diagnostica, previa seleccion por
la investigadora, con el objetivo de que reconocieran sus aciertos y limitaciones. El escrito
consistia en un solo parrafo de 22 lineas, lo que facilité su proyeccion. Para un mayor
aprovechamiento del texto, cada alumno recibié una copia en la que destacaron los aspectos
positivos, sefialaron las principales dificultades y brindaron sugerencias para superarlas. En la
revision individual como en el analisis conjunto se destacé la estructura de los textos, y la
coherencia, especificamente la progresion de la informacion. Ademas, se recomendo a los/as
alumnos/as que investigaran en la hemeroteca acerca del tema para obtener mayor

informacion, lo cual les permitiria enriquecer sus ideas.

Finalmente, los/as alumnos/as resolvieron un cuestionario sobre la estructura del
ensayo que escribieron, claridad de las ideas y unidad de sentido con hincapié en la progresion
informativa, con el objetivo de conocer sus principales aciertos y dificultades, estrategias y
hébitos adquiridos en la composicion escrita. Para cerrar la sesion se les solicitd que leyeran

en su libro de texto de la clase, las caracteristicas del ensayo. Obsérvese que a partir de esta
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fase los/as alumnos/as empezaron a tomar contacto con aspectos referidos a la progresion de la

informacion.

73 ANALISIS DE TEXTOS MODELOS Y PRESUPUESTOS
TEORICOS

En esta fase, que comprende las sesiones tres y cuatro, se solicito a los/as alumnos/as
la lectura, por su cuenta, de ensayos cuyos temas fueran de su interés asi como la de textos
referidos a la teoria del ensayo (tesis, argumentos, conclusion, importancia del destinatario e
intencion del autor), con el fin de que obtuvieran mas informacién que le permitiera, a la
profesora investigadora y al profesor del curso, establecer un dialogo permanente con ellos

que los motivara a la reflexién y al analisis.

Primeramente se conversé con los/as alumnos/as acerca de las etapas de la
composicion, haciendo énfasis en la revision permanente COmMoO un proceso recursivo. Con
base en la proyeccion de una filmina sobre la estructura y contenido del ensayo se procedio a
ubicar en el ensayo modelo cada una de sus partes: tesis (introduccion), argumento
(desarrollo) y conclusion, pero haciendo mayor hincapié en el desarrollo de las ideas,
reconocimiento de topicos principales y coherencia del texto. Después hubo una puesta en
comun para dar a conocer los resultados, actividad que se aproveché para brindar aclaraciones
y recomendaciones sobre aspectos que asi lo requerian. Aqui fue bésico el papel de la
investigadora preguntando y comentando, como estimulo y eje vertebrador de las reflexiones

que suscit6 el analisis textual.

La clase recibi® otro ensayo para que realizaran individualmente las mismas
actividades en sus casas. Para concluir la sesion tres, los/as alumnos/as, agrupados en parejas,
resolvieron un cuestionario sobre el ensayo modelo. En la siguiente sesion, a través de una
puesta en comun, expusieron sus trabajos y los compararon entre ellos y los obtenidos por la
investigadora. Resulté muy fortificante comprobar que los resultados obtenidos por los/as

alumnos/as se correspondian con los de la profesora investigadora.

Ambas ejercitaciones contribuyeron al aprendizaje de la estructura del ensayo,
aspectos de la coherencia como la identificacion de topicos en los parrafos, el grado de

desarrollo de las ideas en los mismos y progresion de la informacion a través de la relacion
topico(tema)/contenido(rema).
En el desarrollo de esta fase, se explicaron los conceptos (de ensayo, tesis, argumento,

concusion, etc.) derivados ademas, del analisis de las lecturas y se empezaron a introducir
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tangencialmente, algunos términos propios del tema especifico de estudio, tales son: texto,
coherencia, topico, progresion, pues aunque al mercionarlos la intencionalidad no era explicar
sus significados, sino establecer algunas relaciones, por la funcion representativa del lenguaje

el significado de cada signo se registr6 en sus memorias.

Concluidas las preguntas de comprobacién de la cuarta sesion, se procedi6 a conversar
con los/as alumnos/as acerca de la progresion informativa, tema que fue ilustrado con el
analisis de un parrafo del ensayo modelo, La Formacién de Abogados. Segin Santamaria
(1992), la experiencia docente nos ha ensefiado que los/as alumnos/as captan mejor una
explicacion y comprenden mas a fondo la esencia de un contenido cuando éste ha sido
introducido después de una serie de practicas que lo han situado en ese contexto conceptual.
Consecuente con este principio pedagogico los/as alumnos/as comprendieron el tema de
estudio en sus aspectos generales. Al finalizar la sesion resolvieron una pauta de

comprobacion de conocimientos.

Los documentos tedricos utilizados fueron: carta de estudio sobre los geéneros
literarios, mapa conceptual del ensayo, carta de estudio sobre las propiedades textuales,
destacando la progresion tematica dentro de la coherencia, carta de estudio y mapa conceptual
del proceso de la composicion. La profesora investigadora explico con amplitud e ilustré cada
tema enfatizando en la importancia de la progresion de la informacion en sus escritos, a través

de la relacion topico (tema) / comentario (rema) para que €stos tengan coherencia.

Los/as alumnos/as, ademds, recibieron material complementario sobre técnicas de
consulta bibliografica y hemerografica para que los consultaran cuando fuera necesario.
También se les brindaron orientaciones sobre el mapa de ideas y el agrupamiento asociativo de
ideas que "tiene la ventaja de visualizar las relaciones entre las ideas y ofrecer un instrumento
para la produccién de nuevas ideas." Serafini (1995: 42). Sin embargo, a algunos alumnos se

les facilité mas el bosquejo, el cual han hecho regularmente.

Con base en el tema, la extradicién de narcotraficantes, consensuado desde la primera
sesion y alrededor del cual se les pidi6 investigaran, los/as alumnos/as, conformados en
equipos de tres, procedieron a discutir al respecto para realizar, despucs y conjuntamente en la
pizarra, una representacion grafica de sus ideas, las cuales les sirvieron de base para la
claboraciéon de un mapa de ideas y posteriormente el esbozo o bosquejo, ayudados, ademas,
por una pauta de orientacion para su elaboracion, que privilegiaba la ubicacion de la tesis al
inicio, la cual sirve de elemento unificador del ensayo. Aunque el mapa de ideas y el bosquejo

son dos actividades distintas que conducen a un mismo fin, no son excluyentes; por el
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contrario, realizar ambas actividades permiti6 un mayor pulimiento de la organizacion y

jerarquizacion de las ideas. ’

La profesora investigadora destac6 la importancia del agrupamiento asociativo, del
mapa y el esbozo o bosquejo como instrumentos facilitadores en el proceso de la escritura ya
que como expresa Serafini (1995: 56): "A través del mapa visualizamos en forma espacial un
resumen sintético de nuestro escrito, a través del esbozo decidimos el orden secuencial de las

ideas."

7.4 LA PRODUCCION DE ENSAYOS

Las sesiones 5, 6, 7, 8, 9 fueron destinadas a la produccién de ensayos.

Los/as alumnos/as continuaron en sus equipos y procedieron a confrontar su primer
borrador del bosquejo con la pauta de orientacion para su elaboracion. Consideraron que era
necesario deliberar mas acerca del tema y se provocd una discusiéon amplia sobre sus puntos
principales. Con las ideas que surgieron de la discusién, en la sexta sesion, mejoraron su
primer bosquejo incorporando las observaciones de sus compafieros/as y profesores. Se
recalcé la importancia de organizar conscientemente la jerarquia de las ideas, explicitar la tesis

desde el inicio y considerar la idea conclusiva.

En la sesion séptima iniciaron, por trios, la escritura del primer borrador para el cual
fue de mucho provecho la consulta a la pauta de elaboracion. Todos procuraron una
formulacién clara de la tesis y su ubicacién desde el inicio del escrito, ademas de que los

argumentos estuvieran en estrecha relacion con dicha tesis.

La investigadora solicité al responsable del grupo “A” que leyera su ensayo, se
seleccioné un pérrafo y el alumno lo reley6; otro compafiero del grupo representaba en la
pizarra, a través de horizontales, cada una de las lineas del parrafo y donde se captaba una
ruptura informativa se procedia a ubicar puntos. Este ejercicio conjunto fue de mucha utilidad
para que de igual manera lo aplicaran en la en la revision. Posteriormente se formaron los trios
y se procedi6 a la revisién, previa explicacién de una pauta y la clave de correccion.

Finalmente los/as alumnos/as reescribieron e incorporaron las correcciones.

Al iniciar la octava sesién la investigadora proyect6 el parrafo reelaborado del grupo
“A” con varios objetivos: primero, para comprobar la incorporaciéon de las correcciones;
segundo, proporcionar, a los/as alumnos/as un modelo de revision, de tal forma que ellos
pudieran realizar sus revisiones de manera semejante. Los/as alumnos/as presentaron sus

comentarios sobre dicho parrafo y después de forma conjunta se procedi6 a su reelaboracion.
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Posteriormente se organizaron en grupos para revisar sus segundos borradores, reescribir
incorporando correcciones y finalmente, entre los grupos, se intercambian sus escritos para
volver a revisar. En todas las revisiones se hizo especial énfasis en la progresion informativa a

través del encadenamiento: topico(tema)/comentario(rema).

La progresion tematica, tema propio del aspecto semantico, es totalmente nuevo en los
curriculos de la escuela nicaragiiense, por lo que fue preciso ir avanzando muy gradualmente,

evitando crearles complicaciones que pudieran redundar en una desafeccion por el tema.

En la siguiente sesion (novena), la investigadora proyect6 el mismo parrafo del grupo
“A” con el proposito de examinar con todos, como a la luz de la incorporacién de las
correcciones, el texto mejoraba en cuanto a progresion informativa se refiere y que
aprendieran otra técnica que les ayudaria mucho a revisar sus terceros borradores. También se
proyectaron nuevamente las primeras filminas para que observaran como el escrito fue
mejorando después de cada revision e incorporacién de observaciones. Seguidamente
conformaron trios para revisar el tercer borrador, escrito en la sesion anterior. Y al final, de
forma individual escribieron su tltimo texto, el cual fue leido en la décima sesiOn para escoger
los dos mejores con base en criterios de seleccion.

Las rupturas tematicas que presentaban los primeros escritos habian sido superadas en
parte, sin embargo faltaba mas pulimento en cuanto a progresion informativa. Al respecto ya
hemos dicho que este tema era totalmente nuevo para ellos. Sin embargo, a pesar de que en su
aprendizaje no poseian referentes sobre el tema, han logrado comprender los conceptos y
aplicarlos con algin acierto. Al concluir cada sesion se le recomendaba a los/as alumnos/as,
que revisaran en sus casas si todas las sugerencias habian sido tomadas en cuenta y que
pasaran en limpio sus escritos.

La correccién constituy6 un aspecto importante en la fase de produccion. Se convirti6
en una fase de revision de los sucesivos borradores que daban pie a nuevas reescrituras y
replanificaciones de sus ensayos.

En todo momento se tratd de razonar por qué determinadas estructuras no funcionaban
y habia que mejorarlas, es decir las correcciones no eran arbitrarias. Se procuré concentrar las
correcciones en aquellos aspectos que habian sido formulados como objetivos explicitos de

aprendizaje.
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7.5 EVALUACION

El diagnéstico inicial mostré que la mayoria de los/as alumnos/as tenian fuertes
lagunas en la estructuracién del ensayo, debido al desconocimiento de la relacion jerarquica
entre las ideas y la organizacién adecuada de los argumentos de apoyo a la tesis principal, asi
como fijar las conclusiones. Otras deficiencias fuertes observadas fueron: carencia de claridad,
ideas poco desarrolladas, interrupcién de la informacion o ruptura tematica y repeticion de
ideas y palabras. Este conocimiento previo determiné que en la secuencia se privilegiaran

dichos aspectos ya que eran los que manejaban menos.

El trabajo a partir de borradores que hizo hincapié en el proceso largo y recursivo de la
escritura de los textos les permitié a los/as alumnos/as un protagonismo especial en las tareas
de revisién y correccion que redundé en una mejoria de sus escritos. Dicho proceso brind la
oportunidad de que cada alumno se comprometiera, de una forma consciente, con su propio

aprendizaje y encontrara caminos para revisar lo actuado y mejorar las futuras practicas.

La comparacion de los escritos entre ellos mismos durante el proceso de produccion
les permitié establecer comparaciones € interiorizar la necesidad de superar errores. Esta
actividad incidi6 en la preocupacién de los/as alumnos/as por evitar la repeticion de los
mismos errores en el escrito final que entregaron a la profesora investigadora en la fecha

propuesta.

La mayoria de los instrumentos utilizados promovieron el autocontrol sobre el proceso
de escritura y el aprendizaje de los contenidos especificos relativos a la progresion temética, lo
cual es un indicador de que los/as alumnos/as/as fueron participes de la evaluacion formativa.
Se considera de mucha utilidad el analisis conjunto a partir de la proyeccion del tercer parrafo
de los diferentes borradores del grupo “A”. Por medio de éste, los/as alumnos/as aprendieron a
identificar las rupturas informativas, representarlas a través de simbologia conveniada y a
elaborar propuestas de solucion.

En la sesion 10, después de seleccionar los dos mejores ensayos, se provoco una
discusién sobre la participacion, cumplimiento y sentido de responsabilidad en el avance del
proyecto, asi como las valoraciones sobre su desarrollo. Los resultados se presentan en el
capitulo referido al analisis e interpretacién de datos, donde se incluyen, ademads, cuadros y

graficos.
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8 ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS

A continuacion se presenta el analisis e interpretacion cuidadoso de los datos
recabados a través de los diferentes instrumentos que se utilizaron durante el desarrollo de la

secuencia didactica.

81 EVALUACION DIAGNOSTICA

Los datos recogidos mediante las categorias: estructura del escrito, claridad de las

ideas y unidad de sentido aplicadas en la prueba diagnostica se presentan a continuacion.

Estructura del Escrito

En la subcategoria No. 1 ¢ Existe oracion tematica?, de los treinta alumnos/as del
grupo de clase, veintiuno que equivale al 70% expresaron que en sus escritos SI existe. Los
restantes, el 30% expresaron que NO, lo cual puede observarse en la tabla No.1 que se
presenta al final de este aspecto.

Sin embargo, en sus textos esto no fue tan evidente ya que la mayoria, si bien tiene
alguna idea acerca de la oracion tematica hacen planteamientos muy genéricos, lo cual
dificulta la escritura del tema, porque cuando éstos son muy generales limitan un tratamiento
particularizado: seleccion de argumentos precisos, desarrollo de las ideas, ilustracion y
ejemplificacion. Veamos tres ejemplos de los/as alumnos/as, cuyo numero en la lista

correspondenal 1, 5y 18.
No.1: El narcotrafico es un problema social a nivel mundial que hay que combatir.

No.5: La droga es un problema mundial que se ha venido dando desde tiempos anteriores
hasta la fecha.

No.18: El narcotrfico es un problema que afecta el desarrollo politico y social de todos  los
paises del mundo.

En la subcategoria 2, (Hay presencia de argumentos? veinticuatro alumnos/as que
equivale al 80% respondieron que SI, contra el 20%, correspondiente a 6 estudiantes que
dijeron NO. Obsérvese la tabla No. 1.

Segun Valdés, Pagan, y Dvorak ( 1993), "El argumento es un razonamiento que se

emplea para probar y demostrar una proposicion o bien para convencer a otros de aquello que
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se afirma o niega ... es el escrito que tiene como propésito convencer o persuadir al lector a

compartir la interpretacion u opinién del escrito sobre alguna idea, hecho u obra".

Y aunque el ensayo se puede desarrollar utilizando todas las técnicas de
organizacién(descripcion, narracion y exposicion con sus variadas estrategias de desarrollo:
definicién, comparacion-contraste, analisis y clasificacion), el analisis de sus textos revela que
no eligieron las estrategias mas adecuadas y por tanto mas ttiles en este tipo de escrito. Esto
invita a pensar que buena parte de los/as alumnos/as tienen una idea poco clara del concepto
de argumento, lo cual les dificulta una aplicacion adecuada. El siguiente parrafo que sucede a

la oracién teméatica del alumno No. 1 en el listado, ilustra lo anterior.

Nicaragua es solamente un pais subdesarrollado mds, que se adopta a las
peticiones de los sujetos dirigentes de los grandes carteles de la droga del mundo.
La droga les ayuda a obtener el dinero que por la falta de trabajo seguro la
ciudadania no puede obtener. Eso es lo que hacen todos los paises del mundo
valiéndose de la droga que constituye un problema para la salud y las familias de

todos los paises subdesarrollados de la tierra.

;Se relacionan argumento y oracion tematica?, hubo textos con aciertos
considerables en este campo, pero no fue la mayoria, sin embargo, los datos expresan que
veinte alumnos, equivalentes al 67% dijeron SI; diez que constituyen el 43.33%, NO. Pues si
sus representaciones de los conceptos de oracion temética y argumento no estaban claros, en
consecuencia, relacionarlos les resultaba dificil. Obsérvese el siguiente fragmento, del texto
correspondiente al alumno No. 20 en la lista, cuya oracion teméatica, “El narcotrdfico...
nicaragiiense” aparece divorciada de los “argumentos,” no solo en el tercer parrafo como

puede observarse en el siguiente ejemplo, sino también de los demas.

El narcotrdfico es penado por las leyes nicaragiienses

“Nicaragua se ha preocupado por las leyes, es un pais muy rico en recursos
naturales pero no a serbido de nada hay mucha pobreza. los financiamientos para
la agricultura son una trampa para quitarle la tierra a las coperativas, la
educacion al suave la beanido cobrando, aqui no hay leyes para los drogadictos,
hasta ahora la Asamblea estd preocupada por hacer algunas cosas para

encarcelar a los que consumen droga.”
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La subcategoria que mas bajo punte en este aspecto fue la No.4 ;Existe parrafo de
cierre? Al respecto diecisiete alumnos, o sea el 57% expresaron que SI, los restantes, NO. En
este punto hubo una cierta coincidencia, pues segtin el analisis de los otros informantes mas de
la mitad de los/as alumnos/as no presentan oracion conclusiva o parrafo de cierre. Obsérvese
el parrafo de cierre del texto del alumno No. 20, de cuyo escrito se tomaron como ejemplo el

titulo y el tercer pérrafo para ilustrar la subcategoria anterior.

“Por tal razén para evitar el consumo de la droga deben hacer desaparer los
plantios de mariguana, asi se evitard que la juventud se dafie la salud. La droga te
eleva pero despues el sistema nerbioso perece y hay quienes quedan arriba. En las
tierras hay que sembra granos para que Nicaragua sea otra vez el granero de

Centroamérica.”

En todo el texto se evidencia que el alumno confundié el narcotrafico con el consumo
de marihuana y sélo muy tangencialmente se refiere a las leyes que castigan a los

narcotraficantes. En consecuencia la conclusién no reitera su tesis inicial.

Al confrontar los datos obtenidos con el escrito diagnéstico, la observacion y las
anotaciones del diario de campo del profesor de la asignatura y las de la investigadora, se
evidencié que en el aspecto Estructura del Escrito, la mayoria de los textos carecen de una
estructura unitaria que vertebre el escrito, lo cual es subsanable solo si se replantean
nuevamente su organizacion general. La representacion que poseen del ensayo no es muy

clara, buena parte de sus textos carecen de oracién tematica y oracion conclusiva o parrafo de

cierre.
Cuestionario Aplicado como parte del Diagnéstico
Tabla N° 1: Estructura del Escrito
[ PREGUNTAS SI | % | NO| % |Total| %
1- ¢ Existe oracion temética? 21 70 9 30 30 | 100
2- jHay presencia de argumentos? 24 80 6 20 30 | 100
3.- ¢Se relacionan argumentos y oracion tematica? 20 67 10 33 30 | 100
4- ;Existe parafo de cierre? 17 57 13 43 30 | 100
l PROMEDIO 21 | 68 | 12 | 39 | 30 | 100
25
1
18 asSl
0 ONO
¢ Existe oracion ¢ Hay presencia de ¢ Se relacionan ¢ Existe parrafo de
tematica? argumentos? argumento y oracion cierre? 48
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Claridad de ideas

.

Luego de concluir el andlisis de los datos brindados por los/as alumnos/as y cruzar esta
informacién con la obtenida por las otras vias se percibieron contradicciones. En la
subcategoria No. 1, jAparecen completas las ideas?, el 60% declara que SI, pero esto no
concuerda con lo que reflejaron los escritos, donde frecuentemente, el pensamiento se rompia
sin ninguna justificacién. El texto del alumno No. 28 de la lista, en su escrito titulado: "El
trafico de droga" es una evidencia. Parece que quiso expresar que aunque el nicaragiiense sea
narcotraficante no debe aceptar la extradicion, pero si se la impusiera alguna potencia
hegemonica espera €l apoyo solidario de otros paises para impedirlo; sin embargo no lo logra,
porque deja incompletas las ideas, cuando él expresa “... y ahora espera que los demas paises
lo apoyen no permitiendo que los demas paises se impongan,” y luego continua, “la fuerza
para someter a los mas débiles eso no debe ser,” se notan dos fuertes rupturas del
pensamiento: una en “jmpongan” y otra en “débiles.” Obsérvese de conjunto, parte del parrafo

tinico que constituia el ensayo:

El nicaragiiense es solidario y ahora espera que los demas paises lo apoyen no
permitiendo que los demas paises se impongan, la fuerza para someter a los mas débiles eso
no debe ser.

En el texto no dice para qué es que los demas paises habran de apoyar "al
nicaragiiense". Por el contexto se infiere que es para evitar que lo sometan por la fuerza por ser
un pais débil, una coma o un punto y seguido en "débiles" ayudaria a paliar la situacion, asi
como eliminar las repeticiones y desde luego continuar con el pensamiento.

En la subcategoria No.2, ; Hay palabras o frases imprecisas que hacen confusas las
ideas?, el 67% contest6 que SI y el 33% que NO. Este dato se corrobora con la apreciacion de
los otros informantes. Obsérvese parte del fragmento del alumno No. 10 del listado:

Nicaragua es solamente un pais subdesarrollado mds que se adopta a las
peticiones de los sujetos dirigentes de la droga del mundo. La droga nos ayuda a
obtener el dinero que por falta de trabajo seguro la ciudadania no puede obtener.

Las expresiones adopta, peticiones, sujetos dirigentes, seguro, no son las mas
adecuadas en este contexto, esto crea una confusién semantica. Tal vez lo que quiso decir fue,
se adapta a las demandas de los narcotraficantes y en virtud de trabajo seguro, trabajo estable.
Esto también interfiere en la unidad de sentido del parrafo.

Las repeticiones innecesarias, subcategoria No.3, constituyen uno de los problemas

observados en el analisis de sus textos, a pesar de que sélo el 50% reconoce incurrir en tal

49



fenomeno. Esta subcategoria ha sido resefiada arriba, pues al examinar las otras dos
subcategorias que comprende el aspecto claridad de ideas, se evidencia que las fronteras entre
una y otra son muy débiles, por lo que es dificil considerar el fenomeno de la repeticion,
independiente, aislado. Observemos parte del texto del alumno No. 28 seleccionado para

ejemplificar la subcategoria No. 1 de este mismo aspecto:

El nicaragiiense es solidario y ahora espera que los demds paises lo apoyen no

permitiendo que los demds paises se impongan...

En este texto ademés de la mutilacion de las ideas y las repeticiones, se presenta una
construccion negativa de gerundio que puede ser sustituida por la palabra, evitando, en aras de

la claridad.

Al concluir el analisis e interpretacion de este aspecto, se puede afirmar que la mayoria
de los/as alumnos/as enfrentan dificultad para escribir textos con esta caracteristica, en
consecuencia, para que el lector pueda comprender las ideas tiene que reconstruir su
significado, formularse hip6tesis, auxiliarse de otras informaciones, etc. y segun Cassany,
Luna y Sanz, (1994:319) “una idea es clara cuando puede comprenderse autonomamente, sin

la ayuda de ninguna otra informacion.”

Tabla N° 2: Claridad de Ideas
[ PREGUNTAS Sl | % | NO| % |Total| %
1-  ;Aparecen completas las ideas? 18 60 12 40 30 | 100
2-  ;Hay imprecisiones que hacen confusas las ideas? 20 67 10 33 30 | 100
3.- ¢ Se observan repeticiones innecesarias? 15 50 15 50 30 | 100
PROMEDIO 18 18 12 | # 30 | 100
20
Z
10 sl
0 ONO
¢Aparecen completas las ¢Hay imprecisiones que ¢Se observan repeticiones
ideas? hacen confusas las ideas? innecesarias?
Unidad de sentido

En la subcategoria No.1, ;Se relacionan entre si las ideas de cada parrafo?,

El 60% afirma que SI, pero al cruzar la informacién se evidencio una contradiccion,

este porcentaje resulta ser menor, pues si en la mayoria de los textos no se evidencia la tesis
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principal y en aquéllos donde aparece €sta no se relaciona adecuadamente con los argumentos,
consecuentemente las ideas de los parrafos carecen de la relacion adecuada, es por ello que se
observa una ruptura temética en la mayoria de los escritos. Obsérvese el siguiente parrafo del
escrito titulado “ Extradicién de los nicaragiienses acusados de narcotrafico” del alumno No.
22 en la lista.

En Nicaragua como en otros paises circulan narcotraficantes de diferentes paises del mundo.
Nicaragua es un pais agricola, pero la mayor parte de su poblacién se dedica al comercio
informal, por todos los medios se trata de evadir los impuestos (y para qué los van a pagar si
los impuestos van a parar a los bolsillos de la gente de gobierno?. Los narcotraficantes se
mueven libremente, porque los controles policiacos son deficientes. Ellos también son

evasores de impuestos y cuando los agarran los envian a su pais.

Este es el primer parrafo del escrito. En €l se espera que haya alguna relacién con el
titulo, pero no la hay. Obsérvense las relaciones de las ideas entre si en dicho pérrafo. Inicia
con una idea que podria ser la principal: "En Nicaragua como en otros paises circulan
narcotraficantes de diferentes paises” pero no la desarrolla, la abandona. El lector espera que el
comentario o rema: "circulan narcotraficantes de diferentes paises del mundo” se retome en la
siguiente oracién, pero se frustra su espectativa, cuando el escritor introduce una nueva
oracién, que ni apenas se relaciona con la anterior, sin embargo, trata de desarrollarla y al final
de ésta relacionarla a través del pronombre "Ellos", en abierta alusién a la expresion "circulan
narcotraficantes”. Esta falta de relacién de las ideas en los pérrafos fue una constante no s6lo
en el texto del alumno No. 22 sino en muchos mas. Para ayudar a superar esta deficiencia,
Serafini (1995: 62) expresa que " Un método para aprender a relacionar las ideas entre si es el
de exponer oralmente lo que est4 escrito.”

;Abordan un mismo tépico o tema los parrafos? El cuadro siguiente indica que el
60% afirma que SI. Pero en esta subcategoria tampoco se alcanzé consenso, pues este
fenémeno es constituye otro de los problemas. Una de las evidencias més representativas la

conforma el texto de la alumna No. 12 de la lista.

La labor de las autoridades dedicada a la lucha contra las drogas se ve obstaculizada por las
leyes idealistas que promueven el consumo. El émbito de las drogas es muy amplio, pero todas
son perjudiciales a la salud y el pais empobrecido carece de un sistema de salud eficiente que

de repuesta a todas las enfermedades que produce su consumo.
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En este parrafo hay dos ideas: la primera no logra desarrollarla, el lector desconoce
c6mo o por qué las leyes idealistas promueven €l consumo o si la lucha es contra el consumo
y/o el trifico de la misma. La segunda idea apenas tiene una relacion tangencial con la
primera. Lo recomendable aqui seria que con cada tépico o tema se conformen parrafos

diferentes y se les diera mas desarrollo a cada uno.

Subcategoria No. 3, ;Se apartan del tema del ensayo las ideas en los parrafos? En
los textos se observo, en la mayoria de los casos, que la relacion es apenas tangencial. Sin
embargo, solo el 53% reconoce apartarse del tema u oracion tematica. Este distanciamiento se
evidenci6 al analizar la subcategoria N° 2 del primer aspecto cuando se estudio parte del texto
del alumno N° 20.

Serafini (1995: 50) expresa que "una caracteristica esencial para el éxito de una
redaccion es la unidad". Para conseguir la unificacion debe haber en todo texto una idea
central, en este caso una tesis. Pero como se ha sefialado en el primer aspecto, los/as
alumnos/as, en su mayoria, poseen una idea poco clara del concepto de oraciéon tematica y
hacen planteamientos muy genéricos o bien los escritos carecen de una oracion tematica o idea

guia que lo vertebre, en consecuencia la unidad de sus textos sigue siendo una aspiracion.

Tabla N° 3: Unidad de Sentido
| PREGUNTAS sl | % | NO| % |Total| %
1- ¢ Se relacionan entre si las ideas de cada parrafo? 18 60 12 | 40 30 | 100
2-  ;Abordan un mismo tpico o tema los parrafos? 21 70 19 30 30 | 100
3- ¢Se apartan del tema general las ideas de los parrafos? 16 53 14 47 30 | 100
l PROMEDIO 18 | 61 | 15 | 39 | 30 | 100
25
22 e asl
12 oNo
0

;Se relacionan entre silas  ;Abordan un mismo topicoo ¢ Se apartan del tema general
ideas de cada parrafo ? tema los parrafos? las ideas?

Al finalizar el analisis e interpretacion del diagnostico se concluye que los/as

alumnos/as manifestaron las siguientes deficiencias:

- Manejan muy poco la estructura del ensayo: tesis, argumento, conclusion.
- Carecen de claridad es sus escritos.

- Presentan las ideas poco desarrolladas.

- Mezclan varias ideas en un mismo parrafo.
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- Interrumpen la progresion de la informacién provocando ruptura tematica.

- Repiten ideas y palabras.

- Tienen problemas de ortografia literal, acentual y puntual.

8.2 EL ENSAYO MODELO

Los datos obtenidos a través de la aplicacién, por parejas, de un cuestionario al ensayo
modelo “La formacion de Abogados,” se analizaron bajo dos categorias: estructura del
escrito, y aspecto semantico, ambas con cuatro subcategorias cada una. (Ver a continuacion
tablas y graficos). Su analisis se presenta a continuacion.

En la categoria No. 4: Estructura del escrito, subcategoria No. 1 ; Hay presencia de
esquema?, nueve parejas que corresponden al 60% de los estudiantes expresaron que SI, lo

que invita a pensar que este porcentaje de alumnos posee alguna idea sobre el esquema o

bosquejo en su calidad de estructura que presenta los elementos organizados jerarquicamente.

Tabla No. 4: Estructura del Escrito

Parejas % Total %
1.- ¢ Hay presencia de esquema? SI 9 60 15 100
NO 6 40 15 100
2.- ¢ Tesis y argumentos se relacionan? Si 10 66.6 15 100
NO 5 334 15 100
3.- ¢ Hay parrafo de cierre o conclusivo? Sl 8 53.3 15 100
NO 7 46.7 15 100
4.- ¢ Es un texto expositivo/argumentativo? Sl 9 60 15 100
NO 6 40 15 100
10
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En la subcategoria No. 2, ;Tesis y argumentos se relacionan?, el 66.6% de las

parejas manifiestan que SI, contra los restantes, que niegan esta relacién. Sin embargo, la
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misma es evidente en todo el texto, lo que quizas sucede con la negativa de ese otro 33% es
falta de claridad en el manejo de los conceptos de tesis y argumentos, lo cual dificulta su

reconocimiento.

Subcategoria No. 3, ;Hay oracién conclusiva o parrafo de cierre? el 53.3%
identificaron el parrafo de cierre o conclusivo, pero el 33.4 % no lo reconocieron. Tal vez
los/as alumnos/as no leyeron con la atencién requerida y al momento de brindar su repuesta
falté responsabilidad. Pues no existe ningiin elemento que ponga en duda, ni siquiera, que en
el tltimo parrafo se reitera la tesis inicial. Puede ser también inseguridad en el manejo de este

concepto. Véase Tabla N° 4 en pagina anterior.

El 66.6% pudieron reconocer que el ensayo analizado posee una estructura expositiva

argumentativa, aunque no constituye ningun aliciente que el 33% no la hayan reconocido.

En el anélisis del Aspecto Semantico hubo mas aciertos, en general. En la
subcategoria No. 1, ;(Se relacionan tema y contenido?, el 66.6% expresaron que SI, sin

embargo, para los restantes, en el texto no se relacionan ambas estructuras.

Pero al pasar a la subcategoria No.2 ; Estan desarrolladas las ideas?, sorprende
observar que el 80% respondié que SI. (Ver tabla No. 5 a continuacién), ya que en este
porcentaje se incluyen parte de las parejas que en la subcategoria No 1 expresaron que tema y
contenido no se relacionaban. Esto manifiesta que existe inseguridad en la aplicacion y

conocimiento de estos conceptos.

Los datos en las dos siguientes subcategorias: la No.3, ;Se relacionan topico(tema) y
comentario(rema) y la No.4 ;Hay avance de la informacion? se contradicen ya que en la
primera subcategoria el 66.6% de los/as alumnos/as, afirman que SI y en la segunda, el
porcentaje sube a un 80% (Ver tablas en seguida), lo cual es contradictorio, pues la
informacién progresa o avanza solo cuando existe relacion entre topico (tema)/ comentario
(rema), (en adelante sélo tema y comentario). Lo logico seria que ambas subcategorias
hubieran obtenido los mismos puntajes. De todas maneras cualquier respuesta habria
sorprendido, porque hasta ese momento no se habia conversado acerca de estos conceptos. La
intencién de las preguntas era irlos familiarizando con dichos temas, alrededor de los cuales

se conversaria en la siguiente sesion.

Al respecto el profesor participante expresd que este tipo de opiniones sobre lo que no
saben, “podria ser la antesala de un comportamiento que no es el mas adecuado, sobre todo

cuando se tarta de alumnos de derecho, porque es asi como se va formado una tendencia

especulativa.”
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Tabla No. 5: Aspecto Semantico

Parejas | % Total %
1.- ¢Se relacionan temay contenido? Sl 10 66.6 15 100
NO 5 33.4 15 100
2.- ¢ Estan desarrolladas las ideas? Sl 12 80 15 100
NO 3 20 15 100
3.- ¢ Se relacionan topicos(t) y comentarios (r)? Sl 10 66.6 15 100
NO 5 33.4 15 100
4.- ; Hay avance dela informacion? Sl 12 80 15 100
NO 3 20 15 100

12

-
oON B OO

;Se relacionantemay ¢ Estan desarrolladas ¢ Se relacionan topicos(t) ¢ Hay avance dela
contenido? las ideas? y comentarios(r)? informacion?

asl ONO

Pese a las contradicciones que se dieron en la resolucion del cuestionario, el analisis
del mismo fue de mucha utilidad para la ensefianza aprendizaje del ensayo expositivo
argumentativo con énfasis en la progresiéon informativa, asi lo reconocieron veinticinco
alumnos que representa el 96%, de la clase, al evaluar el desarrollo de la secuencia, lo cual fue
ratificado por el Profesor responsable del aula (en adelante, profesor participante), al expresar
en sus respuestas que “El andlisis del ensayo modelo constituyé el punto de partida para que
los estudiantes empezaran a familiarizarse con ese concepto jamas visto dentro de los planes
de estudio del bachillerato y menos de la Universidad, al mismo tiempo les permitié reconocer

las caracteristicas del ensayo.”

8.3 PRIMER BORRADOR

A continuacion el analisis e interpretacion del analisis de contenido aplicado al primer
borrador. Este se hizo en la séptima sesién de clase, inmediatamente después que los/as
alumnos/as/as terminaron su escrito. Desde el inicio se seleccionaron dos grupos: el “A”,
formado por los/as alumnos/as N°. 20, 22 y 28 y cuyos escritos diagnésticos fueron utilizados
para ejemplificar una u otra categoria en el analisis anterior; desde el inicio, se caracterizo por

presentar mayores dificultades para expresar sus ideas con unidad y sentido, falta de
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pertinencia en la informacion e ideas truncadas (ruptura informativa); y el “B” que tenia
mayores ventajas en cuanto a estructurar sus'ideas con coherencia y unidad. Ambos grupos

poseian una actitud positiva frente al trabajo académico.

Desde la cuarta sesion se habia discutido sobre la coherencia y su importancia,
especialmente acerca de la progresion informativa, cuyos mecanismos coadyuvan a alcanzar
dicha coherencia. Uno de los/as alumnos/as del grupo “A” leyé oralmente su ensayo,
mientras otro del mismo trio representaba con niimeros y rayas en la pizarra, cada uno de los
renglones del parrafo, previa seleccion de la investigadora; en cada raya horizontal se fue
sefialando con vértices (< >), los segmentos (sintagmas) que correspondian a los comentarios
encima de los cuales se ponia la letra C, y lo que quedaba fuera de ellos se entendia que eran

los topicos denotados por T.

Los/as alumnos/as atendian con interés la novedad, al tiempo que se representaban en
la pizarra, con linea punteada y a colores, los comentarios que no correspondian con los
topicos. Toda esta actividad se hizo previa lectura, relectura, discusion y reflexion del texto
seleccionado. La clase aparentemente entendi6 la técnica aplicada. Obsérvese el esquema del

tercer parrafo que quedé expuesto en la pizarra después del andlisis conjunto:

1 < comentario (C)
2

3 > < C

4 5

5

6

; USSR
B eeeeeeseesssssessesasesnessnmaanssssesase bSRESH S SERSSETONES AE A SO SSEAR AR S R sh Ry e aabanenaa sash SrdsHOIES S Fe SO TSNS
B e o A B are om0 DT i S R
R ) Tl ST - PN < C

11

12 >

Los/as alumnos/as percibieron la falta de concordancia de la oracién “el sistema de
leyes y el control de la Policia no es tan bueno...” y pasaron luego a examinar que la hilacion
se rompia en “suelo patrio”, y a representarla por puntos. La ultima oracién la tomaron como
un como un comentario. La investigadora les hizo reflexionar que la estructura punteada no
era s6lo un comentario, sino un topico con su comentario. El alumno releyo el texto, y tras uun
intercambio de ideas se acepté en consenso la rectificacion, la cual permiti6 a contribuir a fijar

el concepto de progresion informativa: topico (tema)/comentario(rema).
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8.4 SEGUNDO BORRADOR

.

En la sesion octava, la profesora present un analisis y discusién del tercer
parrafo del escrito del mismo grupo, de igual manera que se habia procedido en la sesion

anterior, es decir utilizando horizontales.

En primer lugar, al incorporar las correcciones hechas en la séptima sesion, el parrafo
disminuy6 en cuatro palabras. Las orientaciones del grupo que revisd fueron las anotaciones:
buscar otra palabra, acento, continuaron con otra idea, mover esta idea a otro lugar. Ante la
pregunta de un alumno de la clase acerca del significado de estas dos ultimas, el grupo

contesto, a nosotras nos parece que a eso es lo que se le llama ruptura de la informacion.

En la primera oracién cambiaron droga por narcotrdfico, que es mas adecuado, pero
cuando pasan a “La juventud ...” Por el sentido la estructura pide una expresion como “por
ejemplo.” Luego cuando se llega a la “primaria” se percibe una ruptura, la cual tal vez
mejoraria si se conecta con la expresién, “A los dieciseis... hogares.” Luego, “Los
padres...hijos.” Todo esto seria el antecedente para inmediatamente seguir con “Asi es que el
suelo patrio sélo les sirve...” El grupo que revisé orienté mover la idea al parrafo referido al
sistema de leyes, pero en consenso con los/as alumnos/as se consider6 que ésta debi6 pasar al
altimo parrafo, ya que se perfilaba como de cierre de todo el ensayo. Obsérvese el tercer
parrafo del primer borrador del grupo “A” con las correcciones que le hicieron sus

compaiieros. El grupo ha empezado a revisar el campo de las ideas y a identificar las rupturas

informativas.

1 <La INTERPOL y la DEA> son dos organis-

2 mos que le permiten a Estados Unidos entrometerse en Buscar otra palabra
3 los problemas de droga, sin embargo, ellos son los que

- consumen droga en todo en mundo. <Aunque el —

5 sistema de leyes y el control de la Policia Nacional>

6 no es tan bueno nada les da derecho a vio-

7 lar el suelo patrio. <ILlos periddicos y los noticie- Comi"“a_'m" con ofra
8 ron informan> que Na juventud empieza a L

- consumir droga desde primaria, asi es

10 que el suelo patrio sdlo sirve de tram- Mover esta idesd gu
11 polin para  llenar  sus n&sidades. Ahora lugar

12 quieren ser los grandes jueces del mundo.

Aqui debemos arreglar
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Se converso acerca de que existen diferentes formas posibles para reescribir el parrafo
correctamente, y que lo importante era mantener claridad de ideas, coherencia, evitando
rupturas en la informacion. Después se retiraron a incorporar las correcciones para producir el

segundo borrador.

En la octava sesién, los/as alumnos/as procedieron por trios a revisar el segundo
borrador, incorporando las correcciones con la recomendacién de hacer uso de la clave de
revision para facilitarse el trabajo y ademas proveerlo de la mayor claridad. Al revisar
confrontaron sus escritos con el bosquejo y el borrador anterior logrando algunos avances. A

algunos alumnos al inicio les cost6 un poco entrar en la dindmica.

Concluida la revision de la tarea se procedi6 a la socializacion de la misma a través de
preguntas de control: ;Como van?, ;Han encontrado rupturas o faltas de progresién?, ;(Han
superado las incoherencias?, La profesora investigadora junto con el profesor participante
observaron los escritos y volvieron a seleccionar el escrito del grupo “A”, para analizar un
parrafo y presentarlo en la siguiente sesion. Se trat6 de presentar un andlisis sencillo y gradual
sobre la progresion de la informacién a fin de continuar induciéndolos al analisis de este

aspecto de la coherencia.

Al final de la clase los/as alumnos/as se abocaron a la tarea de reescribir sus textos para
mejorarlos incorporando sus correcciones, especialmente las referidas a la progresion de la

informacién produciendo un tercer borrador.

8.5 TERCER BORRADOR

En la novena sesién se leyeron los trabajos para comprobar si habian incorporado las
correcciones, era la penultima sesién y sin embargo, en el rostro de algunos se reflejaba la
sorpresa, pues es que las actividades de lectura, relectura y reescritura son poco comunes en
sus experiencias escolares. Mientras el profesor participante y la investigadora se desplazaban
por el salén de clase para observar el comportamiento de los/as alumnos/as y sus escritos.
Algunos alumnos percibieron que se les lleva seguimiento y sin duda se sintieron controlados.
El grupo “A” evidencia el interés por seguir mejorando y el “B,” también continu6 haciendo
esfuerzos. Llevaron libros a la clase: diccionarios (sinénimos, antonimos), glosarios de

términos propios del campo del Derecho Penal, etc.

Se necesitaba puntualizar aspectos precisos en sus trabajos para lo cual se analiz6 el

mismo pérrafo del grupo “A”. Este andlisis reforzo los conceptos de topico y comentario, al
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tiempo que permiti6 comparar, a través de la secuencia de los escritos, el avance en el
aprendizaje del tema. ‘

El anélisis se present6, a través de una transparencia, sin aludir al grupo “A”, que lo
habia elaborado, al tiempo que los/as alumnos/as recibian una copia del mismo, ejercicio que
les ayud¢ a reforzar sus aprendizajes acerca del tema de estudio: identificar los tépicos(temas)
y su relacion con sus respectivos comentarios(rema). Seguidamente, cada alumno, ahora de
forma individual procedi6 a revisar su escrito a la luz de una pauta que cohtemplaba ademas
aspectos de estilo.

Observemos el trabajo del grupo “A” titulado “Nicaragua y la extradicién por droga”.
Parafraseandolo parece que trata de plantear la tesis: “ninguin pais tiene derecho a perseguir a
nicaragiiense acusados por drogas para llevarselos”.

En el primer parrafo se refiere a la estratégica posicion geografica de Nicaragua, la
cual favorece el trafico de la droga proveniente de Estados Unidos. En el segundo parrafo
pretende plantear que para combatir el narcotréfico se cred la DEA, la cual trata de culpar a los

paises subdesarrollados para ocultar a los verdaderos culpables.

En el tercer parrafo da a entender que la DEA y la INTERPOL son dos organismos
norteamericanos creados para controlar la droga no obstante son sus ciudadanos quienes mds

la consumen, ocupando el “suelo patrio de trampolin...” Observemos el tercer pérrafo del

segundo borrador.
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Las anotaciones de campo indican que a algunos alumnos, atn hasta en la pentiltima
sesion hubo que aclararles que el comentario es lo que se dice del supuesto sujeto en una
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estructura. Como puede observarse en el texto inserto, los vértices usados para indicar los
comentarios, el grupo los ha empleado para les topicos. Pero a juicio de la investigadora y del
profesor participante, eso es irrelevante, lo importante es que identificaron correctamente un

topico y su relacién con el comentario. Ademas las indicaciones que hicieron son pertinentes.

Sin embargo, la investigadora tanto como el profesor participante, quien se interesd
mucho por el tema, estan claros de las complicaciones que ofrece ensefiar la progresion de la
informacion, aspecto que nunca han sido parte del curriculum de la escuela nicaragiiense, pero
que es necesario para ir abriendo caminos en aras de mejorar la coherencia en los escritos de
los/as alumnos/as. Observemos cémo quedé finalmente el tercer parrafo del escrito del grupo

“A” al cual le hemos dado seguimiento:

La INTERPOL y la DEA son dos organismos que le permiten a los Estados Unidos
intervenir en los problemas del narcotrdfico. Sin embargo ellos son los que mds
consumen droga en todo el mundo. La juventud lo hace desde la primaria. Asi es
que el suelo patrio sélo les sirve como trampolin para satisfacer su corrupcion de
todo.

Ricardo (N° 28)

Recuérdese que el grupo “A” en la novena sesion pasa a escribir individualmente sus
textos. El alumno N° 28, le agregd una expresion que en nada contribuye a mejorar el texto.
Obviando momenténeamente el problema de ambigiiedad, el alumno olvido introducir la
oracién “La juventud... primaria” con la expresion “Por ejemplo: “ lo cual habia sido sugerido

por el plenario en uno de los anlisis.

Conclusiones del Analisis de los Tres Borradores

- Con el estudio de la progresion informativa, los alumnos:

- Tuvieron la oportunidad de conocer que existe un mecanismo que permite mejorar la
coherencia en sus escritos.

- Aprendieron a aplicar la técnica basada en la identificacion de tépicos y comentarios
los cuales deben estar en estrecha relacion.

- Despertaron su interés por revisar en los escritos el campo de las ideas, especialmente
el referido a la progresion informativa.

- Aunque en grado desigual, mejoraron la coherencia de sus textos.

En la introduccién del tema, hubo dificultades porque al inicio confundian tema del

ensayo con tema o topico, progresion tematica con oracion tematica, razoén por la que se opto
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en llamar al encadenamiento, solamente topico/comentario, y en virtud de progresion tematica,

progresion informativa.

El grupo “A”, objeto de seguimiento y anlisis sin descuidar al resto de los alumnos,
mejord aunque no COmMo S€ hubiera deseado. Pero si se compara por ejemplo, el primer texto
del alumno N° 28 (integrante del grupo “A”) con su escrito final, se notaré la evolucion. En
esto tuvo una influencia significativa la interaccion grupal, la discusion y la revision

permanente.

8.6 EVALUACION FINAL DE LA APLICACION DE LA SECUENCIA

Tanto los/as alumnos/as como el profesor participante resolvieron un cuestionario de
evaluacion al concluir la secuencia didactica, cuyos resultados se confrontan entre si y con las
observaciones y notas de campo de la investigadora. Esta variedad de informacion obtenida a
través de diferentes fuentes permitié realizar un examen cruzado con el propdsito de que sus
resultados tuvieran la mayor fiabilidad y validez y que las conclusiones y recomendaciones

finales se sustentaran sobre bases solidas.

Al concluir el analisis de las repuestas brindadas por los estudiantes y el profesor
participante se procedio a seleccionar del diario de campo y de las notas de observacion la
informacion mas relevante y ademas coincidente con la obtenida por los otros instrumentos.
Seguidamente se realizo la triangulaciéon tomando como referente los objetivos de la
investigacion.

Categoria 6, Trabajo Cooperativo: es una de las caracteristicas del trabajo por
proyectos segun Fort y Ribas (1994), que se basa en la accion compartida para alcanzar un
fin. Por su parte el trabajo cooperativo estimula el intercambio, donde la interaccion funciona
como motor del aprendizaje. Los/as alumnos/as tomaron conciencia de su importancia, pues
en la Universidad se han hecho esfuerzos para que el trabajo cooperativo forme parte de la
metodologia; por lo tanto los estudiantes ya habian seguido un proceso de aprendizaje sobre
esta forma de trabajar, la cual les permitio y estimulo el intercambio entre ellos mismos y con
el profesor, y una interaccion que como agregan los autores mencionados, sirvi6 de ayuda y de
aprendizaje para el control consciente de la gestion de la escritura. Esta interaccion favorecio

tanto el proceso de planificacion como el de textualizacion.

En la fase inicial de la constitucién de los grupos, la profesora investigadora se apropiod
del liderazgo del grupo-clase, lo cual contribuyé a acelerar la cohesion y a fijar relaciones de

autoridad, necesarias en ese contexto, para proponer las actividades individuales, las de los
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pequefios grupos y definir las metas colectivas, asi como la razon de ser del grupo clase. De
esta fase de dependencia de la autoridad se pasé progresivamente al consenso de normas que ordenaron
el trabajo en equipos y a la distribucién de tareas y funciones. Siguiendo a Cassany (1977) se
estableci6 una ronda fija en el gran grupo, alternancia sistematica de actos de habla en trios y/o parejas;
control del tiempo, moderadores o distribuidores de turno. Todo esto fue necesario, pues, aunque los
alumnos ya posefan alguna experiencia acerca del trabajo cooperativo carecia de la practica de estas

regulaciones y al principio hubo que remarcarlas.

En la subcategoria Nol de este aspecto, aclarar dudas, el noventa y seis por ciento de los/as
alumnos/as expresaron que el trabajo en grupos les permiti6 un espacio para aclarar dudas y s6lo un
cuatro por ciento manifesté que NO; cuando se refirieron a otra de sus bondades, enriquecer ideas
(subcategoria No. 2), hubo una positiva mayoria absoluta, es decir, un cien por ciento; sin embargo la
apreciacion en torno a si reduce dificultades ( subcategoria No. 3), no fue tan positiva como las dos
anteriores: el ochenta y cinco por ciento a favor con una oposicién de un quince por ciento; la
puntuacién vuelve a manifestarse positiva y alcanza un noventa y seis por ciento en la subcategoria No.

4, reconocer limitaciones.

Segn el profesor participante el trabajo de grupo permite y estimula el intercambio a través de
la interaccion verbal, ya sea por medio de la conversacién y/o discusién con sus compafieros o con el/la
profesor/a, lo cual posibilita la aclaracién de dudas, el enriquecimiento de ideas, el reconocimiento de
limitaciones y en general, la resolucién de dificultades, parte de las razones que motivaron la decision
de la profesora investigadora a elaborar el proyecto de escritura a través del trabajo cooperativo; otra,
que “genera motivacion intrinseca, fomenta actitudes positivas (autoestima, colaboracién, apreciacion
de las funciones del profesor) e incluso consigue un mejor rendimiento de aprendizaje”, segin Rué
(1991) citado por Cassany (1997: 194).

Las notas y observaciones sefialan que hubo logros muy positivos porque le permitié a los/as
alumno/as ejercitarse en la toma de decisiones y en la capacidad de persuadir, a través de la palabra, a
sus compaiieros, para hacer prevalecer su criterio, puntos de vista, acerca de una determinada situacion

con el fin de aclarar puntos en conflicto, enriquecer ideas y reducir dificultades que se les

presentaron en el proceso de la escritura.

Subcategoria No.5, Interaccion. El trabajo en equipos promovié a que los alumnos
gestionaran su propio aprendizaje, a través de la interaccién, descubrieron sus propias
capacidades y se compararan con sus compaiieros, tomando como referentes los més lucidos

para imitarlos, ejercitaron el
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sentido de solidaridad, fraternidad, convivencia y responsabilidad. La mayoria de los/as
alumnos/as, el noventa y seis por ciento,’ reconocié que el trabajo de equipos permitié la

interaccion.

Acerca de la interaccion recogen las notas de campo una observacién muy singular: en
la segunda sesion de clase, cuando se analiz6 el ensayo modelo y se brindé otro para que lo
analizaran, en el trio de Candida, cuyo ensayo gand el segundo lugar, estaba el alumno No. 6
de la lista: joven de pocas palabras, muy timido quien, sin embargo, no solia esconder su
preocupacion, porque sus experiencias como escritor habian sido negativas y por su baja
puntuacién en evaluaciones pasadas, temia perder la beca. Candida se perfilaba como lider del
trio y lo tomo bajo su cargo poniéndole planas para mejorar su caligrafia, asignandole roles
para mejorar la coordinacién de sus ideas y persuadiéndole para que tuviera una participacion
mas efectiva. De tal suerte que a partir de la siguiente sesion, el joven opaco empez0 a tomar
la palabra para exponer los resultados de la tarea y en su evaluacion final expresa: el trabajo
en equipos me ayudd a no tener miedo de lo que iba a decir y mi compafiera Candida me
ayudé a estudiar para saber y salir bien. Mi cruz han sido las pasivas clases de espafiol, pero
soy bueno en lo que la mayoria son malos, Matematicas. Pero ahora asi como me ayudaron a

mi yo también ayudaré a otros.”

Los/as alumnos/as, en un noventa y seis por ciento, expresaron que el trabajo de
equipos logr6 mantener la motivacién (subcategoria No.6); y es que la implicacion del
alumnado fue un hecho que se dio desde el inicio del proyecto y lo que logré mantener la
motivacién. El involucramiento de los/as estudiantes en el proyecto constituy0 una
preocupacién de la investigadora desde la primera fase que inici6 con el compromiso de
trabajo que los/as alumnos/as/as adquirieron a través de la negociacion. Este compromiso fue
el punto de partida de la motivacion, pues el hecho de que el desarrollo de la secuencia tuviera
como objetivo, un producto real contribuyd de manera decisiva al mantenimiento de la
motivacion en todo el curso.

TABLAN° 6 TRABAJO COOPERATIVO

TEMAS PREGUNTAS Sl % NO % | TOTAL| %
Aclarar dudas 25 96 1 4 26 %

A. El trabajo Enriquecer ideas 26 100 0 0 26 %
:‘;‘r’;ﬁgﬁ“ Reducir dificultades 22 | 85 4 | 15| 26 | %
Reconocer limitaciones 25 96 1 4 26 %

Interaccion 25 96 1 4 26 %

Mantener motivacion 25 96 1 4 26 %
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El profesor participante manifesté que “el desarrollo del proyecto fue un éxito ya que
los/ alumnos/as siempre se mantuvieron motivados/as al punto que todos/as concluyeron sus

ensayos en el tiempo previsto y pusieron su mejor esfuerzo en el desarrollo de las

actividades”.

En la categoria 7, la cual expresa que “Durante la fase de Planificacion realiz6” el
alumno las actividades que a continuacion se expresan en orden ascendente del uno al cinco:
Planteamiento del problema, visualizacién del publico, agrupamientos asociativos de ideas y
elaboracion de bosquejo constituyeron la base de la textualizacion. Sin embargo, estas
actividades son poco conocidas y utilizadas por los/as alumnos/as y también por los
profesores. Segtin Serafini (1995:29), planificar “ podria parecer una forma de posponer el
momento de la escritura del texto y por lo tanto, una pérdida de tiempo” De hecho esta tarea
fue realizada por disciplina, los/as alumnos/as no parecian estar convencidos de su
importancia; sin embargo, planificar sirvié para ahorrar y distribuir el tiempo de que se

disponia. Fue en la marcha del proceso que los/as alumnos/as valoraron su utilidad.

En esta etapa los/as estudiantes adquirieron una representacion mental de las ideas
relevantes y significativas que tendria el texto, las cuales se fueron complementando en la
medida que avanzaba el proceso de escritura. Los/as alumnos/as reconocieron la necesidad de
estudiar y analizar el problema de la extradicién de narcotraficantes, una situacién propia de
su competencia como futuros abogados y que afecta a todo el pais. Aqui el noventa y dos por
ciento hicieron el planteamiento del problema, y seguidamente la visualizacién del piblico,
lo cual fue de vital importancia porque ésta les permitié adecuar el escrito a sus intereses,
nivel cultural y necesidades; segun los cuestionarios no la hicieron todos, sélo el ochenta y
cinco por ciento. El profesor participante expreso al respecto, “es una tarea desconocida por
los/as alumnos/as y por ser, para algunos, quizd la primera vez que lo hacian, pues no le
encontraron mucho sentido.” En agrupamiento asociativo de ideas, subcategoria No.3, el

ochenta y ocho por ciento expresé haber realizado la actividad. Esto explica que tres de los
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veinte y seis no la hicieron en clase con el grupo, en un rastreo por las actas de asistencia se

comprobd que justo ese dia no habian asistido.

La ventaja del agrupamiento asociativo respecto a la lista desordenada consiste en que
con una representacion grafica se ven las asociaciones entre las ideas, y se estimula su
desarrollo y enriquecimiento (Serafini, 1995:42). Acerca de esta actividad el profesor
participante manifesté que resulté muy ventajoso para los/as alumnos/as ya que “les permitio

visualizar las relaciones entre las ideas y propicié la produccion de nuevas ideas.”

Esta actividad caus6é novedad y brind6 algunas complicaciones para los/as alumno/as,
por eso, aunque el mapa de ideas es su paso natural, para facilitar el aprendizaje se decidié
continuar con la subcategoria No.4: elaboracién del esbozo o bosquejo, actividad sobre la
cual ellos ya tenian alguna experiencia y en nada afectaba la organizacion y jerarquizacion de

ideas.

En esta subcategoria el cien por ciento de la clase elaboré su bosquejo con base en la
asociacién de ideas y en los objetivos que pretendian alcanzar con su ensayo, sin embargo
tuvieron dificultad en jerarquizarlas adecuadamente, y hubo que retomar en determinados
grupos algunos textos y hacer un anélisis l6gico de la secuenciacion de las ideas. (Ver en
anexos 1, Asociacion de ideas y bosquejos).

TABLA NO.7 FASE DE PLANIFICACION

TEMAS PREGUNTAS Sl % | NO | % |TOTAL| %
1 Planteamiento del problema 24 92 2 8
Durgnte la fase planificacién |2 Visualizacion del publico 22 85 4 15
resliz0 3 Agrupamiento asociativo de ideas 23 88 3 |12
4 Elaboracion del esbozo o bosquejo 26 | 100 0 0
30 =
25 &
20
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10
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0
Planteamiento del Visualizacion del Publico  Agrupamiento asociativo ~ Elaboracién del esbozo o
Problema de ideas bosquejo

asi ONO

Las estrategias mas utilizadas (categoria 8, del anlisis) y cuyos resultados brindaron
frutos fecundos son: atencién a las mayores dificultades, relectura, revision sistematica,

reescritura, discusion y la resolucion de tareas, éstas han sido fundamentales en la escritura de
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los textos, asi lo reconocieron todos los alumnos y lo ratificé el profesor participante. En la
subcategoria No. 1 Atencion a mayores dificultades, esto es lo que llamamos atencion a la diversidad,
para ello la profesora investigadora examiné sus actuaciones, la forma de brindar la orientaciones, asi
como la manera en que los alumnos realizaban su aprendizaje. Esto implicé un esfuerzo, pero trajo
muchas satisfacciones, ya que redund en provecho para los alumnos. Sefiala Palomo (1997:101) que
“implica la construccién de otro modelo en el que se cuestiona la homogenizacién de estrategias de
ensefianza (no su rigor o capacidad de sistematizaci6n de las acticidades de aprendizaje).

Una experiencia muy positiva es la de la alumna No. 7 de la lista (relatada anteriormente), pues
por qué en este rol (atencién a las diferencias individuales) debe estar sélo matriculado el maestro si,
muchas veces es notorio por toda el universo del aula, cuando un alumno se retrasa o tiene mas
desarrolladas las capacidades de escritura que otros. El éxito de esta tarea estard también en ensefiar a
los/as demas disienten que ellos también pueden ayudar al compaiiero a alcanzar el estindar deseado

para proseguir con los otros aprendizajes.

El noventa y seis por ciento del grupo-clase reconoce que se brind6 atencion a los compafieros
que presentaban mayores dificultades para el aprendizaje. Una prueba de ello lo constituy6 la entrega
con una calidad aceptable de los escritos. Afirma el profesor participante que “... uno de los mayores
logros del proyecto fue haber logrado que los alumnos mas rezagados se implicaran en el proyecto y

tuvieran un rendimiento aceptable.”

Subcategoria 2, Relectura, la relectura de los textos que escribian tuvo frutos fecundos porque
los/as alumnos/as al releer sus propios escritos y los de sus compafieros percibian las deficiencias de
comunicacién que en ellos se daban debido a diferentes razones y procedian a indicarlos para su
posterior correccion. Sefiala Colomer, (1993) que “el lector actia deliberadamente al dirigir su
atencién a los distintos aspectos del texto y supervisa constantemente su atencién supervisa
constantemente su comprension para detectar los posibles errores y proceder a subsanarlos

obstaculizan una eficiente comunicacion.

El noventa y dos por ciento de la clase reconoce la utilidad que tuvo la relectura como
estrategia en la mejoria de sus escritos y aunque el ocho por ciento, equivalente a dos alumnos
marcaron NO, de lo cual se infiere que no les ayud6 en nada, se considera como una ligereza, pues el
gjercicio de leer varias veces un texto y con un propésito fijo ayuda a detectar con precision los

principales errores que obstaculizan una eficiente comunicacion.

13
.

Sobre el ejercicio de la relectura expresa el profesor participante que
tradicionalmente no se practica y el alumno no tiene el habito de revisar lo que hace y menos

permitir que sus compafieros le revisen el texto, sin embargo, constituy6 una experiencia muy
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rica, el hecho de que ellos mismos se convirtieran en destinatarios directos y que desde esa

6ptica ficticia, pero muy cerca de la realidad, hicieran observaciones.”

3. Revisién permanente, en esta subcategoria el noventa y seis por ciento expreso que
les ayudé mucho en todo el proceso de escritura. La alumna No. 21 dijo que “fue la base para
darme cuenta que una cosa era lo que yo queria decir y otra era la que en verdad decia; yo
siempre he tenido ese problema: por mucho que consulto los libros siempre patino.” El
profesor participante dijo “eso se hace en grupos pequefios, porque aunque ellos mismos se
revisen sus ensayos vuelven a cometer los mismos errores, pero sin lugar a dudas es un

recurso del que se debe echar mano, poco a poco iran aprendiendo a hacerlo mejor.”

La revision entre iguales permite mejorar la produccion escrita. “El lector intermedio
que lee el texto y verbaliza sus interpretaciones aporta informacion privilegiada al autor (las
reacciones que provoca el escrito; las ambigiiedades, las dificultades o los aciertos que tiene,
etc.) el cual puede usarla para mejorar su texto”, Cassany, (1997: 1). La revisién es uno de los
tres procesos bésicos que conforman la composicion de escritos, junto con la planificacién y la
textualizacion.

4. Reescritura, los/as alumnos/as escribieron tres borradores, previo a la escritura de
sus textos finales. Esta actividad constituyé un recurso valioso para conseguir una mejor
calidad en la redaccién de sus textos, en cuanto les permitié incorporar todas las correcciones
hechas. Sin embargo, uno de los veitiseis alumnos/as que representa el cuatro por ciento
considera que esta actividad carece de relevancia, lo cual provoca extrafieza, porque en el
curso del proceso todos se abocaron a la tarea con dedicacion y entusiasmo comprendiendo su
importancia, asi lo ratific el noventa y seis por ciento de la clase.

En el diario de campo se sefiala que uno de los grupos al inicio, en la reestructuracion
de sus bosquejos, tomaron la reescritura del mismo como una actividad de poca relevancia, lo
cual fue subsanado después que la profesora investigadora les reiterara las bondades de la
actividad y constataran en sus propios textos su importancia.

El profesor participante avalo la actividad como excelente tomando como referencia el
progreso obtenido por el grupo conformado por los/as alumnos/as, cuyos numeros en el listado
corresponden a los nimeros: 20, 22 y 28. “Es notorio el progreso del grupo A, el primer
borrador era un manojo de ideas inconexas, sin embargo, a partir de las revisiones y
reescrituras, el grupo mejord notablemente™.

Tal como sefiala Zayas (1994: 25): “Si los/as alumnos/as adquieren el habito de

trabajar con borradores sucesivos y de revisarlos de modo acorde con unos criterios explicitos
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estaremos favoreciendo el aprendizaje del concepto de la escritura en una direccion muy

fructifera.” El moderno concepto de escritura requiere de ir abriendo caminos, poco a poco.

5. Discusién. Es tan importante como las otras subcategorias porque es un instrumento
regulador de la escritura. La teoria de Vygotsky considera que la lengua escrita es producto de
dos procesos: el lenguaje verbal que es mas libre en relacion al contexto inmediato de
reproduccion y los signos que conforman lo que llama entramado lingiiistico, que deben

relacionarse con otros signos en el proceso de “contextualizacion.”

La discusién en el grupo-clase resulté ser un recurso eficaz para que los/as alumnos/as
se estimularan y expresaran sus pensamientos con espontaneidad, enriquecieran sus ideas al
escuchar las de sus compaiieros, profundizaran en el tema de escritura a través de la critica, el
reconocimiento de sus dificultades, asi como el analisis y la reflexion. Toda esta actividad

sirvié de base en el proceso de la expresion escrita.

El resultado efectivo de la aplicacion estratégica de esta actividad fue ratificado por
los/as alumnos/as en la evaluacion final, quienes puntuaron un noventa y dos por ciento.

Igualmente avalado por el profesor participante.

Esta subcategoria 5, Resolucion de tareas, en un sentido genérico es toda la actividad
que se realiza durante el proceso ensefianza aprendizaje del ensayo, la cual, en este caso, fue
debidamente orientada por la profesora. Existe la gran tarea: escribir un ensayo y las otras que
no por pequefias disminuyen su importancia. Esta ultimas comprenden fundamentalmente los
ejercicios derivados de: las cartas de estudio, pauta de comprobacion de conocimientos, pautas
de orientacion para la elaboracion del escrito, asi como las orientaciones para el analisis del
ensayo modelo y las revisiones de los borradores, las cuales resultaron ser de mucho provecho

para los/as alumnos/as ya que ayudaron a garantizar un texto con mayor calidad.

Seguin notas de campo y observaciones, “la resolucion de tareas en pequefios equipos
brindé excelentes resultados porque contribuyé a que los/as alumnos/as se mantuvieran
motivados para la comprension de los conocimientos bésicos, a través de las cartas de estudio
y comprobaran su grado de dominio por medio de la de pautas de comprobacion de
conocimientos, elaboracion satisfactoria del esquema o bosquejo y escritura de los borradores
siguiendo pautas de elaboracion. Esto ratifica que la organizacién de las tareas en grupos tiene
efectos muy positivos, tanto desde el punto de vista motivador, como de los rendimientos y del

desarrollo cognitivo”, afirman Tapia (1991) y Camps (1994) citados por Palomo, N. (1997).

Igualmente lo ratifican los/as alumnos/as, quienes al emitir sus criterios reconocen que
las cartas de estudio ofrecieron los presupuestos bésicos para la redaccion; que la pauta de

comprobacién de conocimientos les permitié conocer los puntos que debian reforzar y las
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pautas de elaboracion les brindaron las orientaciones que les facilitaron la redaccion del
esquema o bosquejo y de los borradores. Estos criterios fueron respaldados por el cien por
ciento del grupo-clase.

TABLANo.8:  ESTRATEGIAS MAS UTILIZADAS

TEMAS PREGUNTAS Si % NO | % | TOTAL | %
Atencion a mayores dificultades 25 96 1 4 26 %
Las_gstrategias mas Relectura 24 92 2 8 26 %
utilizadas fueron Revision sistematica 25| 9% | 1| 4| 26 |%
Reescritura 25 96 1 4 26 %
Discusion 24 92 2 8 26 %
Resolucioén de tareas 26 100 0 0 26 %
30
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Categoria 9, Progresion informativa. Ademéas de ser un reto estudiar los temas
referidos a la semantica porque la escuela no les otorga su importancia debida, en el caso
especifico de la progresion informativa es inexistente en los curriculos de la escuela
nicaragiiense en general, sin embargo constituye una necesidad imperante abordar la
ensefianza aprendizaje de puntos que contribuyan a la coherencia del texto. Observemos qué

piensan los/as alumnos/as y el profesor participante en las siguientes subcategorias.

En la subcategoria 1, Las estrategias utilizadas en la progresion informativa evitaron
digresiones, rupturas o incoherencias. Los/as alumnos/as expresaron que el hecho de conocer
los conceptos de topicos(temas)/ comentario(rema) y hacer ejercicios derivados del ensayo
modelo y de sus propios borradores, les facilité trabajar después en sus textos para identificar
estas funciones y analizar su adecuada relacion en sus escritos. Un alumno expres6 que

aplicando los mecanismos aprendidos podria escribir textos mas coherentes.

Registran las notas de campo que en la revision del primer borrador, algunos grupos
confundian el concepto de tema dentro de un parrafo con el tema del escrito, por lo que se
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decidio utilizar s6lo el término “tépico”. Otra dificultad que hubo es que ellos esperaban que
todo topico se convirtiera en tema de la siguiente oracion, pero esto no era posible porque la
progresion lineal es propia del tipo de discurso narrativo y ellos estaban frente a un expositivo
argumentativo, donde los patrones de progresion que predominan son los de hipertema y tema
convergente, aunque también se da el tema constante. Asi lo ratifica Bustos (1996: 88) cuando
expresa: “Los patrones de progresion no funcionan de manera independiente, sino que se
combinan segiin las intenciones informativas en cada secuencia de un texto. No obstante y de

forma general se pueden establecer relaciones entre los modelos y los tipos textuales”.

Mss adelante continia expresando que “las progresiones lineales son frecuentes en los
textos narrativos. Las de tema constante aparecen con asiduidad en los textos descriptivos y
también en los expositivos.” Dentro de los expositivos, Bustos incluye los textos
argumentativos y dice que en ellos son caracteristicas las progresiones de hipertema y los de
tema convergente que aparecen en todos los tipos de discurso, quiza por el valor conclusivo e
integrador que comportan. Aznar, Cros, y Quintana (1991) comparten el criterio de

clasificacion de la progresion informativa de Bustos.

No sin razén el profesor participante, quien se interes6 por el marco tedrico de la
progresion informativa, recomienda que se estudie desde el primer semestre de la asignatura
Lenguaje y Comunicacién I, donde el desarrollo del cuento como género discursivo es una de
sus unidades, “esto le facilitaria la comprensién a los/as alumnos/as, porque la progresion
lineal y la de tema constante (esta ultima muy comin en la descripcion) constituirian el
andamiaje necesario para estudiar la progresion de tema constante y convergente,
caracteristicas del ensayo. Pese a todas las circunstancias el ochenta y ocho por ciento de la
clase afirma que las estrategias utilizadas en el estudio de la progresion informativas les

permitié producir escritos mas coherentes.

2, Las actividades de escritura ayudaron a la progresion informativa. Esta
subcategoria se refiere a las actividades conjuntas de todo el proceso ensefianza aprendizaje,
puesto que desde que se presentd el analisis conjunto de uno de los parrafos de la prueba
diagnéstica se traté de inducir el tema. El noventa y dos por ciento de los/as estudiantes
valoraron positivamente la ayuda y sélo el dos por ciento que corresponde a dos alumnos no

reconocen incidencia de las actividades en pro de mejorar la coherencia de sus escritos.

Por su parte el profesor participante, que en las ultimas preguntas de la encuesta
desarrollé un sentido muy critico, expresé “todas las actividades estuvieron muy buenas y a
no ser por la limitante de que los/as alumnos/as carecian de los presupuestos teodricos

necesarios para profundizar mas en el anélisis de la progresion tematica del ensayo, la
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actividad habria sido un éxito rotundo, pero los muchachos no tuvieron todas las herramientas

para profundizar mas.”

En las observaciones se registran anotaciones semejantes a las del profesor

participante.
TABLA NO. 9: PROGRESION INFORMATIVA
TEMAS PREGUNTAS Sl % NO [ % | TOTAL| %
Las estrategias utilizadas en la progresion informativa
Progresion evitaron digresiones, rupturas e incoherencias. 23 88 3 12 26 %
informativa Las actividades de escritura ayudaron a la progresion | 24 | 92 2 | 8 26 %
informativa.
25
20
15
10
5
0
Las estrategias utilizadas en la progresion informativa Las actividades de escritura ayudaron a la progresion
evitaron digresiones, rupturas e incoherencias. informativa.
aosl ONO

La subcategoria No.3, el grado de su texto final es E(Excelente), MB(Muy bueno),
B(Bueno) y D(Deficiente). Los/as alumnos/as poseen vasta experiencia en el uso de estos
baremos (E,MB,B,D), puesto que son tipicos para equiparar las escalas de la evaluacion
sumativa en toda la escuela, desde preescolar hasta el bachillerato, por tal razén pueden

utilizarlos con propiedad.

En esta subcategoria, de los veintiseis alumnos -matricula final del grupo-clase- , los/as
diez alumnos/as que representa el treinta y ocho por ciento expresaron que el grado de
coherencia de su texto era Excelente; la calificacion de Muy Bueno fue la que punteé mas alto
alcanzando un cincuenta y ocho por ciento, correspondiente a diez alumnos del grupo-clase y
s6lo un alumno calificé en la escala de bueno la coherencia de su escrito final y que

corresponde al cuatro por ciento.

Partiendo del creciente progreso obtenido, con el estudio del nuevo tema, a través del
desarrollo de la secuencia y comparando con el punto de partida (prueba diagnostica),
realmente, los/as alumnos/as mejoraron la coherencia de sus escritos, no obstante, habra que
seguir profundizando en el tema para alcanzar mayores niveles de desarrollo en un campo tan

importante como es la coherencia, a través de la progresion de la informacion.
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9 CONCLUSIONES

En los escritos diagndsticos los/as alumnos/as evidenciaron entre otras dificultades:
poco manejo de la estructura del ensayo, falta de claridad, interrupcion de la informacion
(rupturas informativas), repeticion de ideas o palabras.

Las actividades de forma secuenciada permitieron la realizacion del texto ya que €stas
obedecieron a un proceso I6gico y sistematizado que hizo mayor énfasis en el proceso que en
el escrito final.

El conocimiento y reflexion sobre los objetivos desde el inicio fueron fundamentales,

ya que orientaron el proceso a seguir hasta obtener el tipo de texto que se pretendia producir.

Las pautas de elaboracion, ejemplificacion a través de la proyeccion de textos
seleccionados, asi como la reelaboracion conjunta, ayudaron mucho en la textualizacion de sus
escritos.

Fue motivador para los/as alumnos/as obtener un producto final conocido por todos
desde el inicio, con unos objetivos precisos y un publico determinado, por lo cual se

constituyeron en protagonistas durante el desarrollo del proyecto.

A través de la revision permanente interiorizaron que la escritura es una tarea larga y

compleja que debe ser retomada muchas veces.

La interaccion y la motivacion permanente, elementos propios de la construccion del

conocimiento, fueron determinantes en la escritura de sus textos.

El trabajo cooperativo fue fundamental en el desarrollo de la secuencia porque los/as
alumnos/as fortalecieron las relaciones interpersonales, reconocieron sus capacidades y las
confrontaron con las de sus compafieros, desarrollaron la responsabilidad colectiva y
compartieron vivencias, asimismo les posibilitd la representacion de los objetivos,

planificacion de las tareas y apropiacion de los criterios de evaluacion.

El uso de estrategias de aprendizaje, especialmente la relectura, la discusion y la.
revision permanente fueron fundamentales para que los/as alumnos/as reconocieran las
rupturas tematicas en sus textos y procedieran a superarlas.

Los/as alumnos/as reconocieron haber mejorado la coherencia en sus escritos a través
de los mecanismos de progresion informativa. Sin embargo no fue posible superar totalmente
esta dificultad, porque en sus textos finales se refleja que aun persisten estos problemas, pero

al compararlos con sus escritos iniciales se observan cambios muy positivos.
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10 RECOMENDACIONES
Socializar la experiencia obtenida en el colectivo del Area de Espafiol de la
Universidad Politécnica de Nicaragua (UPOLI).

Exponer la investigacion en la Jornada Cientifica de UPOLI y luego generar un

conversatorio.

Incidir en la Transformacién Curricular de la UPOLI , a fin de que se incorpore en los

programas de lengua, el estudio de la progresién informativa,

Promover la asociacién de maestros graduados en Ciencias de la Educacién y
Didécticas de la Lengua. a fin de discutir aspectos relacionados con la especialidad.

Crear una revista de publicacién trimestral donde se divulguen los estudios y

experiencias realizadas en la materia, asi como investigaciones, guias de estudio, etc.

Promover una permanente comunicacion entre la UAB y sus alumnos egresados en

Ciencias de la Educacién y Didacticas de la Lengua.

Aumentar la disponibilidad de bibliografia sobre experiencias practicas, material
tedrico, textos y revistas referidas a la semantica.

Crear en la Universidad Politécnica de Nicaragua un movimiento que impulse la

ensefianza de la lengua a través de proyectos de escritura.
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Carta de Estudio N° 1

Géneros Literarios: Se denomina género literario a las distintas variedades con que se
presentan las obras producto del arte literario. Deberian dividirse en prosa y poesia. Ortega y
Gasset, citado por Alvarez del Real (1986) entiende por géneros literarios, a la inversa que la
poética antigua, ciertos temas radicales, irreductibles entre si, verdaderas categorias estéticas,
de estas palabras se deduce que hay tantos géneros literarios como temas estéticos
irreductibles o irreducibles. Los géneros literarios més cultivados en la actualidad son: novela,

cuento, ensayo, poesia y teatro.

Desde el punto de vista formal, las fronteras del ensayo son dificiles de establecer.
Colinda con el tratado, con el trabajo cientifico, con la critica, con la didactica y hasta con el
periodismo. En el ensayo, estudio, nota, apunte, divagacién, meditacion, el punto de vista —
subjetivo y personal- que asume el autor al tratar el tema, es lo méas importante. Lo individual
_ los sentimientos del autor, sus vivencias, gustos, aversiones e intelectualismo- es lo que
define y caracteriza, acercandolo muchas veces a la poesia, pero distanciandose de ella por el
uso del lenguaje: més conceptual, racional y expositivo en el ensayo; mas intuitivo y lirico en

la poesia.

El Ensayo: género literario en prosa, de caracter didactico, que trata con brevedad
temas filosoficos, artisticos, histéricos, etc. Originalmente, significaba pensar y en una
acepcion méas amplia equivale a desarrollar, acometer, tratar, probar o esforzarse en algo. Es
una interpretacion personal en prosa, sobre cualquier tema literario, artistico, historico,
politico, psicologico, filosofico, religioso, etc. sin seguir un orden riguroso ni pretender agotar

la materia.

Caracteristicas: su estructura es libre, pero siempre debe tener introduccion, desarrollo
y conclusién; la prosa es el medio mas natural para elaborarlo, su extension es generalmente
breve, aunque a veces llega a ser un libro; el estilo es cuidadoso y elegante; con lenguaje,
sencillo y natural y el tono puede ser: poético, retorico, satirico, humoristico, etc. Debe ser

ameno y estar dotado de imaginacion, sensibilidad, conocimiento del tema y espiritualidad.



Tipos de Ensayos: existe una gran variedad de clasificaciones, una de ellas lo clasifica

en puro o exposicion de ideas, poético o de creacion y ensayo de critica.

El ensayo puro tiene como finalidad primordial comunicar ideas, reflexiones o
pensamientos de indole politica, filosofica, religiosa, econdmica, etc. con cierta intensidad

pero sin rigor metodolégico. Ej.: Ensayos de Unamuno y Ortega y Gasset.

El ensayo poético, en €l prevalece lo poético sobre lo conceptual. Traducen la vision
poética que tiene el autor de su objeto de analisis o de reflexion. Ej. : Ensayos de Juan Ramén

Jiménez y Azorin.

El ensayo de critica o argumentativo es una reflexién sobre un determinado tema a
través del cual el autor expone sus ideas. Su proposito es analizar y enjuiciar cualquier obra
humana: politica, artistica, literaria, etc. Ej. : Ensayos de José Enrique Rod6 y Octavio Paz.

Nosotros abordaremos este tipo.
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Carta de estudio N° 2

ESTRUCTURA DEL ENSAYO

L.- INTRODUCCION: Comprende el enunciado del tema y subtema y la definicién de la

tesis (ambas)
II.- CUERPO: Modalidad de la disertacion

Narrativa
Descriptiva
Expositiva
Argumentativa

De autoridad (de individuos o datos estadisticos)

Aclaracién: en la composicion de un ensayo, Ud. puede usar tres de las modalidades

mencionadas.
I[II.- CONCLUSION
General : sumario o comentario

Especifica: exhortacion (a hacer o no hacer algo, a estar de acuerdo o

no con el autor, a pensar bien de €l)

Aclaracion: (Puede usarse una de estas)

Estructura del texto expositivo:

1. Introduccién: que puede incluir el marco tedrico, espacio, tiempo, la bibliografia,

los objetivos o las hipétesis...
2. Desarrollo

3. Conclusion



La formacién de los abogados

La Asamblea Nacional desech6 el proyecto de ley organica del Poder Judicial
presentado por la Corte Suprema de Justicia, a través del cual, los alumnos egresados de las
Facultades de Derecho que solicitaran su incorporacion hicieran prueba de suficiencia. El veto
se fundamenta en que las Facultades de Derecho brindan a sus egresados los conocimientos
suficientes que los capacitan para ejercer su profesion. Sin embargo, a la Corte Suprema le

preocupa la proliferacion de las Facultades de Derecho y la formacion que en ellas se imparte.

Pero la preocupacion de la Corte Suprema de Justicia se basa, ademas, en la opinién
publica. Efectivamente, aunque no se han realizado encuestas a nivel local o nacional, es un
secreto a "Soto Voce" que tanto los abogados como los jueces y todo el sistema judicial es
corrupto. Que a la hora de la imparticion de justicia, ésta, aunque ciega, se inclina por los
poderosos, econémicos y politicamente hablando, los ejemplos sobrarian: la titulacion de
predios y lotes, en la ciudad y en el campo, donde basta que alguno de estos poderosos los
reclame para que los procesos tomen Otro Curso a favor de los influyentes. Otro acuciante
problema que tiene desesperada a la poblacion es la delincuencia que azota practicamente a
todos los barrios de la ciudad y algunos departamentos. Los hechores de crimenes, muchos de
ellos horrendos, salen a los pocos dias porque algun abogado con influencias, logré que en los
juzgados se le dejara en libertad por falta de pruebas, aunque las victimas yazcan en el pantedn

o en los hospitales en el mejor de los casos.

Por lo tanto a la Corte Suprema de Justicia le interesan tres situaciones: una, que los
centros de estudio de Derecho obtengan autorizaciéon para su funcionamiento, de parte de la
autoridad competente, después de un estudio riguroso de necesidad y factibilidad; dos, que los
egresados de esos centros de estudio adquieran los mas sélidos y actualizados conocimientos
para el ejercicio exitoso de la profesion y tres, que se incorporen a los programas de estudio

cursos solidos sobre ética y moral.

En su obra, "Ensefianza del Derecho y Metodologia Juridica, refiriéndose a la
formacién que reciben los Abogados, el tratadista Sergio Alberto Campos Ch. Sefiala "

realizar investigaciones cientificas implica elevadas erogaciones a los centros de estudio”.



Sin embargo, una de las garantias de la formacién de los futuros profesionales del
Derecho est4 en el nivel metodologico, cientifico de los docentes y directivos profesionales asi
como en el desarrollo de la capacidad investigativa. Pero se divulga la proliferacion de
Facultades de Derecho, no obstante se ignora un programa de capacitaciéon o una politica de
captacion de cuadros docentes calificados en dichas facultades, asi como bibliotecas
especializadas y actualizadas, instalaciones de Internet y otros equipamientos necesarios

acordes a las exigencias de los tiempos actuales.

Por otro lado, merece igualmente una particular preocupacion por parte de la
Asamblea, el hecho de que a estas alturas de la civilizacién y de la ensefianza universitaria del
Derecho se hable de Abogados y de Juristas o Jurisconsultos, ignorando que el uso de ambos
términos obliga a precisar su distincién y todo lo que ello implique. Asi Rafael de Pina en "
Pedagogia Universitaria " para llegar a la distincién entre abogado y jurista centra su andlisis
en la diferencia entre Escuela de Derecho y Facultad de Derecho, diciendo que esta ultima
debe reflejar un nivel cultural superior, cuya orientacionalidad de ensefianza se encaminen al
deber de la formacién de juristas. Sin embargo, independientemente de la discusion y razén de
ser de la polémica a nivel doctrinario, la realidad de las Facultades de Derecho es que preparan
Abogados y Notarios que ejercen indistintamente ambas profesiones y que ademas, egresan de
las Facultades en numero considerable, sin posibilidades de ser absorbidos por un mercado
sobresaturado que demanda profesionales especializados y en consecuencia, gran cantidad de
egresados entran en la feroz batalla de la competencia por la supervivencia sin ninguna
especializacion, causandoles asi las consecuentes anomalias éticas y manifiestas muestras de
incompetencia profesional. Las Précticas del Derecho marginadas de toda consideracion ética

son muy ventajosas desde el punto de vista econémico.

Todos estos temas preocupan a la Asamblea y son objeto de multiples reflexiones ya
que en el actual mundo globalizado pareciera que el Derecho esté a la zaga, lo cual deviene
fundamentalmente de la falta de contenidos éticos en los planes de estudio, la preocupacion

tardia del pode judicial y la indiferencia de la sociedad civil.

Rosibel Barrios. JUSTICIA. Organo informativo del Poder Judicial de Nicaragua N 4. Mayo- junio, Managua 1997.



El cine infantil, un huérfano que pide ayuda

El panorama del cine infantil no puede ser mas desalentador. La realidad, la triste
realidad, es que en nuestro pais no existe cine infantil. Existen, si, peliculas con nifios 0

autorizadas para todos los publicos, pero no, cine infantil.

Para empezar, el cine infantil estd siempre "adulterada". Los nifios reciben lo que
nosOtros creemos y pensamos que es su mundo, sin que ellos, por su parte, tengan posibilidad,
porque nadie les ensefia ni les facilita los medios de expresar su mundo. De decir cudles son

sus problemas y qué piensan del medio que les rodea. Son unos Seres condenados al silencio y

a la incomunicacion.

Al nifio se le aleja y esconde de su propia realidad para meterle dentro de un mundo
falso y pueril. Porque J]a mayoria de las peliculas infantiles son estapidas, pueriles y nada
tienen que ver con la realidad. Son peliculas blandas, sentimentaloides y lacrimogenas. Eso 0

la violencia mas descarnada y absurda.

No existe otra alternativa. El mundo es una Disneylandia feliz o es un desastre en el
que los problemas sélo pueden solucionarse—tampoco, puesto que los hombres de Harrelson
tiene que seguir matando semanas tras semanas y Jerry nunca escapa a la persecucion de Tom

— a pufietazos 0 a tiros.

"Encontrar un lenguaje cinematografico adecuado a la capacidad intelectual del nifio
para asi facilitar su comprension de las imagenes que ven €n la pantalla" es uno de los
principales problemas expuestos por el grupo Nueve y_Medio, miembro de la Federacion
Centro de Medios de Comunicacion Audiovisuales Infantiles y Juveniles, durante €l desarrollo

de la Segunda Escuela de Verano organizada por Accién Educativa.

Incluir el lenguaje cinematogréfico dentro de los programas escolares de EGB es hoy
en dia una necesidad ineludible, que hay que contemplar dentro de una alternativa global de
desfasado e impotente. Porque incluir el lenguaje cinematografico como una asignatura mas

que hay que estudiar y aprobar €s hacerle un flaco servicio al cine y al nifio.



Si saber leer y escribir es lo primero que se ensefia en las escuelas y algo totalmente
necesario para poder andar por la vida, saber "leer"y entender las imagenes es tan importante

y necesario o mas. Porque hoy se ve mas que se lee.

Pero los problemas del cine infantil no se limitan inicamente al ambito intelectual. No
se puede olvidar que el cine es una industria y como tal funciona sujeta a unas leyes

econdmicas de rentabilidad.

Aunque pueda parecer extrafio, ya que tiene un publico potencial numeroso ¢
incondicional, el cine infantil no es rentable. ;Razones de esta paradoja?. La escasez de salas
dedicadas a proyectar peliculas infantiles y la practicamente nula produccion de este tipo de
cine. Por este motivo, el distribuidor ha de importar peliculas, para lo cual precisa de unas
licencias de importacién cuyo numero es limitado. Por razones obvias, estas licencias son
utilizadas por el distribuidor para traer peliculas de éxito asegurado que casi nunca son
infantiles, excepcion hecha de casos como Heidi, Marco o el deformante "tio Disney", por

desgracia.

Ante esta_situacion, el nifio sélo tiene una opcion: sentarse en el televisor para "tragar"
una programaci6n infantil manipuladora que le convierte en un espectador totalmente pasivo,

acritico y sin ninguna posibilidad de desarrollar su capacidad creativa.

La solucién a este problema, como muy bien apuntan los miembros del grupo Nueve y
Medio, hay que contemplarla desde dos aspectos: por un lado, la revision y reajuste de la Junta
de Calificacién de Menores, formada por los mismos censores de siempre, organismo
encargado de decidir qué peliculas son especiales para menores y, por tanto, han de
beneficiarse de un tratamiento fiscal especial. Por otro lado, urge variar los canales de
exhibicién del cine infantil. Para ello, el movimiento ciudadano, a través de sus entidades de
gestion y administracion, ha de controlar todos los aspectos de la exhibicion y distribucion del

cine infantil, ya que son sus hijos, precisamente, los directamente afectados por el problema.

(De El pais semanal, 30 de octubre de 1977, J. Ignacio Ruiz)



ESQUEMA DE UN ENSAYO EXPOSITIVO
ARGUMENTATIVO

facultades de derecho y la formacion que en ellas se imparte

l

La preocupacion se basa en la opinién publica

v

Secreto a “Soto Voce” : abogados y jueces son corruptos

v

La justicia se inclina a favor de poderosos

v

4 )
A la Corte le interesan tres situaciones: que las escuelas de

derecho obtengan autorizacion para funcionar; que la formacion
sea mas sélida y actualizada y que se incorporen solidos
conocimientos de moral y ética

l

CON La Corte reflexiona y se preocupa por la falta de contenidos
CLU éticos en planes de estudio, la indiferencia y la tardia
SION preocupacion de la Sociedad Civil

A la Corte Suprema le preocupa la proliferacion de las ]
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Con base en: Escafio y Gil (1993). El mapa conceptual, un recurso para el alumno y el profesor. Barcelona: Aula N° 14
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Carta de Estudio N° 3

EL PROCESO DE LA COMPOSICION

Estimada/o Estudiante: La presente Carta de Estudio tiene como proposito
proporcionarle los contenidos teoricos necesarios para facilitarle el estudio del tema: las fases
del proceso de composicion en la produccion de un texto con el proposito de que Ud. Pueda

posteriormente realizar su autoestudio.

En el proceso de la composicion, segin Ana Camps (1992), intervienen tres etapas:

1.Planificacion
2.Textualizacion

3.Revision

En la planificacién, Ud. Debe tener una representaciéon mental de las ideas relevantes y
significativas que tendré el texto, no necesariamente un esquema acabado, porque éste lo ira

complementando en la medida en que avanza el proceso de escritura.

Esta representacién, a su Vvez, comprende tres aspectos: generacion de las ideas,
organizacion de las mismas y formulacion de los objetivos. Si se tienen en cuenta estos tres
momentos, Ud. Podra estructurar un escrito de manera clara, coherente y ordenada. Los
objetivos, como el resto de los elementos del proceso, estan sujetos a constante revision,

respecto a los destinatarios y la situacién comunicativa.

La textualizacion, ocurre cuando el escritor transforma los contenidos en el lenguaje
escrito, organizado en forma coherente 'y lingiiisticamente comprensible para el lector.
Implica exigencias ortograficas, léxicas, morfolégicas, sintacticas , etc., lo cual obliga a

revisiones frecuentes, cambios estructurales y conceptuales, de acuerdo con las caracteristicas

de la situacion comunicativa.

La revisién, tiene como fin primordial leer el texto y releerlo , con el fin de buscar

estrategias adecuadas para mejorarlo. En este proceso se valora lo que se ha hecho , se



comprueba si el escrito responde a los objetivos y necesidades de los lectores, si se ajusta al
plan previamente elaborado y, finalmente, si*responde a las exigencias de coherencia y

cohesion.

En la coherencia debe considerar la estructura del texto, la claridad y relevancia de las
ideas, cantidad de informacion obtenida a través de diversas fuentes, la cual depende de
factores contextuales: propésitos del emisor, conocimientos previos del receptor, tipo de

mensaje y convenciones de acuerdo con la situacidon comunicativa.

La cohesién considera las articulaciones gramaticales del texto que hacen posible la
codificacién y descodificacién tales como: puntuacion , conjunciones , articulos, pronombres,
preposiciones, adverbios, gerundios y sin6nimos, etc. Ademas, de los elementos sefialados
anteriormente, deben tomarse en cuenta los aspectos de la gramatica normativa: caligrafia,

méargenes, limpieza, estilisticas.

Los aspectos mencionados anteriormente no deben verse de forma aislada, sino que
intimamente relacionadas a lo largo del proceso, y estan sustentados por la intencion del/la
escritor , destinatario la estructura textual y la coherencia en la presentacion de los contenidos
lo que permite considerar el proceso de escritura como un instrumento fundamental para la
construccion de los conocimientos, al relacionar los contenidos sobre los cuales se escribe con

una situacion discursiva concreta.

Antes de escribir debe tener claro a quiénes va a dirigir su escrito, pues ello le
permitira seleccionar el vocabulario (Iéxico) y el tono apropiado, también debera elaborar un
plan previo, que le permita la organizacion y la precision necesaria de las ideas para poder

estructurar un texto coherente.

La Dra. Ana Camps sefiala que “ escribir es una actividad social”, y pese a que
aparentemente la accion de escribir se realiza individualmente, en ausencia del lector o
posibles lectores, no hay que olvidar que la interaccion social es fundamental en el proceso de
conceptualizacién, de tal manera que , las funciones comunicativas y representativas estan
intimamente relacionadas, debido a que el lenguaje es un producto social que refleja la

concepcién del mundo que posee la sociedad.



Carta de Estudio N° 4

Estimado estudiante:

La presente carta de estudio le brindar la teoria y ejemplos necesarios sobre la
coherencia, especificamente, la progresion de la informacion: topico(tema)/comentario (rema),
a fin de que usted pueda aplicarla con propiedad a sus escritos posteriormente.

Propiedades Textuales
El texto: Es cualquier manifestacion verbal completa en la que se produce una
comunicacion.

Todo texto debe contener las siguientes propiedades:

- Adecuacion - Gramatica o correccion
- Coherencia - Presentacion
- Cohesion - Estilistica

La Coherencia: es la relacion que vincula los significados de los enunciados de un
discurso o de las oraciones de un texto. La coherencia establece cual es la informacion
pertinente que se ha de comunicar y cémo se ha de hacer. Uno de los aspectos mas
importantes de la coherencia es la Progresion de Informacion la cual se da a través de la
conexién tépico (tema) — comentario (rema).

La Progresién de la Informacion se apoya en repeticiones informativas de una oracion
a otra, las cuales hacen posibles que la informacion progrese sin saltos ni vacios informativos.
Todo texto manifiesta un equilibrio constante dentro de la progresion entre lo conocido —
repeticién - y lo desconocido o nuevo. A lo conocido se le denomina tdpico(tema) y a lo
nuevo, comentario (rema), ambos conceptos se manifiestan en toda oracion que forma parte de
un texto.

Todo comentario pasa a ser topico. Este hace de puente para presentar el siguiente
comentario y asi sucesivamente. A este fendmeno se le llama tematizacion, base de la
progresion de la informacion en el texto. En la relaciéon tépico (tema) — comentario (rema)
debe haber un equilibrio para asegurar la comprension de la comunicacion.

EJEMPLO
TEXTO TOPICO O TEMA COMENTARIO O REMA
1. Erase una vez un elefante | Erase unavez un elefante rosa que viviaen la
rosa que vivia en la India. India
Se llamaba Kabir y dormia | Se llamaba Kabir Kabir
bajo un arbol milenario Y dormia bajo un arbol Milenario
2. Cuando caia la tarde llegé el | Cuando caia la tarde llego El cartero
cartero.
El cartero dej6 la bicicleta Dej6 la bicicleta arrimada a su
arrimada a la casa. El cartero casa




El tépico de una oracion se transmite generalmente mediante el sujeto(que a menudo
se trata del primer grupo nominal) el resto de la oracion es el comentario. El hablante anuncia

un tépico y luego dice algo de €l
Tépico (t) Comentario ©
Pedro <viajé en el tren de la noche.>

Cuando el tépico (tema) y el comentario (rema) de una oraciéon no son también el

sujeto y el predicado, entonces, por lo general, el comentario consta de sujeto y predicado

EJ:
Tépico Comentario
S.D (predicado).
El libro que me prestaste  (Y0) < todavia no lo lei>

“El libro que me prestaste” especifica algo de lo que el hablante va a hablar, por tanto

es el topico.

La funcién del topico (tema) a menudo puede se “discontinua”, es decir, que puede

suprimirse en diferentes partes de una oracion. Ej:
Tépico Comentario Tépico
El hotel <estaba en las afueras> del pueblo.

Si se supone que hotel y pueblo eran ya conocidos, lo tnico nuevo es la referencia:

estaba en las afueras.
Como prueba para identificar el topico preguntarse:
“sobre que” , “ de qué” , “a quién o que se sostiene “.

Cuando el tema de una oracion no se puede encadenar al contexto precedente, es decir,
cuando se producen digresiones o interrupciones de cualquier tipo en la cadena de
progresion tematica se da una ruptura tematica , es decir se rompe el equilibrio y por tanto se

da una incoherencia.

Tomado de Coherencia textual y lectura de Aznar, Cros y Quintana y de Ensefiar lengua de Cassany.



Pauta para la elaboracion del bosquejo

Estimado (a) estudiante:

Esta pauta de elaboracion tiene como propésito brindarle una guia que le permita
elabora el bosquejo de su ensayo (expositivo argumentativo) con base en el tema

comentado en su grupo: La extradicion de narcotraficantes:

Revise la asociacion de ideas que elaboré conjuntamente con sus compaiieros y luego

precise:
o Tema general
. Tema delimitado
. Objetivo
. Problema
Tesis

a) Procure que:
e La oracion tematica o tesis quede al inicio.
e Que se exprese a través de una oracion completa y aseverativa.

e El Planteamiento sea preciso.
b) La informacién contenga los argumentos necesarios.

c) Contenga ideas que perfilen una oracién conclusiva.



CLAVE DE REVISION

Falta de claridad

Imprecisidén léxica
Idea repetida
Idea mal planteada

No entiendo

Falta ortografia: acentual,
puntual

Para la progresién informativa

A

| A

v

Tédpico (tema)
Comentario (rema)
Inicio de un comentario
Fin de un comentario

Comentario inapropiado

PARA EL PRIMER Y SEGUNDO BORRADOR

literal

Conversidén de un rema en tema de la

siguiente informaciédn.

Idea cortada o con ruptura



Pauta de elaboracion del primer borrador

Estimado estudiante, con base en el bosquejo y tema seleccionado redacte su primer

ensayo expositivo argumentativo procurando que :

El titulo esté suficientemente delimitado y se relacione con el contenido.

La tesis esté claramente formulada.

La exposicién y argumento estén en estrecho vinculo con la tesis planteada.
Las ideas progresen logicamente evitando cortes.

El parrafo final contenga una oracion conclusiva

Toda la composicién mantenga unidad de sentido.



Pauta de revision para el primer borrador

Estimado (a) estudiante, esta pauta es una guia de mucha utilidad para revisar el primer

escrito, procure seguirla usando las claves que se la brindaron en la seccion pasada.

El presente trabajo contiene:

1. Tesis claramente argumentados que apoyen O defiendan la tesis.
2. Suficientes argumentos que apoyen o defiendan la tesis.

3. Informacion sin cortes ni rupturas.

4. Ideas suficientemente desarrolladas.

5. Ideas respetidas.

6. Ideas cortadas o con rupturas.



Clave de Revision de Estilo en el Tercer Borrador

y Criterios de Seleccion

Objetivo:

Constatar el dominio y la aplicacion de los recursos estilisticos en el tercer escrito del ensayo.
Direccion:

Aplique el simbolo apropiado al momento de revisar su ensayo.

/ Estan bien delimitados los parrafos: sangrias, margenes.
* Falta informacion.
b Ruptura en la informacion.
X Idea repetida
Imprecision léxica

= Falta ortografica

Criterios de seleccion de los dos mejores ensayos

1. Que el tema esté bien delimitado

2. Que los argumentos desarrollen suficientemente la tesis y que éstos estén en

estrecha relacion con la conclusion.
3. Que todas las ideas estén coherentemente expuestas.

4. Que tenga buena presentacion, es decir, que responda a las reglas minimas en cuanto a

formato.



7.

Guia de Revisién del Tercer Borrador

Objetivos:

Revisar individualmente el grado de coherencia de sus textos a través de la aplicacion

de mecanismos de progresion informativa.

Aplicar elementos de estilo a la version final.

1. Lea silenciosamente el texto que escribio.

2. Revisesi incorpord todas las correcciones.

3. Analice si la tesis esta claramente presentada.

4. Analice si argumentos, tesis y conclusion se relacionan estrechamente.

5. Revise que en cada péarrafo haya estrecha relacion entre topicos y comentarios.
6. ¢ Tiene unidad total de sentido su escrito?.

Revise unidad total de sentido.



ANEXOS N° 2
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Analisis conjunto del primer parrafo de la prueba diagnostica

El trafico de droga

10 El nicaragiiense es dinamico, honrado y trabajador y
sélo la crisis lo ha hecho caer en el pecado de la droga.

sin embargo

los que se dedican_a_traficar_con droga y no debe

narcotraficante

permitir que otros paises se lleven a los vende drogas.

El nicaragiiense es solidario y ahora espera que _los|| ofro parrafo / el apoyo/reg.

Para evitar

Los sometan

Fortalece la soberania

100 El nicaragiiense es dinamico honrado y El nicaragiiense es dindmico, honrado

trabajador y solo la crisis lo ha hecho

paises se lleven a los vende — drogas.

200 El nicaragiiense es solidario y ahora

espera que los demds paises lo apoyen

contribuye a la soberania. Ademas la
droga perjudica la salud.

y trabajador pero la crisis lo ha hecho
caer en el trafico de drogas. Sin
embargo, Nicaragua tiene sus leyes
para juzgar a los narcotraficantes y
debe oponerse a su extradicion.

El nicaragiiense ha sido solidario y
ahora espera el apoyo de la region para
evitar que paises fuertes sometan a los
mas débiles. El apoyo entre los paises
hermanos fortalece la soberania.



HASODNOCNU U s —

'{ o /(/L’)\j‘d?a/?b /ZL m - GUM/AQ |

(Ao 2 v fff Ly 7

~
(" %
»
Yows?
-y
-
CQ
.

T AL (A
s U At A L b
o A0 mndutin Jadd .

/ / // \ ’ 4 v
5 / P 74 ."J:‘,.\ ¢ /
o /".v‘/ )/ ! ‘i‘ \/II L ! - .[ « M\ /s /4 2 vyl 1AL 7




LAe NS
Qs DO (‘A9> KRy

=

e

.
-
:
1
\

T

oo RN | kg
o mma 4 ; A3
Suprs fﬁéisifﬂ

B
'r\'

S
P>y

i “ ! W_
|




#. J/ij)mm,u)) Zh?/vua. LANODD ,Zazjyv@/uvu mm@u&%m}

m}WA/de
Lo

Q- L&'w)ma,fm) }/)7}/@ W%ﬁ‘//O ol L. d&zl/wuif’ ene-

C,QW

d.. p/iearacuan. (t,awaf/ M/éfﬂ) BZ;(F\) W

ol L M%M%WW,&M /a‘ﬁﬁcw

W ey wm W@W\«)

}JA%W ﬁa%awgwohfgw? =

b ;A_c_

H

G.- Lo Apen Lo I/t/fc,efm v nw/mofmm) sl

rMﬂAm,a,ZVD e _ecle v USH /éwwu et -

/ﬁ/bé@frmwﬁo%oo

l-/h/?ﬁmam? dy Aﬂrvna) mw%gjzfa/

). Gorarndln) L Lo crehdodelyn) enkpable .

b ).-Unbietpr LD M%mea&, /7417/10/@0

MJ%W,@W%@W Ciorn O (77 WQ/

)\MMM)ﬁﬂ /J«t-/ﬂAQ(ﬂ O(Sﬁ"
C L /)ma«@n’ ﬂ«g/iaf'/ ahe Wﬂ/ﬂ?/ Wo—




| Bosquegio Gmpo

3 : QO/VLM/M ), V s

Ok &wWW&mmm (i{‘{‘_/_7tza¢ 5

A SRS H Coner USH vy Paomecar. =~
a. men) WJ Lieien ﬁ/o"w el et

/-

b, —JZQ; w/gw}u,a) At Lo W Coric men.

/T . | %

gﬁ.“_—%_i/_ M@MMW WW W@.‘l& .
/iw/a/wada,a@ LU oo lacinw o e i

ﬁﬁ@d&/’n{ 0.

b /LZWW?(,W S e Bk 0 Dtelpge

el arareotiufico-tiov U.S. A

b ‘fmn) /ﬁ/WWﬁ_{A)/(/V’m}&CW L)
0147/0&,\) jﬂm/&w ,ZW e b0 W i

. -




1 ,.P )
BV oirados Gos O A
5 Do




R e B ORAHRARY e A o e
i X Yovmdog

PR \
—'S#WG/Q\V \' \ o QEP\ A xnac \ ®. 9 aA’
¢ Lo dow wgotiv "7

Wﬁ’w e W Urider s - %Y 'S e Bl e |

de duw‘%o'y TR LA : o~ ﬂeq) ‘

W ‘ ) el el
: % o S codis b ba Qelecsa nacno )
nodem : { fans o w o- Qo —

%JZEW. Wdﬂv,qove ,w{w@aufi&,w aw W’Eh«ftﬂp L eliedicesin Ao pay —




Analisis conjunto tercer parrafo del primer borrador con

correcciones incorporadas
Objetivos:

Presentar una propuesta mas de revision de textos a fin de que la puedan aplicar en el

analisis de contenido de sus escritos.

Conocer el grado de progreso alcanzado en la coherencia de sus escritos a través de la

reescritura de parrafos con problemas de rupturas informativa.

Nicaragua y la extradicion de narcotraficantes

La INTEPOL y la DEA, son dos organismos que le permiten a Estados Unidos
intervenir en los problemas del narcotrafico. Sin embargo ellos son los que mas
consumen drogas en todo el mundo. La juventud lo hace desde la primaria. Asi
es que el suelo patrio sélo les sirven de trampolin para satisfacer sus necesidades,
a los dieciséis afios se van de sus hogares. Los padres no tienen control sobre
sus hijos. Aunque el sistema de leyes y el control de la Policia Nacional son

deficientes nada les da derecho a violar el suelo patrio. (Con correcciones incorporadas

hechas en el primer borrador)

TOPICO COMENTARIO

LA INTERPOL y la DEA, Organismo, USA——Intervenir, narcotrafico
Ellos Consumen

Juventud Primaria

Suelo Patrio Sirve, Necesidades
DieciSEiS A0S ............ccceoverrienmmmscnssisseissisesssesssssssssssssssens Se van

Pad B N oo taess KN RaS RN s R AR e s SRR COl'ltl'Ol

Leyes y policias Deficientes

Nada Violar el suelo patrio
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Analisis del tercer parrafo del tercer borrador

(con los marcas indicadas en la clave)

Objetivos :

Proporcionarles un mecanismo de revision de textos a fin de facilitarles el analisis del

contenido de sus escritos en lo concerniente a la progresion informativa.

Comprobar si los alumnos reconocieron las incoherencias en sus escritos derivadas de

la falta de progresion de la informacion.
Valorar el grado de aplicacion de la técnica estudiada para superar las rupturas

tematicas en sus segundos borradores.

Nicaragua y la extradicion de narcotraficantes.

La INTEPOL y la DEA <son dos organismos que le permiten a
Estados Unidos intervenir en los problemas del narcotrafico,> sin
embargo ellos <son los que mas consumen droga en todo el mundo>.
La juventud <lo hace desde la primaria>. Asi es que el suelo patrio
<solo les sirven de trampolin para satisfacer sus necesidades de

corrupcion de todo>.

Tépico (tema) <Comentario (resma)>
1. LEaiNTEPOLEy1aDEA <sen
2 —narcotrafico;> sin
3. embarge-eHos <sen MR
4. Lajuventud < lo-hace primaria-> Asi—patrio

de

"
5. <séle de

6 todo>
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Ensayo ganador del Primer lugar.

EL NARCOTRAFICO Y LA EXTRADICION EN NICARAGUA

El problema de narcotrafico se solucionaria, en parte, mediante una ley que permitiera

la extradicion.

La DEA, en combinacién con la policia nacional y el Sistema Judicial serian los
encargados de aplicar esta ley. Sin embargo, el papel de la DEA es cuestionado, entre otras
cosas, por los métodos que utiliza, tales como el secuestro de ciudadanos acusados o
sospechosos, como sucedié con el exgeneral panamefio Manuel Antonio Noriega, acusado de

narcotraficante y que para capturarlo las tropas yanquis invadieron Panama

Esto le plantea un reto muy grande a las autoridades de los paises involucrados, pues
para nadie es un secreto que hay demasiadas gente implicada en el negocio, generalmente

ligadas a los gobiernos de uno y otro pais.

A ello debe agregarsele que en repetidas ocasiones, tanto la DEA, la CIA vy las policias
de los paises en cuestion, se han visto involucradas en el narcotréfico. Una veces por politica,
otras por razones economicas. Tal el caso del escandalo a nivel mundial IRAN-CIA-

CONTRAS.
Todo esto tiene un nombre: corrupcion.

Esta situacion se convierte en un serio problema para el sistema legal de Nicaragua, el
que a pesar de tener algunas leyes que contemplan la lucha contra el narcotréfico, es evidente
que posee muchos vacios y debilidades. Siendo la corrupcién del sistema uno de los
principales ya que en muchas oportunidades ésta emana del estado. Es por ello que se torno

dificil este combate por carecer de preparacion técnica y juridica en esta materia.

Es importante pues, que se legisle de manera coherente y consecuente con el pais, la
juventud y la ciudadania en general. Si no se esta en capacidad de adquirir conciencia del
problema, nunca podra acabarse con esta lacra. Por ello se considera que una de las leyes mas
urgentes es aquella que permitird la extradicién de ciudadanos nicaragiienses acusados y

condenados por narcotrafico.



ENSAYO GANADOR SEGUNDO LUGAR

La droga y la juventud nicaragiiense

La droga se ha convertido en el principal problema que acecha a la juventud nicaragiiense.
La juventud nicaragiiense siempre ha sido victima, de una u otra forma de las circunstancias en

que se ha desarrollado el pais, ya que es el estamento mas fragil de la sociedad civil.

En el periodo del régimen somocista, ser joven significaba estar en flagrante peligro
porque significaba un signo de ser revolucionario o sandinista. Los jévenes eran sacados de sus
casas o de los colegios tildados de sospechosos para ser interrogados y después el régimen los

desaparecia.

En el periodo sandinista todo joven debia ir a los frentes de guerra a defender la patria de
la invasion del imperio norteamericano, de alli que se creara el servicio militar patridtico, el cual
debian cumplir obligatoriamente todos los muchachos a partir de los 15 afios. En consecuencia en
las montafias murieron miles y miles con el suefio de ver liberado a su pais del acecho imperial.
Han pasado ya casi 10 afios desde aquel entonces y a las madres aun les sangra el pecho de dolor:

madres sin hijos sin padres.

En la actualidad los pucheres andan por las calles repartiendo droga: crack, mariguana, qué
se yo. Ellos primero la ofrecen gratis, insisten e insisten hasta que un dia al jovencito o jovencita le
da por probarla. Después piensan que sera solo una segunda vez, luego dira que es la ultima vez y
asi... esto le ha pasado a muchos, en seguida dejan el bachillerato o la universidad y terminan

siendo vulgares adictos.

Es necesario apuntar que ante la falta de una utopia para la juventud , en un pais sin
esperanza, muchos buscan la droga conscientemente como un mecanismo de liberacién en un pais

donde pareciera cada vez mas se le cierran las puertas del éxito a la juventud.

Por todas las situaciones antes mencionadas los jovenes han vivido acechados, pero hoy
mas que nunca la juventud, aunque no parezca tienen mayores peligros porque la droga campea en

todo el territorio nacional.



ANEXO N° 3



CUESTIONARIO DE ANALISIS SOBRE LA PRUEBA
DIAGNOSTICA

Tema: Estructura y aspecto semantico

Objetivo: Correvisar la prueba diagndstica para determinar si hay claridad en las

ideas, manejo apropiado de la estructura del escrito y unidad de sentido.

Orientacion: El siguiente cuestionario se basa en el texto escrito de la sesion anterior,

prueba diagndstica, con base en €l conteste las siguientes preguntas.

Estructura del escrito

1 (Existe una oracion temética o tesis?

2 (Hay presencia de argumentos?

3 ¢, Estéan relacionados los argumentos con la oracion tematica?

4 (Existe parrafo de cierre?

Claridad de las ideas

1 (, Aparecen completa las ideas?

2 (, Hay palabras o frases imprecisas que hacen confusas las ideas?
3 ({, Se observan repeticiones innecesarias?

Unidad de sentido
1 ., Se relacionan entre si las oraciones de cada parrafo?
2 (, Los parrafos abordan un mismo tema?

3 ¢, Existe una logica en la ordenacion de las ideas?



Resultados del Cuestionario Aplicado como parte del Diagnéstico

Estructura del Escrito

¢Hay presenciade | ;Tesisyargumentos | ¢Hay parrafo de cierre | ;Es untexto expositivo
esquema? se relacionan? o conclusivo? [argumentativo?
S NO S NO S NO Sl NO
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
1 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X X
19 X X X X
20 X X X X
21 X X X X
22 X X X X
23 X X X X
24 X X X X
25 X X X X
26 X X X X
27 X X X X
28 X X X X
29 X X X X
30 X X X X
Totales 21 9 24 6 20 10 17 13




Resultados del Cuestionario Aplicado como parte del Diagndstico

Claridad de Ideas

¢ Aparecen completas las ideas?| ;Palabras, frases imprecisas, ¢ Se observan repeticiones
confusion? innecesarias?
S NO S NO S NO
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
20 X X X
21 X X X
22 X X X
23 X X X
24 X X X
25 X X X
26 X X X
27 X X X
28 X X X
29 X X X
30 X X X
Totales 18 12 20 10 15 15




Resultados del Cuestionario Aplicado como parte del Diagndstico

lll.-  Unidad de Sentido
¢Hay relacion entre las ¢Los parrafos abordan un ¢Se apartan las ideas
oraciones de cada parrafo? mismo topico/idea? del tema general?
S NO S| NO S NO
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
1 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X X
20 X X X
21 X X X
22 X X X
23 X X X
24 X X X
25 X X X
26 X X X
27 X X X
28 X X X
29 X X X
30 X X X
Totales 18 12 21 9 16 14




CUESTIONARIO APLICADO AL ENSAYO MODELO

Tema:

La coherencia en el ensayo modelo

Objetivo:
Analizar la estructura y avance de la informacion en el ensayo modelo con el fin de

valorar su contribucion en el logro de la coherencia.

Orientacion:
Lea detenidamente cada una de las siguientes preguntas y basado/a en el ensayo

modelo marque con una equis (x) la casilla que, segin su criterio, responde a cada

pregunta.

Estructura del Escrito SI NO

Hay presencia de esquema?

. Tesis y argumento se relacionan?

. Hay oracion conclusiva o P. de cierre?

B W N = Z

¢ Es un texto expositivo/argumentativo?

Aspecto Semantico

.Se relaciona tema y contenido?

Estan bien desarrolladas las idea?

.Se relacionan tépicos (t) y comentarios ®?

L g

.Hay avance de la informacion?




ENSAYO MODELO

Estructura del Escrito Aspecto Semantico
¢Hay pre- | ;Tesis y ar- |;Hay parrafo| ;Es un texto| ; Se relacio-| ¢ Estéan de- | Se relacionan| ¢ Hay avan-
sencia de |gumentos se| de cierre o expositivo/ar | nan tema y | sarrolladas | topicos(t) y co-| ce de lain-
esquema? | relacionan? | conclusivo? |gumentativo?| contenido? | las ideas? | mentarios(r)? | formacion?
Parejas| SI {[NO | SI [NO| SI [NO| SI |[NO| SI {[NO| SI [NO| SI | NO [ SI [ NO
1 X X X X | X X X X
2 X X X | X X X X X
3 X | X X X X | X X | X
4 X X X X | X X | X X
5 X X | X X X X X X
6 X X X X X X X X
7 X X X X X | X X | X
8 X | X X X | X X| X X
9 X X | X X X X X X
10 X X | X X X X X | X
11 X X X X X X | X X
12 X | X X X X | X X X
13 X X X | X X X X X
14 X | X X | X X X X X
15 X | X X | X X | X X | X
Totales| 9 | 6 (10| 5 | 8 (7 |10 5 105 123 10| 5 |12]| 3




Cuestionario Evaluativo Final Aplicado a la Secuencia Didactica

Objetivo: Conocer la efectividad de la secuencia didactica en la redaccion del
ensayo expositivo argumentativo con énfasis en la progresiéon tematica.

Nombre y Apellidos: Fecha:

. Marque con equis (X) en la casilla que le indica |a respuesta.

NO

1.-

PREGUNTA
El trabajo cooperativo en la redaccion de los escritos le permitio

Aclarar dudas
Enriquecer ideas
Reducir dificultades
Reconocer limitaciones
Interactuar

Mantener motivacién
En la etapa de planificacion realizo:

Planteamiento del problema
Visualizacién del publico
Agrupamiento asociativo de ideas
Elaboracién del Bosquejo

Las estrategias que mas utilizé en el proceso de escritura fueron

Relectura

Revision permanente
Reescritura
Discusion

Resolucion de tareas

Progresion informativa

Las estrategias utilizadas en la progresién informativa evitaron digresiones,
rupturas e incoherencias

Las actividades de escritura ayudaron a la progresion informativa

Valore el grado de coherencia alcanzado en su texto final con una de las
siguientes letras: A (Excelente); MB (Muy Bueno); B (Bueno); R (Regular)

SI NO

Hobod - 0odo - bodoo
Qobbd - 0bod - 0000od

i
0

]



Desarrolle brevemente cada una de las siguientes preguntas:

¢ Considera que se orientaron bien las actividades durante el proceso de
escritura?

¢ Considera que la revisién permanente contribuy6 de forma positiva en la

escritura y en el logro de una adecuada progresion informativa?

¢,Cual es su valoracion del trabajo en equipos?

¢ Fue (til el aprendizaje de la progresion informativa para mejorar la
coherencia en el escrito?

¢Ayudo el andlisis del ensayo modelo a inferir las caracteristicas del ensayo
e introducir los conceptos de progresién informativa?

¢ Como valora el cumplimiento de los objetivos orientados desde el inicio?
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RESULTADOS DEL CUESTIONARIO BVALUATIVO FINAL APLIcao A LA SECUENCIA DIDACTICA
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ENCUESTA AL PROFESOR PARTICIPANTE

Objetivo: Obtener su opinién acerca de la aplicacidén de la
secuencia didéactica.

Orientacidén: Desarrolle en las hojas adjuntas con la mayor
amplitud posible cada una de las siguientes preguntas.

1)

3)

¢En qué grado se cumplieron los objetivos de la
secuencia?

i(Considera que el trabajo cooperativo ayudé a los
alumnos a aclarar y enriquecer ideas, reconocer
limitaciones, aclarar dudas y reducir dificultades.?

¢Como contribuyé el trabajo cooperativo a mantener la
interactuacién y motivacién en el proceso de escritura?

¢Permitié el trabajo en grupo la atencién a las
diferencias individuales?

¢Contribuyd el analisis del ensayo modelo al
reconocimiento de las caracteristicas del ensayo y a la
induccidén del concepto de progresién tematica?

iSe orientaron adecuadamente las actividades durante la
fase de planificacién?

¢Permitidé la visualizacién del publico adecuar el texto
a sus intereses y necesidades?

¢Ayudaron a organizar el escrito con unidad y
coherencia, la asociacién de ideas y la elaboracién del
esbozo o bosquejo?



10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

¢iCudles fueron las principales estrategias en el proceso
de escritura?

:Se atendieron aquellos alumnos que presentaban mayores
dificultades?

¢En qué medida la reescritura y la discusidén (con los/as
profesores/as e intergrupal)ayudaron en la escritura del

texto?

:Considera que la relectura y la revisién permanente
contribuyeron de forma positiva en la escritura y el
logro de una adecuada progresién informativa?

:En qué medida la discusién y reescritura fueron
estrategias de mucha ayuda en el proceso de escritura?

;Considera que la resolucién de tareas fue una
estrategia util en la ensefianza aprendizaje del ensayo?

iCémo valora el uso de las cartas de estudio y las
pautas de elaboracién?

¢Cuadl es su comentario sobre la incorporacién al segundo
borrador de las recomendaciones hechas en el primero?
¢Mejoraron los textos?

¢:En qué medida las estrategias utilizadas en la
progresién informativa evitaron digresiones, rupturas o
incoherencia en los textos de los alumnos?

:Ayudaron las actividades de escritura a la progresidn
informativa? ¢Cuéales?

;Cual es su apreciacién acerca del grado de coherencia
de los textos finales?





