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RESUMEN

El ejercicio de la préctica docente en la ensefianza de la historia requiere de unas
coordenadas tedricas que fundamente dicha accion en lo concerniente a lo epistemolégico,
didéctico, pedagdgico y psicoldgico esto deriva en un compromiso ético frente a la calidad
de educacion que se promueve de ahi la necesidad de promover la investigacion desde el
aula al fin de generar informacion atil de propuestas didacticas y el quehacer pedagdgico

del profesorado.

Se plantea como problema de investigacion didactica, el estudio de la incidencia del
enfoque basado en competencias en la ensefianza-aprendizaje del contenido
descubrimiento, conquista y colonizacion espafiola en Nicaragua, en los estudiantes del
segundo nivel d, en la escuela preparatoria nocturna de la Unan — Managua durante el 11
semestre del curso escolar 2015

Dicho trabajo de investigacion tuvo por fundamento la investigacion accion como
alternativa metodologica pertinente en el campo educativo y que nos permite la
comprension y la solucion a los problemas cotidianos que enfrentan los profesionales del

campo educativo.

El trabajo permitid corroborar la efectividad del enfoque basado en competencias en el

proceso de ensefianza - aprendizaje de la historia.

Los resultados obtenidos a partir de la experiencia didactica, muestran la necesidad de
modificar las précticas rutinarias por parte del profesorado en la ensefianza de la historia, y
centrar el interés por la aplicacion de un enfoque pedagdgico dirigido hacia el aprendizaje,
y poner en dialogo con otros colegas docentes , la necesidad de analizar ,cuestionar y
mejorar continuamente nuestro quehacer en las aulas desde un enfoque de profesional

reflexivo cuyo cambio de actuacion conlleve a una ensefianza y aprendizaje pertinente.
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INTRODUCCION

Evidentemente desde cualquier &ngulo que se aborde la tematica de la educacion en nuestro
pais, sus problemas son multiples y por consiguiente asociados éstos a diversos factores de
caracter politico-ideoldgico, econdmicos, sociales y culturales, l6gicamente todo ello incide

negativamente en su calidad.

Por otra parte los docentes como sujetos del curriculum, muchas veces en nuestro quehacer
pedagogico olvidamos tener presente lo que bien plantea Arrien (1995) la calidad parece
estar asociada mas a los procesos y resultados del desarrollo educativo del educando,
desarrollo que se manifiesta en los aprendizajes relevantes del educando como sujeto,
haciendo que éste crezca y se desarrolle personal y socialmente mediante actitudes,
destrezas, valores y conocimientos que lo convierte en un ciudadano educado, util y

solidario.

Igualmente es oportuno no perfilar la calidad de la educacién como algo abstracto, sino mas
bien pensar que esta se construye mediante un proceso compartido por los distintos sujetos
del curriculum y demas actores sociales, con un sentido de responsabilidad y compromiso
ético, sobre todo de parte del profesorado quien es en Gltima instancia el que aplica el
curriculum escolar en su cotidiano quehacer pedagogico y sumado a ello ha de recordarse
que la sociedad demanda el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas que
permitan al ser humano insertarse en un mundo caracterizado por el cambio y la

incertidumbre.

No cabe duda que en el campo educativo los problemas son multiples y ademas estos segin
Arnal (1992) Pueden surgir de diferentes fuentes: a) La experiencia educativa, <<la fuente
mas rica y profunda de situaciones problematicas>>, b) El campo teorico: estudio critico de
las ciencias de la educacion y c) la investigacion pedagogica ya realizada (p. 54). Asi por
ejemplo, puede mencionarse diversos problemas objetos de investigacion y que por
consiguiente afectan la calidad del proceso ensefianza—aprendizaje, a saber: el fracaso

escolar, la desmotivacion de los alumnos, el tipo de relaciones entre alumnos-profesores ,



empirismo en el sector magisterial, carencia de recursos econdmicos e inversion educativa,
rendimiento escolar, motivacion escolar, decersion, practicas pedagdgicas poco pertinentes,
entre otros.

En torno a este ultimo aspecto, en la Educacion tanto a nivel primario como secundaria se
puede considerar que se desarrolla una préctica pedagogica por parte del profesorado en
cuanto a la ensefianza de la historia poco pertinente, lo cual incide en el tipo de aprendizaje
de la misma en los estudiantes.

Lo antes expresado se refleja mediante situaciones concretas que se evidencian a través de
diversas actuaciones y actitudes tanto de docentes como estudiantes, presentandose
situaciones tales como:

e Desmotivacion del profesorado en la funcion que desempefian.

e Poco interés por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje comprensivo de la
historia, debido al prejuicio que muchos estudiantes tienen al tipificarla como una
materia que solo requiere memorizacion para ser aprendidos sus contenidos.

e Preocupacion de los estudiantes por aprobar la asignatura, mas que por aprender.

e Empleo y puesta en practica por parte del profesorado que imparten las asignaturas
del area de ciencias sociales, de una metodologia de ensefianza tipificada como
tradicional, caracterizada esta, por estilos de ensefianza directivos y transmisivos en
el cual el rol del profesor/a es vital y exclusivo.

e Desarrollo de clases expositivas y contenidos transmitidos como un saber acabado.

e Preocupacion del profesorado por los contenidos a ensefiar, esto arraigado desde
una concepcion academicista del curriculum, descuidando por tanto el como y para

qué ensefiarlos.

Estas realidades que se presentan evidentemente estan afectando la calidad del proceso de
ensefianza—aprendizaje de la historia, por tanto se debe apostar por la bdsqueda de
soluciones que conlleven a la ejecucion de una practica pedagdgica ajustada con las
exigencias de hoy en dia y por ende ofrecer una respuesta oportuna que permita plantear

diferentes alternativas de accidn en el quehacer pedagdgico del profesorado de historia.



Partiendo de dicha situacion y del hecho que los problemas educativos surgen de la
experiencia o practica educativa del docente y tienen como punto de partida la reflexion
que éste haga sobre la realidad educativa, se plantea como problema de investigacion
didactica, (Como incide el enfoque basado en competencias en la ensefianza-aprendizaje
del contenido Descubrimiento , Conquista y colonizacién Espafiola en Nicaragua, en los
estudiantes del segundo nivel D, en la Escuela Preparatoria Nocturna de la UNAN —
Managua durante el 11 semestre del curso escolar 2015.?

Sumado a ello la preocupacion por la calidad de aprendizaje de los estudiantes y por la
practica de un proceso de ensefianza eficiente, es lo que indujo a la reflexionar para la
busqueda y puesta en practica en nuestra labor cotidiana, de nuevos enfoques, teorias y
métodos de ensefianza que aporten elementos pertinentes y propicien una préactica

pedagdgica de calidad.

En este sentido se justifica la importancia del estudio, puesto que dicha situacion, hace
imprescindible la reflexion de tal fendmeno educativo y en correspondencia la
implementacion de una metodologia de ensefianza —aprendizaje centrada en el enfoque por
competencias, todo ello con el fin de que los estudiantes como principales beneficiarios
logren un aprendizaje de calidad de la historia como disciplina social Gtil para la formacion
ciudadana.

Finalmente se espera que los aportes y recomendaciones expuestas en este estudio sean

validos para mejorar la practica pedagogica gque se desarrolla en las aulas de clase.



1. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Objetivo General:

Analizar la incidencia del enfoque basado en competencias en la ensefianza-aprendizaje del
contenido Descubrimiento, Conquista y colonizacién Espafiola en Nicaragua, en los
estudiantes del segundo nivel D, en la Escuela Preparatoria Nocturna de la UNAN —

Managua durante el 11 semestre del curso escolar 2015.

Objetivos Especificos:

1. Determinar los fundamentos tedricos que sustentan y favorecen el proceso de
ensefianza — aprendizaje de la Historia, desde la perspectiva del enfoque por

competencias.

2. Aplicar una Unidad Didactica que facilite las condiciones pedagdgicas para el
proceso de ensefianza—aprendizaje del Descubrimiento, Conquista y colonizacion

Espafiola en Nicaragua, basado en el enfoque por competencias.

3. Valorar los resultados obtenidos en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la

unidad didactica basado en el enfoque por competencias.



2. ANTECEDENTES

La asignatura de Historia de Nicaragua y sus estilos de ensefianza

Partimos de un hecho elemental, la educacién responde a la ideologia de la clase politica
que ostenta el poder, de ahi que las ciencias sociales sean un espacio principal para la
inclusién dentro de sus contenidos de esa ideologia, hablar de educacién en Nicaragua es
referirnos a una historia de confrontacion y de polarizacién. Ha existido en este pais, de
parte de cada gobierno, una actitud de eliminacién y deslegitimacion con relacién al
gobierno que ha precedido. La historia reciente demuestra la voluntad explicita de hacer

desaparecer todo lo que constituye el capital educativo acumulado en el pais.

Por tanto la asignatura la clase de historia tanto en el nivel de educacion primaria como
secundaria no escapa de esta situacion, ha sido utilizada como el campo por excelencia
para ejecutar esta tradicion. Los objetivos definidos por las distintas reformas educativas le
asignan un rol como formadora de patriotismo, que se desvirtda tanto desde el curriculo
explicito como oculto al inclinarse a la fidelidad de la ideologia del grupo politico y social
dominante en el pais, segun cada momento y contexto historico, lo que resta credibilidad y

objetividad a la misma.

De acuerdo con Vigil (2000) La clase de historia fue introducida en la escuela primaria
nicaraguense a partir de los programas de estudio de 1877 con el nombre de “Historia
Profana”.

Las caracteristicas generales que ha presentado la ensefianza de esta disciplina en nuestro

sistema escolar son las siguientes:

% En sus modalidades y en sus cambios, ha seguido el ritmo de los frecuentes cambios
politicos del pais; las reformas han estado determinadas mas por intereses politicos que

por necesidades pedagdgicas. Cada cambio de gobierno ha significado casi siempre la



destruccion de la obra anterior y la formulacion de nuevos programas, muchas veces

improvisados.

% Se utiliza un método llamado progresivo que consiste en ir de lo mas simple a lo mas
complejo.

% Se trata de ensefiar determinados contenidos, de trasladar una informacion y una

interpretacion de los hechos histéricos. Con el cambio de programas, las tematicas

generales se han mantenido casi iguales. Lo que cambi6 en cada caso es la

interpretacion que se hace de los sucesos y los personajes histdricos a los que se destaca

0 injuria.

%+ Los programas son impuestos oficialmente a todos los centros educativos (pp.30-31)

Por otra parte cabe hacer mencion de los estilos de ensefianza puestos en practica por las/os
profesores de historia, légicamente estdn en correspondencia con el tipo de curriculo
disefiado para tal asignatura y ejecutado por dichos docentes muchas veces de manera

acritica.

Cuando se refiere a los estilos de ensefianza de la historia en nuestro pais, nos basamos a
los ya tradicionales y arraigados en la concepcién pedagogica de la mayoria del
profesorado, la ensefianza de ésta asignatura se ha caracterizado por ser transmisiva, lo cual
conlleva a un aprendizaje memoristico o repetitivo en los estudiantes de acuerdo con
Carretero(1993) Probablemente dicha creencia procede de una vision un tanto estereotipada
de las ciencias sociales y de la historia mediante la cual se asocia su ensefianza con
contenidos puramente anecddticos o con los nombres de rios, reyes y batallas, asi, como
con fechas y datos concretos. Incluso, es posible que en la actualidad todavia persista una
practica de la ensefianza de estas materias que favorezcan la presentacion de informacion

mas bien simple y superficial.

Mas que ensefiar historia estamos contando historia, la tarea basica de los estudiantes se ha

reducido muchas veces a aprender hechos, acontecimientos, fechas, nombres de personajes,



etc., muchas veces sin ningun sentido de pertinencia para los estudiantes. Es lamentable el
hecho de que muchos profesores/as comparten y practican aun muchos de los aspectos de la

concepcion bancaria de la educacion, expuesta Freire (1975) en donde

a) Eleducador es el que educa, los educandos, los que son educados.

b) Eleducador es el que sabe, los educandos, los que no saben.

c) Eleducador es el que piensa, los educandos los pensados.

d) Eleducador es el que dice la palabra, los educandos los que escuchan décilmente.

e) Eleducador es el que disciplina, los educandos los disciplinados.

f) El educador opta y prescribe su opinion, los educandos los que siguen la
prescripcion.

g) El educador es el que actia, los educandos los que tienen la ilusion de que actian
con la actuacion del educador.

h) El educador escoge el contenido programatico, los educandos nunca escuchados en
esta escuela, se acomodan a el.

i) El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad funcional que opone
antagénicamente a la libertad de los educandos, estos deben adaptarse a las
determinaciones de aquel.

j) Eleducador finalmente es el sujeto del proceso, los educando meros objetos.(p.67)

En consecuencia vemos como la ensefianza tradicional, caracterizada por ser pasiva , centra
su atencion en el rol del profesor/a, relegando a un segundo plano al estudiante visto éste
como objeto del proceso de ensefianza — aprendizaje y no como un sujeto consciente,
activo y responsable de su educacion; puesto que la vision tradicional y méas extendida de
esta ensefianza se basa en la idea de que la transmision de conocimientos es del profesor/a
al estudiante , en correspondencia el rol del docente consiste en seleccionar, preparar y
trasmitir informacién a los estudiantes y estos reciben, almacenan y actlan sobre tal
informacion.

Comunmente los docentes se han venido preocupando por qué contenidos ensefiar,
enmarcado esto en una concepcion curricular academicista descuidando el como, y para

qué ensefarlos y sin tomar en cuenta el como los aprenden los estudiantes. Es necesario



tener presente que la historia no debe llegar a convertirse en una simple disciplina cuya
funcién sea transmitir un cimulo de conocimientos, al respecto Gonzalez (1996) sefala
que, La vieja ensefianza de la historia, entendiendo por tal la tradicional materia de corte
historicista o positiva, de ninguna manera desaparecida hoy en las aulas, tiene una finalidad
informativa; conocer los hechos que se suponen imprescindibles para la formacion de la
juventud, una formacion muchas veces centrada en el nacionalismo y los valores patrios.
Los contenidos entendidos como los contenidos factuales, eran; pues la base de la
ensefianza. En ella parecia perpetuarse las tantas veces citadas frases de Ranke “wie is

eigentlich gewesen”, “Las cosas tal como fueron” (p.152)

Actualmente se pretende ayudar a los estudiantes mediante procedimientos de ensefianza—
aprendizaje adecuados que le permitan conocer mejor el presente a través del conocimiento
del pasado y ayudarlo a analizar la realidad concreta que viven, por consiguiente la
finalidad de la historia a de facilitar la comprension de los fendmenos sociales,
considerando que la comprension de un hecho o de una situacién no es cuestion de cantidad
de informacion y que por tanto no basta con realizar una adecuada exposicion de la misma
para que los estudiantes la entiendan, l6gicamente ésta no nos garantiza una adecuada y

correcta comprension del hecho o fendmeno historico por parte del estudiante.

Es oportuno tener presente que la mayoria de los estudiantes conciben los contenidos
historicos, como elementos aislados o bien como simples elementos desconectados, por el
hecho de no entender lo que esta alejado en el espacio y el tiempo del mundo que les toca
vivir, y por ende la inadecuada ensefianza de ésta asignatura légicamente contribuye

notablemente a agudizar la problematica.

Debemos defender la idea de que la historia tenga sentido para el estudiante y de ahi
derivar nuestra tarea la cual ha de consistir en modificar nuestra practica pedagdgica y en
correspondencia generar en el estudiante un aprendizaje que le permita establecer
relaciones, comprender el por qué de la cosas, comprender por qué ocurri6 y

consecuentemente les permita a éstos analizar los efectos de ese pasado.



Como profesores/as facilitadores de procesos de aprendizajes hemos de ser capaces de
generar expectativas y curiosidades en los estudiantes hacia la historia, procurando que le

encuentren utilidad y pertinencia a lo que aprenden.

En este orden de cosas y consciente de la problemética que se presenta segun Gonzélez
(1996) hemos de asumir la idea que el combate es por una “historia nueva” en la que prime
lo social sobre lo individual y en la que estén presente todos los niveles del pensamiento de
la praxis humana. Se insistird en el estatuto cientifico de la historia, en su vocacion
totalizadora o integradora, en el didlogo con las deméas ciencias sociales, en la
interdisciplinaridad, en los métodos analiticos y deductivos, en su vocacion por el pasado y

en la voluntad de proyectar el andlisis al futuro. (Pp.36-37)

Es lamentable ver como la asignatura de Historia de Nicaragua estd sujeta en nuestro
sistema educativo a responder a los intereses ideologicos de la clase social que ostenta el
poder politico , asi pues, las reformas curriculares han afectado principalmente las
asignaturas de Ciencias Sociales, han sido cargadas de subjetivismos, con marcado interés
politico, poco cientificismo en cuanto al enfoque de dichos contenidos; la vision ha sido
desde un curriculo técnico, el cual opta por un modelo de ensefianza - aprendizaje basado
en la transmision verbal del conocimiento y en la negacién o minimizacion de los aspectos
de la persona que aprende y en su posibilidad para pensar y construir conocimientos, lo

cual ha fomentado pensamientos y comportamientos pasivos en los educandos.

Algo mas lamentable es el hecho que muchos profesores /as de historia, imparten sus clases

o0 ejecutan dicho curriculo al pie de la letra de manera docil al sistema.

Si bien es cierto se han desarrollado diversas investigaciones sobre la ensefianza de la
historia en nuestro pais, cada una presenta sus particularidades desde las posiciones tedricas
que se argumentan e interrogantes que contiene no obstante muestran en comudn la
necesidad de la promocion de una préactica pedagdgica encaminada hacia la calidad de los

aprendizajes por parte de los estudiantes, en este caso particular se encamina la



preocupacion por analizar la incidencia del enfoque por competencias en la ensefianza de

la historia.

Se necesita por tanto que el profesorado cambie su concepcidn pedagdgica centrada en un

modelo técnico-tradicionalista caracterizado por el discurso unilateral, y el fomento de

aprendizajes memoristicos , por un enfoque critico, que conlleve a cambiar y adecuar la

practica pedagogica para priorizar la formacion del pensamiento socio-critico en los

educandos.

Como plantea Pagées (1997) el cambio de estilo en la ensefianza de la historia ha de

construir en los educandos la formacion de su pensamiento social, ayudando a eliminar

algunos obstaculos en la formacion del mismo tales como

a)

b)

d)

La dificultad en definir y caracterizar la naturaleza del pensamiento y de la
comprension social, esta dificultad se ilustra en el estilo de ensefianza de muchos
profesores, y en lo absurdo de muchas de las actividades que se proponen a los
alumnos.

La falsa dicotomia entre informacion y comprension.

La tendencia a la imposicién de curriculos y programaciones basados en una gran
cantidad de conocimientos a menudo muy complejos que solo pueden tratarse de
manera superficial.

El predominio de unos contenidos de naturaleza factual, nombre de personajes,
lugares, hechos, etc., concebidos como realidades objetivas que debian ensefiarse y
aprenderse sin saber demasiado bien por qué.

La escasez de materiales curriculares centrados en la formacién del pensamiento del
alumno (a) y el poco o nulo aprovechamiento de los existentes, ha sido, asi mismo,
relacionado con la preparacion profesional de los profesores.

Las condiciones materiales de los centros escolares y la organizacion del tiempo y
del espacio en los centros y en las aulas, son otros obstaculos importantes para el

desarrollo del pensamiento critico del alumnado.
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g) La poca predisposicion del alumnado a participar en la construccion de su saber, la
demanda de un trabajo bien acotada y que no les exija demasiados esfuerzos, y la
dificultad de hacer emerger su pensamiento social cotidiano para poder contrastarlo
con el pensamiento cientifico. (pp.153-154)

Pese a estas realidades u obstaculos que a manera de antecedentes se plantean, hemos de
reflexionar sobre ellos y proponernos metas encaminadas a vencer dichas trabas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia con el propdésito de cambiar la practica
educativa a la hora de ejecutar el curriculo y hacer de la ensefianza de ésta asignatura un
verdadero proceso innovador, el cual conlleve una nueva manera de concebir la historia por

parte de quienes la ensefian y quienes la aprenden.

3. MARCO TEORICO

4.1 ¢ A qué nos referimos al hablar de competencias?

Al revisar una gran diversidad de acepciones y modelos educativos basados en
competencias, algunos autores Deyer,Furnémont,Poulainy Vanloubbeeeck (2007)
concluyen que el concepto de competencia se cristaliza en dos modalidades que se
anteponen una estrecha y otra amplia. En un sentido estrecho, la competencia se concibe
como una prescripcion estricta, y se restringe a “saber ejecutar” algin procedimiento
entendido como plan preconcebido o rutina centrada en seguir instrucciones o consignas.
Puede decirse en este caso que este saber-hacer referido a una prescripcion de caracter
estricta constituye el grado mas elemental de una competencia. Desde este enfoque ello se
vincula con la vision conductista del aprendizaje, lo que ldgicamente incluye una
derivacién de competencias como un listado de tareas o acciones que debe realizar el
discente.

Ahora desde un sentido amplio la competencia se concibe como una prescripcion abierta
que implica la capacidad de afrontar una situacién compleja, para ello se ha de articular y
poner en juego varios saberes. En este caso la persona debe responder de manera pertinente
a la situacion o problema que enfrenta, ello implica una accidn consciente y responsable es

decir ejecutada con todo conocimiento de causa, por lo que involucra un saber ser.
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Esta Gltima vision se encuentra vinculada con la concepcidn constructivista del aprendizaje
lo que conlleva la identificacién de procesos complejos, de caracter cognitivos, afectivos y
sociales que han de ocurrir en situaciones especificas.

Segun el disefio curricular del subsistema de la educacion basica y media nicaragiiense; La
competencia implica poder usar el conocimiento en la realizacion de acciones y productos
(ya sean abstractos o concretos). En este sentido, se busca trascender de una educacién
memoristica, basada principalmente en la reproduccién mental de conceptos y sin mayor
aplicacion, a una educacion que, ademas del dominio tedrico, facilite el desarrollo de
habilidades aplicativas, investigativas y practicas, que le hagan del aprendizaje una
experiencia vivencial y realmente util para sus vidas y para el desarrollo del pais.
Competencia es:

Para el Mined (2009) “La capacidad para entender, interpretar y transformar aspectos
importantes de la realidad personal, social, natural o simbodlica. Cada competencia es asi
entendida como la integracion de tres tipos de saberes: conceptual (saber), procedimental
(saber hacer) y actitudinal (ser)” (p.32)

Para Tobon (2007) hay diversos enfoques para abordar las competencias debido a las
multiples fuentes, perspectivas y epistemologias que han estado implicadas en el desarrollo
de este concepto asi como en su aplicacion tanto en la educacion como en las
organizaciones. Los enfoques mas sobresalientes en la actualidad son: el conductual, el
funcionalista, el constructivista y el complejo Por tanto se parte de la fundamentacion
tedrica constructivista para argumentar el enfoque curricular por competencias desde el

cual se disefi6 y ejecutd la Unidad Didactica de dicha investigacion educativa.

4.2 ¢ Qué es el constructivismo?

La perspectiva socioconstructivista permite generar una vision diferente del trabajo por
competencias en el proceso de ensefianza aprendizaje, principalmente hoy en dia, puesto
que se hace énfasis en abandonar la ensefianza frontal y pasar a enfoques centrados en el
aprendizaje, asi el trabajo por competencias vuelve a enfatizar a que desde la didactica, se

considerare la importancia de la labor escolar y del trabajo docente en crear armar espacios
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que permitan que un estudiante, a partir de su acercamiento a objetos cognitivos, vaya
construyendo su propio andamiaje de informacion.

Para Carretero (1993) el constructivismo es basicamente puede decirse que es la idea que
mantiene que el individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento
como en los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, si no una construccion propia que se va produciendo dia a dia como

resultado de la interaccién entre esos factores.

Esta construccién que realizamos todos los dias y en casi todos los contextos en los que se
desarrolla nuestra actividad, depende sobre todo de dos aspectos, a saber: de la
representacion inicial que tengamos de la nueva informacion y de la actividad externa o

interna que desarrollamos al respecto.

Sumado a lo antes mencionado es oportuno como docente tener presente en nuestro
quehacer pedagogico lo expuesto por Coll (1993) la concepcidn constructivista no es en
sentido estricto una teoria sino mas bien un marco explicativo que partiendo de la
consideracion social y socializadora de la educacidn escolar, integra aportaciones diversas
cuyo denominador comun lo constituye un acuerdo en torno a los principios
constructivistas desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones

fundamentales sobre la ensefianza

Las posturas constructivistas del aprendizaje tienen implicaciones decisivas para la
ensefianza. Aungue hay varias interpretaciones de lo que significa la teoria constructivista,
casi todas coinciden en que supone un cambio notable en el rol de la ensefianza al colocar
en el centro de la labor educativa el interés hacia el papel del aprendiz.
Asi muchas ideas de Piaget y Vygotky recomiendan; preparar en el proceso educativo o de
ensefianza- aprendizaje lo siguiente:

» Entornos complejos que impliquen un desafio para el aprendizaje y tareas

auténticas.
» Negociacion social y responsabilidad compartida como parte del aprendizaje.

» Representaciones multiples del contenido
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» Comprension de que el conocimiento se elabora.

> Instruccion centrada en el estudiante.
De manera que el constructivismo tiene como proposito ofrecer una manera distinta de
comprender como se construye el conocimiento en interaccion con el medio socio cultural

en la interrelacion personal.

Ahora bien como docentes segun Coll (1993) hemos de tener presente que: “Desde la
concepcidn constructivista se asume que en la escuela los alumnos aprenden y se
desarrollan en la medida en que pueden construir significados adecuados en torno a los
contenidos que configuran el curriculum escolar. Esa construccion incluye la aportacion
activa y global del alumno, su disponibilidad y conocimientos previos en el marco de una
situacion interactiva, en la que el profesor actua de guia y de mediador entre el nifio y la
cultura, y de esa mediacion — que adopta formas muy diversas, como lo exige la diversidad
de circunstancias y de alumnos ante los que se encuentra — depende en gran medida el
aprendizaje que se realiza. Este por ultimo, no limita su incidencia a las capacidades
cognitivas entre otras cosas, porque los contenidos del aprendizaje, ampliamente entendidos
afectan a todas las capacidades; sino repercute en el desarrollo global del alumno.

El enfoque por competencias busca reivindicar este sentido del trabajo educativo, no
obstante existe una vision en el profesorado de que el contenido escolar que se aprende
para la escuela y no para la vida, hecho que se evidencia en los tipos de aprendizaje que
estan midiendo los examenes, asi estos reproducen habitualmente esta perspectiva, frente a
una vision que reconoce que sdlo hay aprendizaje cuando éste puede construirse con
significados reales y ser pertinente para la vida.

Ahora bien Coll (1997) plantea que es necesario tener presente lo siguiente, la concepcion
constructivista no tiene la pretension de formular prescripciones con validez universal sobre
cémo ha de ser la educacion, sobre sus objetivos y finalidades, sobre qué y como han de

aprender los alumnos (as) o sobre como hay que ensefiarles.

No ofrece ni aspira a ofrecer soluciones infalibles para mejorar la calidad de la educacién,

totalmente elaboradas y listas para su puesta en practica, con independencia de las
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caracteristicas concretas de los procesos educativos y de los contextos en los que éstos

tienen lugar.

La concepcion constructivista aspira Gnicamente a propiciar unas coordenadas teoricas,
conceptuales y metodoldgicas Utiles para analizar, comprender y explicar las dimensiones y
los componentes psicolégicos que intervienen siempre y necesariamente en los procesos

educativos escolares.

4.3 Enfoque Epistemoldgico de la ensefianza de la Historia

Delvan (1995) afirma “el tema de como se forman los conocimientos esta profundamente
conectados con el de la ensefianza. Los métodos de ensefianza dependen siempre de
concepciones epistemoldgicas que en unos casos estan explicitas y en otros no, pero que
siempre estan presentes” (p.45). Por ello se hace imprescindible la reflexion que el docente
haga sobre sus practicas educativas. Para Carretero (1993) en el caso de la ensefianza de la

historia se abordan las siguientes posiciones epistemoldgicas:

1. Que la historia es el estudio del pasado y que el conocimiento historico es diferente
al socioldgico, pues ademas de englobar las caracteristicas socioldgicas del periodo,
también establece interrelaciones entre el pasado y el presente.

2. Que los conocimientos historicos estan sometidos a las influencias politicas e

ideoldgicas dominantes, orientandolas a la conformacion de una identidad nacional.

3. Que en historia no hay hechos puros, sino que son seleccionados segun los criterios
de interpretacion historiografica mantenidos por el historiador. Como afirma E. H.

Carr “El historiador es necesariamente selectivo”
4. Que la historia es una actividad humana racional que implica el manejo de

inferencias l6gicas. En ningln momento puede ser reducida a clasificar

acontecimientos segun un orden cronoldgico.
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5. Que los componentes de los hechos histéricos no pueden separarse fisicamente, sino
que por el contrario requiere efectuar una estrategia inferencial, dependiente de

procesos conceptuales que nada tienen que ver con la realidad inmediata.

6. Que el conocimiento histérico no permite experimento alguno, pero en cuanto que
es una ciencia, ¢estd sometida a leyes? Para J. Pagés, el historiador, aun cuando
utiliza los recursos de las ciencias nomotéticas, no se plantea la finalidad de aislar
de lo real las variables que convienen al establecimiento de leyes, sino que pretende
aprehender cada proceso concreto en toda su complejidad y originalidad
irreductible. En efecto, en historia no podemos demostrar experimentalmente la
repeticion de hechos o sucesos, sin embargo, se ha de reconocer que existen
regularidades y modelos historicos generales que se pueden aplicar en momentos

cronolégicos distintos.

7. Que la historia “relato”, que hoy dia se estd revitalizando, es un discurso que
reproduce una secuencia de acontecimientos a los que supone relacionados bajo la
forma de causa - efecto, y siempre ordenados en sucesion temporal. Es pues de
gran trascendencia la forma con que se realiza una narracion, sobre todo para poder
entender los hechos historicos, ya que si la ciencia histérica hiciera dejacion de la
capacidad bésica que posee para indagar en los acontecimientos histéricos, y de las
operaciones cognitivas que la comprension narrativa dispone, perderia su caracter

peculiar dentro de las ciencias sociales.

8. Que la ciencia histérica usa no soOlo explicaciones causales sino también
intencionales, pues a diferencia de las que ofrecen las ciencias naturales o
experimentales, engloban las intenciones de sus agentes. En efecto, alguna
circunstancia histérica coyuntural, puede volver a repetirse en otro momento
determinado, pero lo que ya parece improbable es que ello suceda en el plano de las
intenciones de los agentes histéricos particulares, lo que hemos de tener muy

presente a la hora de formular explicaciones de los fenémenos histoéricos (p.10)
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Lo antes mencionado nos induce evidentemente a reflexionar sobre nuestra actuacion
pedagdgica en cuanto a la ensefianza de la historia de manera que como plantea Maestro
(1993) el ser humano y sus acciones como individuo social, le confiere a la ensefianza de la
historia un potencial intelectual y también educativo enorme. Es pues necesario no
quedarse en lo externo, sino analizar el pensamiento subyacente a la interpretacion de los

contenidos histéricos.

La reflexion epistemoldgica, la concepcidn que se tenga de la historia, tiene mucho que ver
con la finalidad educativa asignada a su estudio. ¢Para qué aprender historia, cual es su
virtualidad en la adolescencia? Estas preguntas tienen respuestas diferentes, dependiendo,

en gran parte al menos, de la concepcion epistemologica de la misma.

Generalmente las/os profesores no tenemos presente dichos planteamientos, por tanto es
necesario un cambio de concepcidn sobre él para que se ensefia historia y asi el estudiante
encuentre sentido al aprendizaje de la misma, y con ello ir cambiando la concepcion y
practica pedagogica, puesto que para muchos docentes, dar clases es simplemente tratar un
tema sin importar si el estudiante lo asimila 0 no. Es oportuno tener presente lo que expone
Benejam (1997) la escuela critica afirma que lo importante no es el comportamiento del
alumno, como decian los conductistas, ni tampoco el desarrollo de la personalidad del
alumno, como decian los humanistas, por que en definitiva, tanto lo uno como lo otro son el

resultado y la expresion del sistema de valores de cada persona.

Lo relevante para la ensefianza es que el alumno sea cada vez mas consciente de su propio
sistema de valores, sea capaz de hacer reflexion critica de lo que piensa y quiere y pueda
pensar posibles alternativas de solucidn a las multiples complejidades presentes.

La didactica de las ciencias sociales que trabaja en esta linea, ya no considera suficiente
llegar a saber, como son las cosas, como se distribuyen en el espacio, como ocurrieron en el
tiempo o por que son asi; también se propone descubrir la intencionalidad de los hechos y
plantear posibles alternativas, lo que implica aceptar el conflicto y propiciar la
argumentacion entre diversas opciones. El interés por encontrar politicas alternativas

permite dar al alumno un papel activo, una visién de futuro y desarrollar una actitud de
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compromiso social y politica. Este compromiso exige participacién de manera que desde
una visién critica, la escuela debe formar para tomar parte de manera activa en la vida
académica, en el mundo del trabajo, en la vida politica. La ensefianza, considerada desde la
teoria critica, se propone como finalidad la educacion para la democracia, de manera que el

conocimiento se exprese en la actitud y accion social deseada.

En consecuencia la nueva concepcion de la ensefianza de la historia parte de un enfoque
critico, que permite al estudiante analizar, comprender y criticar su medio social en donde
actle sobre el proceso educativo determinando en cierto modo la calidad de su propio
aprendizaje, logrando asi el aprender a aprender. Por la importancia de este concepto se
exponen algunas visiones sobre su definicion planteadas por Hernandez (1993)

1. Aprender a aprender supone adquirir las habilidades pertinentes para hallar

informacion: aprender a obtener informacion sobre un tema determinado.

2. Aprender a aprender significa dominar los principios generales basicos: Aprender
las reglas generales que puedan ser aplicadas a la solucién de un amplio conjunto de

problemas mas particulares.

3. Aprender a aprender se consigue mediante la asimilacion de los principios formales
de la investigacion equivale a aprender la logica de las diferentes formas de

investigacion y los métodos que han logrado realizar descubrimientos.

4. Aprender a aprender consiste en desarrollar la autonomia en el aprendizaje: en

dirigir uno mismo las actividades de aprendizaje.

5. Aprender a aprender es esencialmente una cuestion de actitud o método: implica

cultivar una disposicién habitual que es intrinsecamente provechosa.(p.94)

Se hace necesario fomentar en el proceso de ensefianza-aprendizaje el desarrollo del
pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes, ello requiere disefiar y ejecutar en

la practica pedagogica actividades que contribuyan a ello.
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Vale sefialar el enfoque de la disciplina de historia en nuestro pais orientado por el
ministerio de educacion (2009)

El nuevo enfoque de la Historia propicia que las y los estudiantes sean sujetos activos,
criticos, autocriticos, objetivos y participativos en la construccion y reconstruccion de sus
aprendizajes, descubran que los contenidos de historia se relacionan con los procesos
socioecondmicos, politicos, sociales, filoséficos y culturales de la actualidad, tanto a nivel
nacional como internacional, lo cual incidira en el fortalecimiento de los valores y actitudes
que conforman la identidad nacional, contribuyendo a la comprension, respeto, tolerancia y
solidaridad hacia las caracteristicas culturales e idiosincrasia de los pueblos.

El estudio de la Historia permitira que los estudiantes se conciban como protagonistas del
proceso de desarrollo histérico de su realidad; aprovechando racionalmente los avances
cientifico -tecnoldgicos de la comunicacion y la informacion en la investigacion,
construccion, aplicacion de los conocimientos historicos para la interpretacion,

comprension y mejoramiento de su entorno socioecondémico, cultural y ambiental

Es importante puntualizar la ubicacion de los hechos en el tiempo y el espacio, recalcando
sus causas, caracteristicas y consecuencias, lo cual posibilitard que los estudiantes a partir
de la investigacion, analisis e interpretacion, construyan y reconstruyan los procesos

historicos nacionales, relacionandolos con el desarrollo del mundo actual.

El estudio analitico interpretativo y comparativo de la Historia facilitara la compresion y
relacion de los procesos de cambio, continuidad y ruptura en el desarrollo de las sociedades
y del papel que han desempefiado las grandes personalidades que en el ambito de la cultura,
la ciencia, la tecnologia, la justicia, la solidaridad y la defensa de la paz, han contribuido al
progreso y bienestar de la humanidad.

En funcién de lo expresado, la nueva vision de la Historia, promueve el respeto, rescate,
valoraciéon y enriquecimiento del patrimonio cultural, artistico y natural del pais y del
mundo, en sus mdltiples manifestaciones interculturales, multiétnicas y plurilingues,
contribuyendo al fortalecimiento de la solidaridad, la convivencia pacifica, y la

comprension de los seres humanos y de los pueblos a nivel nacional e internacional.(p.68)
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4.4 Fines y Objetivos Educativos de la Historia

Es oportuno conocer y valorar responsablemente como docentes de la historia la relevancia

que dicha materia contiene para la formacion ciudadana que se demanda hoy en dia por

parte de la sociedad, bien sea a través de la educacién formal, no formal como informal, la

falta de una clarificacion y concepcién de lo que implica una didactica de la ensefianza de

la historia como por tanto de sus fines y objetivos inciden negativamente en el papel que

desde el rol pedagdgico en el aula le imprima cada profeso/a, es por tanto menester resaltar

dichos aspectos tedricos para que sean asumidos responsablemente por quienes ensefian

historia.

Segun Prats (2001) el estudio de la Historia puede servir en la educacion para:

>

Facilitar la comprension del presente, ya que no hay nada en el presente que no
pueda ser comprendido mejor conociendo los antecedentes.

Preparar a los alumnos para la vida adulta. La Historia ofrece un marco de
referencia para entender los problemas sociales, para situar la importancia de los
acontecimientos diarios, para usar criticamente la informacion, en definitiva, para

vivir con la plena conciencia ciudadana.

Despertar el interés por el pasado, lo cual indica que la Historia no es sinénimo de
pasado. El pasado es lo que ocurrid., la Historia es la investigacion que explica y da
coherencia a este pasado.

Potenciar en los nifios y adolescentes un sentido de identidad. Tener una conciencia
de los origenes significa que cuando sean adultos podran compartir valores,
costumbres, ideas, etc.

Ayudar a los alumnos en la comprension de sus propias raices culturales y de la
herencia comun.

Contribuir al conocimiento y comprension de otros paises y culturas del mundo de
hoy.

Contribuir a desarrollar las facultades de la mente mediante un estudio disciplinado,
ya que la Historia depende en gran medida de la investigacién rigurosa y

sistematica.
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> Introducir a los alumnos en el conocimiento y dominio de una metodologia rigurosa
propia de los Historiadores.
> Enriquecer otras areas del curriculum, ya que el alcance de la Historia es inmenso;
trata de organizar todo el pasado vy, por lo tanto, su estudio sirve para fortalecer otras
ramas del conocimiento.
Es asi como estos fines deben de analizarse para poder potenciar su riqueza en la
formacion de los estudiantes de cara al desarrollo de capacidades de orden cognitivo que
contribuyan al perfil de ciudadano que debemos formar en las aulas y para ello el
aprovechamiento educativo que se haga de la historia aportaria un elemento esencial.
Es por consiguiente necesario tener presente los objetivos didacticos que marcarian la
actuacion pedagogica del profesorado de historia, asi pues estos serian:
» Comprender los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su contexto.
» Comprender que en el analisis del pasado hay muchos puntos de vista diferentes.
» Comprender que hay formas muy diversas de adquirir, obtener y evaluar
informaciones sobre el pasado.
» Ser capaces de transmitir de forma organizada lo que sobre el pasado se ha
estudiado o se ha obtenido.
el asumir responsablemente estas finalidades como objetivos permitiria al profesorado,
enfocarse en la formacion ciudadana encaminada a inculcar la aceptacion de los principios
basicos de nuestras creencias relacionadas con la forma en que organizamos nuestra vida
colectiva, de igual manera el fomento de actitudes positivas hacia la practica de las
libertades y responsabilidades individuales cimentados en los valores democraticos basicos

para asegurar una coexistencia pacifica entre los pueblos y naciones.

Finalmente es valido tener presente que las Ciencias Sociales en su conjunto, permiten la
interrelacion de los seres humanos asi como proporcionan las caracteristicas de los hechos,
fendmenos y acontecimientos mas relevantes registrados en el transcurso del desarrollo y
evolucién de las sociedades, para comprender el pasado y visualizar las tendencias de los
cambios futuros, que caracterizan los procesos de integracion, globalizacion propios del
mundo actual , al tiempo que permiten la construccion de la identidad nacional y cultural;

asi como el desarrollo y apropiacién de conocimientos, habitos, habilidades, destrezas,
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actitudes y aptitudes, para participar responsable y solidariamente en las diversas

interacciones sociales.

4.5 Caracterizacion de los distintos Enfoques Curriculares

Se comparte la idea que toda préctica pedagdgica gira en torno al curriculum, en
consecuencia cualquier tipo de préctica escolar necesariamente debe analizarse a la luz de
dicho enfoque curricular, y en la medida en que el profesorado estemos claros de ello se

estara consciente de: el qué, el para qué y el cdmo ensefiamos.

Esto no siempre ocurre, es ldgico pensar que de acuerdo con la concepcion de curriculum
asumida se presentan dos situaciones o bien una labor centrada en el proceso de ensefianza
o0 por el contrario enfocada hacia el aprendizaje, en correspondencia es necesario conocer y
comprender la concepcion curricular en la que se enmarca la accién pedagogica puesta en
practica, ya que de ello se deriva el rol del docente, el rol de los estudiantes, como también

la importancia asignada a los contenidos.

A continuacion se sintetiza una breve evolucion del curriculum y su incidencia en el
proceso de ensefianza—aprendizaje de las Ciencias Sociales, Historia y Geografia, planteada
por Pages (1994)

Curriculum Técnico

El curriculum técnico es el modelo que durante méas tiempo ha determinado el curriculum y
ha presidido la ensefianza de la Geografia, la Historia y las otras Ciencias Sociales. Y es,
aqui y en casi todo el mundo el modelo dominante tanto en el disefio de los curriculos como

en la practica educativa.

La finalidad que éste curriculum técnico otorga a la ensefianza de la Geografia, la Historia y

las restantes Ciencias Sociales es la transmision de los valores tradicionales hegemdnicos.
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Entre otras caracteristicas que presenta se mencionan las siguientes:

e Opta, por un modelo de ensefianza — aprendizaje basado en la transmisién verbal del
conocimiento y en la negacion o minimizacién de los aspectos internos de la
persona que aprende y de su posibilidad para pensar y construir conocimientos.

e EIl papel otorgado al alumnado que se deriva de éstas capacidades fomenta
comportamientos pasivos, basados en un pensamiento rutinario. La relacion del
alumno y la alumna con el saber es una relacion subordinada.

e El conocimiento se sitla en una posicion externa al alumnado y sélo a través del
profesorado o de los materiales curriculares seleccionados por aquél puede ser
aprendido, es decir identificado, conocido y memorizado.

Curriculum Practico

Este se ha identificado con los principios de la escuela activa y de la renovacion

pedagdgica. El curriculum se crea en la practica y es solo en ella que adquiere sentido.

Por otra parte, se pone énfasis en el alumno o la alumna, en sus necesidades personales y en

las nuevas teorias psicologicas procedentes del cognitivismo piagetiano.

El acento deja de estar situado en la formacidn de una consciencia civico — patriotica y en
los conocimientos disciplinales tal como los conciben las ciencias y se ensefian en la
universidad y se situa en el alumno y en la vida. EI conocimiento por tanto no es un medio
para el desarrollo personal y no se concibe como una finalidad en si mismo, ni como un

medio para intervenir en la sociedad.

Se da preferencia a los métodos como si los métodos, por ellos mismos pudieran favorecer
el pensamiento y desarrollar capacidades cognitivas. Existe en algunos casos un cierto
desprecio por la teoria y una exaltacion por la practica que a menudo, tiende a la actividad

por la actividad.
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Es pertinente reconocer que la practica pedagdgica por parte de quienes ensefiamos
Geografia, Historia y Ciencias Sociales en nuestro medio escolar ha estado impregnada por
ambos tipos de curriculum y que lamentablemente hoy en dia aun se practica,
evidencidndose esto en rutinas, que en poco o en nada contribuyen al fomento y desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes.

Siendo consecuente con los principios de la concepcion constructivista del aprendizaje y
para la finalidad de la Unidad Didactica puesta en practica, se partié de una concepcion

curricular critica la que a continuacion se expone.

Curriculum Critico

El curriculum critico concede mas importancia a las aportaciones disciplinarias como
soporte tanto para la construccion de conocimientos como para el analisis de los problemas
sociales. Sus principales aportaciones consisten en plantear el caracter ideoldgico del
curriculum y de la practica y en fomentar una ensefianza basada en los principios del

constructivismo y del pensamiento critico.

Siguiendo las aportaciones de Popkewitz (1983) y de Apple (1986) se puede hablar de un
curriculum critico en ciencias sociales cuando el contenido cumple con los siguientes

requisitos:

a). Las ideas no aparecen como estaticas, como representaciones imparciales de lo
que las cosas son o han sido.

b). No se ignora el didlogo y la critica que crea la naturaleza tentativa del
conocimiento.

c). Las condiciones humanas no aparecen predeterminadas y no se espera que el
alumno se acomode a la autoridad establecida y se ajuste a las interpretaciones de

la realidad definidas oficialmente.
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d). No se limita la funcion del conflicto social para preservar la permanencia de las
instituciones sociales existentes mediante presiones sobre las personas, su
creatividad y su capacidad de innovacion.

e). Los contenidos tienen relacién con la experiencia personal y social de quienes
aprenden.

f). Los contenidos no se legitimizan Unicamente a través de las definiciones con las
que los profesionales de la ciencia del curriculum y de la ensefianza analizan los

acontecimientos sociales.

Segun el disefio curricular del subsistema de la educacién basica y media nicaragliense;
En la fuente “epistemologica” se sefiala que sobre una concepcion positiva del
conocimiento cientifico, se busca una concepcion moderna mas tangible y entre otras cosas
se aborda el conocimiento cientifico de manera dialéctica, donde la verificacion es producto
de la contrastacion de diferentes puntos de vista, brindando asi, una educacion integral que
atiende las diferentes dimensiones del ser humano, que conlleva a la adquisicion y
fortalecimiento de valores, actitudes, destrezas y habitos positivos, en el aspecto personal y
social.

El Curriculo se debe organizar a partir de las nuevas formas del conocimiento, tipos de
pensamiento, las nuevas relaciones ideoldgicas que vinculan simbdlica, afectiva y
culturalmente a la sociedad moderna.

Esta concepcién asume el conocimiento como construido por el sujeto y no solamente
transferido por otros. El enfoque del nuevo curriculo esta centrado en la persona como
sujeto de derecho, organizado en Competencias, Areas y Disciplinas, asumiendo la

Transversalidad como un Enfoque Pedagdgico.

4.6 Enfoque Psicoldgico

La fuente psicopedagogica proporciona informacion sobre como aprenden los alumnos y
concretamente como construyen los conocimientos validando asi gran parte de los de la

psicologia cognitiva.
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Los aportes de Piaget marcan el inicio de una concepcion constructivista del aprendizaje
que lo considera como un proceso constructivo interno, personal y activo, que tiene en
cuenta las estructuras mentales del que aprende, al respecto Carretero (1993) plantea la idea
central de la teoria de piaget es que el conocimiento no es una copia de la realidad, ni
tampoco se encuentra totalmente determinado por las restricciones que imponga la mente
del individuo, sino que es el producto de una interaccion entre estos dos elementos. Por

tanto el sujeto construye su conocimiento a medida que interacta con la realidad. (p.37)

Segun Ferndndez (1995) Vygotsky estudid el impacto del medio y de las personas que
rodean al nifio en el proceso de aprendizaje y desarrollé del origen social de la mente y
mantenia que el desarrollo cognitivo del nifio se genera en “La zona de desarrollo
proximo”, en la que el niflo, con ayuda de un adulto o un igual capaz va mas alla de los
limites de su capacidad individual. Durante la interaccion social en la zona de desarrollo
proximo, el nifio es capaz de participar en la resolucion de problemas mas avanzados que
los que es capaz de resolver independientemente y, al hacerlo practica habilidades que
internaliza para progresar en lo que puede hacer solo. (pp. 103-105)

Este concepto es de gran interés, ya que define una zona donde la accidn del profesor/a es
de especial incidencia, asi pues se le concede al docente un rol esencial al considerarlo un
facilitador del proceso, para ello el profesor/a debe ser un observador — interventor —
disefiando, creando, situaciones de aprendizaje que faciliten la construccion de
conocimientos, ademas proponiendo actividades variadas y graduadas que sirvan para
orientar y reconducir las tareas de los estudiantes, por consiguiente el profesor adquiere
especial protagonismo , al ser un agente que facilita el andamiaje en el proceso de
ensefianza aprendizaje, de acuerdo con Solano (2017) Asi la educacion debe servir para
influir en los procesos de desarrollo del nifio o de la nifia y ocuparse no solo del actual nivel
de desarrollo de estos, sino estimularlos para que desarrollen actividades en la zona de

desarrollo proximo, con el fin de impulsar su proceso de desarrollo (P. 71).

La teoria de Ausubel, acufia el concepto de “aprendizaje significativo” para distinguirlo del
repetitivo o memoristico y sefiala el papel que juegan los conocimientos previos de los

estudiantes en la adquisicion de nuevos conocimientos: Para Pozo (1989) la mayor parte de
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los aprendizajes significativos son subordinados, de forma que la nueva idea aprendida se
halla jerarquicamente subordinado a una idea, ya existente en la mente del alumno. Cuando
estas ideas previas no existen es necesario tender un “puente cognitivo” entre ese concepto

y alguna idea de caracter mas general ya presente en la mente del alumno.

De manera que ese “puente cognitivo” recibe el nombre de “organizador previo” y
consistiria en una o varias ideas generales que se presentan antes que los materiales de
aprendizaje propiamente dichos con el fin de lograr su asimilacion, en los estudiantes.
Como estrategia el docente tendrd en correspondencia como sefiala Mancini (2004)
Averiguar lo que el alumno sabe, exige identificar los elementos que existen en su
repertorio de conocimientos, comprobando que sean relevante para lo que se espera
ensefar; es decir que se trata de identificar los conceptos pertinentes incluidos en la
estructura cognitiva del alumno vy, a partir de esos conocimientos, avanzar en el proceso
didactico (p. 70).

Por otra parte es menester recordar que en ciencias sociales, historia y geografia hay datos y
hechos que deben ser aprendidos por parte de los estudiantes. En este sentido Mancini
(2004) expresa, Ausubel no descarto el valor del aprendizaje afectivo, que se logra a través
del reconocimiento y valoracion del desempefio durante el aprendizaje; ni el aprendizaje
memoristico, que consiste en adquirir nueva informacion sin relacién especifica con los
elementos ya existentes en la estructura cognitiva de quien esta aprendiendo. Sin embargo,
afirm6 que la informacion aprendida de memoria se pierde en un plazo corto, y debido a
eso se observan tantos problemas de aprendizaje en los alumnos. Sostiene que la
informacion asi obtenida interfieren en el aprendizaje de nuevos conceptos y que resulta
muy conflictivo solicitarle al alumno que aprendi6 memoristicamente que relacione esos

conceptos con los de otras disciplina (p. 70).

de igual manera Gonzélez (1996) sefiala, la importancia, para establecer correctamente las
secuencias de aprendizaje, de los conocimientos previos (Ausubel, David 1976) que aporta
el alumno y que condicionan su crecimiento y de la denominada por Vygotsky (1977,

1979) zona de desarrollo proximo (ZDP), situada entre el nivel de desarrollo real y el nivel
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de desarrollo potencial, o distancia entre las actividades mentales que el nifio puede realizar
solo y las que puede alcanzar bajo la guia del adulto o en interaccion con sus comparieras y
comparieros(p. 62).

Por consiguiente el proceso de ensefianza — aprendizaje lo concebimos dentro del proceso
social donde la interaccion social es vital para construir el nuevo conocimiento.

En fin debemos desarrollar en nuestra préctica pedagdgica las nuevas teorias del
aprendizaje en el aula, partiendo de que sea el propio estudiante quien tiene que construir
sus conocimientos, en un medio social de interaccion mediante el trabajo activo que

fomente el aprendizaje cooperativo.

Todo esto se puede lograr, si partimos del siguiente hecho planteado por Gonzalez (1996)
Hoy en dia se recupera la idea de que el aprendizaje esta vinculado a contenidos
especificos, que el conocimiento se adquiere de forma peculiar en los diferentes dominios y
que el contexto en que se adquiere tiene gran importancia, por lo que se pueden separar los
aspectos cognitivos, emocionales y sociales. Las nuevas teorias, en vez de lo que el alumno
no puede hacer, ponen el acento en lo que si pueden hacer y en lo que pueden hacer mejor y
en cdmo hacerlo y en la superacion de las dificultades a partir de una seleccion adecuada de

contenidos y de unas tareas especificas (p.64).

4.7 Enfoque Didéctico

El desarrollo de competencias escolares, demanda otro tipo de perspectiva pedagdgica en el
trabajo docente y por tanto mas tiempo en la elaboracién de la estrategia didactica para una
situacion escolar.

Por tanto las distintas formas de encauzar el proceso de ensefianza—aprendizaje, requieren
de la adopcion por parte del profesorado de un modelo didactico, es decir, debe contar con
una teoria, que fundamente su quehacer educativo, estar claro de cuéles son sus objetivos,
métodos y saber como aplicarlos en situaciones concretas en el aula, interrelacionando cada
uno de los componentes que le integran, contenidos, estrategias de ensefianza — aprendizaje

entre otros.
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En la ensefianza de la historia ha predominado un modelo didactico fundamentado en una
concepcidn tradicional del proceso ensefianza aprendizaje, el cual se corresponde con el
curriculum técnico, en donde el conocimiento es dominado y transmitido por el profesor/a.

entre otras caracteristicas.

Quienes ensefiamos no debemos aferrarnos a un modelo Unico, sino méas bien debemos
estar anuentes al cambio, y la retroalimentacion, es conveniente considerar al modelo que
se préctica, como provisional, expuesto al cambio, a nuevas formas de interpretacion, que
permita una apertura al cambio de mentalidad de quienes lo ejecutan en el aula.

Al respecto Gonzalez (1996) considera que, los modelos didacticos en la ensefianza de la
historia han evolucionado generalmente, y al igual por cierto que en otras materias, desde la
transmision de cuerpos de conocimientos historicos ya construidos, sin atender a como los
aprendian el alumno o considerando al menos que los aprendia conforme los recibia
(ensefiar era igual a aprender), hasta la atencidn prioritaria al proceso de aprendizaje del
alumno, reduciendo la ensefianza a un problema psicologico en el que los contenidos de la
materia se subordinan a los intereses del alumnado. La reconciliacion de ambas posturas en
una sintesis integradora podria ser la tendencia actual. Ensefiar no es aprender, pero sin
contenidos no hay ensefianza (p.254).

Consecuentes con ello, se parte de un modelo didactico orientado hacia el aprendizaje

significativo, congruente con la ensefianza que hoy en dia requiere la historia.
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de acuerdo con Gonzalez (1996) Este modelo o nueva perspectiva constructivista,
sintetizado, que encuentra sus antecedentes tanto en Piaget o Bachelard como Vygotsky, y
mas recientemente en Ausubel y Novak, no estd exento de dificultades, entre las que
figuran la definicion de esos mapas conceptuales o las no menores de exploracion de los
preconceptos de alumnos (as), pero, no obstante parece abrir una via de trabajo potente para

una ensefianza de la historia mas acorde con los postulados intrinseco de esa materia.

Con la aplicacion de dicho modelo, se abandona la ensefianza tradicional basada en la
transmisién — recepcion de contenidos, y trata de romper la concepcion de ensefianza —

aprendizaje que rige la forma de actuar de muchos profesores en el aula de clases.

4.8 Visién Tripartita de los Contenidos

Partiendo de una nueva concepcion sobre los contenidos es oportuno tener en cuenta lo
expuesto por Bolivar (1992) el concepto de contenido ha estado tradicionalmente asociado

a conocimientos de naturaleza conceptual, tedrica o informativa en sentido amplio — sin
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embargo — podemos entenderlo como todo aquello que es objeto de ensefianza —
aprendizaje en el centro escolar. Con esta concepcion se viene a recoger la tendencia actual
hacia lo que Gimeno, ha llamado una ampliacion borrosa de los contenidos: Los
contenidos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben alcanzar para
progresar en las direcciones que marcan los fines de la educacién en una etapa de
escolarizacion, en cualquier area o fuente de ellas, para lo que es preciso estimular
comportamientos, adquirir valores, actitudes y habilidades de pensamiento, ademas de
conocimiento (p. 21).

Sumado a lo antes expuesto Gonzalez (1996) sefiala las distintas materias se han abierto a
una triple consideracion de los contenidos como conceptuales, procedimentales y
actitudinales, que podria superar, por tanto, la vieja polémica. Se trata del saber, el saber
hacer y saber ser que anticipdbamos en los objetivos, y significan — mas alla de los
contenidos habitualmente tratados en los programas, los de tipo conceptual, el saber
(hechos, conceptos, principios) — la explicitacion de otros contenidos de tipo procedimental,
el saber hacer y actitudinal, el saber ser (actitudes, valores y normas), sin duda implicitos en
la ensefianza tradicional pero casi nunca asumidos directamente (p. 217).

El desarrollo de competencias en los escolares requiere de una adecuada seleccion de
contenidos ya que no hay proceso de ensefianza-aprendizaje sin contenidos, pese a la
paradoja en el discurso de muchos tedricos al preocuparse mas por el como ensefar, que
por el qué ensefiar, hemos tener presentes que el primero sin el segundo queda vacio por
tanto ha de atenderse dicho aspecto simultdneamente.

Ahora bien el desarrollo de competencias para la vida tanto de ambito personal como
social requiere de unos contenidos que habra que determinarse no desde la vision de
cantidad sino de calidad de manera que para interpretar la realidad social, cultural,
econémica o tecnoldgica hay que comprenderla, lo que significa establecer relaciones tanto
temporales como causales, comparar los acontecimientos o los datos y tomar decisiones,
asi pues LOpez (2013) considera que ,no es posible realizar estos procesos sin
conocimientos sustantivos de todo tipo: temporales, espaciales, estéticos, cientificos o

morales. Ser competente implica saber interpretar el mundo, saber proponer alternativas,
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ser capaz de argumentar, comprender los significados de las acciones humanas en

diferentes contextos forma parte de la esencia de las ciencias sociales (p.7).

Contenidos Conceptuales:

En la aplicacion y desarrollo de la unidad didactica, los conceptos a tratarse deberan ser
construidos por los estudiantes de tal forma que puedan establecer relaciones con sus ideas
previas e interrogar los nuevos conceptos a la red de conocimientos que ya poseen,
logrando darles mayor significado y una mejor comprension puesto que, los conceptos
historicos, al ser puestos en conexién entre si dentro de un contexto espacial y temporal
determinado, dan lugar a una construccion o sistema histérico descriptivo o morfologico

concreto que articulan todos los diversos elementos de una determinada realidad histérica.

Para tratar que los estudiantes tengan una buena comprension de dichos conceptos, se ha
tomado en cuenta el papel que juega la empatia en la ensefianza de la historia, al respecto
Dominguez, (1986), considera que la comprension de los hombres del pasado exige algo
mas que empatia, algo méas que Optica de ese pasado, requiere ademas un aparato
conceptual elaborado por el conocimiento historico capaz de abrirnos el pasado a nuestras
Opticas o coordenadas mentales, diferentes de las nuestras actuales. Conceptos y empatia,
son por tanto imprescindibles para comprender los hechos humanos en el pasado y ambos
deben figurar como objetivos educativos importantes para desarrollar en el alumno la

comprension del pasado (p. 03).

Contenidos Procedimentales

Los contenidos procedimentales han de concebirse como un conocimiento o contenidos
susceptibles de ensefianza por parte del profesor/ay aprendizaje por parte de los estudiantes
, puesto que estan referidos al modo de saber hacer Coll, (1992),los conocimientos
procedimentales designan conjunto de acciones, de forma de actuar y de llegar a resolver
tareas. Se trata de conocimientos referidos al saber hacer cosas (con las cosas o sobre las
cosas, las personas, la informacion, las ideas, los nimeros, la naturaleza, los simbolos, los

objetos, etc.) como hemos dicho, hacen referencia a las actuaciones para solucionar
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problemas, para llegar a objetivos o metas, para satisfacer propésitos y para conseguir
nuevos aprendizajes (p. 101).

De tal manera que a través de los procedimientos planteados en la unidad didactica se
pretende que los estudiantes consigan un aprendizaje activo, participativo y constructivo
por ellos mismos, ademas permiten que de manera gradual éstos vayan adquiriendo dichos

aprendizajes.

Es imprescindible como profesores/as tener en cuenta a la hora de la ensefianza de los
procedimientos lo planteado por Benejam (1997). La capacidad de aprendizaje en este
proceso no depende tan solo de la edad, como decia Piaget, sino del proceso de
culturizacion que haya vivido el alumno (a). En el aprendizaje de las habilidades es muy
importante tener en cuenta la cantidad de experiencias previas que se han tenido y que han

permitido al alumno (a) familiarizarse con determinados procedimientos (p.83).

Puede decirse que los procedimientos tienen una estrecha relacion con lo que Vygotsky
Ilama mediacién instrumental y medicion social. Ahora bien: ambos procesos de mediacion
permiten que el nifio opere y aprenda, gracias a esa mediacion, al apoyo de los demas y de
la cultura, por encima de sus posibilidades individuales, concretas, en un determinado

momento de su desarrollo.

Mediante los procedimientos establecidos en la propuesta didactica se pretende que los
estudiantes aprendan como ha de hacerse algo y que dicho aprendizaje lo concreticen en
sus acciones sobre el saber hacerlo, es decir, se trata de facilitar a los estudiantes su
proceso de aprender a aprender, de ahi que concebimos los procedimientos desde una

perspectiva global e integradora en el ambito educativo.

Contenidos Actitudinales

A pesar de la importancia de los contenidos actitudinales dentro del curriculo, en la préactica

son poco atendidos, es sumamente necesario retomarlos debido a muchas razones tal como

33



expone Gairin (1987) la atencién pedagdgica a las actitudes se constituye en un proceso de
interés central para la educacidn siempre que aspire a transformaciones totales o parciales y
permanentes en la persona. La relacidn entre actitudes y educacion no se reduce tan sélo al
interés que ésta demuestra por aquellas, también se manifiesta en el poder que la educacion

tiene sobre las actitudes (p.21).

Por consiguiente hemos de reflexionar sobre la ingente tarea de la escuela hoy en dia en el
desarrollo y fortalecimiento de manera intencionada de dichas actitudes tales como la
tolerancia, el respeto, la solidaridad, la equidad de género entre otras enfocando el esfuerzo
por una sociedad reconciliada, tolerante, pacifica, de cara a un futuro mejor, en donde los
estudiantes, sean conscientes de la realidad que vivimos para incidir plena y efectivamente
en el cambio a traves de la préactica social transformadora.

No obstante se reconoce que el aprendizaje de las mismas es un proceso lento por tanto el
fomento y préactica de las mismas es una accion de caracter permanente y vivencial en el

aula de clases.

Es valido tener presente lo planteado por Viso (2010) en el enfoque por competencias, los
contenidos especificos dejan de ser el referente principal del proceso de
ensefianza/aprendizaje para ponerse al servicio de aquello que se considera verdaderamente
importante, que es convertir a los alumnos en personas capaces de enfrentarse a todo tipo
de situaciones problematicas, tanto en el ambito académico como en el extraescolar o vital
(p. 119).

4.9 Estrategias de Ensefianza — Aprendizaje

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje constituyen el sistema de actividades que
permiten la realizacion de una determinada tarea, desde la perspectiva de la ensefianza son
los procedimientos empleados por el profesor/a para hacer posible el aprendizaje de los
estudiantes es decir guian y orientan la actividad mental de estos, y vistas desde el papel del
aprendizaje son los procedimientos predominantemente mentales que los estudiantes

realizan para aprender.
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Consciente de que en las aulas de clase predomina la puesta en practica por parte de los
profesores/as de muchas actividades rutinarias, en la intervencion didactica se prioriza
estrategias de ensefianza- aprendizaje centradas en la actividad de los estudiantes, sobre
todo por el hecho de favorecer estas la construccion social de los conocimientos y facilitar
la comunicacién y la interaccién social en el aula.

Asi pues se ha priorizado estrategias que favorecen la comunicacion, la participacion y su
propia iniciativa, en otras palabras puede decirse concretamente que al estudiantado se le
permite expresar sus ideas en un ambiente de confianza y respeto mutuo promoviendo la
autoestima, de igual manera se ha concebido el trabajo en equipo como estrategia que les
permita compartir, comunicar e intercambiar conocimientos, como también fomentar: la
responsabilidad, el aprender a escuchar, la tolerancia y la toma de decisiones, etc. Donde el
rol del docente es de facilitador del aprendizaje y por tanto una tarea basica de éste es

disefar actividades de ensefianza que propicien tal fin.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje desarrolladas en la intervencion didactica, se ha
tenido presente el planteamiento de Manzini (2004) en relacion a que, las estrategias de
aprendizaje son secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el
propdsito de facilitar la adquisicion y/o utilizacion de la informacién. Se caracterizan por
requerir para su uso un alto grado de creatividad y flexibilidad. Su finalidad se relaciona
con la posibilidad de mejorar e incrementar la eficacia del aprendizaje (p.118).

Todo ello encaminado a lograr que los estudiantes adquieran los aprendizajes desde una
perspectiva constructivista, partiendo del hecho que el docente debe saber seleccionar
aquellas estrategias de mayor provecho para los estudiantes en la construccion de sus
aprendizajes.

Asi pues se hace imprescindible el hecho de que las estrategias de aprendizaje formen parte
de los contenidos que deben ensefiarse en la escuela, puesto que ello permite a los

estudiantes aprender a aprender, concepto al cual ya se ha hecho mencién.

Es l6gico pensar que una ensefianza renovada de la historia, requiere por tanto la puesta en

practica de una ensefianza activa, donde el estudiante sea consciente y participe de su
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propio aprendizaje, que rompa con el modelo tradicional centrado en la transmision y
asimilacion del conocimiento por parte del estudiante de manera mecénica, al respecto
Zérate (1995) considera que, frente a una ensefianza tradicional, basada en presupuestos
conductistas y en el aprendizaje memoristico, vacio y aislado, en el que las estrategias de
adquisicion de nuevos conocimientos se reducian a asociaciones de ideas, no relacionadas
con conceptos ya existentes en la estructura cognitiva de la persona, se impone un modelo
de ensefiaza que defiende el aprendizaje significativo y arranca del cognitivismo como
teoria basica del conocimiento(p.12).

Por consiguiente las estrategias de ensefianza—aprendizaje se orientan a fomentar en el aula
el predominio de la actividad del estudiante en el marco de la interaccion social y con el
convencimiento pleno de que si las/os profesores no analizamos de manera clara y precisa
en que consiste el aprendizaje y la forma en como éste se produce, se tienen las mismas
posibilidades de favorecerlo o bien obstaculizarlo con nuestra actuacion pedagdgica, por
tanto como sefiala Quinquer, (1997) el objetivo que se pretende es llevar al aula las teorias
socioculturales sobre el aprendizaje; estas teorias se sitan en el marco del constructivismo,
pero incorporan otras aportaciones que enfatizan la relacién entre el aprendizaje y la
interaccidn social en el aula, aspecto que se convierte en fundamental y en el que se centra
su especificidad... estas teorias sobre el aprendizaje, en las que la interaccion tiene un papel
tan relevante, proporcionan un marco de actuacion basado en la reconstruccion social de los
conocimientos a través de situaciones didacticas que favorecen la verbalizacién y la
explicitacion de ideas y conocimientos que después, mediante el contraste se modifican y se

reelaboracion (p.106).

una ensefianza basada en el enfoque por competencia ha de procurar un cambio de
mentalidad del docente puesto que ello requiere seleccionar oportunamente las estrategias
pertinentes de cara a lo que se pretende desarrollar en el alumno, asi el aprendizaje
colaborativo a traves de la formacion de equipos de estudio y trabajo es calve para esta
aplicacion didactica y desde la ensefianza el promover un clima social y emocionalmente
acogedor es condicién clave para propiciar la participacion e intercambio de ideas entre los

alumnos, viso (2010) afirma “solo aquel profesor que tenga claro que al colegio se viene a
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aprender y no a demostrar que se sabe, creara las condiciones emocionales favorables para
que haya lugar el aprendizaje significativo y situado que implica el modelo de

competencias” (p.130).

4.10  Evaluacion de los aprendizajes
En la propuesta didactica, se pone en practica una evaluacién que no Unicamente aspira

conocer y valorar resultados finales, sino también la correspondencia que existe entre estos
y los medios utilizados para tal fin, de tal manera que se emplea una evaluacion que esta
presente durante todo el proceso de ensefianza — aprendizaje. Los tipos de evaluacion
utilizados son: evaluacién inicial, evaluacion formativa y evaluacion sumativa, los que se

especifican a continuacion:

Evaluacion Diagnostica o inicial

Este tipo de evaluacion se implementa antes de iniciar el proceso educativo, centrando el
interés en reconocer si los estudiantes poseen una serie de conocimientos previos que sirven
de base para asimilar y comprender significativamente los nuevos conocimientos a
presentarseles.

Uno de los primeros momentos en relacién a la evaluacion ha de ser la evaluacion
diagnostica o inicial, con el objetivo de detectar los conocimientos previos que sobre el
contenido de estudio poseen los estudiantes, recordemos que segun Ausubel para que el
aprendizaje significativo tenga lugar es necesario que los nuevos conocimientos puedan ser
relacionados de forma sustantiva y no arbitraria con lo que el sujeto ya conoce y que éste
adopte una actitud activa para establecer las mencionadas relaciones, en este orden Garcia
(1989) concluye, desde una perspectiva pedagogica es claro que el conocimiento previo del
educando y de sus caracteristicas por parte del educador, es el punto de arranque de toda
actividad educativa, sin conocimiento de la individualidad del educando, dificilmente se
podrad ayudar objetiva y sistematicamente al desarrollo y formacion de su personalidad.
Este principio es basico en cualquier definicién operativa de la educacion “nadie puede
actuar sobre un material que desconoce”, por tanto la evaluacion inicial responde a este

principio, el conocimiento del ser real que deba educarse (p.27).
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Por otra parte: Benejam (1997) considera que, los constructos previos sirven para actuar y
adaptarse al medio y por tanto, son muy estables, no obstante, muchos maestros (as) actdan
como si el hecho de explicar un concepto implicase necesariamente su aprendizaje y no se
preocupan de provocar la duda de producir una ruptura o un desequilibrio de las estructuras
existentes ni de demostrar que el concepto cientifico que quieren introducir es mucho méas
operativo (p.59).

Por tanto vale tener presente que un factor importante que influye en el aprendizaje es
aquella informacion que el estudiante ya posee, en ese sentido resulta pertinente indagar
mediante la prueba diagndstica inicial esos conocimientos previos que se poseen y

enlazarlos con los nuevos conocimientos.

Evaluacion Formativa

Este tipo de evaluacion es meramente pedagdgica, desde esta vision interesa c6- mo ocurre
el progreso de los estudiantes en su aprendizaje, por tanto la aplicacion de la evaluacion
formativa se considera necesaria durante el proceso de ensefianza—aprendizaje y desde el
enfoque constructivista ésta adquiere vital importancia puesto que como expone
Jorba,(1997) este tipo de evaluacion tiene pues como finalidad fundamental una funcion
reguladora del proceso de ensefianza—aprendizaje, a fin de posibilitar que los medios de
formacidn respondan a las caracteristicas de los estudiantes. Tiende mas a identificar cuales
son los puntos débiles del aprendizaje y no los resultados alcanzados con este aprendizaje,
ademas responde a una concepcion de la ensefianza que consideran que aprender es un
largo proceso a través del cual el alumno (a) va reestructurando su conocimiento a partir de
las actividades que lleva a termino. Si un alumno no aprende no es s6lo por que no estudia
0 no tiene las capacidades minimas, sino que también se debe a las actividades de

aprendizajes que se les proponen (p.24).

Evaluacion Sumativa
Existen ciertas razones que justifican su aplicacion, asi pues Jorba, (1997) afirma , tiene
por objetivo establecer balances fiables de los resultados obtenidos al final de un proceso de

ensefianza — aprendizaje, basicamente tiene una funcion social de asegurar que las
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caracteristicas de los estudiantes respondan a las exigencias del sistema, pero también
puede tener una funcién formativa de saber si los alumnos han adquirido los
comportamientos terminales previstos por el profesor (a) y en consecuencia, si tienen los
prerrequisitos necesarios para los aprendizajes posteriores, o bien determinar aquellos
aspectos que deberian modificarse en una repeticion posterior de la misma secuencia de
ensefianza — aprendizaje(p.25).

Aungue cominmente en nuestro sistema educativo, ésta Gltima forma de evaluacion es la
mas usual, consideramos que la evaluacion es un proceso continto y sistematico que

implica no sélo el qué evaluar, sino ademas tener presente el cuando y como evaluar.
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5 PREGUNTAS DIRECTRICES

1. ¢Qué elementos tedricos fundamentan el proceso de ensefianza — aprendizaje de la

historia basado por competencia?

2. ¢Qué rol pedagogico desempefia tanto el docente como el discente durante el

proceso de aplicacion de la Unidad Didactica?

3. ¢Cémo incidi6 la aplicacion de la unidad didactica en el proceso ensefianza -

aprendizaje?
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6 DESCRIPTORES O VARIABLES

Por la naturaleza educativa de la presente investigacion, centrada en la experimentacion
didéctica en el aula de clase y donde es vital tener clara la actuacién tanto del docente como
del discente, se precisa los principales descriptores o variables que se convierten en los ejes

en torno al cual gira dicha intervencion didactica.

a) ¢Qué es una competencia?

En el lenguaje cotidiano, mucha gente asocia la palabra competencia, con ciertas
situaciones en las que varias personas se disputan un galardon o un puesto: por ejemplo en
una competencia deportiva. Sin embargo hay otra acepcion del término y esa es la que nos
interesa en educacion.

La competencia implica poder usar el conocimiento en la realizacion de acciones y
productos (ya sean abstractos o concretos). En este sentido, se busca trascender de una
educacion memoristica, basada principalmente en la reproduccién mental de conceptos y
sin mayor aplicacion, a una educacién que, ademas del dominio tedrico, facilite el
desarrollo de habilidades aplicativas, investigativas y practicas, que le hagan del
aprendizaje una experiencia vivencial y realmente Gtil para sus vidas y para el desarrollo

del pais.

Competencia es:

“La capacidad para entender, interpretar y transformar aspectos importantes de la realidad
personal, social, natural o simbdlica”.

Cada competencia es asi entendida como la integracion de tres tipos de saberes:

“conceptual (saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (ser).

b) Proceso de ensefianza — aprendizaje.
Se parte de la idea que, el proceso de ensefianza- aprendizaje parte de la experiencia
personal o social que se tiene, al igual la metodologia ha de incluir todas aquellas
estrategias que promuevan la participacion y reflexion encaminadas a promover la

conciencia critica del estudiante.
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Por tanto la ensefianza, es concebida como un proceso activo en el cual los estudiantes
son participes del mismo, tomando como referencia sus experiencias y las interacciones
que establezcan con sus comparieros /as y con el docente como facilitador, para ello se
debe tener conocimiento particular de los estudiantes en cuanto a sus ideas previas, su
estilo de aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinsecos que los animan o
desalientan; sus formas de trabajo como también sus actitudes frente al estudio; por

tanto el profesor/a en este caso se convierte en un facilitador del proceso.

En relacion al aprendizaje, se parte de la premisa que este es un proceso activo y por
tanto en el acto didactico se activa en correspondencia a ello, en el cual los estudiantes,
construyen nuevas ideas o conceptos a partir de lo que estos ya poseen, de manera que
como plantea Zabala (1996) el aprendizaje es una construccion personal que realiza el
alumno gracias a la ayuda que recibe de otras personas. Esa construccion, a través de la
cual puede atribuir significado a un determinado objeto de ensefianza, implica la
aportacion de la persona que aprende, de su interés y disponibilidad, de sus

conocimientos previos y de su experiencia (p.134).

También desde esta vision se comparte la idea planteado por Gonzalez, (1996) el
aprendizaje esta vinculado a contenidos especificos, que el conocimiento se adquiere de
forma peculiar en los diferentes dominios y que el contexto en que se adquiere tiene
gran importancia, por lo que no se pueden separar los aspectos cognitivos, emocionales
y sociales. Las nuevas teorias, en vez de lo que el alumno no puede hacer, ponen el
acento en lo que si puede hacer y en lo que puede hacer mejor, y en como hacerlo y en
la superacion de las dificultades a partir de una seleccion adecuada de contenidos y de

unas tareas especificas (p.64).
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7 DISENO METODOLOGICO

Es oportuno plantear que para llevar a cabo dicha investigacidn, inicialmente se partio de la
idea expuesta por Hernandez (2003) “el término disefio, se refiere al plan o estrategia
concebida para obtener la informacion que se desea” (p.184).

El trabajo realizado tiene su perspectiva metodoldgica en la investigacion accién como eje
central, como sefiala Kemmis (1988) es una forma de indagacion introspectiva, colectiva,
emprendida por participantes en situaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad
y la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi como una comprension de esas
practicas y de las situaciones en que estas tienen lugar.

Por la indole educativa de la investigacion ésta presenta las siguientes particularidades:

s Empleo del enfoque cualitativo, teniendo presente lo sefialado por Hernandez, (2003)
con frecuencia se basa en métodos de recoleccion de datos sin medicidn numérica,
como las descripciones y las observaciones. Por lo regular las preguntas e hipotesis
surgen como parte del proceso de investigacion y este es flexible, y se mueve entre los
eventos y su interpretacion, entre las respuestas y el desarrollo de la teoria. Su propésito
consiste en reconstruir la realidad, tal y como la observa los actores de un sistema social

previamente definido (p.05).

Ademas, del enfoque cualitativo se utiliz6 en menor grado la medicion numérica
durante el proceso de investigacion, aunque sin la asignacion de un nivel determinante,
ya que el eje gir6 en torno a la descripcidn y analisis de la realidad educativa que se

explica partiendo de la intervencidn pedagdgica en el aula de clase.

%+ Segun la finalidad.

Es una investigacion aplicada, este tipo de investigacion tiene como finalidad
primordial la resolucion de problemas practicos inmediatos en orden a transformar las
condiciones del acto didactico y a mejorar la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
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°e
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Segun el alcance temporal.

La investigacion es de corte transversal, por cuanto se estudid un aspecto en el
desarrollo del proceso de ensefianza—aprendizaje, en éste tipo de disefio se recolectan
datos en un s6lo momento, en un tiempo Unico, su propdsito es describir variables y

analizar su incidencia en interrelaciéon en un momento dado.

Tiempo de ocurrencia de los hechos o acciones.

Cabe sefalar que es una investigacion actual, por cuanto se investiga una situacion o

hecho actual que se presenta en el acto didactico del proceso de ensefianza—aprendizaje.

Segun la finalidad u objetivo.

Es una investigacion descriptiva, tiene como objetivo la descripcion de los fendmenos,
por tanto se sitta en el primer nivel del conocimiento cientifico. En relacion al valor del
nivel de conocimiento es pertinente tener presente que los estudios descriptivos,
Hernandez, (2003) plantea: “Se centran en recolectar datos que muestran un evento, una

comunidad, un fenémeno, hecho, contexto o situacion que ocurre” (p.120).

Segun el marco en el que tiene lugar.

Es una investigacidn considerada de campo o sobre el terreno. El hecho de realizarse en
una situacion natural en que interacttan los sujetos esto permite la generalizacion de los
resultados a situaciones a fines; cabe mencionar que las investigaciones llevadas a cabo
en el aula de clases se consideran de este tipo, el area de estudio en donde se aplicé fue
la Escuela Preparatoria Nocturna de la UNAN — Managua.

Segun la orientacion que asume.
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Es una investigacion orientada a la aplicacion, por cuanto se orienta a la adquisicion de
conocimientos con el proposito de dar respuestas a problemas concretos. En el marco de
la investigacion educativa se orienta a la toma de decisiones y al cambio de la préctica
educativa esto Gltimo por parte del profesorado todo ello con el fin de mejorar la
calidad del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Ademas, se partié del convencimiento de que la investigacion didactica atil para el
profesorado es la que permite aplicar, experimentar y comprobar los resultados de
aquello que se ha propuesto investigar a través de la misma practica docente, por otra
parte entendemos que el objetivo fundamental de la investigacion didactica es
interpretar lo que pasa en una situacion educativa concreta mediante el analisis de las

interacciones que se producen entre todos los elementos que intervienen en ella.

Poblacién y muestra.

En relacion a ello es oportuno aclarar y partir de lo que considera Hernandez, (2003)
para el enfoque cualitativo, la muestra es una unidad de analisis 0 un grupo de personas,
contextos, eventos, sucesos, comunidades, etcétera, de analisis; sobre el (a) cual se
habran recolectar datos, sin que necesariamente sea representativo (a) del universo o

poblacion que se estudia (p.302).

En consecuencia a ello, la poblacion estuvo constituida por los estudiantes que cursaban
el segundo nivel durante el segundo semestre del afio escolar 2015 en la Escuela
Preparatoria Nocturna de la UNAN — Managua.

No obstante en nuestro caso particular puede afirmarse que se trabajé con una muestra
no probabilistica o dirigida y estuvo constituida por los estudiantes del segundo nivel
“D” 35 en total, de los cuales veintiin (21) varones representando estos el 60 % y
catorce (14) mujeres, que representa el 40% del total de estudiantes la eleccién del

grupo clase estuvo guiada por factores de conveniencia para el investigador tales como:

- Acceso al escenario (grupo de clases).
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- El horario de clase del grupo
- Pocas afectaciones del calendario escolar del grupo en particular.
- Tamafio del grupo clase, entre otros.

Otro aspecto a sefialar entorno a ésta concepcion de investigacion es el hecho de que:
“En la investigacion educativa es frecuente tomar en cuenta como unidades de estudio
las clases y no a los alumnos individualmente, debido a que, por una parte, puede no ser
aconsejable interrumpir las actividades académicas de éstos y, por otra, los escolares se

encuentran a menudo en grupos de similar tamafio y composicidn” (Goetz, 1998:96).

Método y técnica para la recoleccion y analisis de datos.

Cabe sefialar que el método es el procedimiento ordenado, seguido para alcanzar un
objetivo y especialmente para descubrir la verdad y sistematizar los conocimientos, por
tanto se puede decir que la observacion sistematica, la clasificacion y la interpretacion

de los datos, representan el método cientifico.

Como método de investigacion se puso en practica el etnografico teniendo presente que:
“Cuando este estilo de investigacion se utiliza para estudiar los fendémenos o realidad
educativa se denomina etnografia educativa. Se entiende como una descripcion
detallada de las areas de la vida social de la escuela” (woods, 1987:24). Por consiguiente
ofrece un estilo de investigacion alternativo para describir, explicar e interpretar los

fendbmenos educativos que tienen lugar en el contexto de la escuela.

Sumado a lo anterior y con el propésito de tener claro el papel de investigador desde la
perspectiva etnografica, también fue importante estar consciente de lo siguiente: “El
objeto de la etnografia educativa se centra en descubrir lo que alli acontece
cotidianamente a base de aportar datos significativos, de la forma mas descriptiva
posible, para luego interpretarlo y poder comprender e intervenir mas adecuadamente
en ese nicho ecoldgico que son las aulas. Tales datos tratan de los contextos donde

tienen lugar las diversas interacciones, y de las actividades, valores, ideologias y

46



expectativas de todos los participantes (profesores, alumnos e incluso el propio

investigador) en esos escenarios escolares” (Goetz, 1998:14).

Como principal técnica empleada se implemento la observacion interna o participante,
en nuestro caso el profesor—investigador jugé este rol, lo cual le permitié establecer un
contacto estrecho con los estudiantes, asi pues su presencia no se considerd
perturbadora en el aula de clase.

Entre los instrumentos empleados; los principales instrumentos que se emplearon para
la obtencién de la informacion fueron: cuestionarios, prueba diagndstica, guias de

entrevista, notas de campo, formulario de autoevaluacion y prueba valorativa

47



8 PROYECTO DE INTERVENCION (PROYECTO DIDACTICO)

8.1 Presentacién de la Unidad Didactica

Es oportuno tener en cuenta la importancia de la Unidad Didactica, desde una vision, en la
cual ésta se constituye en un procedimiento que permite indagar la realidad que acontece en
las aulas de clases asi Rodriguez (1991) plantea: “En consecuencia, estos instrumentos
ayudan a mejorar la comprension de lo que sucede y a influir positivamente en los

acontecimientos educativos” (p.06).

Logicamente ello requiere un cambio de actitud en el profesorado y que éste se concretice
en la manifestacion de una accion responsable que le conduzca a la reflexion de su propia
practica, enmarcado en una mentalidad critica y autocritica que le permita reconocer los
errores en su actuacion pedagodgica e inducirle al replanteamiento de su rol en el proceso de
ensefianza—aprendizaje, en éste orden las unidades didacticas son elementales Gonzalez
(1996) concluye: pueden ser un instrumento importante para reflexionar sobre la materia, la
historia, y para promover el cambio didactico y en el que adquieren sentido las unidades
didacticas concretas que se van a llevar al aula. Entendidas éstas como un ciclo minimo
significativo de ensefianza y aprendizaje, como una unidad de programacién y actuacion
docente configurada, por un conjunto de actividades que se desarrollan en un tiempo

determinado, para la consecucién de unos objetivos didacticos (p.271).

La Unidad Didactica sobre el Descubrimiento, Conquista y Colonizacion Espafiola en
Nicaragua, aborda la tematica desde una perspectiva critica, procurando que los
estudiantes, no Unicamente tengan un conocimiento del hecho o fendmeno histérico como
comunmente se aborda en las aulas, es decir, de manera descriptiva y reproductiva. Sino
que adquiera el conocimiento del hecho histérico, de forma analitica para poder
comprenderlo.

Es oportuno recordar que en la ensefianza—aprendizaje como bien sefiala  Fernandez,
(1991) cualquier objeto de las ciencias sociales se presta a la interpretacién, a la

mistificacion ideoldgica y, por qué no, a la pura y simple falsificacién consciente o
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inconsciente. Asi hemos podido llamar a la expansién de los pueblos germanicos
<<migracion>> pero a la de los pueblos arabes <<invasion>>, a la invasion de América
<<descubrimiento>>, a un levantamiento militar fascista <<movilizacion nacional>> etc.
(pp.16 - 17).

Partiendo de ésta concepcion critica acerca del proceso de ensefianza— aprendizaje, de los
hechos histdricos, es que se desarrolla cada contenido desde una visién critica del hecho
historico ajena a juicio moral o ideoldgico y procurando ademas generar el conflicto

cognitivo en los estudiantes.

Por otra parte vale dejar claro que: lo planteado por Benejam (1997) el cambio es una
constante de la sociedad. Este cambio puede presentarse como un proceso en evolucion o
como una revolucion e implica nuevas interpretaciones o maneras de comprender el
mundo. ElI cambio hace posible la critica y la alternativa y abre la posibilidad de un cambio
mejor. En nuestra sociedad hay cosas que permanecen y forman el patrimonio cultural de la

sociedad, pero éste patrimonio es reinterpretado a tenor del cambio.

Los estudiantes deben aprender a vivir en un mundo en cambio que implica una indagacion
constante y una capacidad de dialogo que hace imposible el dogmatismo y la

intransigencia. (p. 79).

Es preciso entonces que los estudiantes tengan claro que los hechos histéricos obedecen a
multiples causas y conllevan sus consecuencias; es decir, no enfocarnos en que los
estudiantes dominen una determinada fecha sabiendo asi cuando ocurrié un acontecimiento
histdrico, sino sobre todo analizar los procesos que se desarrollan y el contexto que explica

la presencia de tales fendmenos acontecidos.

La unidad Descubrimiento, Conquista y Colonizacion Espafiola en Nicaragua,
corresponde a la segunda unidad del programa de la asignatura Historia de Nicaragua, que
se imparte a los estudiantes que cursan el 1l Nivel durante el 11 Semestre en la Escuela

Preparatoria Nocturna, de la UNAN —Managua.
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Aunque si bien es cierto el contexto inmediato de aplicacion de la Unidad Didactica es el
aula de clase, vale la pena referirnos a la caracterizacién del centro escolar en términos
generales.

La Escuela Preparatoria estd ubicada en el Recinto Universitario Rubén Dario de la UNAN
— Managua; Surge como un proyecto politico—pedagdgico de la Revolucion Popular
Sandinista en el afio de 1980. A partir de 1990 con el cambio de gobierno en el pais, la
escuela empieza a sufrir ciertos cambios debido a las nuevas circunstancias y coyuntura

existente; lo cual afectd la asignacion presupuestaria que se le asignaba.

Como resultado de ciertas gestiones realizadas por parte de la direccion de la Escuela, el
problema econdmico se solventd con la ayuda brindada por la iglesia presbiteriana del
Canada, ello permitio mantener el proyecto, esta ayuda consistié en aportes economicos,

materiales didacticos e inclusive la instalacion de un laboratorio de computacion.

No obstante el programa, a partir del afio 1995 entra en liquidacion por parte de la
universidad, debido a la situacion financiera existente, es asi como se replantea la necesidad
de continuar ofreciendo el servicio educativo, aunque con la variante principal de
eliminacion de la gratuidad escolar, y el establecimiento de un aporte econdémico por parte

de los estudiantes, esto a partir del afio 1997.

En consecuencia se decide mantener el programa, estableciendo como objetivos rectores los

siguientes:
1. Crear un espacio en la secundaria acelerada nocturna que nos permita realizar
experimentaciones e investigaciones socio — pedagdgicas, con el fin de hacer

algunas recomendaciones a la educacion de adultos.

2. Brindar una alternativa secundaria acelerada nocturna a jovenes en edad

extraescolar y trabajadores que la demanden.
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3. Desarrollar en los estudiantes trabajadores la capacidad de analisis critico, cientifico
y técnico, ademas de una actitud participativa y creativa, a traves del desarrollo del

curriculum correspondiente.

Entre otros cambios experimentados se pueden mencionar:

e Elcambio del turno en que se impartian las clases del matutino pasa al nocturno.
e De contar con una planta docente permanente que laboraban en la escuela, pasa a la
contratacion de docentes horarios.

e Eliminacion del programa de becados internos, entre otros.

Los estudiantes a los que se aplico la Unidad Didactica presentan las siguientes
caracteristicas:

e Algunos son estudiantes en edad extraescolar.

e Las edades oscilan entre 17-35 afios de edad.

e Muchos de ellos trabajan para costear sus estudios.

e Otros dependen econémicamente de sus padres.

e En cuanto a la motivacion escolar puede decirse que se sienten motivados en

algunos casos por factores externos como internos, es decir, en algunos casos por

presion social, exigencias laborales o bien deseo de superacion.
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8.2 Planes de Clase Desarrollados en la Secuencia Didactica
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

UNIDAD DIDACTICA

Descubrimiento, Conquista y Colonizacion espafiola de Nicaragua.

DATOS GENERALES:

Escuela Preparatoria Nocturna Docente. Juana Garcia Flores

Nivel: I Seccion: “D” Tiempo Estimado : 10 horas lectivas
Fecha de Inicio  : 31/08/2015 Fecha de Culminacion  : 25/09/2015.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

Asignatura: Historia de Nicaragua

Plan de Clase No. 01 Tema: Aplicacion y Resolucion de Prueba Diagnostica

RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

Nivel: 11

Seccién: “D”

Fecha: 21-08-15

Tiempo: 1 hora lectiva min.

Prof.: Juana Garcia Flores

Indicador de Contenidos Actividades de
logro Conceptuales Actitudinales Procedimentales Aprendizaje Ensefianza Evaluacion
Expresar los » Antecedentes del Interés por el Lectura y | Los/as estudiantes: El profesor/a Nivel de
conocimientos descubrimiento de estudio del resolucion de » Reciben la atencion
previos que América. descubrimiento, | prueba prueba » Distribuye las | prestada.
posee sobre: la » Causas mediatas e conquista'y diagnostica. diagnostica. pruebas. Concentracion
llegada y inmediatas del colonizacion de > Leen » Explica el | en la solucion
establecimiento descubrimiento de Nicaragua. detenidamente contenido de | de la prueba
de la Conquista América. la prueba la prueba Precisién y
Espafiola en » Descubrimiento de diagnostica » Monitorea la | coherencia en
Nicaragua. Nicaragua » Resuelven la resolucion de | las ideas
» Conquista de prueba la prueba escritas.
Nicaragua diagnostica » Recibe la
» Periodo colonial prueba
espafiol en
Nicaragua
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE DUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA
DETECCION DEL PUNTO DE PARTIDA

l.- Datos Generales.

Estudiante:

Fecha: Nivel: Seccion:

Il.- Orientacion.

Estimando/a estudiante a continuacién se te presenta la siguiente prueba diagnostica con el objetivo de
detectar los conocimientos previos que posees en relacién al proceso de la llegada y el establecimiento de la
conquista espafiola en Nicaragua. Trata de ser sincero en tus respuestas.

1. Formulario de Conceptos.
Indique en el lugar adecuado:

a) Ubicate en el cuadro de la columna “A” en dicha columna escribiras “Si” en caso que hayas
estudiado el concepto en caso de no haberlo estudiado contestaran escribiendo “No”.

b) En la columna “B”, coloca el numero que indique el grado de conocimiento que posees sobre cada
concepto, segln la siguiente clave:

Grado de conocimiento comprension.
1) Nolo conozco
2) Lo conozco parcialmente.
3) lo comprendo parcialmente
4) Lo puedo explicar bien.

B
Nivel de Conocimiento
/ Comprension

A

Categoria Contenidos Estudio Previo

Antecedentes del descubrimiento de
América.

Causas mediatas e inmediatas del
descubrimiento de América.

Conceptos | Descubrimiento de Nicaragua.

Conquista de Nicaragua

Colonizacion de Nicaragua
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2. Escribe brevemente lo que sabes sobre cada interrogante.

a) ¢Que sé sobre el descubrimiento de América?

b) ¢Por qué se dio el descubrimiento de América?

c) ¢Qué sé sobre el descubrimiento de Nicaragua?

d) ¢Qué sé sobre la conquista de Nicaragua?

e) ¢Qué conozco sobre la colonizacion espafiola en Nicaragua?
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

Asignatura: Historia de Nicaragua Nivel: 1l Seccion: “D” Fecha: 31/08/15 al 04/09/2015 Tiempo: 3 horas lectivas

Plan de Clase No. 02 Tema: Antecedentes y Causas de Descubrimiento de América Prof.: Juana Garcia F

Competencia de grado: Relaciona y explica los principales hechos, caracteristicas y consecuencias de la dominacion colonial y sus
repercusiones en la evolucion de la sociedad nicaragiiense.

Competencia de Eje Transversal. Aprecia y respeta la diversidad étnica, cultural y lingtistica del pueblo nicaragiiense.
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. Contenidos Actividades de
Indicador de
logro Conceptuales Actitudinales Procedimentales Aprendizaje Ensefianza Evaluacion
Relacionar las Antecedentes y Tolerancia ante Obtencion de | En equipo de cuatro | Orienta la | Responsabilidad en

causas mediatas e
inmediatas del
descubrimiento de
América.

causas del
descubrimiento de
América.

explicaciones
racionales en
historia.

informacién a partir
de fuente escrita.

realizaran la lectura
sobre los antecedentes
y causas del
descubrimiento

(Augusto Montenegro)

En Equipo de cuatro
resolveran guia de
apoyo de la lectura.

En Equipo de cuatros
elaboran una sintesis
conclusiva, sobre las
causas mediatas e
inmediatas del
descubrimiento de
América.

Exponen en plenaria
la sintesis conclusiva,
por equipo.

formacién de los
equipos de trabajo.

Facilita el material
didactico a utilizar.
Observa la lectura
comprensiva y da
ayuda a los equipos
€en caso necesaria.

Entrega a los
equipos la guia a
resolver.

Recibe la guia
resuelta.
Orienta la

elaboracion de la
sintesis conclusiva
Dirige el desarrollo
de la plenaria.

el trabajo  en
equipo.

Precision en las
respuestas dadas

Domino del
contenido

Tolerancia a las
ideas diferentes.
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MATERIAL PARA LOS (AS) ESTUDIANTES

LECTURA DE TEXTO SOBRE
LOS ANTECEDENTES Y CAUSAS DEL DESCUBRIMIENTO DE
AMERICA

Mientras los incas y aztecas progresaban en su desarrollo cultural y otros grupos indigenas
evolucionaban lentamente, los pueblos de Europa estaban muchisimo méas avanzados.
¢Cudl fue su evolucion? ;Qué condiciones hicieron posible el Descubrimiento en el siglo
XV? ;Habian llegado a América otros europeos antes de 1492?

Los normandos vinieron a Ameérica antes que Colon.

En el siglo X de nuestra era cristiana, los normandos o vikingos, habitantes de las actuales
Dinamarca, Noruega y Suecia, eran habiles marinos que en fragiles embarcaciones llegaron
a la isla de Islandia y de alli saltaron a Groenlandia un siglo después. Alrededor del afio
1007, una expedicion dirigida por Leif Ericson descubri6 la isla de Terranova, la peninsula
del Labrador y las costas de los actuales Estados Unidos. Sin embargo, las colonias que
fundaron los vikingos en esos lugares no duraron mucho, porque fueron destruidas por los
indios.

Por este motivo y porque tales expediciones no se continuaron ni fueron conocidas, el
descubrimiento de América por los vikingos no tuvo repercusion alguna ni para ellos ni
para el resto de la humanidad. América permanecié ignorada hasta su hallazgo por Coldn
en 1492.

Groenlandia /Escandinavia
g Circulo Polar Artico

.

&4 /8% Terranova

" Vinlandia
' OCEANO

ATLANTICO

Expedicion de los Normandos o Vikingos
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La Europa anterior al siglo XV.

Antes el siglo XV los europeos no estuvieron en condiciones de realizar con éxito
expediciones por el océano. Para comprender las causas del descubrimiento es necesario
resumir la evolucién de Europa en siglos anteriores.

Durante mucho tiempo, se generalizdé un sistema de relaciones sociales llamado
feudalismo, segun el cual los hombres libres se subordinaban unos a otros mediante
juramentos de fidelidad que imponian obligaciones reciprocas. Asi, el menos
poderoso se convertia en vasallo (subalterno) de otro mas poderoso a quien le
juraba obediencia y le prestaba servicio militar. A cambio de esto, el poderoso
Ilamado sefior le pagaba dicho servicio y lo protegia dandole un feudo (de ahi el
nombre del sistema). El feudo consistia en tierras, aunque frecuentemente eran
rentas o cargos con poder de mando.

Por otro lado cada vasallo daba una parte del feudo recibido a otros hombre libres
de inferiores condiciones que se convertian en sus vasallos, resultando que cada
hombre libre era guerrero y vasallo de un poderoso y, a su vez sefior de otros
vasallos. Esta sociedad feudal se origin6 por las constantes guerras, la inseguridad,
la debilidad de los reyes y la decadencia del comercio, de modo que la Unica forma
de remunerar los servicios personales era con entrega de tierras.

El feudalismo penetr6 todos los niveles de la vida europea y, en consecuencia la
sociedad quedd dividida en tres sectores muy divididos: el clero (obispos,
sacerdotes y religiosos), la nobleza (formada por toda la jerarquia de sefiores,
vasallos y sub-vasallos) y, por Gltimo los campesinos, que no eran vasallos de nadie,
porque no eran libres, sino siervos que trabajaban las tierras de los sefiores y de los
vasallos. A nivel econdmico, se practicaba una agricultura de subsistencia, ya que
cada sefiorio producia solamente para el consumo de sus habitantes, y en el mismo
los siervos no eran tratados como esclavos, pero tampoco como hombres libres,
porque no podian abandonar la tierra donde trabajaban y estaban obligados a prestar
numerosos servicios laborales a sus amos. En lo politico cada region estaba
sometida al gobierno de un sefior feudal y los Reyes eran figuras decorativas que
Unicamente recibian la obediencia y el servicio militar de aquellos a quienes
directamente le habian entregado un feudo. Finalmente a nivel religioso, la Iglesia
ejercia una poderos influencia: todos reconocian la suprema autoridad espiritual y
hasta politica del Papé; los obispos, clérigos y monjes eran
los dnicos intelectuales dentro de esa sociedad, tenian
funciones de asistencia social y poseian también tierras.

Todas esas estructuras comenzaron a cambiar entre los
siglos X1y XIlI, cuando resurgi6 el comercio terrestre y el
maritimo por el Mediterrdneo y, en consecuencia,
reaparecieron las artesanias, la vida urbana y también el
estudio con las primeras universidades. Mercaderes,
prestamistas y artesanos formaron un nuevo sector social, el de los burgueses (asi
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conocidos por haberse originado alrededor de los burgos o fortalezas ubicadas en
los sefiorios feudales). La gran circulacion comercial modifico la economia.
Orientando la produccion hacia la venta de excedentes de la agricultura, decayendo
la servidumbre y desarrollandose el trabajo con hombres libres.

Los grandes cambios del siglo XV prepararon el Descubrimiento

A mediados del siglo XV, la burguesia comercial de cada ciudad se habia
enriquecido y origind nuevas formas de actividad econémica: el capitalismo
comercial, consistente en acumular capitales o bienes que no se consumen sino que
se invierten para obtener ganancias y en que el trabajo se realiza con mano de obra
libre a la cual se le paga un salario o sueldo. Los primeros capitales que se
acumularon fueron oro, plata, barcos y otros bienes que se invertian en el comercio
y se obtenian del comercio; de ahi el nombre del sistema. Los primeros capitalistas
surgieron en las ciudades mercantiles de Italia, Sur de Alemania y Paises Bajos. En
consecuencia, la aparicion del capitalismo comercial fue una causa del
Descubrimiento de América, ya que intensifico la navegacion maritima en busca de
nuevos mercados fuera de Europa.

Por otra parte, en los paises de Europa Occidental los Reyes se asociaron a los
burgueses capitalistas para quitarles el poder a los nobles feudales, y a fines del
siglo XV las monarquias de Inglaterra, Francia, Portugal y los reinos de Espafia ya
habian logrado imponer su autoridad y convertir sus naciones en Estados. El
nacimiento de los estados modernos bajo monarquias autoritarias y centralistas fue
otra causa del Descubrimiento. Pues cada rey aspiraba enriquecer el tesoro de su
pais mediante la expansion territorial.

Las causas anteriores estaban relacionadas con otra mas profunda: el desarrollo de
una nueva manera de pensar sobre el hombre y el universo. Durante la edad media
todo el saber estaba centrado en las ensefianzas de la Iglesia y la mayor
preocupacion era la salvacion del alma, pero a partir del siglo XV los hombres se
volvieron criticos, desplazaron su interés hacia el conocimiento del universo, le
dieron mas importancia a la ciencias de observacion, se preocuparon mas por esta
vida, y el ser humano paso a ser el centro de la cultura. Este profundo cambio de
mentalidad y de valores tuvo una gran fuerza de expresion artistica en la pintura y
escultura que realzaron la belleza y los
rasgos anatémicos de la figura humana.
Este poderoso movimiento renovador de
ideas y valores que se manifesto
poderosamente en las artes se llamd
Renacimiento y fue causa decisiva del
Descubrimiento  porque estimuld la
curiosidad por conocer realmente cdémo
era el mundo e impulsé,la creatividad, la . nFa
aventura y la ambicidn. Este t|p0 de homlt Aspectos de la Gran Creatividad en el Renacimiento
maritimas.
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En sintesis podriamos decir que todas éstas fueron causas mediatas del
Descubrimiento de América, puesto que constituyeron el ambiente preparatorio.

El progreso de las ciencias y la tecnologia impulsaron las exploraciones oceanicas.

El cambio de mentalidad y el desarrollo intelectual del Renacimiento incentivaron
los estudios de geografia, que progresaron al extremo de que varios cientificos
afirmaron que la Tierra tenia forma esférica y no de disco como se creia. Por otra
parte, se desarrollaron numerosas invenciones. Entre ellas, la imprenta (debida a los
chinos) que fue perfeccionada por el aleman Gutenberg al sustituir las letras de
madera por tipos de metal moviles. Gracias a la imprenta se divulgaron los relatos
de viajes terrestres a la China y se publicaron mapas y nuevos tratados de geografia.
La narracién que mas influyd en los exploradores fue la de Marco Polo, un
mercader veneciano que habia pasado varios afios en China y a cuyo relato no se le
dio crédito inicialmente. La polvora, otro invento chino, fue aplicada a las primeras
armas de fuego como las bombardas, los mosquetes y otros que dieron mucha mas
confianza al hombre para enfrentarse a los pueblos de tierras extrafas.

Se lograron importantes adelantos técnicos en la navegacion. El astrolabio,
instrumento para calcular la situacién de las embarcaciones, el cuadrante, que
permitia calcular la altura de los astros sobre el horizonte, y los almanaques, que
indicaban la posicion del Sol en las distintas épocas del afio. Sobre todo, la
aplicacion de la brujula (invento chino) a la navegacion permitié a los marinos
depender menos de la observacion de los astros y viajar de noche y en dias
nublados. Pero lo mas importante fue la construccion de nuevos tipos de
embarcaciones llamadas carabelas. Eran pequefias, ligeras, de proa alta y resistente
al oleaje de los océanos, se movian por grandes velas, las cuales manipuladas
habilmente permitian continuar navegando cuando cambiaba o disminuia el viento.

Astrolabio Brujula Carabela

Inventos y Progresos Técnicos del Siglo XXV
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Otra causa inmediata: la necesidad comercial de encontrar una ruta maritima hacia
las Indias.

Los europeos daban el nombre de Indias a China, India, Indochina y las islas de sureste
asiatico. Desde estos lejanos paises los mercaderes orientales llevaban a los puertos del
Mediterraneo la sede china, el marfil y las piedras preciosas de India y las especies (canela,
pimienta, nuez moscada, etc.) de las islas Molucas con las cuales los europeos conservaban
y condimentaban sus alimentos. Los capitalistas italianos invertian grandes sumas de dinero
en este lucrativo comercio que controlaba principalmente la ciudad de Venecia.

Muchos hombres de negocios y navegantes desearon llegar directamente a las islas de las
Especias (Molucas) para prescindir de los intermediarios orientales y veneciados que
encarecian muchos los codiciados productos.

El problema se agudizo cuando los turcos (pueblo también oriental y de religion
musulmana) tomaron la ciudad de Constantinopla en 1453 y cerraron las rutas comerciales
de los europeos con el Oriente. Muchos productos dejaron de recibirse en Europa y la
adquisicion de las especias se dificultd porque el precio subié exageradamente. Desde
entonces los capitalistas y los gobiernos estimularon la busqueda urgente de una ruta
maritima que condujeran directamente a las Indias. Pero esto exigia navegar por el
desconocido y temido Océano Atlantico o mar Tenebroso como lo llamaban.

CHINA

JAPON
Espafa
Portugal

AFRICA

—— 5 Rutas comerciales con el Oriente (Indias)

IMPERIO TURCO

El Comercio Europeo con el Oriente
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Portugal y Espafia los grandes paises descubridores.

Ambos habian tenido una evolucion diferente al resto de Europa porque la Peninsula
Ibérica fue invadida y ocupada por los musulmanes o moros procedentes de Arabia y norte
de Africa en el siglo VIII.

Los musulmanes son pueblos con una cultura basada en la religion de Mahoma. Contra ésta
dominacion se desarrollo un largo proceso de lucha, denominado Reconquista, por espacio
de 700 afios y durante el cual se formaron varios reinos cristianos: Portugal, Castilla, Los
Estados de la Corona de Aragon y Navarra. Al finalizar el siglo XV la situacién de la
peninsula era la siguiente:

e Portugal habia logrado arrojar a los moros de su territorio desde mucho antes y tanto
por éste motivo, como por su situacion geogréafica, se habia convertido en un pais de
gran importancia comercial. Desde principio de siglo los marinos portugueses
realizaban expediciones maritimas a los largo de las costas de Africa.

e Castilla y Aragon, los dos reinos mas poderosos, quedaron unidos en las personas
de sus reyes por el matrimonio de Isabel de Castilla y Fernando de Aragon (Los
Reyes Catdlicos). Este hecho no unifico totalmente a Espafia porque cada reino
continué siendo un estado con sus leyes, impuestos, instituciones y &rganos
administrativos propios, pero si produjo la unidad monarquica de la cual surgio
Espafia. Isabel y Fernando gobernaron conjuntamente en ambos reinos y crearon
organismos centralizadores con el propdsito de formar un solo estado. Sobre todo,
completaron la unidad territorial y religiosa de Espafia, porque conquistaron las
Gltimas posiciones de los moros en la peninsula e impusieron el catolicismo como
nica religion del pais (los moros residentes fueron obligados a convertirse, o de lo
contrario tenian que emigrar). Con éstos hechos, la naciente Espafia adquirid
magnificas condiciones para la expansion a traves del Atlantico porque:

- Los Reyes Catolicos se propusieron hacer de Espafia la primera potencia de
Europa.

- El reino de Aragon poseia varias islas en el Mediterraneo y tenia una larga
experiencia de actividad mercantil.

- Castilla era el reino mas poderoso y extenso de Espafia, y también tenia gran
importancia comercial en el trafico entre el Mediterraneo y los mares del norte
de Europa. Ademas, habia conquistado las Islas Canarias, frente a las costas
africanas, con lo cual se orientaba hacia el océano. Con la expulsién de los
moros, los puertos castellanos cobraron mas vitalidad por el establecimiento de
compariias comerciales y bancos de capitalistas extranjeros, sobre todo de Italia.

- Lapoblacion, especialmente la de Castilla, era gente fuerte, aguerrida, valiente y
acostumbrada a vencer dificultades porque durante siete siglos habia soportado
el peso de la guerra contra los moros. Por otra parte, mucha gente carecia de
tierras y oportunidades de enriquecerse debido a que la nobleza monopolizaba
las tierras y los capitalistas extranjeros controlaban el comercio.
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e Esparia y Portugal tenian en comdn la profunda religiosidad de sus pueblos. Esta se
expresaba en un afan de propagar el cristianismo y en un espiritu de cruzada o
sentimiento de que era preciso combatir contra los infieles, especialmente a los
musulmanes. Aunque ambos paises ya los habian desalojados de la Peninsula
Ibérica, sus monarcas tenian el propdsito de eliminarlos también de Africa y de
Tierra Santa.

En resumen, Espafia y Portugal reunian mejores condiciones que otros paises de Europa

para las exploraciones maritimas y la conquista de nuevas tierras.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA

GUIA No. 1

Tema: Antecedentes vy causas del descubrimiento de América.

Ahora que ya han leido y comentado la informacion contenida en la lectura, procedan a
realizar lo que se les indica.

Actividades:

1) ¢Qué hechos presentes durante los siglos XI y XII inciden en el decaimiento del
sistema feudal en Europa?

2) Mencione de forma precisa las causas mediatas (indirectas) del Descubrimiento de
américa.

3) ¢Que importancia tuvo el progreso de las ciencias y la tecnologia para las
exploraciones oceanicas durante el siglo XV?

4) ¢Por qué se afirma que la necesidad comercial de encontrar una ruta maritima hacia
las Indias, fue una causa inmediata del Descubrimiento de América?

5) ¢Por qué Espafia adquiri6 magnificas condiciones para la expansién a través del
Atlantico?
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

Asignatura: Historia de Nicaragua Nivel: 1l Seccion: “D” Fecha: 07/09/2015 al 11/09/2015  Tiempo: 3 horas lectivas

Plan de Clase No. 03 Tema: Descubrimiento y conquista de Nicaragua Prof.; Juana Garcia F

Competencia de grado: Relaciona y explica los principales hechos, caracteristicas y consecuencias de la dominacion colonial y sus
repercusiones en la evolucion de la sociedad nicaraguense.

Competencias de Eje Transversal. Apreciay respeta la diversidad étnica, cultural y lingtistica del pueblo nicaragiense.
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. Contenidos Actividades de
Indicador de

logro Conceptuales Actitudinales Procedimentales Aprendizaje Ensefianza Evaluacion
Reconocer los Descubrimiento de Aceptar de Lectura comprensiva Orienta la | Redacta un
principales hechos Ni manera critica el En  equipos de | formacion de los | resumen en
histdricos caragua. hecho histdrico. cuatro  realizaran | equipos donde de forma

qQuipos, y

presentes en el Conquista de una lectura sobre el | distribuye el | precisa  describe
proceso de Nicaragua descubrimiento vy | material el hecho histérico
descubrimiento y conquista de | didactico a | del
conquista del Resolucion de guia Nicaragua. utilizar. descubrimiento vy
actual territorio de conquista de
Nicaragua En equipo de cuatro | Controla la | nuestro territorio.

Elaboracién de
resumen.

Socializacion de
ideas

resolveran guia de
apoyo de la lectura

De forma individual
elaboran resumen

Lectura
socializacion de los
resimenes
elaborados

lectura y aclara
dudas en caso
necesario.

Entrega a los
equipos la guia a
resolver.

Orienta la
elaboracion  de
resumen

Dirige la forma
de socializacién
de los
restimenes..
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LECTURA DE TEXTO: DESCUBRIMIENTO Y CONQUISTA DE
NICARAGUA

DESCUBRIMIENTO DE NICARAGUA

Desde 1492 que los espafioles iniciaron los viajes de exploracion, existia un interés por
descubrir nuevas rutas comerciales que condujeran desde Europa a las regiones asiaticas, es
asi como tanto el descubrimiento como la conquista y colonizacién de Nicaragua por los
espafioles estuvieron determinados por la basqueda en nuestro territorio de una supuesta
ruta interoceanica.

Asi las cosas, el cuarto viaje de Colén no tuvo, pues, como objetivo, la busqueda de nuevas
tierras y riquezas, como habia sido el caso de los anteriores, si no encontrar una salida
posible a otro mar cuya existencia sospechaba Cristébal Colon.

En ese contexto Colon en el cuarto y ultimo viaje, descubrié Nicaragua el 12 de septiembre
de 1502, después de doblar el sudoeste el Cabo Gracias a Dios, huyendo de una furiosa
tormenta.

Al pasar por las bocas del Rio San Juan obtuvo de los indigenas noticias acerca de la
existencia en Nicaragua de “una mar interior” que coldén confundio con la tan buscada ruta
(se trataba en realidad del lago cocibolca), pero aunque lo hubiera deseado y debido al
pésimo estado de sus naves Yy tripulaciones, Colon no pudo explorar el estratégico Rio San
Juan .lleno de esperanzas se dirigio a la Espafiola (hoy Santo Domingo) quiza con la idea
de elaborar planes para regresar a nuestro territorio, naufragios, enfermedades y finalmente
la muerte se lo impidieron, murié en Valladolid, Espafia en 1506.

¢COMO OCURRIO LA CONQUISTA DE NICARAGUA?

La conquista del actual territorio de Nicaragua se inicio en el afio de 1523 con la incursion
de Gil Gonzélez Davila, sali6 de panaméa en enero de 1522 y durante casi afio y medio
exploro los territorios de Nicoya y Nicaragua, durante su permanencia en Orotina (Nicoya)
se informd de la existencia, cincuenta leguas hacia el Norte, de un poderoso Cacique
Ilamado Nicaragua.

Se encamino alli y a poca distancia de “nicaraocalli”, capital de Nicaragua, envio al jefe de
los indigenas el clasico “requerimiento” que los convencia a convertirse en la fe catdlica
pero que al fin legitimaba la esclavizacidn de los indios y el despojo de sus bienes.

” si no lo hiciéreis, o en ello dilacion(demora) maliciosamente pusiéreis, certificoos que
con la ayuda de Dios yo entrare poderosamente contra vosotros y vos hare guerra por
todas las partes y manera que yo pudiere, y 0s sujetaré al yugo y obediencia de la
Iglesia y de su Majestad y tomaré vuestras mujeres e hijos y los haré esclavos, y como
tales los venderé, y dispondré de ellos como su Majestad mandare, y os tomaré
vuestros bienes y os haré todos los males y dafios haber riquezas”
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El cacique Nicaragua, comprendiendo la forma de ser de aquellos hombres a los que creyo
dioses, su resuelta peticion y la fuerza de sus espadas y caballos, respondié aceptandola
amistad de los espafioles en bien de paz.

Nicaragua era agudo Yy sabio en sus ritos y antigiiedades, tuvo platicas y discusiones con Gil
Gonzalez y los frailes que le acompafiaban. Pregunto si tenian los cristianos noticias del
gran diluvio que anego la tierra, hombres y animales y si habia de haber otro; si la tierra se
habria de trastornar o caer el cielo y como y cuando perderian su claridad perderian su
claridad y curso la luna y las estrellas. Pregunt6 la causa de la oscuridad de la noche y del
frio y donde habian de estar las almas y que habrian de hacer una vez fuera del cuerpo, pues
vivian tan poco siendo inmortales. Pregunt6 asi mismo si moria el santo padre de Roma,
vicario de Cristo y como Jesus, siendo Dios, es hombre y su madre virgen pariendo y para
que tan pocos hombres querian tanto oro como buscaban. Gil Gonzalez y todos los suyos
estuvieron atentos y maravillados oyendo tales preguntas y palabras a un hombre medio
desnudo, barbaro y sin letras, obligando a declarar al cronista que “ciertamente fue un
admirable razonamiento el de Nicaragua y nunca indio alguno, a lo que alcanzo, hablo
como ¢l a nuestros espafioles”

Continuo Gonzalez su expedicion hacia el norte del pais, de tal manera que hallo lugares
mejores y bien poblados. Muchos indios que salian a los caminos para ver a los espafioles
se sorprendian de sus trajes y barbas y de los caballos, animales nunca vistos por ellos.

al pasar por el cacicazgo de los dirianes recibié la visita de Diriangén, jefe guerrero y
valiente que vino acompafiado de un grupo de hombres , todos en orden de guerra aunque
sin armas. Gonzales le propuso hacerse cristiano, él dijo que le parecia bien, pidiendo tres
dias de plazo para consultarlo con sus sacerdotes, al fin de los cuales, convencido de que
los esparioles eran hombres como él y no dioses, volvié muy armado y orgulloso, cayendo
con gran impetu sobre el campamento espafol, manteniendo bajo ataque todo el dia. Por la
noche regreso a su aldea y comenzd a llamar a los indios amigos y comarcanos para
reanudar y reforzar la lucha. Temerosos los espafioles de la violencia de los asaltos
indigenas y de perder por tal causa el oro que ya tenian acumulado, se desviaron de aquél
cacique huyendo hacia el mar por otros caminos.

Todos los actos realizados por Gil Gonzalez Davila sobre el territorio, los hizo no sélo en
funcion de dejar constancia de su descubrimiento, sino para demostrar que era su dominio y
que gobernaria en nombre de la Corona Espafiola, el conquistador Gil Gonzalez Davila, al
final reporto6 el bautizo de casi treinta mil indios ademas de una cantidad sustancial de oro,
todo esto se indicaba como actos formales de posesion territorial, mediante los cuales
reclamaba sus derechos de descubridor.

Regresé poco tiempo después Gil Gonzéales a Santo Domingo para dar cuenta de su viaje y
preparar nuevas naves a fin de regresar a Nicaragua por el lado de Honduras y averiguar en
qué parte de sus costas estaba el tan buscado Estrecho Dudoso

Celoso ante el éxito de Gil Gonzélez, Pedrarias Davila lo persiguié y obligé a unir a Santo
Domingo .en septiembre de 1523 organizo su propia empresa de conquista, que partié de
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panama al mando del capitan Francisco Hernandez de Cordoba. al cabo de siete meses éste
habia obtenido ya un cuantioso botin, del cual envié a la corona 100,000 pesos y repartio
35,724 pesos entre sus acompafantes.

De acuerdo con el testimonio de un cacique superviviente, recopilado por el cronista
espafiol, jeronimo Benzoni, después de ser derrotados en dos combates los chorotegas
habian optado por deponer las armas, movidos por las suplicas de sus mujeres, que
preferian hacerse matar junto con sus hijos antes de quedar solas en manos de los
conquistadores espafioles.

De los informes de los conquistadores se sabe que los indigenas contaban con ejércitos
numerosos, diestros en el manejo de lanzas, filosas macanas recubiertas de astillas de
obsidiana, arcos y flechas, no obstante ,dado el caracter altamente jerarquizado de la
sociedad indigena, es posible que una vez muertos los jefes principales ,su resistencia se
derrumbase.

Por otra parte un elemento que ayudo a los esparioles en el éxito de la conquista del actual
territorio de Nicaragua, es que al llegar Hernandez de Cérdoba a Nicaragua, encontro a
decenas de miles de indigenas mortalmente contagiados por una epidemia desconocida, que
arrasaba con poblados enteros.

Cabe mencionar que en 1521, la viruela fue introducida por los soldados de Hernan Cortés
en México, y causaba estragos en Guatemala, mientras la plaga se extendia hacia el Sur.
Ademas, el contacto con los hombres de Gil Gonzalez habia expuesto a los nicaraos y
chorotegas a nuevos microorganismos ajenos a su sistema inmunologico.

Aterrorizados por las extrafias pestilencias, los indigenas acudian a los espafioles pidiendo
el bautismo, asi como cruces e iconos de la Virgen Maria. Ante la escasez de clérigos para
atenderlos, se echaban agua unos a otros imitando el ritual cristiano, en la creencia que los
salvaria de la terrible epidemia. Puesto que se movian dentro de un mundo cultural
dominado por mitos, tradiciones y profecias, los indigenas no alcanzaron a comprender la
naturaleza ni los objetivos de aquellos extrafios seres que invadian sus tierras. El
desconcierto precedid a su derrota psicoldgica, a su vez, esta facilito su sometimiento.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA

GUIA No. 2

Tema: Descubrimiento y Conquista del actual territorio de Nicaragua.

Ahora que ya han leido y comentado la informacion contenida en la lectura, procedan a
realizar lo que se les indica.

Actividades:

1) ¢Cual era el proposito del cuarto viaje de colon?

2) Explica cuél fue la estrategia disefiada por Gil Gonzalez previa al encuentro con el
cacique Nicarao y como la valoran.

3) ¢Como puede valorarse la actitud de los caciques Nicarao y Diriangén frente a Gil
Gonzalez?.

4) ¢Qué situaciones resultaron favorables para los conquistadores en nuestro territorio?

5) ¢Por qué razones consideras que a pesar de contar Gil Gonzélez con pocos hombres,
no le lograron derrotar los caciques Nicarao y Diriangén en su recorrido por el
territorio de lo que hoy es Nicaragua?
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DAR{O”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

Asignatura: Historia de Nicaragua Nivel: 1l Seccion: “D” Fecha: 21/09/2015 al 25/01/2015 Tiempo: 3 horas lectivas

Clase No. 04 Tema: Colonizacion Espafiola en Nicaragua Prof.: Juana Garcia F

Competencia de grado: Relaciona y explica los principales hechos, caracteristicas y consecuencias de la dominacion colonial y sus
repercusiones en la evolucion de la sociedad nicaraguense.

Competencias de Eje Transversal. Aprecia y respeta la diversidad étnica, cultural y linguistica del pueblo nicaragliense.
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Contenidos

Actividades de

Indicador de
logro Conceptuales Actitudinales Procedimentales Aprendizaje Ensefianza Evaluacion
Orienta la

Analizar la | Fundacion de | Tolerancia ante | Lectura comprensiva | En equipos de cuatro | formacion de los Redacta un
situacion social, | ciudades. puntos de vistas realizaran una lectura | grupos de trabajoy | resumen en donde
politica, econémica diferentes al propio. sobre la época colonial | distribuye el de forma precisa
y cultural  que | Estructura social en Nicaragua. material didactico a | determina aspectos
experimento la utilizar. positivos y
poblacion indigena | Caracteristicas negativos de la
durante la época | politicas Resolucion de guia Contestacion de época colonial
colonial en nuestro cuestionario sobre Orienta la guia del | espafiola en
territorio. Caracteristicas comprension. cuestionario. Nicaragua.

econémicas

Caracteristicas
culturales

Elaboracién de un
resumen

Socializacion de
ideas

En equipo de cuatro
elaboran un resumen

sobre los aspectos
positivos y negativos
de colonizacion
espafiola en
Nicaragua.

Lectura y

socializacion de los
resimenes elaborados

Orienta la
elaboracion de
resumen

Dirige la forma de
socializacioén de los
resimenes.
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LECTURA DE TEXTO
FUNDACION DE LA PRIMERAS CIUDADES

En vista que la conquista de Nicaragua empezé tardiamente en comparacion con la fecha de
los descubrimientos iniciales, la campafia debia ser acelerada, por esto, junto con la
exploracion y conquista del territorio se llevd a cabo la fundacion de las ciudades para
preparar la colonizacion y el asentamiento definitivo de los primeros grupos espafioles en
Nicaragua.

Volvieron, tan contentos los espafioles de Gil Gonzéles a panama sobre todo por la bondad
y riqueza de las tierras vistas en Nicaragua, que Pedrarias Davila, Gobernador de aquella
provincia, pospuso los preparativos que hacia para una expedicion conquistadora a Per( y
decidid enviar a los recién descubiertos territorios a su lugarteniente Francisco Hernandez
de Cérdoba, con ordenes de desembarcar y ocupara todo lo que Gil Gonzalez habia
explorado.

Esta vez, la bienvenida que le dieron los indios a los espafioles no fue nada pacifica.
conscientes al fin de que los invasores eran gente de pillaje y no seres divinos como los
conceptualizaron al principio, ofrecieron a la gente de Hernandez una feroz resistencia, de
tal manera, que tuvo éste necesidad de abrirse paso a punta de espada y en medio de
constantes e interminables combates. Vencedor sin embargo gracias a la superioridad
técnica de sus tropas, llego por fin de Cérdoba a la margen occidental del lago Cocibolca,
concretamente al pueblo indigena de Xalteva, a cuya orilla fund6 la ciudad de Granada.

A finales de 1524 Hernandez de Cordoba fundo dos asentamientos fortificados Ledn y
Granada, junto a los pueblos chorotegas de Imabite y Xalteva, Granada, a orillas de la Mar
Dulce (Lago de Nicaragua) ya que ofrecia una forma rapida de comunicacion con el
Desaguadero del Rio San Juan.

Ledn, destinada inicialmente para que sirviera de Capital de la nueva provincia espafiola en
Nicaragua, ademas de ahi se realizaria el ordenamiento del territorio hacia el norte ya que
se sospechaba que existian minas de oro.

Trasladaronse luego los conquistadores hacia el norte del pais, reconociendo Hernandez
parte del curso del rio Yaré (actual coco), en cuyas orillas fundo la ciudad de Segovia,
destruida maés tarde, actual Ciudad antigua.

Posteriormente Francisco Hernandez se intern en Honduras, zona en la cual recorria Gil
Gonzalez, quien pretendia reingresar a Nicaragua y reclamar sus derechos de Adelantado.
Por primera vez en la historia de la Conquista, tropas espafiolas chocaron entre si,
regresandose Hernandez de Cdrdoba a Nicaragua después de sostener varios combates.
Finalizé la aventura de Francisco Hernandez de Coérdoba en Nicaragua cuando, tras
regresar a Ledn, intentd rebelarsele a Pedrarias con la intension de apoderarse y disfrutar
para si la gobernacion del recién conquistado territorio.
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De la pugna resulto triunfante el gobernador de Panamd, quien capturd al rebelde, lo
proceso Yy le hizo decapitar en la plaza mayor de la ciudad que el mismo Hernandez habia
fundado.

La fundacion de estas ciudades implico, el nombramiento de las primeras autoridades, cuya
responsabilidad fue llevar a cabo la conquista definitiva del territorio de Nicaragua, los
primeros mecanismos de autoridad que se fundaron en la ciudad fueron el fuerte militar, la
iglesia y algunas dependencias administrativas.

CARACTERISTICAS SOCIALES, POLITICA, ECONOMICA, Y CULTURALES
DE LA COLONIA

Caracteristicas sociales.

La estructura de la sociedad colonial respondio integramente a los intereses de la nobleza y
de la burguesia peninsular, representadas ambas por su estado monarquico absolutista.

Las posibilidades de una facil obtencion de riquezas en las tierras americanas, entusiasmo a
la poblacién espafiola, entablandose una voluminosa corriente emigratoria hacia el Nuevo
Mundo, de fatales consecuencias sociales para Espafia, por ejemplo, el problema de la
desorganizacion familiar ya que al venir a América casi solo varones, éstos se entregaban a
los vicios dejando en abandono a sus hogares peninsulares.

El despoblamiento de América fue una de las fatales consecuencias de la conquista,
operandose por diversos medios, principalmente, por las guerras contra los invasores, por
los trabajos forzosos a que fue sometido el indigena.

Durante la época colonial unas personas estaban en ventajas respecto de otras segun fuera
el color de su piel, las clases sociales se componian de la siguiente manera:
¢ Los blancos puros o Peninsulares, llegados directamente de la peninsula ibérica,
eran quienes ocupaban los principales cargos administrativos, eclesiasticos.
¢ Los Criollos o hijos de espafioles nacidos en América, los que si bien heredaban las
riquezas, no se les consideraba con derecho a las altas dignidades, solo a cargos
inferiores.
+ Los indigenas.
% Los mestizos: hijos de blancos e indios
% Los mulatos: hijos de blancos y negros
0s Zambos: hijos de indios y negros
0s negros esclavos, originarios de Africa.
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En el Gltimo lugar estaban, la mayoria de la poblacién, compuesta por indigenas, mestizos,
mulatos, zambos y negros, todos ellos fueron quienes mas sufrieron la discriminacién
social basada en el color de la piel y en el grupo étnico al que se pertenecias, siendo los
mas discriminados los negros originarios de africa.

Los medios de colonizacion pueden reducirse a dos, el trabajo y la evangelizacion.
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La situacion social de los indigenas era misera, pues siempre fueron considerados

Como seres inferiores, aunque las leyes e instituciones reales prohibian su maltrato, para
ellos en la practica resultaron inexistentes, pesaban sobre los indios diferentes sistemas de
explotacion colonial, por ejemplo las Encomiendas, eran también repartimientos, como su
nombre lo indica, consistia en la distribucion de indios entre los colonizadores.

La encomienda era un contrato legal por medio del cual a un espafiol se le asignaba una
porcion de territorio con indios que lo habitaran y lo hicieran producir a beneficio del
colonizador, con el compromiso que éste debia de evangelizarlos y ensefarles las
costumbres espafiolas.

Caracteristicas Politicas
Primeros Gobernadores de Nicaragua

Muerto Gil Gonzalez en 1526, a quien corresponderia con mejor derecho la gobernacion de
Nicaragua, la corona espafiola nombré Gobernador y Capitan General de esta provincia al
ex-gobernador de Panama Pedrarias Davila.

En los tres afios que durd Pedrarias en la gobernacién de Nicaragua, cuando no sacaba oro,
herraba a los indios para venderlos como esclavos en las Antillas y el Perd.

Coincidio el inicio de su gobierno con una ola de resistencia y levantamientos indigenas
contra las Reducciones, cuyos asentamientos destruian o quemaban, Pedrarias decidid
hundird en el horror a la poblacion de Nicaragua. Dejo de utilizar la guerra y pasé a
generalizar el terrorismo, por ejemplo mando acuchillar comarcas enteras y arrojaba
doncellas a sus perros hambrientos, para que se las comiencen, después de haberlas violado.

Sin embargo llamo “periodo de organizacion”, lo que en la practica se redujo a extender las
operaciones de exterminio de la poblacién indigena.

Las medidas ejecutadas por Pedrarias son una muestra de lo que constituyo la transicion
entre la conquista y la “paz colonial”, castigo a los jefes rebeldes con crueles suplicios
(torturas), en la mayoria de los casos con fines preventivos. Muchos fueron quemados,
apedreados, descuartizados, etc.

Desat6 la represion contra las poblaciones que desobedecian sus bandos, arrasando en
muchos casos las aldeas y trasladando sus habitantes a los repartimientos, ordend el pago
de tributos en especie, en esclavitud o servicios forzados y se propuso el sometimiento
ideoldgico de los indios bajo la pena de muerte. En poco tiempo el territorio quedo6 casi
despoblado tanto por la mortandad que causaba con sus medidas, como por el hecho que
muchos indigenas varones se negaban a cohabitar con sus mujeres para que estas no le
pariese esclavos a los espafioles.

Pese a todo lo negativo y reprochable de Pedrarias, introdujo a Nicaragua los primeros
elementos de la civilizacion europea, trajo ganado caballar, vacuno y porcino, aves de
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corral y toda clase de herramientas agricolas. Increment6 ademas nuevos cultivos entre
otros, la cafia de azucar, cuyas matas las importo de Cuba.

Las Nuevas Leyes de Indias

Durante los inicios de la época colonial, la corrupcion estaba presente en la estructura
politica, las disposiciones reales no eran siempre cumplidas y los mismos conquistadores
espafoles eran desleales a la Corona. Un ejemplo de ello era el sostenido comercio de
esclavos indigenas que era llevado a otras regiones americanas a través del Puerto de El
Realejo, y la participacién de funcionarios espafioles en este comercio.

Producto de los abusos de los colonizadores en América, la Corona decidié promulgar en
1542, un cuerpo juridico conocido como las Nuevas Leyes de Indias, que pretendian
contrarrestar el desorden administrativo que se desarrollaba desde que inicio la conquista de
territorios.

Entre los puntos medulares se establecia que todos los indios eran libres y tributarios del
Rey, se establecia la pena de muerte para el encomendero que, bajo pretexto de rebeldia de
los indios, los esclavizase como se hacia, antes de promulgar las leyes de Indias.

Con las Nuevas Leyes de Indias, la Corona pretendia regular de una manera mas coherente
la distribucion de la tierra para evitar el despoblamiento de la region incrementar los
tributos. Ademas de tratar de demostrar ante la Iglesia que el compromiso de
evangelizacion se estaba cumpliendo en los indios.

El Gobierno Colonial

El gobierno espafiol no consintié nunca en permitir que las colonias se gobernaran por sus
hijos, los gobernadores o Virreyes debian ser enviados desde Espafia, les estaba prohibido
adquirir propiedades de ningun género y contraer parentesco con indigenas para alejar asi
de ellos el que tomasen amor al suelo y a sus habitantes.

La administracion interna de Nicaragua quedd bajo la responsabilidad de un gobernador
provincial, radicado en ledn, un alcalde mayor en la estratégica peninsula de Nicoya, y
cinco corregidores a cargo de los indigenas de EL Realejo, Monimbo, Sébaco, Subtiava y
chontales. Cada uno tenia funciones gubernativas, judiciales y militares dentro de sus
respectivas jurisdicciones.

La administracién local de los cuatro centros urbanos, Ledn, Granada, El Realejo y Nueva
Segovia Correspondia a los consejos municipales.
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Caracteristicas Econdmicas

En un sentido amplio puede decirse que la economia de la época colonial residia en los
mercados, durante los primeros dias de la época, la produccion estaba casi totalmente
restringida a lo que producian los indios, centrdndose la actividad de los espafoles a la
bldsqueda de oro y plata.

Mas tarde, se desarrollaron otras actividades econdmicas como: la formacion de vaquerias,
de plantaciones de afiil, y cafia de azUcar.

Las regiones que se dedicaron al cultivo del afiil, fueron Chinandega, Rivas, y Nicoya
donde adn en el siglo XIX, existian haciendas afiileras que destinaban su producto a
Europa, este cultivo fue uno de los mas importantes durante la época colonial, ya que
represento el rubro de mayor exportacion de la provincia.

El ganado se producia en las haciendas de Matagalpa, Esteli, Chontales y Nueva Segovia.

Caracteristicas Culturales y Costumbres de la Colonia

Los medios para la difusion de la nueva cultura en América eran sin duda mas poderosos y
eficaces que aquellos de que pudo disponer la cultura indigena; en efecto, las universidades,
los colegios de segunda ensefianza, las escuelas de primeras letras, las bibliotecas, fueron
focos de saber.

A continuacidn se hace mencidn de algunas caracteristicas de la época.

Para la construccion de las casas durante la Colonia, se tomaba en cuenta las condiciones
ambientales, la necesidad de esparcimiento, la comodidad y la funcionalidad, las casas
urbanas estaban rodeadas de un amplio corredor de tres a cuatro lados, dedicado para la
recreacion familiar ,como lo juegos de mesa y las tertulias intimas. Es obvio que las casas
de la gente pobre no eran tan grandes ni tan bien distribuidas; los indios y mestizos pobres
continuaron viviendo en sus rancherias de casas de pajas, paredes de rejones delgados,
camas de tapesco o cuero, y cuarto Unico para toda la vida familiar.

En cuanto al trasporte durante la época, el medio mas comdn de trasladar cargas pesadas
era la carreta de bueyes.

En ciudades como Ledn, Granada, Masaya y Chinandega, las familias pudientes usaban
coches tirados por dos caballos, para realizar viajes cortos. Este medio de transporte era el
favorito de las sefioras, sefioritas, ancianos y sacerdotes.

Las principales celebraciones en la época colonial eran de caracter religioso, principalmente
en la semana Santa o Semana Mayor, en las “purisimas” o celebraciones en honor de la
Virgen Maria, y la Natividad.

La vida privada ,era rutinaria, sencilla, se acostaban al anochecer y se levantaban al alba,
casi no habian diversiones, fuera de las corridas de toros y las peleas de gallos, las tertulias
familiares y uno que otro baile anual.

El matrimonio era concertado por los padres de los novios, cuando aquellos eran ricos
buscaban a alguien de igual categoria, era costumbre dotar a la mujer, la que vivia en tutela
perpetua, de la potestad paterna pasaba a la del marido.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA

GUIA No. 3
Tema: Caracteristicas sociales, politica, econdémica, y culturales de la colonia

Ahora que ya han leido y comentado la informacion contenida en la lectura, procedan a
realizar lo que se les indica.

Actividades:

1) ¢Cudl era el proposito de los espafioles con la fundacion de las ciudades y que
implicaba este hecho?

2) ¢Por qué se afirma que durante la época colonial la situacion social de los indigenas
era misera?

3) ¢Que opinién le merece la gobernacion de Pedrarias Davila en Nicaragua durante la
época colonial?

4) ¢Considera importante las Nuevas Leyes de Indias, dictadas por la Corona
Espafiola?

5) Elabore un resumen de los elementos y manifestaciones culturales de la época
colonial presentes hoy en dia en nuestro pais
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Objetivos

Detectar los
conocimientos
previos que poseen
los/as estudiantes

Proveer
retroalimentacion
inmediata a los
estudiantes en su
desempefio y
ofrecer sugerencias
sobre actividades
de aprendizaje

Determinar la
efectividad de la
secuencia didactica
en el aprendizaje
de los estudiantes

RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO”
FACULTAD EDUCACION E IDIOMAS
ESCUELA PREPARATORIA NOCTURNA

Momento en
gue se evaluara

Antes del
proceso de
ensefianza -
aprendizaje

Durante el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje

Al final del
proceso de

ensefianza -
aprendizaje

PLAN
DE EVALUACION DE LA UNIDAD DIDACTICA

Modelo de
Evaluacion

Diagnéstica
(proactiva)

Formativa

Sumativa

Caracter

Indagador

Orientador

Valorador

Técnica

Inventario de
conocimiento

Trabajo en
equipo

Inventario de
conocimiento.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

Instrumento

Prueba individual

Guias de
autoaprendizaje

Prueba individual
y  Guias de
autoaprendizaje
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8.3 Fases en que se dividid la propuesta didactica y descripcion de cada

una de ellas

8.3.1 Fase de iniciacion.
Siendo consciente de la importancia que adquiere el tener conocimiento del estado inicial
de los estudiantes antes de desarrollar el proceso de ensefianza—aprendizaje, lo cual ha de
implicar conocer las actitudes de éstos hacia el aprendizaje, los motivos que les alientan o
desalientan, sus estilos de aprendizaje, entre otros.
De manera que como plantea Coll, (1996) cuando un profesor entra en su clase, ya sea en
el primer curso de primaria, ya sea en el Gltimo de secundaria obligatoria, trae consigo una
vision de sus alumnos que indudablemente influyen en lo que les va a proponer, en cO6mo
va a proponeérselos y en como va a valorarlo; reciprocamente, la percepcion que los
alumnos tienen de su profesor les va a hacer interpretar de un modo u otro dichas
propuestas (p. 35).
Consecuente a lo antes expresado se aplico a los estudiantes previos al desarrollo de la
Unidad Didactica dos instrumentos qua a continuacion se exponen dichos resultados
a) Nivel de percepcion hacia el aprendizaje de la historia y expectativas de los

estudiantes con relacion a la asignatura.

Se considerd oportuno aplicar a los estudiantes, previo al desarrollo de la Unidad

Didactica, un instrumento mediante el cual estos expusieran sus opiniones,

expectativas y sugerencias acerca de la ensefianza- aprendizaje de la historia, el

cuestionario contenia tres preguntas abiertas (Ver Anexo No. 1, pag. No.123) de las

cuales se obtuvo la siguiente informacion:

A la pregunta ;consideras importante el estudio de la historia?

Los estudiantes respondieron:

e Siporque gracias a ella conocemos sobre nuestros origenes

e Por medio d ella podemos llegar a comprender la forma en que vivian nuestros

antepasados
e Atraveés de ella puedo comprender como se dieron algunos hechos histéricos

e Paratener un conocimiento de nuestro pasado
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Nos permite conocer parte de nuestro pasado y razones de por qué en la
actualidad vivimos asi.

Nos ayuda a conocer las creencias de nuestros antepasados

Para rescatar el conocimiento que nos dejaron nuestros antepasados

Bastante, porque a través de ella me doy cuenta de las cosas pasadas que como

joven no las vivi.

A la pregunta ¢Qué cosas consideras te han hecho dificil el aprender historia?

Los estudiantes respondieron:

Leer mucho

La falta de interés que le doy

Memorizar tantas fechas de los acontecimientos

La ubicacidn exacta de los hechos historicos

Falta de motivacion

Que algunos profesores no saben ensefiarla o0 como explicarla
El no ponerle atencién

La comunicacion entre el maestro y los alumnos

La complejidad de la historia ya que abarca mucha informacion

A la pregunta ;Como te gustaria se desarrollaran las clases de historia?

Los estudiantes respondieron:

Mas dindmica

De una manera mas simple ,directa y creativa

A traveés de dialogos y trabajos

Con maés actividades de aprendizaje

Mas participacion y trabajo en grupo

Conociendo lugares en donde se han dado algunos hechos
Fomentando el estudio a través de los libros

Haciendo preguntas al alumno para asi saber lo que piensa el alumno.
Haciendo exposiciones.

Con interaccion del profesor en la clase con los alumnos.
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b)

Esta informacion obtenida fue de mucha utilidad ya que permitié analizar el sentir
de los estudiantes y asi poner en practica en el aula de clase una metodologia de
trabajo que se aproximara a satisfacer las necesidades y expectativas puestas de
manifiesto por los estudiantes y en la cual éstos se sintieran tomados en cuenta

como sujeto de aprendizaje.

En un segundo momento de la fase inicial se aplico la prueba diagnéstica inicial

cuyos resultados se exponen a continuacién

Deteccion del punto de partida o estado de los conocimientos previos de los
estudiantes.

El hecho de que se identifiquen los conocimientos previos que cada estudiante
posee, es de suma importancia para el aprendizaje del nuevo conocimiento al
permitir establecer relaciones y conexiones entre el viejo y el nuevo conocimiento al
respecto Coll, (1995) considera: estos conocimientos previos no solo le permiten
contactar inicialmente con el nuevo contenido, sino que, ademas, son los
fundamentos de la construccion de los nuevos significados. Un aprendizaje es tanto
mas significativo cuantas mas relaciones con sentido es capaz de establecer el
alumno entre lo que ya conoce, sus conocimientos previos y el nuevo contenido que

se le presenta como objeto de aprendizaje (p.50).

Sumado a lo antes citado y partiendo de hechos comunes, y que pueden
considerarse supuestos errdneos por parte de los profesores/as como por ejemplo, el
suponer que los estudiantes poseen unos determinados conocimientos, lo cual
muchas veces no ocurre, como también en nuestras clases explicamos los
contenidos sin preocuparnos por generar o provocar la duda o el desequilibrio

cognitivo en los estudiantes.

En este orden y siguiendo los preceptos de la evaluacién diagndstica se disefié un
instrumento sencillo y adaptado al nivel de los estudiantes, como a la obtencién de

informacion requerida (Ver Anexo No 2, pdg. Nol24). El momento de su
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aplicacion fue antes del inicio de la unidad didactica, temiendo por objetivo
detectar los conocimientos previos de los estudiantes, todo esto bajo el carécter
indagador propio de ésta evaluacion, se caracterizd ademdas por ser proactiva, es
decir, lo que interesa es saber qué o cuanto sabe el estudiante sobre el nuevo
conocimiento a desarrollarse, a continuacion se presenta los resultados obtenidos:
1. Situacion en relacién al estudio previo de los contenidos a desarrollarse.

A los estudiantes se les oriento lo siguiente:

Ubicate en el cuadro de la columna “A” en dicha columna escribirds “Si” en

caso que hayas estudiado el concepto en caso de no haberlo estudiado contestara

2

escribiendo ‘“No

Tabla n°1
Estudio Previo

No. Aspectos a Valorar Si No

F % F %
01 | Antecedentes del descubrimiento de América. 12 342 | 23 65.7
02 Cau,sa's mediatas e inmediatas del descubrimiento de 1 314 | 24 68.5

America.

03 | Descubrimiento de Nicaragua. 13 | 371 | 22 | 628
04 | Conquista de Nicaragua. 12 | 342 | 23 | 657
05 | Colonizacion de Nicaragua 09 | 25.7 | 26 | 742

Los resultados cuantitativos expuestos nos permiten expresar lo siguiente:

La mayoria de los estudiantes, lo que en términos porcentuales equivale a un 67.38
% manifiestan no haber tenido un estudio previo sobre los conceptos que se le
plantean.

por otra parte Unicamente un 32.52 % manifiestan haber tenido un estudio previo

de los conceptos planteados.

2. Nivel de conocimiento / comprension.
En este aspecto se les orientd a los estudiantes responder acorde a la siguiente

orientacion:
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En la columna “B”, coloca el nimero que indique el grado de conocimiento que

posees sobre cada concepto, segun la siguiente clave:

Grado de conocimiento / comprension.

a) No lo conozco.

b) Lo conozco parcialmente.

c) Lo comprendo parcialmente.
d) Lo puedo explicar bien.

Tabla n°2
Nivel de conocimiento / comprension
No. Aspectos a Valorar A B C D
F| % |F| % |F| % |F| %
o1 ﬁnmtgf;c;('entes del  descubrimiento  de 1614571121 20 |03l 85 |02 | 57
02 c?:stsjgrimi?&%izgs;méiica.inmEdiatas del | g 51413 ]37.1| 02| 57 | 02| 57
03 | Descubrimiento de Nicaragua. 11 | 31.4 | 15| 42.8 | 04 | 11.4 | 05 | 14.2
04 | Conquista de Nicaragua. 13 | 37.1 |13 |37.1 |04 | 11.4 | 05| 14.2
05 | Colonizacion de Nicaragua 16 | 45.7 | 13 | 37.1 (03| 85 | 03| 85

Los resultados cuantitativos expuestos permiten deducir lo siguiente:

Sobre los contenidos conceptuales a desarrollarse en la experimentacion didactica la

mayoria de los estudiantes se ubican en los niveles; de no conocerlo, a tener un

conocimiento parcial.

Por otra parte

menos del 15 % de los alumnos expresan tener un nivel de

conocimientos que se ubica entre lo comprendo parcialmente a poder explicarlo.
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3. Preguntas de respuesta abierta.

A la preguntas ¢Qué se sobre el descubrimiento de América?

Los estudiantes respondieron lo siguiente:

e Fue descubierta en 1942.

e Que el descubrimiento fue por el estrecho de Bering

e Descubierta por Cristébal Colén.

e Que Cristobal Colén descubre América por accidente.

e Que la conquista de América fue llevada a cabo por los europeos.

e Que el descubrimiento se dio porque los europeos buscaban riquezas.

e Los espafioles llegaron al continente americano en tres embarcaciones.

e Que la descubrié Rubén Dario en un desvio hacia la India.

e Que fue descubierta por Américo Vespucio.

e Que fue descubierta en 1412 por los europeos.

e Que fue descubierta en 1052 por Cristébal Colon, pero que su propdsito era
darle la vuelta al mundo, etc.

e No recuerdo haberlo estudiado.

e No me acuerdo, lo mire pero tengo tiempo de no estudiar.

A la pregunta ;Por qué se dio el descubrimiento de América?

Los estudiantes respondieron lo siguiente:

e El descubrimiento de América se dio porque los mongoles les cerraron el paso
para llegar a la india.

e Por un proyecto que expuso Cristobal colon a los reyes de Espafia

e Por busqueda de plata y oro

e Por la ambicion o curiosidad que tenia Cristébal Colon por descubrir tierras

nuevas.

A la pregunta /Qué se sobre el descubrimiento de Nicaragua?

Los estudiantes respondieron lo siguiente:
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Que vinieron los espafioles y se mezclaron con nuestros indigenas.
Que los espafioles nos robaron y se aprovecharon de nosotros.

Se descubre en 1502, durante el cuarto viaje de Cristobal Colén.
Nicaragua fue descubierta en 1505.

Solo sé que Cristobal Colon descubrié Nicaragua en su cuarto viaje el 3 de
agosto de 1452.

Que primeramente vinieron los vikingos y luego vino Cristébal Colén.
No me acuerdo, pero sé que lo he estudiado.

No sé nada en la escuela no me lo ensefiaron.

No recuerdo exactamente el tema.

No lo he estudiado.

No sé nada.

A la pregunta ;Qué sé sobre la conquista de Nicaragua?

Los estudiantes respondieron lo siguiente:

Fue conquistada por los espafioles.

El conquistador fue Francisco Hernandez de Cordoba.

La conquista de Nicaragua ocurrio cuando empez0 la batalla en San Jacinto.
Nicaragua fue colonizada por Cristobal Coldn.

No sé nada, no me lo ensefiaron en la escuela.

No recuerdo.

No tengo conocimiento del tema.

A la pregunta /Qué conozco sobre la colonizacion espafiola en Nicaragua?

Los estudiantes respondieron lo siguiente:

eEn la colonizacion se da el esclavismo y el estilo de gobierno que los espafioles

establecen en las tierras nicaragienses y la mezcla de la cultura espafiola.

¢ Que los espafioles impusieron sus leyes

¢ Que se asentaron en ledn y contribuyeron al desarrollo de algunas tribus.
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e L0 que yo sé es que vinieron a esclavizarnos .imponer el idioma, religion y robar
nuestro oro.

e Fue colonizado en una expedicion que fue enviada por la reina Isabel

Se deduce que los estudiantes presentan deficiencias en cuanto a la tematica a
desarrollarse esto se evidencia en la confusién de datos, hechos y fechas que a
simple vista estan descontextualizados y por tanto en éste primer momento son
incapaces de comprender los hechos ocurridos en el pasado y saber situarlos en su

contexto.

Por otra parte se evidencia el planteamiento en relacion a los conocimientos previos
expresado por coll (1995) de que: “Ante un contenido de aprendizaje, los alumnos
pueden presentar unos conocimientos previos mas o menos elaborados, mas o
menos coherentes y, sobre todo, mas 0 menos pertinentes, mas 0 menos adecuados o

inadecuados en relacion a dicho contenido” (p.51).

Ello nos induce a dar respuesta desde cada actividad programada en la Unidad
Didactica y la actuacion docente prevista sea coherente con Gonzalez (1996), la
ensefanza eficaz seria la que parte del nivel de desarrollo del alumno para hacerlo
progresar a traves de su ZDP. Lo importante entonces sera que el nuevo material de
aprendizaje se relacione de forma sustantiva y no arbitraria con lo que el alumno ya
sabe; s6lo asi conseguira asimilar en su estructura cognitiva y obtendra aprendizajes
significativos (Ausubel, D; 1976, original 1968) so6lo tendra sentido para él si es
encajable en las estructuras de conocimientos que ya posee, si dispone de

organizadores previos donde <<enganchar>> el nuevo conocimiento

Para ello es necesario que los estudiantes reconozcan lo erréneo de sus conceptos e
ideas, y asi estar conscientes del por qué y para qué del aprendizaje de los mismo, y
no conciban éste de manera mecanica y reproductivo, de igual manera las ideas

expuestas por ellos en ninglin momento fueron subvaloradas o acogidas de forma
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negativa durante la intervencion didactica, evitando asi la burla y la critica por parte
del grupo — clase.

Puesto que no se debe etiquetar de malos y buenos a unos y otros estudiantes de
entrada, cabe mencionar que todas éstas actividades de exploracion se consideraron
tiles en tanto y en cuanto representaron el punto inicial de partida para la
intervencion didactica, y en ningn momento se concibieron como suele ocurrir por
parte de muchos docentes como una simple pérdida de tiempo y carente de todo

beneficio pedagdgico.

Sintetizando los aspectos fundamentales del punto de partida de los

estudiantes, tenemos lo siguiente:

1. Demuestran poseer un conocimiento previo de los contenidos a desarrollarse.
2. Presentan un conjunto de ideas previas que se pueden potenciar para llegar a

establecer las relaciones entre el viejo y el nuevo conocimiento.

3. Se percibe motivacion por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje de la
historia.

4. Existe preocupacion por parte de los estudiantes en lo relacionado a la
metodologia de la ensefianza a desarrollarse, es decir, una metodologia
tradicional.

5. Evidencian rechazo por un estilo de aprendizaje memoristico.
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8.3.2 Fase de Desarrollo
Sesion n°1
Esta sesidn se desarrollé en un tiempo de 30 minutos lo que corresponde a una hora de
clase, segun el horario establecido. — -
La profesora inici6 explicando al grupo- &ﬂ a‘\ :
clase el objetivo de la aplicacion de la o =

prueba diagndstica, ademas de las
orientaciones metodoldgicas.

De igual manera se les explico que la
prueba no representaba ninguna calificacion
numérica, esto debido a que un estudiante
pregunto ¢Cuénto vale la prueba? Una vez
aclarada dicha situacion por parte de la
profesora, la utilidad de la prueba y el hecho
de no ser calificada numéricamente, ello
creo distension en el ambiente entre los
estudiantes.

Seguidamente la profesora procedio a entregar a los estudiantes la prueba diagnostica, se
dio lectura al contenido e instrucciones de la misma, realizado esto, los estudiantes
procedieron a responder la prueba.

Finalmente a medida que los estudiantes concluian su prueba, fueron entregando su prueba

a la profesora.

Logros

Como logro alcanzado con el desarrollo de esta actividad en el grupo-clase se puede sefialar
el hecho relevante de desmitificar que los estudiantes no conciban realizar alguna prueba
escrita sin que se le asigne valor numérico alguno; por otra parte el haber despertado interés

en los estudiantes hacia el estudio de los contenidos de la unidad didactica.
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Dificultades

Puede considerarse como una dificultad presentada en esta sesion, el hecho de no haber
aclarado de inicio la profesora , que la prueba no tenia calificacion numérica, asimismo a
tres estudiantes les tom6 un poco mas de tiempo responder la prueba por haber llegado a
clase con 10 minutos de retraso.

Sesion n°2
La sesion correspondi6 a la semana comprendida entre el 31 de agosto al 04 de septiembre
de 2015, desarrollindose en éste periodo el tema: Antecedentes y Causas del
Descubrimiento de América.
La profesora inicio la actividad, saludando a los estudiantes, luego controlo la asistencia
del grupo, seguido de ello procedio a crear condiciones sobre la organizacion del espacio
en el aula, evidenciandose un aprovechamiento oportuno del mismo.

La profesora presentd la temética en estudio, enfatizo en el eje trasversal, los logros de

aprendizaje a alcanzarse, e igualmente en la actitud a fomentarse.

Posterior a esta actividad introductoria la profesora procedié a conformar los equipos de
trabajo, quienes se agruparon por afinidad, igualmente se hizo uso adecuado del espacio
para poder permitir el desplazamiento en el aula y asi asesorar a cada equipo.

Se oriento la lectura reflexiva sobre la tematica, para lo cual se proporciond el texto

correspondiente.

Cada equipo asigné a un lector, a la vez la profesora visitaba los equipos e intercambiaban
ideas y aclaraban dudas, se observé el interés por la lectura, cosa que se evidencio por la
atencién y concentracion que los estudiantes mostraron.

Concluida la lectura reflexiva, se procedi6 a efectuar los comentarios y analisis
correspondientes, por parte del secretario /a relator de cada equipo, manifestando los
estudiantes la comprension de las razones por las cuales los espafioles habian emprendido
la busqueda de nuevas rutas comerciales, asimismo afirmaron que la lectura les resulté
comprensible al manifestar que lograron deducir que la intencién de Cristébal Colon no era

venir a América, ya que los europeos iban hacia las indias.
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Posteriormente la profesora orienté a los
estudiantes la guia de trabajo, la que fue
proporcionada a cada equipo, para
cerciorarse de la comprension de la
actividad se le pidi6 a un estudiante que
expresara con sus palabras la orientacion
hecha, a lo que éste respondié claramente.
Mientras los estudiantes realizaban la guia
la profesora controlé la actividad,
desplazandose entre los equipos Yy
brindado la ayuda necesaria, lo que

permitia  aclarar dudas al igual que

estimular el trabajo de los estudiantes.

Seguidamente a la contestacion de la guia, les fue orientado a los estudiantes la elaboracion
de una sintesis conclusiva en relacion a los Antecedentes y Causas del Descubrimiento de
América, para esta actividad resulto provechoso la lectura y comentarios realizados
previamente.
Como actividad conclusiva la profesora orientd a los estudiantes la exposicion oral, de la
sintesis efectuada, ante el grupo-clase, para ello los secretarios relatores jugaron un papel
protagoénico, las intervenciones fueron controladas por la profesora, tanto en lo relativo al
tiempo como en el papel del moderador ante las preguntas hechas por el grupo-clase.
Logros
Esta actividad resulté fructifera en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los estudiantes
lograron expresar sus ideas y opiniones sobre el tema en estudio, ademas de evidenciarse
una buena y activa participacion del grupo-clase mediante un proceso comunicativo de
confianza y seguridad, en un clima social favorable para ello. Ademas de:

v Una buena conduccion del grupo-clase por parte de la profesora, lo que muestra una

comunicacion didactica eficaz.
v Desarrollo de la clase en un ambiente favorable, caracterizado por la tranquilidad,

trato cordial y respetuoso entre estudiantes y profesora.
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v La profesora desempefié en todo momento un rol de facilitadora del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

v’ La capacidad de organizacion y cohesién de los equipos de trabajo.

v La motivacion generada por la profesora y el interés de los estudiantes por el
contenido de estudio.

v’ El desarrollo de la capacidad deductiva en los estudiantes en el analisis de los
contenidos en estudio, reflejado ello en las preguntas formuladas, comentarios y
opiniones personales, lo que muestra una pedagogia de la pregunta mas que de la
respuesta.

v El fomento de la expresion oral en los estudiantes como elemento clave para el

aprendizaje.
Dificultades

Las principal dificultad que se observo es el limitado tiempo para promover la discusion

de ideas entre el grupo-clase.
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Sesion n°3

La sesion, correspondio a la semana comprendida entre el 07 al 11 de septiembre de 2015,
desarrollandose el tema. Descubrimiento y conquista de Nicaragua, la clase inici6 con la
presencia de todos los estudiantes, antes del desarrollo de los contenidos la profesora
realizd una recapitulacién de la clase anterior, para lo cual la participacion de los
estudiantes fue oportuna logrando establecer una vinculacion entre el tema antes estudiado

y el nuevo contenido.

Una vez motivados los estudiantes, la profesora  agradeci6 la participacion de los
estudiantes al igual que les instd en mantener esa actitud, posteriormente se presenté el
tema en estudio, el indicador de logro, al igual que la actitud a fomentar, esto permitioé que
los estudiantes estuviesen conscientes de su rol en el aprendizaje, como de su

comportamiento social en el aula, partiendo del eje transversal propuesto.

Seguidamente la profesora orientd a los estudiantes, conformar equipos de trabajo, tanto
para fomentar el aprendizaje cooperativo como la interaccion social en el aula, luego se les

oriento la realizacidn de una lectura comprensiva como procedimiento de aprendizaje.

Durante esta actividad los estudiantes mostraron una actitud positiva debido a la atencién e
interés por la misma, por otra parte el acompafiamiento de la profesora a los equipos de
trabajo fue notorio.

Posterior a dicha la actividad se procedi6 a
solicitarles a los estudiantes la contestacion
de una guia de estudio como forma de
aprendizaje.

Otra actividad de aprendizaje que se les
indicd a los estudiantes la fue elaboracion de
un resumen, para esto logicamente los
procedimientos anteriores contribuian a una
mejor comprensién y capacidad de sintesis.

Finalmente para consolidar el tema en
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estudio la profesora les oriento la socializacién de sus ideas escritas en el resumen
mediante el intercambio de los trabajos realizados.
Los secretarios relatores de cada equipo expusieron ante el grupo-clase dicho trabajo,
mientras se desarrollé la exposicion la profesora jugd un papel de moderadora, en tanto
establecio el orden de dichas exposiciones, regulé el tiempo con la finalidad de que todos
los grupos pudiesen exponer.
Logros
Entre los principales logros de esta sesion se puede mencionar los siguientes:
v el intercambio de informacién entre los estudiantes permiti6 mayor
interaccion entre ellos, ademas de fomentar el aprendizaje cooperativo.
v' Evidencia de interés y motivacién por el contenido en estudio.
v' En la elaboracion del resumen los estudiantes lograron ser precisos en los
datos y hechos histéricos sefialados.
v Comprension del hecho histérico y analisis en su contexto histérico.
Dificultades
La principal dificultad observada es el tiempo, puestos algunos grupos tardaron un poco

mas de tiempo en cuanto a la elaboracién del resumen.
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Sesion n° 4

Esta sesion correspondio a la semana comprendida entre el 21 al 25 de septiembre de 2015,
desarrollandose el tema: Colonizacion espafiola en Nicaragua.

Como actividad de iniciacion la profesora saludo y controld la asistencia, y procurd la
creacion de un clima social favorable para la comunicacion didactica en el aula.
Seguidamente present6 el tema en estudio, explico el indicador de logro por parte de los
estudiantes igualmente se analiz6 el contenido actitudinal a fomentarse e insistié en el eje
transversal.

Mediante la participacién oral de los estudiantes se realiz6 una recapitulacion de la tematica

abordada anteriormente para enlazarla con el nuevo contenido a estudiar.

Seguidamente la profesora orientd a los
estudiantes se conformaran en equipos de
trabajo una vez distribuidos en el aula de
clases se les encomendo la realizacion de
una lectura comprensiva,
proporcionandoseles el material de estudio

correspondiente.

Los estudiantes se dispusieron a leer dicho

material, evidenciando una actitud de

responsabilidad frente al estudio, mientras

tanto la profesora estuvo desplazandose en el aula y asistiendo a cada equipo de trabajo y
haciendo aclaraciones.

Finalizada la lectura comprensiva se prosiguio en la resolucién de una guia de estudio que
les fue entregada, con las orientaciones correspondientes explicando a los estudiantes la
actividad a realizarse.

Otra actividad de aprendizaje que se les indico a los estudiantes la fue elaboracion de un
resumen, siempre en sus mismos equipos de trabajo.

Elaborado el resumen los equipos expusieron sus trabajos al resto de compafieros/as de

clase. La actividad result6 motivadora para los estudiantes puesto que a la vez que los
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secretarios relatores exponian sus respuestas ,la profesora controlaba la actividad, cediendo
la palabra al resto de los estudiantes que quisieran objetar o ampliar en cada planteamiento
hecho, asi se establecid un proceso de coevaluacién y retroalimentacion de conocimientos.
Logros:
Entre los principales logros de esta sesion se puede mencionar los siguientes:
v Se evidencié una mayor disposicion de los estudiantes en la realizacion de las
actividades de aprendizaje.
v’ La participacion oral de los estudiantes permitié poner en practica el valor de la
tolerancia en cuanto al respeto de opiniones.
v Se observé un dominio y seguridad en los estudiantes en relacién al contenido de
estudio.
v' Se manifiesta un sentido de responsabilidad por parte de los estudiantes en el

cumplimiento de las actividades de aprendizajes orientadas

Dificultades presentadas:

No se registraron incidentes mayores, mas que el llamado de atencion hechos a los
estudiantes que al inicio de la actividad estaban desconcentrados y realizando otras
actividades ajenas al proceso de ensefianza — aprendizaje que pueden considerarse

distractores como eran: los que estaban chateando y conversando en voz alta.
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8.3.3 Fase Final

a) Constatacion entre el punto de partida y el punto de llegada.

En este sentido cabe hacer mencion que para constatar el nivel de aprendizaje alcanzado

por los/as estudiantes en relacion con los contenidos desarrollados en la Unidad Didactica,

la prueba diagnostica permitié, por una parte detectar los conocimientos previos que

poseian los/as estudiantes y por otra parte una vez finalizada la unidad didactica se les

aplico nuevamente dicho instrumento (Ver Anexo No 3, pag. No125). Esta vez con el objetivo de

determinar cuanto sabian o habian logrado dominar sobre los contenidos desarrollados y asi

poder establecer conclusiones al respecto.

Dicha comparacion se presenta a traves de las siguientes tablas:

Constatacion entre el punto de partida y el punto de llegada de los (as) estudiantes

sobre los contenidos desarrollados en la Unidad Didactica.

Tabla n°3
Punto de Partida Punto de Llegada
Estudio Previo Estudio Previo
No. Aspectos a Valorar
Si No Si No
F % F % F % %
op | Antecedentes del descubrimiento de | ., | 5,5 | 53 | 657 | 35 | 100 )
America.
0y | Causas mediatas e inmediatas del | ., | 44| 54 | gs5 | 35 | 100 )
descubrimiento de América.
03 | Descubrimiento de Nicaragua. 13 | 371 | 22 | 628 | 35 | 100 -
04 | Conquista de Nicaragua. 12 | 342 | 23 | 657 | 35 | 100 -
05 | Colonizacion de Nicaragua 09 | 257 | 26 | 742 | 35 | 100 -
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Andlisis.

Los resultados cuantitativos expuestos nos permiten establecer las siguientes conclusiones
al respecto:

e En un primer momento, es decir, en el punto de partida, la mayoria de los
estudiantes respondieron no haber tenido un estudio previo de cada contenido que se
les presentd, esto inicialmente representd un porcentaje del 67.38% frente a un
32.62% que expresaron haber tenido un estudio previo sobre dichos contenidos.

e En un segundo momento o punto de llegada, es decir, una vez desarrollada la
Unidad Didéctica el 100% de los estudiantes afirman tener un conocimiento previé

sobre los contenidos expuestos.

e La constatacion entre el punto inicial y el punto final en términos cuantitativos
permite afirmar que existe en los estudiantes, resultados satisfactorios y ademas
evidencia que estos poseen conocimientos sobre cada contenido desarrollado

durante la intervencion didactica.
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Constatacion entre el punto de partida y el punto de llegada en relacion al nivel de conocimiento / comprension alcanzados por los (as)

estudiantes sobre los contenidos desarrollados en la Unidad Didactica

Tabla n°4
Punto de Partida Punto de Llegada

Nivel de conocimiento / comprension Nivel de conocimiento / comprension
No. Aspectos a Valorar

A B C D A B C D

F| % |F| % |F| % |F| % |F|% %|F| % | F| %
01 | Antecedentes del descubrimiento de América. 16 [ 457 |14 | 40 | 03| 85 (02| 57 | - | - - |11 | 31424685
02 Cau§z;1_s mediatas e inmediatas del descubrimiento de 8ls1al1als7ilozl 57 lo2ls7 -] - 110l 285! 25| 714
Ameérica.

03 | Descubrimiento de Nicaragua. 11314 (15| 428 |04 | 114 | 05| 142 - | - - | 8122827771
04 | Conquista de Nicaragua. 13371 (13371 |04 |114| 05| 142 - | - - | 7] 2 |28] 80
05 | Colonizacion de Nicaragua 16 | 45.7 (13| 37.1|03| 85 |03 | 85 | - | - - | 9 ]257|26|742

Grado de conocimiento / comprension.

a) No lo conozco
b) Lo conozco parcialmente.
c) Lo comprendo parcialmente

d) Lo puedo explicar bien.
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Anélisis.
La constatacion entre el punto de partida y el punto de llegada nos permite expresar lo

siguiente:

1. En relacidn a los Antecedentes del Descubrimiento de América:

e En el punto de partida un 45.7% de los estudiantes manifiesta no conocerlo,
mientras que en el punto de llegada ningun estudiante se ubica en éste nivel.

e En el punto de partida un 40 % de los estudiantes manifiesta tener un conocimiento
parcial de dicho contenido, mientras que en el punto de llegada ningln estudiante se

ubica en este nivel.

e En el punto de partida un 8.5 % de los estudiantes manifiesta tener una comprension
parcial de dicho contenido, no obstante en el punto de llegada el porcentaje alcance
un 31.4 %.

e En el punto de partida un 5.7% de los estudiantes manifiesta poder explicar bien
dicho contenido, en el punto de llegada éste porcentaje alcanza un 68.5% de los

estudiantes afirman poder explicar bien dicho contenido.

2. Enrelacion a las causas mediatas e inmediatas del Descubrimiento de América:
e En el punto de partida un 51.4% de los estudiantes manifiesta no conocer el
contenido, mientras que el punto de llegada ningln estudiante se ubica en éste nivel.

e Enel punto de partida un 37.1% de los estudiantes manifiesta conocer parcialmente
dicho contenido, en el punto de llegada ningun estudiante se ubica en este nivel.

e En el punto de partida un 5.7 % de los estudiantes manifiesta comprender
parcialmente el contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 28.5 %
de estudiantes que expresan tener una comprension parcial de dicho contenido.

e En el punto de partida un 5.7 % de los estudiantes manifiesta poder explicar bien
dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 25% de estudiantes

que expresan poder explicar bien dicho contenido.
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En relacién al Descubrimiento de Nicaragua:

En el punto de partida un 31.4 % de los estudiantes manifiesta no conocer el
contenido, mientras que en el punto de llegada ningln estudiante se ubica en éste
nivel.

En el punto de partida un 42.8% de los estudiantes manifiesta conocer parcialmente
dicho contenido, mientras que en el punto de llegada esto no se presenta, es decir,
ningun estudiante se ubica en dicho nivel.

En el punto de partida un 11.4 % de los estudiantes manifiesta comprender
parcialmente dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 22.8
% de estudiantes que expresan tener una comprension parcial de dicho contenido.
En el punto de partida un 14.2% de los estudiantes manifiesta poder explicar bien
dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 77.1% de

estudiantes que expresan poder explicar bien dicho contenido.

En relacion a la Conquista de Nicaragua:

En el punto de partida un 37.1% de los estudiantes manifiesta no conocer dicho
contenido, mientras que en el punto de llegada ningln estudiante se ubico en éste

nivel.

En el punto de partida un 37.1% de los estudiantes manifiesta conocer parcialmente
dicho contenido, mientras que en el punto de llegada ningun estudiante se ubico en

éste nivel.

En el punto de partida un 11.4% de los estudiantes manifiesta comprender
parcialmente dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 20 %
de estudiantes que expresan tener una comprension parcial de dicho contenido.

En el punto de partida un 14.2 % de los estudiantes manifiesta poder explicar bien
dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 80% de estudiantes

que expresan poder explicar bien dicho contenido
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5. En relacion a la colonizacion de Nicaragua
v" En el punto de partida un 45.7 % de los estudiantes manifiestan no conocer dicho

contenido, mientras que en el punto de llegada ningln estudiante se ubico en este
nivel.

e Enel punto de partida un 37.1% de los estudiantes manifiesta conocer parcialmente
dicho contenido, mientras que en el punto de llegada ningln estudiante se ubicé en
éste nivel.

e En el punto de partida un 85 % de los estudiantes manifiesta comprender
parcialmente dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 25.7
% de estudiantes que expresan tener una comprension parcial de dicho contenido.

e En el punto de partida un 8.5 % de los estudiantes manifiesta poder explicar bien
dicho contenido, en el punto de llegada el porcentaje alcanza un 74.2 % de

estudiantes que expresan poder explicar bien dicho contenido

Por lo tanto como resultado de la constatacion entre el punto inicial y el punto de llegada,
se muestra un nivel de progreso por parte de los estudiantes en relacion al conocimiento y

comprension de los contenidos desarrollados en la Unidad Didactica.

b) Valoracion en relacion al proceso de aprendizaje experimentado por parte de los

estudiantes.

Para obtener la informacion en relacion a como valoran los/as estudiantes su proceso de
aprendizaje durante la intervencion didactica se les aplicd una encuesta (Ver Anexo No 4, Pég.
No126.) una vez finalizada dicha intervencidn didéactica, lo cual se resume de la siguiente

manera.

A la pregunta ;Cual es tu opinién en relacion al clima social en el aula durante las

actividades de aprendizaje?

Los/as estudiantes respondieron:
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La clase no es aburrida, es amena, divertida, no se siente mucha presion, me dan
ganas de participar sin temor alguno.

Muy bueno, ya que la profesora nos incentivaba a realizar trabajos en equipos y
algunos alumnos llevaban muy bien el ritmo de la clase.

Muy bueno ya que fue muy participativo, ameno, no se sentia presion durante el
aprendizaje, se sentia un ambiente de respeto y confianza entre los alumnos y usted,
durante la clase lo que mas me parece importante es que las clases nunca las senti

aburridas y aprendi mucho de manera dindmica.

La profesora daba lugar a expresar nuestras ideas o inquietudes y luego nos

explicaba.

Me siento més respetado que en las otras materias, en un ambiente tranquilo, ya que

la clase a medida que se desarrolla se hace mas interesante.

En las actividades dentro del aula se nos ha dado la oportunidad de participar, de

nos, de ser responsables.

Nos permitié tener una comunicacion con los alumnos y principalmente con la

profesora.

A la pregunta ;Cual es tu opinidn sobre la manera de como aprendiste?

Los/as estudiantes respondieron:

Me gusté mucho el aprendizaje de la manera que nos ha ensefiado a trabajar en
equipo y aprendi mucho de la manera cémo realizabamos las actividades, dindmica
y pienso que asi aprendimos mas.

Mi aprendizaje fue muy bueno porque no hay hostigamiento por parte de la
profesora, el aprendizaje es muy amplié se trata de analizar, comprender y sobre

todo querer aprender cada dia mas.
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e En general me agrado los trabajos grupales por la convivencia que se da en cada

experiencia.

e Fue una manera muy dindmica y de mucha lectura con andlisis y si ha sido
interesante conocer de los hechos historicos relevantes de nuestro pais y las causas

por las que nos encontramos tan atrasados como pais.

e Perfecta porque si tenia dudas con la ayuda de otros compafieros me aclaraban y

aprendo, la técnica de hacer grupo es buena porque sélo me hubiese ido peor.

e El aprovechamiento personal que cada estudiante empefia es de donde depende la

manera de aprendizaje.

A la pregunta ;Como valoras el trabajo en equipo?

Los /as estudiantes respondieron:

e Me ayudo a ser mas sociable, a interactuar con los demas comparieros, a
organizarme mejor en mi tiempo.

e Muy activo y dinamico siempre ordenado.

e Bueno, ya que los compafieros y yo intercambiamos ideas y opiniones sobre algun
concepto.

e Me parecié perfecto porque asi nos ayudamos unos con otros y aprendemos por
igual.

e Bien ya que con los grupos que trabaje, los integrantes eran responsables y
dedicados con sus estudios, la ayuda era mutua, sobre todo pudimos hacer amistad,
nunca estuvieron atenidos esperando solo apuntarse en los trabajos.

e Muy importante ya de esta manera nos ayuda mutuamente en la informacion de los
contenidos y a tener un equilibrio, coordinacion, apoyo y asi poder tener una mejor
eficiencia.

e No siempre trabajar en equipo ha sido agrado, ha habido casos que otros

comparieros no realizan el trabajo.
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A la pregunta ;Te sentiste motivado/a durante las clases?

Los/as estudiantes respondieron:

e Me he sentido motivado a seguir estudiando porque usted siempre nos aconsejé que
le echaramos ganas y que no nos rindiéramos y que siguiéramos adelante.
e Me senti motivado por el interés que le tengo a la historia y por el modo de dar la

clase de la profesora.

e Verdaderamente si ya que la clase se siente no como una leccidén sino como una
conversacion normal en la que uno sin darse cuenta ésta aprendiendo.

e Siempre me gusto la clase, sentia deseos de recibirla y durante los trabajos no me
aburria, creo que en ningin momento senti presion.

e Si es muy motivadora ya que nos ilustra de conocimientos dia a dia, a través de
exposiciones podemos emplear nuestro conocimiento ya que debemos investigar y

asi mostrar nuestros conocimientos adquiridos.

A la pregunta ;Como valoras la comunicacion profesora — estudiantes?

Los/as estudiantes respondieron:

e La comunicacion siempre es buena y con respecto, la profesora no tiene distincién
para con los alumnos y conoce a la mayoria y sabe como tratar a cada uno, en los

momentos que necesite de su ayuda y apoyo las obtuve.

e Excelente, la profesora tenia comunicacion con todos los alumnos e interactuaba

con ellos por su nombre.

e Bastante amigable, tranquila con el grupo.
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Muy buena porque la profesora no andaba diferenciando entre los alumnos, los

miraba a todos igual y ademas estaba por medio el factor respeto y su carisma.

La comunicacion era muy buena si se tenia que bromear se bromeaba y cuando
teniamos que ser serios lo éramos, siempre dentro del marco del respeto y

cordialidad.

Me parece la comunicacion es algo que nunca se perdi6 entre usted y nosotros, tanto

asi que acudimos a usted en situaciones ajenas a la clase.

Hubo una comunicacion bastante buena, ya que con mucha paciencia se discutian

opiniones y con mucho respeto que aclaraban puntos de vista distintos.

Desde mi punto de vista creo que esa interaccion depende de los dos bandos,

profesora-estudiante.

En lo personal fue excelente porque teniamos buena comunicacion en su clase.
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c) Valoracion por parte de los estudiantes en cuanto a la metodologia empleada por

parte del profesor en el desarrollo de la Unidad Did&ctica.

Perfil de satisfaccion de los (as) estudiantes con relacion a la metodologia empleada en la

Unidad Didactica (Ver Anexo No 5. Pag. No127).

Tabla n°5
Activa vrs. Pasiva
Aspecto No. 1 F % F %
35 100 - -
Interesante vrs. Aburrida
Aspecto No. 2 F % F %
35 100 - -
Dificil vrs. Facil
Aspecto No. 3 F % F %
02 5.7 33 94.2
Formativa vrs. Deformante
Aspecto No. 4 F % F %
35 100 - -
Humanizadora vrs. Deshumanizadora
Aspecto No. 5 F % F %
35 100 - -
Aprendo a trabajar vrs Se queda uno igual
Aspecto No. 6 F % F %
35 100 - -

Se aprende a leer y manejar un texto vrs No se manejar

un texto aun

Aspecto No. 7 F % F %
35 100 - -
Me ha dado experiencia vrs. No adquirir experiencia
Aspecto No. 8 F % F %
35 100 - -
Depende del profesor/a vrs El profesor/a no importa
Aspecto No. 9 F % F %
32 91.4 03 8.5
Probaria otra vez vrs. No probaria de nuevo
Aspecto No. 10 F % F %
35 100 - -

Analisis.

A simpe vista en términos cuantitativos se refleja por parte de los estudiantes un nivel de

opinion positiva en relacién a la metodologia desarrollada en el proceso de ensefianza —

aprendizaje, cada uno de éstos aspectos se interpretan de la siguiente manera:

e EI 100% de los/as estudiantes consideran que la metodologia fue activa esta

apreciaciéon se considera valida en tanto y en cuanto, en todo momento la

participacion y opinion de los estudiantes se tomd en cuenta, asi mismo se les

asignd un rol protagdnico considerandoseles sujetos del proceso de ensefianza —
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aprendizaje y no como meros objetos tal como se les concibe desde una concepcién

bancaria de la educacién.

El 100% de los estudiantes catalogan la metodologia como interesante, en éste
orden de cosas cabe mencionar que la profesora puso en practica el método
interactivo en el aula de clases y propicié para ello un clima social favorable, lo cual
conllevo a que los estudiantes se sintieran aceptados, valorados y respectados en el

grupo clase.

El 94.2% de los estudiantes afirman que la metodologia fue facil esto puede
obedecer a razones como; la variedad de actividades desarrolladas en el aula de
clases, la interaccion entre estudiantes y profesora, el trabajo en equipo, entre otros
por otra parte la ayuda recibida de los compafieros como de la profesora hacia cada
estudiante facilitd el aprendizaje, no obstante un 5.7%. valora de dificil la
metodologia de trabajo.

EL 100% de los estudiantes consideran la metodologia como formativa y
humanizadora. Cabe mencionar que en todo momento no se perdio de vista la
relacion intrinseca entre instruccion y educacion, como bien se dice a la vez que se
ensefia se educa, por otra parte el desarrollo de la Unidad Didactica contemplo el
desarrollo del eje transversal” aprecia y respeta la diversidad étnica, cultural y
lingiiistica del pueblo nicaragiiense” lo que conlleva la puesta en practica de
muchas actitudes. Ademéas de ello la practica de una buena comunicacién, la
creacién de un ambiente humano y el fomento de actitudes de cooperacion y trabajo

en equipo hicieron que dicha metodologia se catalogara como formativa y humana.

El 100% de los estudiantes consideran que aprendieron a trabajar, esto se evidencio
en una actitud entusiasta y motivante por parte de los mismos lo que se constaté en

la predisposicion de éstos hacia el trabajo colectivo y el cumplimiento de sus tareas.

El 100% de los estudiantes afirman haber aprendido a leer y manejar un texto, esto
resulta alentador en cuanto los estudiantes no se enfrentaron con textos

voluminosos de informacidn, ni contenidos tan extensos que impidieran la lectura,

110



analisis y comprension del hecho historico como suele ocurrir cominmente, puede
decirse que el hecho de que se hiciera una seleccion de textos para el estudio,

favorecio esta situacion.

El 100% de los estudiantes considera que la metodologia puesta en practica en el
proceso de ensefianza—aprendizaje les dio experiencia, recuérdese que el conjunto
de procedimientos puestos en practica, también son comunes y aplicables a otras
asignaturas, es decir, lo aprendido aqui fue adquirido como habilidades cognitivas
viables de aplicarse a otras asignaturas, ademas de ello la convivencia social en el
aula es otro factor que puede valorarse como experiencia positiva para los

estudiantes.

El 91.4 % de los estudiantes afirman que la puesta en practica de dicha metodologia
depende del profesor/a, mientras que el 8.5 % afirman que el profesor no importa.
Es l6gico pensar que la aplicacion de la metodologia dependa del profesor/a y por

consiguiente de la concepcidn pedagdgica del docente.

Por ultimo es satisfactorio el hecho de que el 100% de los estudiantes afirman estar
dispuesto a trabajar bajo la misma metodologia de ensefianza -aprendizaje, lo que en
otras palabras se analiza como un rechazo manifiesto hacia los métodos

tradicionales y estilos directivos puestos en practica por parte de algunos docentes.
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9

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este orden es necesario tener presente que el objetivo del estudio se enfocd hacia el

analisis de la incidencia del enfoque basado en competencias en la ensefianza-aprendizaje

del contenido descubrimiento, conquista y colonizacion espafiola en Nicaragua, en los

estudiantes del segundo nivel D, en la Escuela Preparatoria Nocturna de la UNAN —

Managua durante el 11 semestre del curso escolar 2015.

Dichos resultados obtenidos en la experimentacion didactica se valoran como positivos en

tanto y en cuanto permiten exponer lo siguiente:

El hecho de haber tomado en cuenta el estado inicial de los estudiantes partiendo de
sus expectativas hacia la asignatura de Historia de Nicaragua, conocer sus actitudes
como estudiantes frente al proceso de aprendizaje, como también la aplicacion de la
prueba diagnostica inicial, permitio obtener una caracterizacion del grupo — clase,
lo cual fue de utilidad para conocer sus expectativas hacia la asignatura, sus
motivaciones e igualmente el nivel de conocimiento previo sobre los contenidos a

desarrollarse en la intervencion didactica.

Logicamente éstas acciones son necesarias realizarlas antes de trabajar con un
grupo—clase, evitando asi partir de presunciones muchas veces negativas que
terminan afectando el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje, para llevar
a cabo todo esto se retomé lo que en la teoria establece la evaluacion diagndstica y
sobre todo poniendo en practica el principio del constructivismo que establece,
partir de lo que el alumno (a) sabe, expuesto por Ausubel, como también tomando

en cuenta la zona de desarrollo real expuesta por Vygotsky.

Partir de una concepcion pedagdgica encaminada al fomento de las competencias
tanto cognitivas como de caracter social, en donde la clase no se considera como
una situacion unidireccional en la que el /la docente controla todo el proceso y

concibe a los estudiantes como objeto de aprendizaje propio de una metodologia
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tradicional , contrario a esto en la experimentacion didactica se partié de ideas y
practicas diferentes, asi se concibié una clase interactiva en donde la relacion
profesor/a—estudiante y de éstos entre si, permitiera el aprendizaje cooperativo, y
la practica de las competencias de caracter interpersonales, como la capacidad de
escuchar ,tolerar , comunicarse, asumir liderazgo, relacionarse con los demas y la

toma de decisiones.

Se valoré al estudiante como verdadero sujeto del proceso de ensefianza —
aprendizaje y coherentemente con una pedagogia de la autonomia y el aprendizaje
centrado en el alumno /a , la funcion desempefiada por la profesora consistid en
orientar y guiar la actividad mental de los estudiantes, es decir, un rol de
facilitador/a del proceso y no un mero transmisor de conocimientos, creando y
propiciando esto un clima social en el aula apto para la interaccion social, el
intercambio de ideas y la confianza por parte de los estudiantes de que sus aportes

serian valorados y tomados en cuenta.

Desde un enfoque por competencias  los contenidos se abordaron desde un
enfoque integral del proceso de ensefianza—aprendizaje, en tanto no se partio de una
concepcion curricular academicista que asigna relevancia Unicamente a los
contenidos conceptuales, asi pues en la Unidad Didactica se trabajo tanto contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales, esto permitio valorar los contenidos
historicos por parte de los estudiantes no como un contenido Unicamente tedrico,
sino también como algo util y practico en la medida en que los contenidos
conceptuales no se abordaron desde un enfoque memoristico, repetitivo con miras a
un aprendizaje reproductivo, sino mas bien analitico, encaminado hacia un
aprendizaje critico del hecho historico, los contenidos procedimentales permitieron
a los estudiantes desarrollar habilidades cognitivas y por consiguiente dirigir
ellos/as sus propias actividades de aprendizajes, enmarcado esto en el aprender a
aprender, los contenidos actitudinales desarrollados incidieron positivamente en los
estudiantes evidenciado esto en un clima social en el aula marcado por el respeto, la

tolerancia, la cooperacion, la confianza y convivencia social entre el grupo — clase.
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Retomando y aplicando de ésta manera el planteamiento constructivista de que:
“Las distintas materias se han abierto a una triple consideracién de los contenidos
como conceptuales, procedimentales y actitudinales... se trata del saber, el saber
hacer y saber ser” (Gonzalez 1996: 217).

R tomando asi la utilidad y pertinencia de los contenidos histéricos para la

formacion de una ciudadana responsable.

En cuanto a las estrategias de ensefianza—aprendizaje vale hacer mencion que éstas
se enfocaron al desarrollo de actividades centradas en un papel protagonico de los
estudiantes, asi también la profesora puso en préactica, un proceso de comunicacion
eficiente en el aula partiendo del hecho de que el acto didactico es un proceso
comunicativo, asi se cred en el aula una atmosfera de confianza para expresar
opiniones, preguntar, aclarar dudas, intercambiar aprendizajes, entre otros, todo
ello mediante la interaccion social en el aula como estrategia basica puesta en
practica, lo cual permitio a los estudiantes sentirse valorados, respetados y tomados
en cuenta como verdaderos sujetos en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

El trabajo en equipo y las formas de agrupamiento incidieron positivamente tal y
como lo expresan los estudiantes, de igual manera cada situacién didactica
planificada y desarrollada permitié la verbalizacion y explicitacion de ideas por
parte de los estudiantes retomando asi el planteamiento que: “El objetivo que se
pretende es llevar al aula las teorias socio culturales sobre el aprendizaje; éstas
teorias se situan en el marco del constructivismo pero incorporan otras aportaciones
que enfatizan la relacion entre el aprendizaje y la interaccion social en el aula,
aspecto que se convierte en fundamental y en el que se centra su especificidad...”

(Quinquer, 1997:106).

El no fomento de un estilo de ensefianza tradicional por parte de la profesora
centrado éste en una vision de que la ensefianza es transmisiva y genera un
aprendizaje memoristico de los contenidos historicos y que como bien se dice:

“Probablemente dicha creencia procede de una vision un tanto estereotipada de las
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ciencias sociales y la historia mediante la cual se asocia su ensefianza con
contenidos puramente anecddticos o con los nombres de rios, reyes y batallas, asi,

como con fechas y datos concretos” (Carretero, 1993:101).

En la experimentacion didactica se puso en préctica un enfoque de curriculum
critico como también una clara vision el enfoque epistemoldgico de la historia y una
concepcién didéctica de las Ciencias Sociales que: “Ya no considera suficiente
llegar a saber, cédmo son las cosas, como se distribuyen en el espacio, como
ocurrieron en el tiempo o por qué son asi; también se propone descubrir la
intencionalidad de los hechos y plantear posibles alternativas, lo que implica aceptar
el conflicto y propiciar la argumentacion entre diversas opciones...” (Benejam,

1997:41).

La articulacion en la practica pedagogica del aula de estos componentes
fundamentales permitié alcanzar los logros de aprendizajes que se plantearon
inicialmente, los cuales giraron en torno al analisis, comprension vy

contextualizacion del hecho historico.

Se conjug6é la motivacion que se le imprimié a cada sesién de trabajo, la
disponibilidad manifiesta por los estudiantes hacia el aprendizaje, los conocimientos
previos de éstos y el rol de la profesora actuando como mediadora en el area que
Vygotsky denomina Zona de Desarrollo Préoximo, todo ello mediante la
interactividad pedagodgica, retomando en este sentido la afirmacion de que: “La
educacion debe servir para influir en los procesos de desarrollo del nifio o de la nifia
y ocuparse no solo del actual nivel de desarrollo de éstos, sino estimularlos para que
desarrollen actividades en la Zona de Desarrollo Proximo con el fin de impulsar su

proceso de desarrollo” (Solano, 2002, p71).

Un elemento que jugd un papel importante en el aprendizaje de los estudiantes fue
el hecho que durante la aplicacion de la Unidad Didactica no se concibi6 la
evaluacion como sinénimo de calificacion, esto tuvo un impacto psicoldgico

positivo en los estudiantes, asi pues predomind en todo momento la evaluacion
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formativa, debido a que éste tipo de evaluacion: “Responde a una concepcion de la
ensefianza que considera que aprender es un largo proceso a través del cual el
alumno va reestructurando su conocimiento a partir de las actividades que lleva a
término. Si un alumno no aprende no es s6lo porque no estudia o no tiene las
capacidades minimas, sino que también se debe a las actividades de aprendizaje que

se le proponen” (Joume, et al 1997, p 24).

En correspondencia a ello en todo el proceso de ensefianza — aprendizaje la
evaluacion puesta en practica se caracterizd por ser sistematica asi, se observd,
corrigié y brind6 la ayuda pedagogica necesaria por parte de la profesora a los/as
estudiantes con el objetivo que estos alcanzaran un aprendizaje de calidad y no de
cantidad.

v’ Finalmente vale sefialar que el enfoque por competencias es determinante para
centrar la atencion en el aprendizaje de quien aprende es decir el estudiante, mas

preocuparnos por la transmision del conocimiento.

10 CONCLUSIONES

» El enfoque basado en competencias aplicado en la unidad didactica permitio dejar
atras modos de actuacion pedagogicos en el aula caracterizada por el conductismo,
al igual que el fomento de ensefianzas memoristicas y aprendizajes reproductivos.

» El aprendizaje, aunque es un fendmeno individual se desarrolla en un marco social
de relaciones e interrelaciones que implican el afecto mutuo, la comunicacion y la
empatia social.

> Elrol del docente en el proceso de ensefianza —aprendizaje ha de ser de mediador y
observador empético que brinde ayuda en el momento oportuno a los estudiantes
tanto en su actividad individual como colectiva.

» El aprendizaje se estimula mediante el refuerzo positivo lo que conlleva a que el
estudiante se reconozca como sujeto del proceso, y se integre consiente y

activamente en el trabajo en equipo, favoreciendo el aprendizaje cooperativo.
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>  El conocimiento didactico que el profesorado posee sobre la historia y resto de las
Ciencias Sociales en su conjunto, permite comprender las interrelaciones que se
presentan entre el profesor/a-estudiantes y el saber, por tanto el conocimiento es un
medio para el desarrollo personal y no una finalidad en si mismo.

> En la ensefianza de la historia el profesorado debe tener presente que ésta disciplina
adolece de una concepcion unica o verdad absoluta sobre sus acontecimientos, por
tanto el estudiante debe reconocer que las explicaciones de dichos procesos
historicos no es algo acabado, sino abierto y relativo.

> La ensefianza de la historia debe desarrollarse en el marco de una vision curricular
critica, puesto que lo contrario conllevaria a seguir en un enfoque tradicional,
academicista y generando un aprendizaje repetitivo y acritico, lo que no abona a la
formacion del pensamiento critico de los estudiantes.

» Los contenidos historicos contribuyen al rol socializador de la educacion en la
formacién de ciudadanos/as que muestren nuevas formas de actuacion en la
construccion de una sociedad democrética.

> Desde el enfoque por competencias, es imprescindible replantear el rol del docente
es decir de transmisor a organizador y facilitador de experiencias de aprendizaje
para que el estudiante avance en el proceso de aprendizaje y logro de las

capacidades a desarrollarse.

11 RECOMENDACIONES

» Promover en la investigacion educativa, aspectos de orden didacticos como medio
para analizar las practicas de ensefianza de la historia detectando y explicando sus
problemas lo que serviria para buscar soluciones y actuar para transformar y

mejorar la practica pedagogica y los aprendizajes.
» Para la ensefianza de la historia es necesario partir de un planteamiento didactico

que conlleve establecer una coherencia que implica determinar objetivos,

seleccionar los contenidos, secuenciarlos correctamente, planificar actividades que
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sean las mas adecuadas para momento del proceso de ensefianza/aprendizaje asi

como determinar las estrategias de evaluacion de los aprendizajes mas apropiadas.

> Desde la ensefianza de la historia fomentar los valores democraticos que permitan al
estudiante potenciar habilidades y actitudes claves para la participacion responsable

y propositiva en la bisqueda de consensos, enmarcado en una cultura de paz.

» Promover desde el enfoque por competencias la ensefianza de la asignatura
historia de Nicaragua en donde se promuevan , experiencias de aprendizaje que
permitan a los/as estudiantes no solo memorizar informacién sino interactuar,
demostrar, practicar, preguntar, reflexionar, es decir un aprendizaje que fomente

nuevas formas de pensar y hacer las cosas.

» Potenciar en las aulas de clase un clima social satisfactorio para trabajar con una
actitud positiva y asi dar confianza al estudiante para su desenvolvimiento con

espontaneidad, desarrollando una autonomia con responsabilidad.

> El profesorado debe estar consciente que el proceso de aprendizaje requiere tiempo
ya que este no necesariamente coincide con el tiempo de ensefianza, por tanto se
debe brindar la ayuda necesaria promoviendo la motivacion intrinseca y extrinseca

asi como el afecto como elemento vital en dicho proceso.

» Clasificar los contenidos de aprendizaje en la asignatura historia de Nicaragua,
segun la intencion educativa y su naturaleza conceptual, actitudinal o
procedimental, ya que esto es valido para mejorar el tratamiento que el docente debe

dar aellos y la comprension por parte de los estudiantes.
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13.- ANEXOS
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Anexo n° 1. Nivel de percepcion hacia el aprendizaje de la historia y expectativas de los

estudiantes con relacién a la asignatura.
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Anexo n° 2. Prueba diagnostica inicial.
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Anexo n° 3. Prueba diagndstica, deteccion del punto de llegada.
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Anexo n° 4. Valoracién en cuanto al proceso de aprendizaje experimentado por parte de los

estudiantes.
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Anexo n° 5. Perfil de satisfaccién en cuanto a la metodologia empleada en la Unidad

Didactica.

127



Anexo n° 6. Ejemplos de tareas de los estudiantes.
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