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l. Introduccion

La presente investigacion se centra en determinar las dificultades que muestran los discentes
en el analisis y comprension del texto expositivo. Dado que, esta tipologia textual es una de
las més estudiadas durante el ciclo basico de la educacion secundaria e incide directamente
en el conocimiento cientifico que tiene el estudiantado sobre su realidad y la manera que
funciona su entorno. Por ello, se plantea el mapa mental como una estrategia de comprension
lectora, mediante una secuencia didactica, para el mejoramiento en el proceso de ensefianza
y aprendizaje del escrito expositivo, que permita al estudiante el involucramiento consciente
de su aprendizaje de manera integral. De igual manera, se plantean materiales didacticos
adecuados y contextualizados a la realidad situacional de los sujetos en estudio, esto con el

fin de que haya un aprendizaje meramente vivencial y significativo.

El trabajo investigativo se realizo en el colegio Publico de primaria, 12 de septiembre, con
estudiantes de 8vo grado, con una muestra de 14 dicentes, a los cuales, se les aplico diferentes
diagndsticas que abordaban aspectos relacionados a la comprension de textos expositivos y
elaboracion de mapas mentales. De este modo se confirmd, con la aplicacion de las sesiones
diagnosticas propuestas en la secuencia didactica, la dificultad que presentan los estudiantes
en la reproduccion y comprension textual de la informacion sin enjuiciamientos ni criticas de
lo que se lee. Estas actividades demostraron un aprendizaje mecanizado por parte de los
discentes y ausencia de estrategias metacognitivas que impulsen el desarrollo intelectual de

los educandos.

Por lo tanto, esta propuesta didactica contribuird a desarrollar la macro-habilidad de
comprension lectora. Asi mismo, conviene resaltar que el interés en usar el mapa mental
como estrategia para la comprension de textos es para el mejoramiento de la calidad de
aprendizaje en los estudiantes. Pues, este permite desarrollar su comprension lectora en
procesos inferenciales, creativos y, sobre todo, movilizar sus aprendizajes ya establecidos
con los nuevos saberes de manera dinamica y enriquecedora. Ademas, se aportara con una
nueva aplicacion del organizador grafico en una tipologia textual en la que se usan esquemas
para recuperar informacion meramente literal, sin inmersién en otros niveles como el

inferencial y critico.




1. Planteamiento del Problema

La comprension lectora es un proceso fundamental que el discente deberia aplicar de manera
pertinente en los diversos &mbitos que se desarrolla, siendo un sujeto capaz del
procesamiento de la informacion tanto verbal como no verbal, con el fin de percibir e
interactuar en su realidad. Sin embargo, no siempre logra efectivamente la decodificacion del
mensaje debido a que los educandos presentan distintos factores, entre ellos se destacan la
pobreza de vocabulario y la ausencia de estrategias metacognitivas que contribuyen a la
lectura activa e interpretacion plena del discurso. De manera particular, una de las tipologias
textuales mas utilizada en el ciclo basico de educacion secundaria que los estudiantes no
comprenden ni llegan a consolidar un aprendizaje sustancial es la de los textos expositivos.
Dado que, los estudiantes no perciben informacion que estos tienen y, cdmo a partir de sus
particularidades, se logra la comprension y complementacion integral entre lo que estan
aprendiendo en cada uno de los escritos y los presaberes que los jovenes en edad escolar

poseen, ya que no logran vincular ambas partes.

Por lo mencionado con anterioridad, surge la necesidad de emplear una estrategia que permita
el uso de inferencias, el analisis critico y la integracion de las inteligencias multiples, saliendo
asi de parametros convencionales. Por esta razén, el objetivo de este estudio es proponer el
uso de mapas mentales como estrategia para la comprension de textos expositivos, valiéndose
de secuencias didacticas para lograr un aprendizaje secuencial en los educandos. Pues,
aunque en las mallas curriculares propuestas por el Ministerio de Educacion (MINED)
construidas con un enfoque centrado en el ser humano con énfasis en los aprendizajes, se
persigue el hecho de formar a los discentes como personas competentes para el medio social
que se desarrollan, no se logra un individuo que razona de manera autbnoma y, en la mayoria

de los casos, que discrimina la informacién recibida.

También, el organizador grafico que se plantea como estrategia en este trabajo investigativo,
no se encuentra asignado como contenido ni como actividad sugerida para el octavo grado
cuando se propone la comprension de textos expositivos en los documentos curriculares para
el proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacién media. De hecho, en la malla curricular
correspondiente al cuarto ciclo académico (esta abarca desde séptimo hasta noveno grado, el

ciclo basico de educacion secundaria), en la primera unidad, se tiene como tema:




“Comprendamos el discurso oral y escrito”. En esta se percibe como competencia de grado
el comprender texto expositivo y descriptivo de manera literal empleando como estrategia
los cuadros sindpticos y el conocimiento de la organizacién discursiva de los textos, en las
actividades sugeridas se propone realizar la construccion de cuadro sinoptico. En este
apartado se incentiva a la recuperacion de ideas literales mediante el uso de este tipo de
organizadores graficos, mapas conceptuales u otros, como consecuencia el estudiante carga
los esquemas de mucha informacion, la cual no entiende bien. Luego, se retoma el texto
expositivo indirectamente en la segunda unidad, mezclandolo con el conocimiento
gramatical, mayormente aspectos morfosintacticos. Hasta en la quinta unidad en el tema e
indicador de logro nimero tres que se retoma manera escueta la comprension de esta

tipologia textual.

De igual manera, en las MUP (Macro Unidades pedagogicas) implementadas como estrategia
educativa de la pandemia de COVID-19, con el propésito de nivelar los aprendizajes de los
discentes durante el afio 2020 y 2021, se toma la comprension lectora de la tipologia
expositiva en un segundo plano. Por citar el caso, en la primera unidad: Comprendamos el
discurso escrito, se estudia este tipo de textos mediante el concepto y estructura del mismo.
Ademas, se pide la recuperacion de ideas principales explicitas y se suma otra tipologia
textual, la descriptiva. En las actividades de evaluacién, se orienta aplicar predicciones a
partir de las ideas principales y construir esquemas que presenten ideas literales que ofrece
el mismo texto. Sin embargo, el repertorio de estrategias para el proceso de ensefianza y
aprendizaje es muy limitado, ya que no permite al estudiante desarrollar sus habilidades en
el area de la comprension lectora. Asi que, a pesar de ser un curriculo organizado, se plantean
diferentes contenidos en unidades distintas, siendo este caso de la malla curricular, lo que
implicaria una disociacion importante cuando se habla de un aprendizaje secuencial, aspecto
que forma parte de las caracteristicas principales de este curriculum. Consecuentemente, el

aprendizaje de los estudiantes queda truncado y se pierde la idea de sucesion.

Esta investigacion se realizo en el Colegio Publico de Educacion Primaria, 12 de septiembre,
ubicado en el distrito I del municipio de Managua. La poblacion que atiende este centro es
de 101 estudiantes en el turno vespertino, 110 en el turno matutino y 25 en la modalidad de

Educacién a Distancia. Cabe mencionar que, todos los estudiantes son originarios de la zona




rural, en el caso de los discentes del turno vespertino, se trasladan de tres comunidades
cercanas al centro educativo: Las Viudas, EI Guarumal y San Isidro. Ademas, de los que
viven en el sector de Jocote Dulce y estudian en el centro en cuestion. La muestra, a la cual
estd dirigida este trabajo, corresponde al octavo grado, del turno vespertino regular,
constituidos de 18 jovenes, 9 mujeres y 9 varones, cuyas edades oscilan entre los 12 a 15

anos.

Por tales razones, la propuesta de la implementacion del mapa mental para los procesos de
comprension lectora en el discurso expositivo serd una estrategia significativa en los
momentos de razonamiento, pues se activaran de manera consciente las habilidades
cognitivas. Por lo tanto, teniendo en mente lo ya expuesto, se plantea la siguiente cuestion:
¢Como el mapa mental favorece la comprension lectora de textos expositivos en los

estudiantes de 8° grado del Colegio Publico de Educacién Primaria, 12 de Septiembre?
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I1l.  Antecedentes

4.1. Antecedentes regionales

Dentro de la documentacion bibliogréfica revisada, al efectuar un sondeo en la web, se
encontraron los siguientes trabajos investigativos a nivel regional referidos al uso del mapa

mental como estrategia para la comprension de textos expositivos:

En primer lugar, Mendoza (2020) publica su tema: “uso de mapas mentales como estrategia
para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de secundaria de la
institucion educativa “Amauta Atusparcia” — CHACAS 2019”. La investigacion se
desarrolla en un centro escolar del distrito de Chacas, la misma seguia criterios cualitativos,
bajo el paradigma explicativo. Pues el investigador buscaba méas que describir, explicar el
fendmeno en estudio. Durante este proceso, se aplico un test y un pos-test antes y después de
haber finalizado su proyecto didactico para evidenciar los niveles de comprension lectora.
Estos instrumentos diagnésticos fueron aplicado a la muestra en su totalidad, la cual estaba
constituida por 67 estudiantes de dos grupos diferentes, el quinto grado Ay B. En el primero

se albergan 35y en el segundo, 32 discentes.

Ahora bien, se obtuvo como resultado que, al evaluar en la etapa inicial a los dos grupos,
ambos se encontraban en un mismo nivel de comprension. Sin embargo, después de haber
implementado el mapa mental como estrategia, se alcanz6 un mayor rango de comprension
y se mejord significativamente la interpretacion de los educandos. Por ello, es pertinente para
la investigacion en curso este trabajo, ya que se relaciona e implementa el mapa mental como
estrategia principal para acrecentar la comprension textual en los discentes, siendo efectuada
mediante diferentes actividades en las que el estudiante busca la resolucion de problemas

para su desarrollo cognitivos.

Sobre esa misma linea investigativa, Garzon, Jaramillo y Peralta (2017) en su trabajo: “El
mapa mental como estrategia para la comprension de textos expositivos en los estudiantes de
sexto grado de la institucion educativa Jorge Eliécer Gaitan del municipio de Florencia
Caqueta”, el cual se inscribe en el marco de la investigacion cualitativa, toman como técnicas

la encuesta y la observacion participativa. Estos implementaron una secuencia didactica
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constituida en tres fases; la primera, fue la preparacion: esto permitio la caracterizacion de
los problemas que presentan los estudiantes; la segunda fase, la realizacion: constituida en
dos momentos, la motivacién y el desarrollo; la tercera fase, la evaluacién: en esta, los
estudiantes desarrollardn una serie de actividades para demostrar los conocimientos

adquiridos en las fases anteriores.

La secuencia didactica fue aplicado a una muestra de 38 estudiantes, conformada por 19
varones 'y 19 mujeres en edades entre los 10 y 13 afios, todos del grado sexto A. Estos jovenes
son originarios de los estratos 0 y 1 procedentes de familias disfuncionales o con alto rasgo
de vulnerabilidad. No obstante, a pesar de presentar estas limitaciones intrinsecas, los
investigadores llegaron a la conclusion que, al implementar el mapa mental sobre la tipologia
expositiva, los estudiantes comprenden mejor los escritos en cuestion. También, logran de
manera mas amplia la apropiacion de estos, reflejandola asi en la elaboracion del organizador
grafico. Cabe mencionar que, fue una vez finalizado el proyecto didactico que los educandos
lograron la realizacién de manera satisfactoria del esquema para la comprension lectora. Por
lo tanto, este estudio demuestra la validez de la aplicacion del mapa mental para el analisis y
comprension de los textos expositivos con estudiantes de distintos niveles sociales. Asi pues,
permite la ampliacion de los alcances metacognitivos que entran en juego al momento de
entender el discurso escrito para obtener un aprendizaje significativo. Dado que los discentes
fortalecen su pensamiento critico, estimulan conocimiento a travées de los dibujos y ordenan

mejor sus ideas, adquiriendo habilidades lectoras.

Asi mismo, Arias (2017) con su tesis: “El mapa mental como didactica facilitadora para
mejorar la competencia de lectura de textos expositivos y la apropiacion de conceptos de
ciencias sociales en los estudiantes de sexto grado — cinco de la institucidn educativa de Rozo,
sede Rogerio Vazquez Nieva, Jornada tarde” sigue un enfoque cualitativo, siendo del tipo de
investigacion accion — participacion. Para ello, se aplico como técnica la encuesta, dividida
en dos partes; la primera, examinaba la habilidad lectora bajo determinados componentes que
el estudiante debe tener presente al enfrentarse a un texto; la segunda, el discente escogia y
ordenaba una serie de actividades de acuerdo a su gusto. Para este estudio, se tomd como
muestra al sexto al grado -cinco, con un total de 49 estudiantes, los cuales presentaban bajos

niveles de comprensién de la lectura, evidenciado en su rendimiento académico.
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No obstante, después de haber aplicado la propuesta didactica, los discentes pudieron activar
nuevas ideas, usar herramientas pre-elaboraradas y, por parte de los investigadores, desafiar
los saberes de los estudiantes para promover nuevos aprendizajes. Consecuentemente, resulta
relevante los hallazgos puestos por Arias (2017), ya que demuestra que, con la
implementacién de mapas mentales, el educando entre en choque cognitivo con sus
aprendizajes y la manera que entiende su realidad. Se recalca tal idea dado que es una pieza
clave de la metodologia constructivista en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Rojas (2015) en su investigacion académica nombrada: “Estrategias de jerarquizacion de
informacion en la comprension de textos expositivos en los estudiantes de tercer grado
seccion B de educacion secundaria de la institucion educativa “Industrial” de Abancay, 2013
— 2015”, sigue una perspectiva cualitativa y el tipo de investigacion se encasilla en la
investigacion- accion. Para lograr la recoleccion de informacion utilizo diferentes técnicas,
entre ellas destacan la observacién participativa, la encuesta y la entrevista focalizada. De
manera conjunta, aplica instrumentos como los diarios de campos y los cuestionarios. Su
propuesta didactica consistio en la aplicacion de técnicas: subrayado y sumillado; vy
estrategias de jerarquizacion de informacion: organizadores graficos (cuadro sindptico, mapa
conceptual). Dado que, la finalidad radicaba en mejorar el desarrollo de las competencias
comunicativas del estudiante en los procesos de aprendizaje y el que se evidencio en las
capacidades de: toma de decisiones, identificacion, reorganizacion, inferencia y reflexién en
el marco del enfoque por competencias, propuesto por nuevo Disefio Curricular Nacional.
Para ejecutar esta propuesta desarrollé diez sesiones interventoras con temas relacionados a

las estrategias de jerarquizacion de informacion, de manera practica y funcional.

La totalidad de discentes de la muestra correspondiente al Tercer grado, seccion “B”; fue de
34 estudiantes varones, cuyas edades oscilan entre los 13, 14 y 15 afos, todos del turno
matutino. Estos jovenes presentaban diferentes caracteristicas segun el investigador. Por
ejemplo, en desarrollo emocional algunos estudiantes eran activos, otros timidos e inquietos,
traviesos y muchos de ellos eran receptivos. De igual manera, tenian serios problemas
familiares y de aprendizaje, algunos de ellos se mostraban a veces agresivos ante sus
compafieros y esto daba lugar a reacciones bruscas. En lo que respecta al desenvolvimiento

en el area de taller de comunicacién, los estudiantes se presentaban activos, participativos,
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comunicativos e inquietos. En cuanto al estudio del desarrollo de tareas, muchas veces
incumplen las normas de convivenciay se genera desorden e indisciplina. También, muestran
problemas recurrentes de comprension, muy poco hébito de lectura y serias dificultades en
la pronunciacion en la lectura oral. Otro factor importante es que aun estando en el Tercer
grado tienen problemas de lectoescritura, hecho que muchas veces los conlleva a distraerse
o perder interés por la actividad que se esta realizando. Se evidenciaba que no tenian el apoyo
en casa por parte de sus padres para el reforzamiento de sus aprendizajes, por lo que no solian

repasar ni cumplir tareas asignadas de manera eficiente.

Una vez finalizado el proyecto propuesto por Rojas (2015) se llegé a la conclusion que, los
estudiantes, durante el proceso de reconstruccion y la aplicacién de estrategias de
jerarquizacion de informacion, elevaron el nivel de comprension lectora, especialmente en lo
inferencial y critico. Ademas, la utilizacion de los saberes previos para lograr un aprendizaje
significativo obtuvo un rol importante para alcanzar la comprensién textual por parte de los
discentes. Por ultimo, es conveniente mencionar que, aunque en este trabajo no se abordé el
mapa mental como un organizador grafico para la jerarquizacion de la informacion, si toma
aspectos teoricos, tales como: los estilos de aprendizaje, el uso de ideas principales y la
tipologia textual que se analiza, aspectos todos que son de interés para la investigacion que
se lleva en curso. Por lo tanto, se enmarca que los esquemas son una poderosa herramienta

para los aspectos interpretativos y analiticos en la vida estudiantil.

Por ultimo, Sepulveda (2015) con su investigacion: “Estrategias de autorregulacion del
aprendizaje en la comprension de textos expositivos en cuarto grado de educacion primaria”,
aplicé dos pruebas diagnosticas, una antes de iniciar el proyecto y otra al finalizarlo, esto con
el fin de evidenciar la problematica de comprension lectora y obtener resultados en los que
se demostrara la efectividad de los procesos de autorregulacion en la ensefianza. Ademas, se
implemento la técnica FODA para determinar el porcentaje de educandos con problemas de
comprension lectora, bajo ritmo de lectura y el trastorno de disortografia. Seguidamente, el
proceso de aprendizaje se llevo a cabo mediante una construccion de sesiones de clases (6 en
total) en las que se usaban diferentes estrategias de autorregulacion. Las mismas fueron

implementadas en 37 estudiantes del cuarto grado C, la muestra de esta investigacion.
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Asi, se llegé a la conclusion de que el uso de estrategias de autorregulacién, mejora
notoriamente el nivel de desempefio de los alumnos, debido a que permiten manejar
herramientas que fortalecen y favorecen sus capacidades cognitivas. A la vez que, incrementa
el desenvolvimiento en el manejo de las tareas escolares de los educandos, pero sobre todo
en la adquisicién y desarrollo de habilidades para la comprension de textos expositivos. De
manera que, todas las estrategias de regulacion implementadas favorecieron
significativamente el proceso de comprension lectora de los estudiantes, fortaleciendo los
aspectos cognitivos del discente para poder entender, resumir la informacién y permitir la

ampliacion y manejo eficaz de las diferentes tareas de los educandos.

4.2. Antecedentes nacionales

Por otra parte, a nivel nacional se obtuvieron los siguientes trabajos investigativos en los que

se hace referencia a la mejora de la comprension lectora en textos expositivos:

En primer lugar, Aleméan, Rivera y Segovia (2020) en su postulacion didactica: “El mapa
mental como estrategia metodologica para mejorar la comprension lectora de textos
expositivos en los estudiantes de décimo grado del Instituto Miguel de Cervantes Saavedra
(Managua 2020)”, abordaba, desde el paradigma hermenéutico, un enfoque cualitativo y se
direccionaba segun el disefio de la investigacion descriptiva no experimental. Se debe agregar
que el trabajo consiste en la implementacion de una secuencia didactica formada por tres
partes. Previamente, se aplicé una prueba diagnoéstica a la muestra investigativa, en este caso
formada por 20 estudiantes de décimo grado B del instituto ya mencionado. Estos estudiantes
presentan problemas de comprension lectora en el nivel interpretativo y aplicado en los textos
expositivos. De igual manera, no consiguen seguir orientaciones, reflejando una baja

capacidad de analisis durante su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otro rasgo de este trabajo es que, la prueba diagnéstica estaba estructurada por 3 preguntas
abiertas, sobre analisis de textos expositivos y orientado a la creacion de un mapa mental,
esto con el fin de cerciorarse en conocimientos sobre los teoremas relacionados a este
organizador grafico. Como resultado de investigacion se concluyé que los estudiantes

presentan varios problemas de comprension, entre ellos la incapacidad de contestar sobre lo
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que se le interroga, el desconocimiento de la funcionalidad de los organizadores graficos y
poco dominio de la invariable conceptual: Textos expositivos. Por lo tanto, mediante el
presente trabajo se constata la necesidad de implementar estrategias que conlleven a la
reflexion consciente y metddica al estudiante. Por ello, al utilizar el mapa mental como una

de estas estrategias fomentara el desempefio y desarrollo cognitivo del discente.

Seguidamente, Sandoval (2020) en su propuesta didactica: “EIl mapa mental como estrategia
de comprension lectora en cuantos darianos ”, sigue un paradigma cualitativo y, dentro de los
parametros de la investigacion accion, se tomé como poblacion al noveno grado del Instituto
Nacional de Benjamin Zeleddn ubicado en Catarina, constituido por 20 estudiantes 9 mujeres
y 11 varones. Para la muestra, aunque se aplica el instrumento toda la poblacion, solo se
toman cinco pruebas diagndsticas. Asi mismo, se aplicd un test a los estudiantes para
determinar si dominaban los aspectos relacionados a la comprensiéon lectora y la herramienta

que en este proceso se utiliza para analizar un texto.

Después de haber aplicado solamente la actividad diagnostica, en este trabajo se obtuvo como
resultados que el mapa mental es una herramienta de aprendizaje dindmica, colectiva y
restauradora de valores. De manera similar, se reconoce que este tipo de estrategia promueve
alternativas pedagodgicas para mejorar la comprension lectora en estudiantes. Al respecto
conviene decir que, es importante retomar esta investigacion ya que se implementa como
estrategias para el desarrollo del entendimiento discursivo escrito, objeto de estudio de la
investigacién en curso. Al mismo tiempo, forma parte de los precedentes que abren camino
a la implementacion de estrategias poco convencionales para el marco de la ensefianza

nicaraguense.

Jarquin, Ramirez y Rojas (2019) con su tema: “El mapa mental como estrategia de
comprension lectora durante el aprendizaje de “El reporte”, retoman el enfoque cualitativo y
usan como técnica la entrevista, la observacion y la prueba diagnéstica. Se aplicd el muestreo
a conveniencia para seleccionar la muestra, conformada por estudiantes un varon y dos
mujeres, los cuales cursaban el octavo grado de educacion secundaria del turno vespertino
en el centro de Rubén Dario #1 en el municipio de Tipitapa. Estos discentes forman parte de
un grupo activo, pero con muchas deficiencias de aprendizaje. De manera puntual, resalta la

dificultad de no deducir el significado de vocablos por contexto, no identificar las palabras
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clave e ideas principales, no dominar la sinonimia y antonimia de las palabras y no son

capaces de leer, haciendo relaciones contextuales y situacionales.

Una vez finalizada la aplicacion del proyecto de investigacion, se obtuvo como conclusion
que antes de la implementacion los estudiantes tenian problemas de los diferentes niveles de
la comprension lectora y no podian realizar mapas mentales adecuados, segln los criterios
para la creacion de los mismos. No obstante, se observo que una vez orientado y con la ayuda
de sus conocimientos previos, lograron crear esquemas adecuados, atendiendo a las
caracteristicas de estos. De tal manera que, les facilitd su proceso creativo y les dio
independencia en el proceso de analisis y sintesis. Con respecto al reportaje, a pesar de ser
desconocido casi totalmente, fue aceptado y resulto interesante a los estudiantes.

Ahora bien, los informantes expresaron que el mapa mental ha sido de ayuda para la
comprension de textos expositivos, permitiendo crear bases para proyectos que faciliten los
procesos de analisis. Asi pues, este trabajo sustenta la importancia de la implementacion de
este organizador grafico para el desarrollo comprensivo del estudiante en el contexto
nicaraguense, evidenciando para los presentes investigadores que, al aplicar estrategias
ludicas acompafiadas de esta herramienta de analisis, se aprovecha de oportuna los procesos

de asimilacion y comprensién de los educandos.

Rios (2019) con su tema: “El mapa mental como estrategia didactica para mejorar la
comprension de textos narrativos, se enmarca en los pardmetros de la investigacion
descriptiva y se tomé el método de analisis y sintesis para examinar las definiciones de los
estudiantes”, se implementé como instrumento un cuestionario aplicado a los estudiantes de
undécimo grado del Colegio Cristiano Bilingie Stiecroft. El cuestionario esta constituido en
dos partes, la primera se enfoca en ensefianza tradicional de la literatura y la segunda en el
enfoque actual de la ensefianza. Todo ello para determinar las acciones que ponen en préactica
el docente y su incidencia en los educandos. Cabe destacar que, a pesar de ser la muestra todo
el grado de un décimo, formado por 10 alumnos y 5 varones y 5 mujeres, solo se toma en
cuenta algunas pruebas mediante la seleccion probabilistica por conveniencia. Posterior a la
diagnosis, se aplicd una secuencia de dos sesiones de clases programadas para 70 minutos,
en cada una de ellas se implementaron actividades ludicas y sencilla en las que no se

sobrecargado el discente en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Al finalizar el proyecto, se obtuvo como conclusion que los facilitadores del proceso de
ensefianza y aprendizaje utilizan en gran parte de actividad con un enfoque tradicional,
volviendo el proceso de aprendizaje mondtono y, como resultado de ello, los estudiantes no
son motivados para la lectura de texto en el area de lengua y literatura. Por lo tanto, este
estudio presenta su relevancia al determinar que la cantidad de actividades y, la direccién
equivocada de las mismas, hara que el estudiante no se apropie de conocimiento significativo.
Antes bien, en la implementacion del mapa mental mediante un enfoque constructivista,

permitira el acercamiento de interés positivo sobre las lecturas en el ambito académico.

Matute y Morales (2019) plantean con su propuesta: “El mapa mental como estrategia de
aprendizaje para el estudio de la literatura nicaraglense en el analisis de poemas de Carlos
Martinez Rivas en los estudiantes de décimo grado, bajo un enfoque cualitativo”, segln el
tipo de investigacion (por su finalidad, aplicada, por su tiempo, por su profundidad, por su
caracter) y su marco. Se toma como muestra de investigacion a 39 estudiantes, 18 mujeres y
21 varones, todos del décimo grado con edad entre los 18 y 17 afios. Los mismos son
atendidos en la modalidad regular del turno vespertino. Cabe mencionar que, estos
estudiantes presentan dificultades al momento de encontrar elementos estilisticos que
conforman el poema. En parte, se debe a la falta de aplicacion de estrategias precisas e
innovadoras que despiertan el interés sobre el contenido lirico. Asi mismo, desconocen todo
lo relacionado al mapa mental, lo que permitié deducir que, no se les promueve mediante
estrategias de caracter creativo. Ahora bien, se emplearon como técnica la entrevista y como
instrumento tanto el cuestionario como la prueba diagnéstica. Todo bajo el método de

observacion.

De manera seguida, se aplico una secuencia didactica formada por 6 sesiones de clase en las
que se incluyen procesos de metacognicidn con el fin de evaluar los aspectos conductuales y
procedimentales en el desarrollo de clase, asi como la efectividad en los periodos de
comprension. se obtuvo como resultado que, al usar el mapa mental como herramienta de
comprension, se motivo al educando a despertar el interés por la lectura a pesar de que tienen
poco conocimiento de la tematica, lo cual arroja debilidad en el analisis literario. Por otra
parte, se constatd que el mapa mental permite al estudiante desarrollar su creatividad,

organizar sus ideas permitiendo ser participe activo en la creacion de su aprendizaje.
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Ahora bien, el trabajo investigativo llevado en curso retoma el organizador grafico (mapa
mental) como estrategia de comprension de textos expositivos, presentando diversas
variantes para su implementacion sobre dicha tipologia textual. La primera consiste en la
utilizacion de textos expositivos adecuados con la realidad social de los discentes sujetos de
estudio, asi como el caracter ético que estos presentan para contribuir a la formacion del
caracter humano y consolidar la competencia saber ser. En segundo lugar, se contribuye a la
competencia saber conocer, pues se orienta de manera constante la contrastacion de escritos
expositivos con textos de otra tipologia textual, la narrativa. Esto con el fin de lograr en los
educandos, la apropiacion y razonamiento de lo que leen. De igual manera, la asimilacién
significativa de las teorias relacionadas a las variables de esta investigacion. Por ultimo,
resulta atil el presente estudio dado que, sigue una metodologia sencilla y flexible, auxiliada
de lo que el discente conoce para representar mapas mentales como producto de su

interpretacion de lo que lee, cumpliendo el desarrollo de la competencia saber hacer.
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V. Justificacion

La comprension lectora es pertinente, valida y objetiva, ademas, es una de las macro
habilidades que todo discente deberia poder utilizar en su maxima capacidad en las diferentes
facetas de su formacion. Consecuentemente, la facilidad que tenga el estudiante para lograr
el analisis y la metacognicion del discurso escrito sera un reflejo del desarrollo integral de
todas las competencias, que se consolidan en el proceso de ensefianza y aprendizaje mediante
diferentes estrategias didacticas, para que puedan desenvolverse en el entorno, como sujetos
aptos en los procesos cognitivos y funcional en los &mbitos sociales. Para lograr este
propdsito, los estudiantes deben adentrarse en los procesos de comprension, desde las
actividades académicas, en las que entrenen en sus facultades para el razonamiento
comprensivo y critico, relacionen, recontextualicen y discriminen de manera activa la

informacidn que reciben.

Al respecto, el mapa mental es una estrategia valiosa cuando se habla de procesos de relacion,
inferencias y comprension. Es por ello que, al usar en el estudio de textos, especialmente los
que pertenecen a la clasificacion expositiva, potenciara y emulara el aprendizaje de los
educandos al esquematizar la informacion. Pues, este esquema, bien elaborado, motiva a la
reflexion consciente sobre la informacion que se estudia, activando las destrezas con las que
cuentan los educandos. Es por ello que, se pretende implementar con estudiantes de octavo
grado de educacién secundaria del Colegio Publico de Educacién Primaria, 12 de
Septiembre. Pues, estos discentes presentan serias deficiencias en la interpretacién textual,
ya que son reproductores mecanicos de lo que leen, no tienen la motivacién para la lectura,
aplicando las fases y niveles para entender el mensaje escrito. Del mismo modo, no pueden
jerarquizar, ordenar, sintetizar y seleccionar los datos pertinentes cuando se les presenta un

texto.

De manera que, para ampliar, consolidar las herramientas cognitivas y los procesos de
aprendizajes, se considera necesaria la aplicacion de este organizador grafico. Para lograr tal
fin, se propone una secuencia didactica formada por 8 sesiones de clases, en las que se incluya
la conceptualizacion, caracterizacion, ejercitacion de diversos teoremas, pero sobre todo, el
fortalecimiento de la macro habilidad de la comprension textual. Dado que, mediante las

actividades propuestas, se toma al estudiante como principal protagonista y se espera que el
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discente reflexione en su propio proceso de aprendizaje para crear huevos conocimientos a
partir de sus desaciertos. De manera similar, se usarén diversas inferencias y una correlacion
entre lo que el estudiante aprende, lo que usa en el entorno de manera externa e interna para

su comprension de la realidad y el ordenamiento I6gico de la informacion.

Asi que, al tomar el mapa a mental como la estrategia mediadora entre el texto y aprendizaje,
se preparara al educando para la adecuada reflexion e interpretacion del mensaje escrito,
dotandolo de nuevas maneras en la que pueda construir sus aprendizajes de forma dinamica.
También, se ofrecerd a los docentes en el area de Lengua y Literatura una forma mas ludica
e integradora, pues recurrird a los conocimientos previos, aspectos socioculturales, nuevos
saberes y la reflexidén cognoscitiva con el texto que el estudiante esta teniendo interaccion
para que se le facilite el alcance de los aprendizajes. Finalmente, mediante la presente
investigacion, se podra reflejar que se puede salir de parametros trillados para el analisis y

comprension de textos expositivos.
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Objetivos del estudio
6.1. Objetivo general

Proponer el mapa mental como estrategia para la comprension de textos
expositivos con los estudiantes de 8vo grado del Colegio Publico de Primaria, 12

de Septiembre

6.2. Objetivos especificos

Determinar las dificultades de los estudiantes de 8vo grado del Colegio Publico

de Primaria, 12 de Septiembre en la comprension de textos expositivos

Analizar las dificultades de los estudiantes de 8vo grado del Colegio Publico de

Primaria, 12 de Septiembre en la comprension de los textos expositivos
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VI.  Preguntas directrices

¢Qué dificultades presentan los estudiantes en el anlisis de textos expositivos?

¢Cuales son las dificultades de comprension lectora que presentan los estudiantes en el

analisis de textos expositivos segun la aplicacion de los instrumentos diagndsticos?
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VIl. Marco teorico

Para la conformacién del presente apartado se hace un estudio sobre la conceptualizacion de
la comprension lectora, textos expositivos y mapas mentales. Asi como elementos que se

relacionan con estos temas, los cuales se detallan en la extensién del presente capitulo.

7.1. Comprension lectora

La comprension lectora es una habilidad fundamental a aplicar en cualquier tipo de texto.
Esta inicia por la descodificacion del conjunto de fonemas que estructuran el mensaje escrito
y avanza hasta la comprension de tematicas globales segln los objetivos que el lector desee
extraer. Asi mimo, la interpretacién se ve condicionada por los aprendizajes previos que tiene
el lector, sus relaciones socioculturales y sus habilidades cognoscitivas que ha desarrollado
en el transcurso de su formacion académica para formar las relaciones de significado, que a
continuacion, llevaran a la explicitacion interpretativa. Ademas, el reconocimiento de las
estructuras, patrones y particularidades textuales facilita dicho proceso mental, pues

determinara pautas necesarias para la apropiada discriminacion de la informacion.

Por ello, el desarrollar la comprension de textos le permite al estudiantado asimilar
correctamente lo que lee. Desde el punto de vista de Santiesteban y Velazquez (2012)
“comprender es un proceso psicoldgico complejo e incluyen factores no solo lingiiisticos,
tales como: fonoldgicos, morfologicos, sintacticos y semanticos, sino ademas motivacionales
y cognitivos” (p. 109). Es decir, mediante este proceso aplicado por el lector, en particular
los discentes de las diferentes instituciones educativas, se podra descifrar el mensaje. A su
vez, permitira analizar a través del sentido del razonamiento I6gico y mediante la vinculacion

con los conocimientos previos, dandole un significado a lo leido.
Seguidamente, Gémez (2011) plantea que la comprensién lectora es:

Una actividad constructiva compleja de caracter estratégico que implica las
interacciones de caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto
determinado. Es una actividad constructiva porque durante ese proceso el
lector no realiza simplemente una transposicion unidireccional de los
mensajes comunicativos en el texto a su base de conocimientos. (p. 30-31)
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Asi pues, en el proceso de comprension intervienen las representaciones creadas como
referentes o significados de las estructuras textuales, las cuales se amplian en el desarrollo de
otros saberes enriquecidos sustancialmente por la nueva teoria en estudio. Ademas, los
factores externos en los cuales se desarrolla el sujeto contribuyen a la relacion armoniosa de
las interpretaciones del codigo escrito, dado que es necesaria la integracion de los

conocimientos previos.

El profesorado debe reconocer que la comprension es una habilidad necesaria a desarrollar,
debe facilitarles a sus estudiantes mecanismos que les permitan inferir lo que el autor quiere
decir, cuestionar y juzgar el texto en estudio. En ese sentido, Gordillo y Florez (2009)
expresan que “el acto de comprender un texto escrito exige del individuo lector una
participacién dindmica y activa, en la que se considere el texto como un problema cuya
resolucion no debe enfrentarse pasivamente” (p.97). En otras palabras, la comprension de la
lectura es la que forma y da sentido al continuo aprendizaje, por lo cual no se debe realizar
actividades que no contribuyan a este, pues, provocaria un déficit que afecte los
conocimientos del discente. Consecuentemente, este aplicaria lecturas meramente del plano
literal. O sea, no desarrollaria su pensamiento critico durante el proceso lector, no aprendera
a procesar informacion, ni a construir el significado de las ideas. Este, el estudiante, se

convertiria en un analfabeto funcional * que lee sin comprender en su totalidad el texto.

Por otra parte, la comprension se debe ver como un proceso inmerso en niveles, esto indicaria
que el estudiante va avanzando a lo largo de su escolaridad en los diferentes subsistemas
educativos y de manera consecuente tendra mayores herramientas que le faciliten el proceso
de comprension. Pérez (2005) menciona que:

El nivel de comprension de un texto equivaldria, pues, a la creacion,

modificacion, elaboracion e integracion de las estructuras de conocimiento,

es decir, al grado en que la informacidn que conlleva el texto es integrada en

dichas estructuras. En este sentido, se concede una importancia crucial a los
procesos de inferencia en la comprension lectora. (p.122)

El nivel de agudeza en el entendimiento de la informacién siempre va a depender del grado

de dominio que tenga el lector sobre los mecanismos para la comprension textual, si lee

L El analfabetismo funcional es la dificultad o imposibilidad de usar una lectura con los propésitos sefialados
(Gonzélez, 1998).

25



comprensivamente es porque logra aplicar los tres niveles de este proceso. Por lo tanto,
entendera y lograré un analisis méas profundo mejorando las transformaciones cognitivas de

los conceptos o esquemas prestablecidos.

Asi pues, la comprension lectora desde un enfoque cognitivo, del cual se ha considera como
un producto y como un proceso, seria la resultante de la interaccion entre el lector y el texto
(...) se almacena en la memoria a largo plazo (MLP) que después se evocara al formular las
preguntas sobre el material leido (Vallés, 2005, p. 50). Por lo tanto, en esta dualidad
interactiva se lleva a la formacion de los conocimientos creando y estructurando los
conceptos de los diferentes aspectos en estudio en esquemas mentales duraderos y abiertos a
la reformulacién futura, siempre y cuando el docente actie como facilitador en todo este
proceso. Cabe resaltar la importancia de la funcionalidad y destrezas cognitivas del discente
(aspectos léxicos, semanticos y sintacticos por mencionar algunos), pues ello propiciara los

conocimientos filtrados de la interpretacion.

Para Gonzélez (1998) la comprension lectora “es entender el significado o contenido
proposicional de los enunciados (oraciones) de un texto. Puede ser literal o inferencial” (p.
45). A este respecto, quien lee descodifica palabras, grupos de palabras, realiza una
construccidn del mensaje siguiendo la informacion explicita que logre entender, quedandose
en un plano literal del discurso escrito. Sin embargo, se debe explotar los aspectos implicitos
de las lecturas, para ello, se motiva al desbordamiento de los saberes guiados por los aspectos

suministrados de manera directa en la informacion los cuales sean los més significativos.

7.1.1. Nivel literal de la comprension lectora

La comprension lectora plantea una jerarquizacion en el proceso para poder comprender
aspectos tanto micros como macros de un texto, estos ordenamientos estan clasificados en lo
que diversos autores, tales como Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), clasifican
como: niveles. Estos facilitan a los estudiantes los aspectos a entender del escrito realizando,
de manera gradual, un analisis integral de lo que se lee. Asi pues, el nivel literal se encarga
de reunir todos los aspectos importantes que el texto ofrece, ideas principales, patrones
textuales, los temas/ remas que la informacion ofrece, y guia de manera lineal lo que el

escritor trata de comunicar mediante el codigo escrito.

26



Al respecto, Castro y Paez (2015) mencionan que el nivel literal de la comprension lectora
“es cuando se logra dar cuenta de los sujetos, objetos y eventos, asi como del significado de
frases y palabras, ya sea por literalidad transcriptiva, o bien mediante la paréfrasis” (p. 82).
Por lo tanto, no equivale solamente a la descodificacion de la informacion o la lectura fluida
del texto. Pues, ello no indica comprenderlo a plenitud, se tiene que agregar los significados
transmitidos realizando asociacion entre los presaberes del lector y, de esa manera, destacar
los aspectos principales de la tipologia textual.

En relacion con el nivel literal, Agudelo (2015) plantea que consiste en leer al pie de la letra
el texto sin otorgarle un significado individual a cada proposicion que este presenta, y hace
una distincién entre cuatro de las maneras de dicha categoria de comprension; la lecturas
originales, en las que se realizaran observaciones subjetivas; malas lecturas, cuando se hace
uso del texto pero no la interpretacion de él; las lecturas al pie de letra cuando la literalidad
es lo que sobresale; leer bien, dejandose guiar por principios hermenéuticos en lo que
interpretar equivale a comprender y a explicar el escrito (p. 46 — 47). Por lo tanto, se plantea
que el lector es un sujeto activo con relacion al texto desde sus primeras lecturas. Cabe
destacar que, el escrito, independientemente a la categoria a la que pertenezca dentro de los
géneros literarios, tendrd interpretaciones polisémicas dado a las diferentes asociaciones
semanticas que el lector realice, el nivel cognitivo de relacionamiento analdgico que ejerza
sobre la informacién y las herramientas con las que cuente para el ordenamiento de los

aspectos importantes a destacar.

Por su parte, Pilar (2011) establece que la comprension literal:

Corresponde con el reconocimiento de palabras y la construccion de
proposiciones, es la comprension mas superficial e implica representarse tal
cual lo que dice el texto sin poner en marcha ningun tipo de proceso
inferencial tanto respecto a la estructura del texto como al contenido del
mismo. (p. 127)
Consecuentemente, las ideas que se recuperen del escrito seran expresas, con el fin de seguir
las secuencias creadas por el escritor. A su vez, las diferentes estrategias que se usen
(organizadores gréaficos, preguntas guias, reconocimiento de ideas principales, resimenes,
entre otros) para este momento de comprension se centraran en destacar los elementos

importantes que, en los otros momentos de comprensién (nivel inferencial y critico), se
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retomen para formular nuevos espacios de aprendizajes segun las caracteristicas de cada
estudiante.
Ahora bien, Millan (2010) menciona las repercusiones de no lograr resultados positivos,
afirma que el nivel literal “hace énfasis en el entendimiento de la informacion explicita que
contiene el texto, si el estudiante no estd en capacidad de entender la informacién tendra
problemas para ascender al otro nivel” (p. 121). Como resultado los estudiantes o cualquier
persona que no entienda de manera correcta las ideas explicitas del discurso escrito creara
ambigiedades en lo que comprenda, inferencias erroneas y una trasmision del mensaje
tergiversado.
Sobre esa misma linea, Gordillo y Fl6rez (2009) mencionan que el nivel literal consiste en
que:

El lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el

texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e

intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha

de considerarse mecénica, comprende el reconocimiento de la estructura base

del texto. (p. 97)
Dicho de otra manera, el individuo recupera informacion importante del texto, ideas
principales, enunciados claves del escrito, reconoce el tipo y estructura del texto, crea fichas
de vocabulario para esclarecer dudas o mensajes ambiguos que podria entenderse al
desconocer el Iéxico del texto, pero no realiza ningln tipo de apreciacion personal ni
implementa el uso de las analogias. Por lo que se centra en destacar informacion que el autor
ofrece.
Por otro lado, Pérez (2005) conceptualiza el nivel literal como aquel en que el lector pone en
marcha el reconocimiento y recuerdo de los constituyentes del escrito, desatacandolos de
manera reciproca. Se realiza la localizacion y la identificacion de elementos, nombres,
personajes, tiempo, ideas principales y secundarias, relaciones causa-efecto y rasgos de los
personajes (p. 123). Asimismo, segun la tipologia textual que se esté estudiando y el objetivo
que pretenda resaltar el lector, seran seleccionados algunos componentes a sobresalir en este

primer momento de la comprension.
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7.1.2. Nivel inferencial de la comprension lectora

El segundo nivel de la comprension lectora es el inferencial, en el cual se espera que el lector
demuestre sus habilidades y destrezas mentales al relacionar, comparar, ejemplificar,
desarrollar y formular nuevas ideas con base en la informacion que esta obteniendo. De
manera consecuente, se exige al lector a avanzar de lo literal que contiene el escrito para
crear distintas variables de la realidad que se lee, realizar un proceso de autoevaluacion de
comprension en el que se aplique interrogantes abiertas y cerradas para recordar las
proposiciones claves y asociarlas con vivencias contextuales. En efecto, se compila la
informacidén y se logra escudrifiar el texto de manera mas eficiente, desvelando aspectos
implicitos como las intenciones del autor, posturas o ideales y maneras de relacién directa

con lo que vive el estudiante.
Por su parte, Ochoa, Mesa, Pedraza y Caro (2016) afirman que:

Requiere un alto grado de abstraccién por parte del lector, se construye
cuando se comprende por medio de relaciones y asociaciones el significado
local o global del texto; implica describir las ideas del texto mas alla de lo
leido o manifestado explicitamente en él, sumando informacion y
experiencias anteriores a los saberes previos para llegar a formular hipotesis
y producir nuevos conceptos. (p. 256)

Por lo tanto, se deben activar procesos cognitivos que faciliten este momento de la
comprension, teniendo en mente que los textos ofrecen diferentes interpretaciones y quienes

hacen uso de ello deben validarlas.

Como ya se ha mencionado, ante la diversidad de interpretaciones que pueden ocurrir de un
mismo texto, se debe mantener un equilibrio interpretativo del mensaje, tomando las ideas
vertebradoras y aspectos importantes de las ideas secundarias para relacionarla con
presaberes acertados sobre el tema. Ya que el nivel inferencial “se caracteriza por la
capacidad de extraer informacidn que no se encuentra explicita en el texto, lo cual requiere
establecer relaciones de diversos tipos y supone una comprension global” (Castro y Péez,
2015, p. 82). De manera particular, los discentes tienen que ser orientados a la participacion
activa con las lecturas y aplicar este proceso inferencial para tener comprensiones autbnomas

en las que ellos sean capaces de realizar sus propias analogias de la realidad y la textualidad.
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Dentro de este orden de ideas, se deja en claro que leer de manera fluida un texto no es un
sinonimo de comprension del mismo. Pues, muchos estudiantes pueden leer de manera
correcta un discurso escrito, modulando su timbre de voz, respetando debidamente los signos
ortograficos de puntuacion, pero, aun asi, tienen una idea ambigua de lo que ha expresado.
Por eso, es esencial el uso de inferencias en las aulas de clases al momento de analizar
diferentes textos, pues estas “son procesos mentales que ayudan al lector a identificar el tipo
de texto, el género al cual pertenece, el tema global del texto, la organizacion estructural del
mismo, la relacion entre un enunciado y otro” (Arrieta, 2014, p. 29). Por consiguiente, se
aplica la relacién entre enunciados y los productos conceptuales con el que el educando se

involucra para la construccion de su aprendizaje dentro sus variantes socioculturales.
En funcidn de lo planteado, Pilar (2011) expresa que:

La comprension inferencial supone construir un modelo mental de la
situacién descrita en el texto basandose no solo en los que este aporta sino
también en los conocimientos previos relacionados con el tema que el lector
tiene almacenados y que aplica al texto elaborando una representacion mental
del mismo. (p. 128)

Por lo tanto, los saberes que tenga el discente son elementos claves al momento de
incursionar en este nivel de la comprensién lectora. Por esta razon, él tiene que tener dominio
de su entorno y de sus experiencias y saberlas encajar con lo que descodifica del cédigo
escrito. Para ello, los docentes estaran encargados de brindares diferentes herramientas que

abran paso a distintas ideas que puedan ser reformuladas o enriquecidas gracias a sus lecturas.
Por lo que respecta a Gordillo y Florez (2009) mencionan que:

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas,
presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla
de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y
experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,
formulando hipétesis y nuevas ideas. (p. 98)

Otro aspecto a resaltar es que, se espera como fin formular conclusiones de los detalles
inferidos. Por ejemplo, si se analiza un texto narrativo y se da una sucesién de hechos, a pesar

que el texto esté detallado nunca estara escrito todo lo concerniente a los sucesos principales.

Entonces, se espera que el que lee, extraiga a partir de las premisas, elementos que relacione

30



a arquetipos conductuales que fomente la comprension global o local del suceso. Lo mismo
puede aplicar a otras tipologias textuales, tal es el caso de los textos expositivos. En estos,
mediante la identificacion de los patrones textuales y otros elementos principales se pueden

configurar conjeturas de interrelacion en el texto.

En opinién de Pérez (2005) el nivel inferencial consiste en unir el texto con la experiencia
personal del lector y realizar conjeturas e hipotesis, afiadir detalles adicionales, reconocer
ideas principales implicitas, reordenar las ideas secundarias, afiadir caracteristicas a los
hechos o personas, etc. En definitiva, es un nivel integral que permite al discente la
vinculacion estrecha de lo que aprende con lo que vive, pues, es lo que exige esta categoria
de comprensién. De igual forma, el docente debe incluir actividades que activen estos
procesos cognitivos de analogias situacionales para que el aprendizaje sea activo, vivencial

y no resulte tedioso.

7.1.3. Nivel critico de la comprension lectora

El tercer nivel de la comprension lectora es el critico, en este se espera que el lector asuma
una posicién evaluativa y reflexiva sobre lo que lee. De manera que, la persona que se esta
condicionando para llevar a cabo este tipo de interpretacion deberia tener buenas bases
conceptuales previas y que continuamente las enriquezca, ampliando sus conocimientos para
realizar buenos procesos inferenciales que complementen los enjuiciamientos y posiciones a
defender o debatir. También, dependiendo del tipo de discurso que se analice, debe haber
concordancia semantica entre el texto y los enjuiciamientos realizados por el lector, ya que

la polisemia interpretativa solo es valida si es probada.

Al respecto, Del Pino, Saltos y Moreira (2019) mencionan que no es suficiente “que el lector
exprese lo que piensa sobre determinado tema; lo importante es que ademas de proporcionar
una opinidn personal, pueda justificarla con base en la informacion textual, para lo cual es
imprescindible el uso estratégico del conocimiento previo pertinente” (p. 177). Por lo tanto,
durante este momento se debe entender claramente el texto y el tema, como resultado de la
interpretacion, para validar con argumentos bien fundamentados los diversos puntos de vistas

que surjan sobre el discurso escrito que se estudia.
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En lo que respecta a Castro y Paez (2015) mencionan que en este nivel “el lector es capaz de
tomar posicion frente a lo que dice el texto, a fin de identificar su intencionalidad y reconocer
su relacion con el contexto y con otros textos” (p. 82). Sin embargo, al momento de leer y
que los estudiantes realizan este ejercicio, se encuentran con dificultades para entender lo
que analizan y no se apropian del texto, creando vacios mentales en cuanto a significado,
estructuracion de ideas, relacion implicita de detalles, entre otros aspectos. Por ello, el
docente promovera elementos para facilitar el entendimiento de las lecturas, permitiendo el
juego de la intertextualidad para que el discente logre relacionar las producciones escritas,
sumando a ello los procesos inferenciales que previamente ha realizado para destacar las
ideas mas importantes que engloben teméticas o modelos conductuales que puedan ser
eslabones claves en la comprension del codigo escrito.

Por consiguiente, Guevara, Guerra, Delgado y Flores (2014) postulan que:

El nivel critico se observa cuando el lector utiliza procesos de valoracion
acerca del contenido del texto, para lo cual necesita establecer una relacion
entre lo que dice el escrito y el conocimiento previo que tiene sobre el tema,
para luego evaluar las afirmaciones del autor contrastandolas con las propias;
este nivel supone comprender diversos modos de interpretar un texto. (p. 115)

En otras palabras, para llegar hasta este nivel, debe haberse trabajo los otros dos niveles,
literal e inferencial, de manera eficiente, dejando las apreciaciones con espacios abiertos al
analisis. De igual forma, permitiendo la deliberacién flexible, pues, todos los estudiantes
tienen una manera y estatus de comprensién diferente. Las realidades seran subjetivas vy,

consecuentemente, las visiones del mundo manifestadas por la literatura también lo serén.

Por su parte, Millan (2010) llama al nivel critico el nivel de la meta comprension,
definiéndolo como aquel que “hace que el lector pueda reflexionar sobre el contenido del
texto, llegando a una comprensién del mismo; evalla y adopta una postura al realizar una
critica y tomar decisiones” (p. 121). En este momento, el estudiante formulara reflexiones
autonomas del qué y cémo entiende lo que lee a fin de propiciar una evaluacién consciente
del texto y aportar, mediante todas las competencias que va desarrollando, significados

oportunos a los hechos o proposiciones relevantes a abordar en un texto.

En cuento a Gordillo y Flérez (2009) enfatizan el hecho que en este nivel “el lector es capaz

de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura
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critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y
conocimientos de lo leido” (p. 98). Todos los comentarios, sean escritos o verbales, que
realicen los estudiantes al fin de juzgar un texto deben tener la marca de la pertinencia, pues
aunque haya muchas interpretaciones no significa que todas sean validas. Por tal razon, al
momento de examinar un texto, el discente tiene que hacer una triangulacion oportuna y

congruente entre el texto, su realidad sociocultural y la opinion evaluadora.

En lo que respecta a Pérez (2005) plantea que el nivel critico no es el tercero, sino el cuarto
de la comprension lectora y lo define como aquel que:
Permite la reflexion sobre el contenido del texto. Para ello, el lector necesita
establecer una relacion entre la informacion del texto y los conocimientos que

ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto
contrastandolas con su propio conocimiento del mundo. (p. 124)

En definitiva, es de vital importancia los presaberes, tanto académicos como no académicos,
adquiridos por los estudiantes, dado que es lo que permitira que el aporte analitico, brindado
por el educando, sea de importancia y fomente la vinculacion directa con su cotidianidad.
Asi mismo, los educandos evidencian los procesos de cada uno de los momentos y niveles
de la comprension lectora que son aplicados en distintas etapas de escolarizacién por los

docentes.
7.2. Ideas Principales

Todo texto esta articulado por ideas, estas se presentan de manera relacionada para crear una
intencion comunicativa fluida y armonica en la produccion textual. Asi mismo, al conjunto
de ideas que conforman los parrafos del escrito, se les asigna una jerarquia de relaciones
semanticas para lograr la coherencia y pertinencia como parte de las propiedades textuales.
Por lo tanto, estas nociones contribuyen a la conformacion global de la informacion del
mensaje escrito y cuando los discentes logran reconocerlas asertivamente evidencian que han

entendido la informacién seleccionando los elementos que sintetizan la lectura.

Cabe senalar que, los parrafos contienen lo que se conoce como idea principal, esta “presenta
y anuncia el contenido del parrafo. De este modo, informa al lector de lo que va a seguir y le
ayuda a contextualizar el resto de la unidad alrededor de una idea vertebradora.” (Escandell,

2018, p. 121). Ademaés, los demas enunciados apoyan y desarrollan a este tipo de

33



aseveraciones ‘“‘madres” mediante ampliaciones, ya sea por ejemplos, comparaciones,
contraargumentos, entre otros. Todo ello, en dependencia de la tipologia textual que se esta
elaborando y el objetivo que se plantee quien lo escribe.

De igual manera, Garcia (2015) menciona que “las ideas principales son aquellas que
contienen la esencia de un texto” (p. 7). Consecuentemente, estas seran las nociones bases
que permitan a sus subordinadas, las ideas secundarias, la explicitacion amplia del contenido
tematico. También, facilitaran al lector realizar la comprension del escrito. Pues, al entender
las generalidades del texto, las particularidades que se detallen seran asociadas a campos

Iéxicos a los cuales se les atribuira significados con nuevos condicionamientos.

Ahora bien, los estudiantes deben tener dominio sobre estos procesos de comprension
(seleccion, generalizacion, supresion de informacién, entre otros) para la identificacion de
ideas y lograr la reconstruccion del contenido a partir de las nociones mas importante en los
parrafos y, por extension, en el texto. Asi pues, Hernandez (2013) sefiala que “la idea principal
es aquella que expresa una idea inespecifica respecto a una realidad concreta o ficticia en el
parrafo. El parrafo es su lugar natural ” (p. 293). Esta realidad de la cual se acoplara la idea
principal serd determinada por el texto, por los elementos sociales y educativos por los que
atraviesa el lector y por las relaciones que él sea capaz de hacer con la informacion nueva

que asimile competentemente.

Al igual que Garcia (2015), Diaz (2002) menciona que las ideas principales “expresan una
informacidn basica sobre el tema principal del texto o sobre algin aspecto esencial de ese
tema. [...] son autonomas, es decir, no dependen de otra idea” (p. 8). Ambos autores
coinciden en que estas ideas sintetizan la informacion clave del texto. Ademas, se destaca el
hecho que sean auténomas, es decir, en ellas radica la informacion pertinente a resaltar, pero
no necesitan de otra idea para que el mensaje que se trasmite en el discurso escrito sea
completo. Se debe sefialar que en los parrafos una idea principalmente de manera exclusiva,
si hubiese otra idea de la misma categoria lo idoneo seria iniciar la redaccion de un nuevo

parrafo con esa misma proposicion.
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Para Solé (1992) la idea principal es la que “informa del enunciado (o enunciados) mas
importantes que el escritor utiliza para explicar el tema. Puede estar explicita® en el texto, y
aparecer en cualquier parte de él, o bien puede encontrarse implicita” (p. 118 — 119). Por lo
tanto, el reconocimiento de esta idea sera la base para la comprension del texto y para la
aplicacion consciente de diferentes estrategias de aprendizaje que permitan procesos
cognitivos de asimilacion y apropiacion de diferentes textos tales como los expositivos.
Resulta de importancia tal accion dado que muchos lectores, estudiantes en particular,

presentan dificultades en este proceso y obstaculiza el aprendizaje significativo de estos.
7.3. Textos expositivos

Cada tipologia textual (textos narrativos, argumentativos, expositivos, entre otros) presenta
su propio matiz y particularidades segun la intencién comunicativa que se persiga, al pablico
que vayan dirigido y aspectos que convengan resaltar. De manera particular, los textos
expositivos son aquellos que explican en detalle un fenémeno, hecho o tema de interés de
forma clara, precisa y objetiva. Dichos discursos expositivos son implementados en
diferentes ramas del saber para la difusion de informacion pertinente y verificable, todo ello
mediante la utilizacion de un lenguaje especifico y adecuado con el que se emplean

ampliaciones oportunas de la informacion.

Al detallar lo que es un texto expositivo, Vega, Bafiales, Reyna y Pérez (2014) mencionan
que “a diferencia de los narrativos, manifiestan estructuras retéricas mas complejas acerca
de como se organiza y se comunica el discurso en funcion de su objetivo comunicativo” (p.
1052). Desde luego, tendran sus propios patrones textuales que permitan dilucidar el tema
que se trata de explicar desde las bases teéricas pertinentes para respaldar las ideas
planteadas. Dado que, estos textos se valen de sefialamientos (uso de temas, subtemas, incisos
0 patrones textuales) para explicar de manera minuciosa los elementos del tema que se esta

estudiando.

2 Autores como Hernandez (2013), Escandell (2018), Carriedo y Alonso (1991) concuerdan en que las ideas
principales explicitas son las que se presentan visualmente en el parrafo y se encuentran de manera directa en
el mismo. A su vez, pueden estar presentes al inicio o al final del parrafo segun el estilo de quién escribe. Por
otra parte, la idea principal implicita, estos autores sefialan que, tiene que redactarse con base en las patentes de
las ideas secundarias, pues es técita. Para ello, se aplican procesos de inferencias (propio del segundo nivel se
la comprension lectora).
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Desde el punto de vista de Pilar (2011) “las secuencias expositivas tienen la finalidad de
desarrollar de forma ordenada, precisa y objetiva las ideas sobre un tema, sirven para explicar
y difundir los conocimientos acerca de un tema” (p. 133). Su estructura — introduccion,
desarrollo, conclusion- permite el avance tematico en cada una de sus partes centrandose en
constante ampliacion del cddigo escrito. Ademas, este texto utiliza diversas marcas
linguisticas para complementar la meta para la cual estd disefiado, es ese el caso de los
marcadores discursivos o gramaticales, en los que estos reafirmaran la seméntica de las ideas
segun el tipo que se esté usando (Conectores de orden, digresores, aditivos, de posicion,

tiempo, orden, entre otros.).
Por su parte, Alvarez y Ramirez (2010) afirman que el texto expositivo:

Tiene como objetivo mostrar en detalle la naturaleza del asunto, problema u
objeto de analisis, para lo cual se ajusta a parametros estructurales —subtipos-
discursivos fundamentales, tales como: definicion-descripcion, clasificacion-
tipologia, comparacion-contraste, pregunta-respuesta, problema-solucion,
causa-consecuencias, e ilustraciones o representaciones graficas de un
fendmeno particular (p. 74).

En otras palabras, se apoya en determinada estructura interna para que la propia informacion
que expone sea mas facil de asimilar por el lector. En este caso, cuando los estudiantes tienen
nociones claras sobre este tipo de particularidades y las dominan, el analisis de comprension
resulta mas eficiente. Pues, se engranan mejor las ideas, subyugando mejor el texto, para
formar estrategias que les facilite recordar el mismo escrito y sumar sus experiencias

inferenciales para complementar los datos revelados.

Del mismo modo, para Fuenmayor, Villasmil y Rincén (2008) expresan que el texto
expositivo “es frecuente concebirlo como aquel texto cuyo objetivo principal es expresar
informacidn o ideas con la intencién de mostrar y explicar o hacer mas comprensible dichas
informaciones” (p. 159). Este tipo de escrito amplia de manera cientifica el tema de estudio,
pues trata de ensanchar el conocimiento que se tenga al respecto sin involucrar valoraciones
personales, se centra propiamente en dar a conocer de manera verosimil e imparcial lo que
es el motivo de estudio. Asi mismo, es usado en una gran variedad de contenido, en las que

resalta el planteamiento objetivo e impersonal.

Al respecto, Pérez (1998) define los textos expositivos como aquellos:
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Cuyo papel parece limitarse a transmitir informaciones (...) y se caracterizan
por el contenido abstracto de los enunciados que lo configuran. Los
enunciados de contenido abstracto se refieren a conceptos, pensamientos,
nociones generales, opiniones, en suma, abstracciones; ellos no presentan
hechos extensos en el tiempo ni representan un espacio en el que estén
situadas las cosas. (p. 33)

El autor recalca la objetividad como marca permanente en esta tipologia textual. Igualmente,
el tipo de lengua y la forma en que se va dando a conocer la informacion, guiandose por
parametros en los que resulte influente/atrayente lo que se plantea para ocasionar un impacto
en el lector. También, se toma en cuenta el tipo de lenguaje empleado, siendo este abundante

en tecnicismos, claro y preciso.

7.3.1. Caracteristicas

Toda tipologia textual tiene particularidades que permiten la identificacion certera de la
misma, caracteristicas que se manifiestan a lo largo del escrito. Estos rasgos son ensefiados
a los discentes para que reconozcan y diferencien de manera precisa los tipos de escritos que
leen. Cuando ellos logran identificar el estilo del texto, el cual se les esta presentando, se les
facilita el analisis, sintesis y discriminacion de la informacion, realizando mas versatil la

lectura.

Segln Peérez (1998), haciendo referencia a los textos expositivos, “en este tipo de textos
predomina una actitud objetiva con la cual se trata de brindar al interlocutor una informacion
que pueda resultarle til o necesaria; su mision es dar una informacion objetiva de cualquier
tema” (p. 33). Dicha objetividad tendra la funcion de excluir las posibles apreciaciones
respecto a una posicion en particular, interesa el mensaje del texto y no las posiciones que
puedan surgir con base en él. Sumando a esto, el hecho que, para lograr este sentido objetivo,
se usa la redaccion impersonal o en tercera persona gramatical, mediante este estilo, la voz

del autor parece lejana y ajena al discurso escrito.

Por su parte, Angulo (1996) destaca meramente caracteristicas linguisticas sobre los textos
expositivos, afirma que recurre a ciertas marcas textuales, a la eleccion de determinadas
formas verbales, a la seleccion de determinados organizadores, resaltando la idea que estos
textos tienen la voluntad de hacer un comprender determinados fendmenos, para ello, utiliza

preguntas para conducir al lector que investiga el escrito impregnado de objetividad. Por lo
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mencionado anteriormente, estos textos se presentan como guias lineales para lograr su
propio fin en el lector, dejando en claro la relacion de las ideas y los acontecimientos
importantes que afectan en un determinado tema. La progresion tematica tiene que ser

evidentes a través de distintos mecanismos que enriquezcan el desarrollo de la exposicion.

Siguiendo las mismas ideas, Diaz (2005) explica que “se caracteriza por presentar el
desarrollo objetivo de un tema y por variar su estructuracion segun la naturaleza, el temay
el autor del texto. Para ello se requiere suficiente manejo de contenido, planificacion
adecuada y definicion de estilo” (p. 303). Seguidamente, se debe tener en cuenta que estos
textos presentan el fenébmeno en cuestion de maneras muy diversas, bien puede presentarlo
como un problema el cual se le va dando solucidn al extenderse el texto, o bien, como una
causa y sus respectivas consecuencias derivadas de ella, u de otras maneras. Todo ello
depende de la intencionalidad del texto y de sus lineamientos al publico al cual estara siendo
dirigido.

Al respecto, Alvarez y Ramirez (2010) refieren a estas ideas al mencionar que los textos
expositivos presentan las siguientes marcas linguisticas y textuales:

Organizadores del texto

Frecuente utilizacion de titulos, subtitulos, epigrafes, mapas, planos, gréaficos,

esquemas, mapas conceptuales, etc.
Reformulaciones

Presencia notoria de aposiciones explicativas
Orden de palabras estable

Tendencia a la precision léxica

Marcas de modalizacion o modalizadores
Uso endoférico de los deicticos

Abundancia de conectores 10gicos

Predominio del presente y del futuro de indicativo
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Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa

Frecuente recurso a definiciones, citas y referencias, descripciones, formulacién

de hipotesis, justificaciones causales, inducciones y deducciones
Escaso empleo de valores estilisticos y ausencia en la variedad de matices
Férmula de cierre (p. 78 — 79).

De acuerdo con lo anteriormente expresado, se bosquejan una amplia gama de aspectos que
estdn inmersos en estos textos expositivos. A su vez, se ratifica el hecho de utilizar un
lenguaje adecuado, de manera coherente y precisa para evitar confusiones en la
interpretacion. Para que, cuando los estudiantes realicen los procesos cognitivos que fomenta

la comprension lectora, no haya desviaciones o muros mentales durante la lectura.

En lo que respecta a Pilar (2011) menciona de manera puntal que “las caracteristicas
fundamentales de esta secuencia son la objetividad, la claridad y la informatividad” (p. 133).
De tal manera que, la mayoria de los autores estudiados en este apartado concuerdan que la
objetividad es una de las caracteristicas imprescindibles que albergan los textos expositivos.
Seguidamente, se destaca la importancia de la claridad tematica, abordando un tema a la vez
para que este llegue a ser finiquitado entendiéndose la razén(es) que explica desde el campo

de investigacion al que hace hincapie.
7.4. Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas deben ser flexibles, claras y precisas para que el estudiante pueda
percibir y ser parte del cambio en su formacion académica. Por ello, estas implementaciones
docentes deben facilitar los choques cognitivos en el transcurso de la formacion académica
del estudiantado, pues con ello se logra la asimilacion consciente sobre lo que se esta
aprendiendo. Dicho de otra manera, el estudiante se auto cuestiona sobre lo que se le ensefia
y permite nuevas construcciones en su aprendizaje, enriquece sus conocimientos previos,

reformula los saberes arcaicos y logra fortalecer sus habilidades.

En palabras de Sierra, y Regla (2007), quienes la delimitan como estrategia pedagdgica, la
cual retoman desde un punto teorico-practico, consiste en “ la direccion del proceso

pedagdgico durante la transformacion del estado real al estado deseado, en la formacién vy el
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desarrollo de la personalidad, de los sujetos de la educacion, que condiciona el sistema de
acciones para alcanzar los objetivos” (p. 19). Las estrategias didécticas han sido
implementadas desde distintos &ambitos con el fin de lograr resultados positivos en el espacio
que estas sean ejercidas. Al contextualizarlas al campo educativo, el docente hace uso de

ellas, pues es él quien la elabora y facilita la ensefianza de un contenido.

Por otro lado, Feo (2010) define las estrategias didacticas como “procedimientos (métodos,
técnicas, actividades) por los cuales el docente y los estudiantes, organizan las acciones de
manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso
ensenanza y aprendizaje” (p. 222). De tal forma, les permiten a los discentes asimilar mejor
la informacion y, ademas, realizar una reconstruccion de su propio aprendizaje. Esto a partir
de diferentes maneras que se les suministra la informaciéon de estudio para que ellos la
contextualicen en su vida cotidiana o en experiencias pasadas. Cabe mencionar, que en todo
este proceso se deben tener en cuentas las condiciones socioculturales de los discentes. Pues,
de esa manera resultara efectivo el proceso de aprendizaje, ya que serd congruente tanto la

estrategia con el entorno en el que se esta desarrollando.

Por su parte, Rosales (2014) afirma que las estrategias didacticas “constituyen formidables
herramientas para desarrollar el pensamiento critico y creativo de los estudiantes mientras
aprenden los contenidos y temas de cada asignatura” (p. 1). Ahora bien, se destaca la idea
que, estas estrategias no deben centrarse en resaltar informacion expresa de los temas a
impartir. Al contrario, deben dar la posibilidad a la duda, al razonamiento, a las opiniones
abiertas en las que se puedan secundar o refutar un comentario, permitiendo la construccién

de conocimientos.

La utilizacion de estrategias didacticas es necesaria porque “al ponerlas en practica se
desencadena la actividad discente clave para lograr el aprendizaje” (Tejadas, 2000, p.496).
A medida que se van implementando, y estas resultan Utiles, el estudiantado sera capaz de
aprender, asi como de desaprender de manera voluntaria. Es decir, el estudiante comparara 'y
reformularéd sus conocimientos con lo que se esta ejercitando. Para ello, cualquier tipo de
estrategia debe estar acorde con el tema de estudio sin obviar la practica estudiantil del

contexto.
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Ahora bien, el papel de las estrategias didacticas va de la mano con la concepcién
constructivista que implemente el docente. Pues, se espera que los educadores actian como
facilitadores flexibles en el proceso de ensefanza y aprendizaje, “el proposito de las
estrategias didacticas es promover el desarrollo constructivista y significativo de contenidos,
mejorando la calidad educativa en las instituciones que lleven a cabo la ensefianza en base a
estrategias didacticas” (Melquiades, 2014, p. 43). Al ser usadas de manera frecuente y
adecuada, mejorara el proceso cognitivo de los discentes y, por ende, el resultado se vera en

las distintas evaluaciones que el docente realice.

7.4.1. Secuencias didacticas

Es relevante el papel que juegan las secuencias didacticas en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, este se vuelve mas efectivo, deja de fragmentarse y se unifica para conseguir
una meta. Estas actividades sucesivas promueven las competencias propuestas por el
maestro, fomentan habilidades que le permitiran al discente adecuarse de mejor manera a los
distintos contextos sociales en los que interactie. Asi que, al tomar todos los criterios
necesarios para su creacion, adquiera el propésito para la cual fue disefiada. Es por ello que,
las secuencias didacticas articulan el proceso educativo, lo estructuran, lo ordenan de manera

interna y dan sentido al aprendizaje.

Ahora bien, es necesario definir qué es exactamente una secuencia didactica para comprender
su funcionalidad. Zabala (2000) menciona que “son un conjunto de actividades ordenadas,
estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos, que tienen un
principio y un final de contenidos tanto por el profesorado como para el alumnado” (p. 16).
Por lo tanto, lo que se tenga que realizar debe tener un orden cronoldgicamente coherente

previamente establecido para que las acciones vayan concatenadas.

Las secuencias didacticas son una herramienta en la cual el docente facilita, en primera
instancia, un mejor aprendizaje por parte del discente para profundizar y consolidar el
conocimiento ya adquirido. En esta misma linea, Tobo6n, Pimienta y Garcia (2010) expresan
que “las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de
aprendizaje y de evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de

determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (p. 20). Pero, se debe
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tener siempre presente el rol que juegan los participantes en el escenario pedagogico; el
docente como facilitador y el estudiante como constructor de su conocimiento mediante

actividades bien pensadas y adecuadas al contexto didactico.

El conseguir que los estudiantes puedan obtener un aprendizaje significativo es una labor
muy compleja, pero no imposible y las secuencias de ensefianza facilitan la adquisicion y
construccion de este, tal como lo mencionan Gonzalez, Kaplan, Reyes y Reyes (2010):

Las secuencias didacticas representan una poderosa herramienta
pedagogica para apoyar al estudiante en el desarrollo de curso (...) formar
profesionales con un alto nivel de competencias que le permitan ser
generadores del desarrollo del conocimiento, de competencias y estrategias
de aprendizaje, capaces de facilitar la integracion (saber, saber ser y saber

hacer) con la experiencia cotidiana y que constituyan con agentes de
desarrollo social (p.28)

Por lo tanto, todo lo que logren aprender no se limitara a aplicarse solo en ambientes
académicos, si no, como ya se ha expresado antes, en las diversas situaciones que logren

experimentar a medida que se desarrollen en un ambiente social.

Otro aspecto importante que promueven, a favor de las habilidades cognitivas de los
estudiantes las secuencias didacticas, es el desarrollo del pensamiento critico y analitico a
través de conflictos por resolver, los cuales pueden ser planteados por el docente y los
estudiantes de manera conjunta. Tobon, Pimienta y Garcia (2010) mencionan que “en las
secuencias didacticas por competencias —desde el enfoque socioformativo-, se retoma el
principio de que el aprendizaje profundo se logra con base en problemas que generen retos y
que ayuden a estructuraciones mas profundas del saber...” (p. 44). A medida que se van
dando los distintos resultados, se abre a los discentes, nuevas maneras para solucionar una

cuestion, fomentando su pensamiento para consolidarlo y tomar decisiones acertadas.
De igual manera, Diaz (2013) expresa que las secuencias didacticas son:

El resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que tenga
un orden interno entre si, con ello se parte de la intencion docente de recuperar
aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho,
vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que
la informacion a la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la
secuencia didactica sea significativa, esto es tenga sentido y pueda abrir un
proceso de aprendizaje. (p. 19)
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Por lo tanto, los estudiantes tienen que encontrarles sentido a las actividades que van a
desarrollar, ademas, contextualizarlas a sus medios 0 a sus condiciones para que sea un
aprendizaje vivencial y Gtil. Consecuentemente, podra ser capaz de comunicarse de manera

efectiva, desarrollar el pensamiento l6gico y afianzar sus cualidades.

En esa misma linea de comprension, Rodriguez y Reyes (2014) senalan que las “secuencias
didacticas consisten en una sucesion de actividades previamente pensadas que dan orden y
I6gica a los procesos de ensefianza y acompafiados con modelos de aprendizaje dan sentido
a la asimilacion y comprensién de los contenidos disefiados por el docente” (p. 326). Por lo
consiguiente, las actividades plasmadas en estas, tienen que estar de acorde con el fin u
objetivo que el docente se haya planteado de antemano en pro de las habilidades de los
estudiantes para que sean consecuentes al aprendizaje que se esta unificando y no quede,

simplemente, como una planeacion mas.
7.5. Organizadores graficos

Los organizadores graficos son un conjunto de representaciones conceptuales sintetizadas
que surgen como resultado de la comprension de determinado texto. A pesar de que son
usados con frecuencia por los discentes, no se muestra un dominio completo en su
elaboracion. Dado que, los campos semanticos que brinda el mismo texto y resultan
adecuados, una vez filtrados a través de las caracteristicas del esquema que se realiza, no son
los que los estudiantes reconocen cuando elaboran sus esquemas. Como consecuencia, estos
pierden su funcionalidad y resultan en la aglomeracion de informacion innecesaria,

reflejando un bajo dominio interpretativo.

En palabras de Estrada y Gonzélez (2000) los organizadores graficos “son una presentacion
visual de conocimientos que muestran informacion, en la que se rescatan aspectos muy
importantes como, por ejemplo, un concepto dentro de un esquema, unas caracteristicas
dentro de un mapa conceptual o una cronologia en una linea de tiempo” (p. 205). Por lo que
se demuestra la existencia de una gran diversidad de elementos para esta técnica de estudio.
Por mencionar el caso, en el campo educativo, especificamente en los grados basicos, se usa

mayormente los mapas conceptuales, cuadros sindpticos, mapas tipo sol y tipo telarafia. Por
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lo tanto, segln sea su estilo, sera la forma y seguin sea el tipo de escrito que se quiera

sintetizar, seran los criterios a elaborar.

Desde la perspectiva de Martos (2008 los organizadores graficos “son basicamente todo el
grupo de graficos esquematicos, que ayudan bien por su composicién o bien por sus
grafismos afiadidos a estructurar el tema y darle una jerarquia conceptual” (p. 68). Por lo
tanto, se abre a una clasificacion amplia y abarcadora cuando se habla de organizadores
gréficos, estos a su vez detallan las particularidades conceptuales sobre el contenido que se
analiza mediante palabras claves, enlaces u otros elementos, todo en dependencia del
organizador a elaborar. Estos permiten guiar al estudiante mediante procesos autoevaluativos
de la lectura, discriminacion de la informacion y seleccionando aspectos principales de los

que no lo son.

Por su parte, Mufioz, Ontoria'y Molina (2011) consideran a los organizadores graficos “como
elementos, técnicas o estrategias para transformar la informacion en conocimiento. Los
organizadores graficos, como vehiculos del aprendizaje visual, estimulan también el
pensamiento creativo y el pensamiento critico, por medio de nuevas formas de interrelacion
entre los conceptos” (p. 346). En otras palabras, estas interrelaciones, sean por lineas, flechas,
Ilaves, nexos o cualquier otro medio tipografico, seran para destacar proposiciones claves del

escrito.

Con base a todas las ideas expresadas anteriormente, Gallardo, Gil, Contreras, Garcia, Lazaro
y Ocafia (2012) secundan que “se denominan OG® a aquellas gréficas o diagramas que
comprenden el uso de figuras geométricas, lineas curvas o rectas y palabras conectoras o
breves frases que sefialan la direccion y naturaleza de las relaciones entre elementos” (p.9).
De tal manera que, las distintas formas en que se ordenay reconstruye la informacion a partir
de estos enlaces y sus aproximaciones simétricas con los demas elementos encasillados en
las caracteristicas de una de estas técnicas ayuda al discente a la comprension tematica del
texto. Ello le permite interiorizar los puntos clave del escrito al interactuar y modificar la

estructura del texto y asignarle codigos que le faciliten a su cerebro recordar lo que analiza.

3 Organizador Grafico por sus siglas (OG)
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Desde la perspectiva de Zambrano y Zambrano (2017) los organizadores graficos son
aquellos:
Considerados un medio, o instrumento a traes del cual se realiza la aplicacién
[de] métodos, procedimientos y recursos pues proporciona una serie de
normas para ordenar las etapas del proceso didactico, determina los cursos
para la imparticion y asimilacion de materias, sugiere los sistemas de

clasificacion, se encarga d[e] cuantificar, emitir y correlacionar los
rendimientos entre otros. (p. 77)

En definitiva, los organizadores graficos cambian la perspectiva para introducir los
contenidos en el quehacer docente, los estudiantes juegan con otros procesos pedagdgicos en
los que se descarta la transcripcion de los aspectos tedricos para practicar técnicas de

comprension textual y resumen del contenido.

7.5.1. Conceptualizacion del mapa mental

Resulta atil contextualizar esta técnica, fue creada por Tonny Buzan y Barry Buzan durante
un estudio con diferentes estudiantes en el que esperaba desarrollar una técnica para que los
dos hemisferios del cerebro, el derecho y el izquierdo, actuaran en coordinacion en pro de las
actividades cognoscitivas. Asi pues, radica en la interpretacion textual mediante la utilizacién
de aspectos simbolicos, cromaticos e interrelaciones semanticas. Es un organizador gréfico,
en el que la persona que lo crea, refleja aspectos claves en frases cortas sobre las

ramificaciones que establecen la red semantica.

De hecho, Buzan (2002) citado por Gallegos, Villegas y Barak (2011) lo conceptualiza como
“es el espejo externo de nuestro propio pensamiento irradiante, lo que nos permite el acceso
a la vasta central eléctrica del pensamiento (...) una poderosa técnica grafica que nos ofrece
una llave maestra para acceder al potencial del cerebro” (p. 41). Consecuentemente, se llego
al objetivo que esta herramienta es pertinente por la constante estimulacion al cerebro en la
comprension textual, ayuda a la jerarquizaciéon y a los procesos analdgicos que realiza el

sujeto para la creacidon de mapas mentales.

Pues bien, Cabellero, Escobar y Ramos (2006) lo concretan como aquel que “consiste en la
representacion grafica de nuestro proceso de pensamiento (visualizacion de nuestras ideas).

Su estructura intenta emular el funcionamiento de nuestro cerebro (...)” (p. 14). Se debe
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sefialar que entra en juego la memorizacion, la construccion y reconstruccion del
conocimiento que se posee, en el que se va ensanchando a partir de nuevos preceptos durante
la elaboracién del mapa mental. Con este tipo de esquema, se persigue ampliamente la
creatividad del sujeto que lo utiliza, pues resulta imprescindible el uso de imagenes y la
utilizacion de lo cromatico, sefialando que todo esto permite un proceso cognitivo que

fomenta la reflexion.

Por otra parte, Segin Villaluatre y Del Moral (2010) “los mapas mentales se conciben como
una expresion del pensamiento irradiante donde a partir de una imagen central se ramifican
los principales elementos de un determinado tema mediante una estructura nodal conectada”
(p. 18). Por lo tanto, en la construccion de estos esquemas se utilizara tanto el saber sobre un
asunto (para la seleccion y uso de imagenes) y las nuevas ideas que se estan adquiriendo,
habra una cohesion entre lo que el estudiante ya sabe y lo que esta aprendiendo. De esa

manera, el conocimiento se hara més vivencial y expandible.

En lo que respecta a Ontoria, Mufloz y Molina (2011) definen el mapa mental “como
representaciones multidimensionales que utilizan espacio, tiempo y color” (p. 1). Se destaca
el hecho del funcionamiento del cerebro cuando se esta creando uno de estos organizadores
gréficos, se pone en accion las destrezas cognitivas desde el momento de la planificacion,
comprension de la lectura y el estilo del esquema. Por ello, al utilizar esta técnica con los
discentes, promueve el ejercicio mental de sus destrezas, asi como el fortalecimiento de
habilidades ludicas que motive a los estudiantes a realizar actividades diferentes en las que

se involucre lo tedrico con lo préctico.

Al hacer mencion del mapa mental, Roig y Araya (2013) explican que “es una estrategia
didactica para favorecer el aprendizaje de conceptos, los cuales seran asociados y conectados
con otras situaciones, lo que permitird un analisis y reflexion de lo asimilado” (p. 5). Las
derivaciones que permite este esquema, abren paso a la reflexion metodica necesaria para su
implementacion, en las que los conceptos (palabras o enunciados no oracionales) propiciaran
el resumen de la informacion para exponer lo que se ha interiorizado de la misma. Por tanto,
es pertinente junto a la elaboracion de este esquema la lectura comprensiva en la que se

entiende lo que se lee.
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A criterio de Pena (2015) los mapas mentales son “estrategias didacticas que permiten al
estudiante recrear una imagen sobre un determinado contenido de forma sintética, que
posteriormente puede utilizar para guiar el recuerdo apoyandose en proposiciones verbales”
(p. 8). Este organizador grafico, expandible y ajustable segun sean las necesidades de quien
lo elabora, permite desarrollar las habilidades de sintesis que tienen los estudiantes, asi como
la demostracidon de las diversas areas del conocimiento que pueden dominar y entrelazar con
las nuevas premisas a las que estan siendo expuestos para la consolidacion de las estructuras

conceptuales abstractas desarrollas en su mente.

7.5.2. Caracteristicas de los mapas mentales

Segln Nufiez, Novoa, Majo y Salvatierra (2019) mencionan que estos en estos organizadores
graficos se “prefiere las lineas ondulantes a las rectas, (...) [e] incorpora tanto en su disefio
como en su ejecucion elementos linglisticos (palabras, frases, oraciones) como no
linglisticos (codificacion cromatica, simbolica, etc.)” (p. 61). Se parte de esta idea para
evidenciar como, a través de las distintas postulaciones tedricas desde la méas recientes hasta
las precursoras en el campo de estudio, mantienen las caracteristicas en esencia. El mapa
mental resultante de un engranaje mental, se auxilia de los elementos pintorescos y creativos
del ser humano (producidos en el hemisferio derecho del cerebro) para complementarlo con
las disposiciones tedricas y conceptuales que son manipuladas por la reflexion consciente

(trabajada en el hemisferio izquierdo del cerebro).

Ademas, Buzan (2016) explica que “si bien los mapas mentales tienen muchas

caracteristicas, rescataremos las siguientes:
Simplicidad
Su empleo es sencillo.
Visual: Es facil de recordar.
Radial: Se puede trabajar en todas las direcciones (360°)

Descripcion” (p. 3).
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Dado que recordar imagenes es mas facil que recordar un nimero determinado de palabras,
los significantes facilitan el proceso de apropiacion de la informacion al hacer las
asociaciones semanticas del objeto o proceso descrito en el mapa mental. Asi mismo, se toma

en cuenta también que, debe ser de facil comprension.

Este tipo de esquema contiene caracteristicas muy particulares, como todos los esquemas,
por ejemplo, Villaluatre y Del Moral (2010) afirman que “la creacion de mapas mentales se
apoya en la utilizacion de diferentes elementos, como pueden ser imagenes o iconos cargados
de valor semantico, codigos de colores, diferentes tipos y tamarfios de letra, etc.” (p. 21). Un
elemento o caracteristica que convine en subrayar su importancia, es el uso de imagenes.
Dado que, se deben elegir con cuidado y se parte de conceptos ya conocidos para
relacionarlos con nuevos saberes. Ademas, lo hacen ver mas Ilamativo, provocando mayor
captacion de la atencién y uso de la imaginacion, propiciando la imaginacién al momento

que esté siendo elaborado mediante el pensamiento reflexivo.

Por otro lado, Pimienta (2012) sefiala las siguientes caracteristicas para la elaboracion del

mapa mental:

El asunto o concepto que es motivo de nuestra atencidn o interés se expresa en
una imagen central.

Los principales temas del asunto o concepto se desprenden de la imagen central
de forma radial o ramificada.

Las ramas tienen una imagen y/o una palabra clave impresa sobre la linea
asociada.

Los aspectos menos importantes también se representan como ramas adheridas
a las ramas de nivel superior.

Las ramas forman una estructura conectada. (p. 59)

Ambos sefialamientos de las caracteristicas mantienen en comun la utilizacion de imagenes
para la construccion de este esquema y el uso de frases o palabras claves. Por lo tanto, dicho
esquema a diferencia de cuadros sindpticos o esquemas de cajas que plasman ideas

oracionales, en el mapa mental sucede lo contrario, se prefiere el concepto en lugar de la
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definicion para motivar la memorizacion inconsciente de aspectos relevantes para ser

explicados oralmente.

Con base en las palabras de Ontoria, Gomez y De Luque (2003) las caracteristicas de los
mapas mentales se enmarcan en dos categorizaciones; primero, las generales o tedricas en
las cuales destacan las siguientes: pensar con palabras e imagenes (graficadas en el
organizador grafico posteriormente), la jerarquizacion y categorizacion, usando palabras
claves, asociaciones y agrupamientos, organizacion del material para administrar los nuevos
conocimientos que van entrado, la fomentacion del aprendizaje multicanal y el compromiso
personal y con el trabajo con el cerebro total o global; por otro lado, en aspectos técnicos, los
cuales son: la utilizacion de una imagen central del tema asociado, la utilizacién de las ramas
de las ideas principales y la subordinacion de las ideas secundarias a estas, palabras claves y
lineas, aspectos cartograficos y lectura del mapa (de izquierda a derecha) (p. 49 — 57). De
manera que, se muestra la amplitud de los aspectos cognoscitivos que el discente tiene que
ejercer para lograr establecer la comprension del texto mediante esta técnica de estudio en la
que debe ser selectivo y congruente con los aspectos a resaltar en su creacién analitica del

texto.

7.5.3. Pasos para realizar mapas mentales

Los mapas mentales tienen procedimientos muy particulares para su realizacién. De hecho,
uno de sus pioneros, Tonny Buzan, explica que para realizar estos organizadores graficos
existen lo que denominan como leyes de la cartografia mental: énfasis, asociacion, claridad

y estilo personal.

Al respecto Ontoria, Gomez y De Luque (2003) detallen estas leyes para la elaboracion de
estos esquemas; la primera es la de énfasis, la cual consiste en resaltar la informacién para
captar la mayor atencion, para ello es necesario el uso de imagenes coloridas, la diversidad
de tamafio tanto de las ilustraciones como de las letras y la organizacion del espacio; la
segunda, es la asociacion, esta tendra a cargo las relaciones entre conceptos para la
comprension y retencion, es establecida con flechas, colores, codigos, entre otros; la Gltima,
es la del estilo personal, esto dependera de la imaginacion de la persona para el disefio del

mapa mental. Aungue no se menciona un proceder operativo para la realizacién de mapas
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mentales, si se detallan los elementos, el propdsito de la utilizacion de los diferentes recursos
mencionados en cada uno de estos postulados y es de ahi donde diversos autores se basan
para dictar los pasos secuenciales para crear este tipo de organizadores graficos. Asi mismo,
estas bases de construccién permiten una generalizacion amplia de los procedimientos

esquematicos a emplearse.
Para Gallegos, Villegas y Barak (2011):

La elaboracion del mapa mental parte de la identificacion de un ndcleo o foco
radiante, que ayuda a definir el problema o nudo del proceso de toma de
decisiones. Esto facilita el establecimiento de conexiones entre conceptos;
por lo tanto, nos ayuda a generar alternativas y a establecer relaciones entre
ellas. (p. 41)

Este nucleo estad conformado de una imagen central, de la que parte la diversidad de ideas, a
las que se subordinan conceptos secundarios que es conveniente resaltar para recordar

informacion relevante o detalles productos del analisis.
De igual manera, Pimienta (2012) detalla los siguientes pasos para elaborar mapas mentales:

“Hay que dar énfasis; para ello, se recomienda:
Utilizar siempre una imagen central.
Usar imagenes en toda la extension del mapa.
Utilizar tres o més colores por cada imagen central.
Emplear la tercera dimensidn en iméagenes o palabras.
Variar el tamafio de las letras, lineas e imagenes.
Organizar bien el espacio.

Es necesario destacar las relaciones de asociacién entre los
elementos. Para ello, es conveniente:

Utilizar flechas para conectar diferentes secciones del mapa.
Emplear colores y codigos.

Para que el mapa mental sea claro se recomienda:
Emplear una palabra clave por linea.
Escribir todas las palabras con letra script.

Anotar las palabras clave sobre las lineas.
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Procurar que la longitud de la linea sea igual a la de las palabras.
Unir las lineas entre si, y las ramas mayores con la imagen central.

Tratar de que las lineas centrales sean mas gruesas y con forma organica
(natural).

Tratar de que los limites enlacen con la rama de la palabra clave.
Procurar tener claridad en las imagenes.

No girar la hoja al momento de hacer el mapa.” (p. 60)

Por otra parte, Pirir, Calderén, Sanchez, Elias y Gomez (S.F.) detallan de manera ordenada
cada uno de los pasos que es conveniente seguir para la elaboracién del organizador gréfico
en cuestion; primero, en la parte central, con letras muy grandes se plasma el asunto central;
luego, tomando como punto de partida el elemento central, se extienden ramales que llevan
plasmadas las ideas centrales, en mayUsculas y seran de tamafio que los aspectos secundarios;
en tercer lugar, los aspectos secundarios dependeran de los ramales de mayor orden, en letras
en mayuscula, pero de menor tamarfio; Un cuarto paso es que, a medida que se conforme el
mapa mental, se vayan utilizando colores diferentes, para distinguir elementos secundarios
de los primarios y la asociacion de las ideas; por ltimo, es recomendable, la utilizacion de
imagenes. Por lo tanto, se resalta los elementos semanticos, la jerarquia y los aspectos
cartograficos para la produccion grafica de un mapa mental correctamente elaborado, el cual

permitira la relacion semantica, cognoscitiva y vivencial en el aprendizaje del estudiante.
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VIII. Matriz de descriptores

Determinar las

dificultades de los
estudiantes en la
comprension de textos

expositivos

Pregunta general de la

investigacion

Preguntas especificas de la investigacién

¢Qué dificultades presentan los
estudiantes en el anélisis de

textos expositivos?

¢El estudiante sabe lo que es un texto
expositivo?

¢El discente comprende las particularidades que
diferencian a los escritos expositivos de otros
textos?

¢El educando comprende la informacion que lee

en los textos expositivos?

Observacion no

participante

Prueba diagndstica

Estudiantes

Analizar las dificultades
de los estudiantes en la
comprension de los textos

expositivos

¢Cuales son las dificultades de
comprension  lectora  que
presentan los estudiantes en el
andlisis de textos expositivos
segun la aplicacion de los

instrumentos diagndsticos?

¢La comprension textual de los discentes se
enfoca meramente en el nivel literal, inferencial
0 critico?

¢El educando comprende los tecnicismos y
semantica del texto?

¢El estudiante realiza vinculaciones de su
conocimiento con la nueva informacién que le

proporciona el texto?

Observacion
participante
Trabajos leidos

Estudiantes
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IX.  Disefio metodoldgico

9.1. Paradigma

Resulta necesario definir lo que es un paradigma, al respecto Hernandez (1997) menciona
que es aquel que “constituye una cierta forma de percibir la realidad de una determinada
comunidad cientifica, posee una estructura definida compuesta de supuestos teoricos,
fundamentos epistemoldgicos, criterios metodologicos y formas de aplicacion de la realidad
para transformarla” (p. 4). Por lo tanto, este propone el modelo de investigacion que los
expertos deben seguir para llegar a los resultados que pretenden evidenciar 0 mostrar un
criterio sobre una problematica que se pretende resolver. Por ello, convine resaltar que en la
presente investigacion se utilizard el interpretativo, pues se pretende evidenciar los
elementos extrinsecos como intrinsecos que inciden en los estudiantes y en sus procesos de
aprendizaje. Dichos participe del escenario pedagdgico tendran una interaccion entre la teoria
y la practica, lo cual facilitara al proceso de recoleccion de informacion sobre los fendmenos

que ocurren durante la participacion en el rol estudiantil.
Ahora bien, seguin Cascante (2013) en el paradigma interpretativo:

La realidad es multiple, intangible y holistica. La comprension de las relaciones [son]
internas y profundas, se buscan explicaciones ideograficas. [Asi que,] se entiende que
los valores del investigador ejercen influencia en el proceso y que estos deben estar
explicitos, [ya que] se parte de una interaccion entre el sujeto que conoce y el objeto
de conocimiento. (p. 185)

Por lo tanto, se busca la interpretacion de los hechos subjetivos realizados por el sujeto de
estudio, en este caso en el sector académico, los estudiantes y como su proceder tiene sentido
para los actores sociales. Por lo tanto, este modelo de investigacion les plantea a los expertos
las guias metodologicas que deben seguir para llegar a los resultados que pretenden

evidenciar o mostrar sobre una problematica que se pretende explicar.

9.1.1. Enfoque

Rodriguez (2011) menciona que el enfoque “es la perspectiva o el horizonte de sentido desde
que se observa la realidad. Por lo tanto, en este cuentan los intereses, las intencionalidades y
los conocimientos con los que el investigador percibe, categoriza y conceptualiza los

fendmenos estudiados” (p. 10). Es por tal motivo, que se optd por llevar un enfoque de corte
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cualitativo. Dado que, se pretende cuestionar el constructo social humano y construirlo
conceptualmente. De igual manera, se deja en claro que no se pretende cuantificar un

fendmeno, sino sera la recoleccion de datos necesarios para su interpretacion.

9.2. Tipo de investigacion

Este estudio se acopla a los criterios de la investigacion descriptiva, ya que esta tiene por
objeto “llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la
descripcion exacta de las actividades, objetos, procesos y personas. [Esta], conocida como la
investigacion estadistica, describen los datos y caracteristicas de la poblacion o fenémeno en
estudio” (Hurtado, 2000, p. 6-7). De manera que, se pretende conocer el porqué de los
comportamientos y maneras en que el participante ha adquirido y construido sus
conocimientos. Bajo esta perspectiva, el docente espera aportar mejoras a la calidad de la
ensefianza del campo educativo, involucrando un constante proceso reflexivo sobre su
practica y, con base en ello, se mantiene abierta la posibilidad a la bdsqueda y a la
planificacién consciente de todas las actividades que se realizan en la practica pedagogica.

De hecho, para Guevara, Verdesoto y Castro (2020) la investigacion descriptiva “es un
método eficaz para la recoleccion de datos durante el proceso de investigacion. (...) [Su]
objetivo consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes
a través de la descripcion exacta de las actividades, objetos, procesos y personas” (p. 171).
Con ello, al implementar este tipo de investigacion, luego de realizar las tabulaciones
necesarias para enriquecer el conocimiento sobre la situacion de estudio, se aportaran
generalizaciones para contribuir al campo de conocimiento en que se esta dirigiendo el

estudio.
9.3. Escenario y Muestra

9.3.1. Escenario

Referente al escenario de la investigacion Gutiérrez (1996) menciona que al estudiar un
fendmeno y la manera en que este se desarrolla, se debe hacer “en su ambiente natural en el
sentido de no alterar las condiciones de la realidad” (p. 8). A este respecto, el escenario para

esta investigacion corresponde al Colegio Publico de Primaria, 12 de Septiembre, ubicado en
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Managua. En este centro se atiende la modalidad de primaria en turno matutino y secundaria
regular en turno vespertino. Ademas, el modo de estudio de Educacion a distancia los dias
sabados. En el turno vespertino se atiende a ciento cuatro estudiantes y se imparten todos los
grados de secundaria (séptimo — undécimo). Se debe destacar que todos los educandos
descienden de areas rurales aledafias al centro educativo (Las viudas, San Isidro, El Guarumal
y Jocote Dulce) y provienen de familias sencillas. Asimismo, se afrontan la pandemia de la

COVID-19 y alguno de ellos han perdido familiares por esta enfermedad.
9.3.2. Muestra

La muestra “en esencia, un subgrupo de la poblacion. Se puede decir que es un subgrupo de
elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus necesidades al que llamamos
poblacion” (Behar, 2008, p. 51). La muestra de este trabajo fue de 14 estudiantes, el octavo
grado de educacion secundaria en su totalidad, el cual equivale al 14.85 % del universo,
compuesto por 9 mujeres (60 % de la muestra) y 6 varones (40 % de la muestra). Estos
jovenes oscilan entre las edades de 12 a 15 afios, siendo todos de proveniencia rural.

Ahora bien, Arrondo (2009) explica que “el objetivo de la muestra es permitirnos realizar
estimaciones sobre valores de la poblacion. Es necesario partir de un tamafio minimo” (p. 3).
Por ello, al ser seleccionados la mayoria de estudiantes del octavo grado, se pretende
establecer manera genérica las habilidades y deficiencias que presentan su aprendizaje y la
manera en que se pudiera interceder para dotarles de herramientas que les faciliten la creacion

de sus propios conocimientos.

9.4.Técnicas e instrumentos para la recopilacion de informacion

9.4.1. Técnicas

Canales (2006) define la técnica investigativa como “dispositivos auxiliares que permiten la
aplicacion del método por medio de sus operaciones practicas, concretas y adaptadas a un
objeto bien definido, pues se sitlan a un nivel de relacién aplicada a la realidad empirica
(...)” (p. 219). Ante la diversidad de técnicas el investigador optard por la que le dé los

mejores resultados del problema en estudio, que permita destacar aspectos medulares del
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medio social que esta analizando. En este particular, se utiliz6 la prueba diagnostica para la
recoleccion de datos.

Asi mismo, Choque y Zanga (2011) citados por Villamizar (2019) afirman que “las técnicas
de estudio estan definidas como procedimientos (conjunto de pasos y habilidades) que un
estudiante adquiere y emplea de manera intencional como instrumento flexible para aprender
y solucionar problemas y exigencias académicas” (p. 7). En este particular, se utiliz6 la
prueba diagndstica para la recoleccion de datos, puesto que es beneficioso para la verificacion

de los conocimientos del estudiantado.
9.4.1.1. Observacion

Abril (2008) sefiala que la observacion cientifica radica en la “percepcion sistemadtica y
dirigida a captar los aspectos mas significativos de los objetos, hechos, realidades sociales y
personas en el contexto donde se desarrollan normalmente. Proporciona la informacion
empirica necesaria para plantear nuevos problemas, formular hip6tesis y su posterior
comprobacion” (p. 12). Por tal razon, resulta necesaria en todo el proceso que lleve a cabo el
investigador para obtener las pesquisas o los datos necesarios para complementar los
resultados finales de su estudio. Al respecto, fue necesario utilizar la observacion
participante, ya que fue una interaccion constante la que se tuvo en el escenario real en que
fue aplicado el proyecto investigativo y los datos fueron recogidos en el tiempo que sucedian

las acciones estudiantiles.

De igual manera, Covarrubias y Lule (2012) explican que "es una accion cotidiana de los
sujetos que al no ser rigida toma diversos matices de acuerdo al interés de los hombres y a la
forma en que lo utilizan" (p. 49). Es decir que el investigador se da a la tarea de explorar
minuciosamente las actividades que realiza el estudiantado, presenciando directamente el
fendmeno estudiado, sin modificar o manipular los resultados. Al respecto, fue necesario
utilizar la observacion participante, ya que fue una interaccion constante la que se tuvo en el
escenario real en que fue aplicado el proyecto investigativo y los datos fueron recogidos en

el tiempo que sucedian las acciones estudiantiles.
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9.4.1.1.1. Observacion participativa
La observacion participativa trata de un proceso con el que se consiguen verificar las
diferentes capacidades y actividades que realizan las personas en un medio natural,
obteniendo una descripcion mas detallada y, de esa manera, se mejora la calidad de la
recoleccion e interpretacion de los datos en el proceso de investigacion (Pifiero, 2015).
Es decir que, mediante la observacion, se puede obtener un mayor alcance en la
investigacion, puesto que la informacion recopilada seré objetiva de acuerdo con lo estudiado
y observado en las personas en su ambito natural. Por lo tanto, se empleara este método para
documentar un resultado més completo y visualizar las deficiencias presentadas por

individuos.

Asi que, la observacidn participativa trata de un proceso con el que se consiguen verificar las
diferentes capacidades y actividades que realizan las personas en un medio natural,
obteniendo una descripcion mas detallada y, de esa manera, se mejora la calidad de la
recoleccion e interpretacion de los datos en el proceso de investigacion (Pifiero, 2015).
Es decir que, mediante la observacion, se puede obtener un mayor alcance en la
investigacion, puesto que la informacion recopilada sera objetiva de acuerdo con lo estudiado
y observado en las personas en su ambito natural. Por lo tanto, se empleara este método para
documentar un resultado mas completo y visualizar las deficiencias presentadas por

individuos.
9.4.1.2. Entrevista

Segln Pimienta (2012) esta técnica es “un proceso en el que intervienen dos 0 mas personas,
a través de un medio, generalmente oral, en que se distinguen roles asimétricos: entrevistador
y entrevistado” (p. 60). Asi, al planear entrevistas, sean abiertas o cerradas, se completa la
informacion de los procesos empleados en los sujetos de estudio, marcando la
confidencialidad de cada una de las posibles sesiones y el caracter afectivo que tiene el

entrevistado sobre lo que se le cuestiona.

9.4.2. Instrumentos

Los instrumentos segun Hurtado (2000) son aquellos que "constituyen las vias mediante la

cual es posible aplicar una determinada técnica de recoleccion de informacion” (p. 427). Por
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ello, los instrumentos de esta investigacion permitiran reconocer los diferentes grados de
desempefio en que los estudiantes se encuentran segtin su compromiso reflexivo y sus niveles
de aprendizaje. Consecuentemente, estos esta via de recoleccion de informacion facilitara el

analisis interpretativo de las acciones en el area estudiada.

Sobre la misma linea de investigacién, Hamodi, Lopez y Lopez (2015) citados por Fuentes
(2018) afirman que “los instrumentos de evaluacion son las herramientas que tanto el
profesorado como el alumnado utilizan para plasmar de manera organizada la informacion
recogida mediante una determinada técnica de evaluacion” (p. 156). Consecuentemente,
estos esta via de recoleccion de informacion facilitara el anélisis interpretativo de las acciones

en el area estudiada.
9.4.2.1. Lista de cotejos

Las listas de cotejo son uno de los instrumentos de evaluacion educativa mas utilizados en el
ambito, esto debido a la flexibilidad que permite su disefio y su facil manera de calificar la
actividad o tarea. Pues, estos materiales de evaluacidon consisten en “una enumeracion de
conductas, cualidades o caracteristicas esperables/observables de los estudiantes. Estas, que
se pueden agrupar en unos pocos criterios o figurar aisladas, se evallan mediante una marca
que indica la ausencia o presencia de una conducta o rasgo” (Lara y Cabrera, 2015, p. 20).
Por lo tanto, en ellas, uno de los aspectos mas importantes son los criterios, por eso se deben
planear de antemano y presentar relacion estrecha con la accién en estudio en el campo
educativo.

Asi mismo, su funcionalidad para evaluar los conocimientos, mediante criterios que logren
determinar el grado en que el aprendizaje ha sido efectivo, esta ligado a la idoneidad de los
aspectos que se esta calificando. Segun Juarez (2021) consiste “un listado de enunciados que
sefialan con bastante especificidad, ciertas tareas, acciones, procesos, productos de
aprendizaje, o conductas positivas” (p. 6). Por tal motivo, es necesario la aplicacion de las
listas de cotejo en la evaluacion de los discentes. Pues, refleja las evidencias del desarrollo
cognoscitivo alcanzado y no alcanzado en pro del fortalecimiento de las competencias que,

en determinado tiempo y espacio pedagdgico, se esté trabajando con los educandos.
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9.4.2.2. Rubricas

Las rabricas son una ayuda idonea y especifica para verificar los conocimientos de los
discentes, plantedndose para ello distintos criterios sobre el tema en cuestion o el aprendizaje
adquirido con anterioridad. Segin Cano (2015) “una rabrica es, (...) un registro evaluativo
que posee ciertos criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o
gradaciones de calidad y tipificando los estandares de desempeno” (p. 267). Por lo tanto, este
instrumento permitira constatar las destrezas y dificultades que tienen los alumnos acerca del

tema, valorando sus conocimientos mediante una herramienta adecuada.

A diferencia de las listas de cotejo, las rdbricas son instrumentos de evaluacion mas
complejos, pero ambos materiales se encargan de calificar el trabajo realizado por los
discentes. Al respecto, Lara y Cabrera (2015) mencionan que “en términos técnicos, una
rubrica es una matriz o una tabla de doble entrada que contiene criterios (dimensiones),
indicadores y descriptores que se articulan a través de una gradacion cualitativa y/o
cuantitativa de la calidad del trabajo o desempefo observado” (p. 47). Ahora bien, conviene

resaltar que estos criterios tienen la particularidad de ir de lo ejemplar a lo més deficiente.

9.4.2.3.Prueba diagndstica

Es necesario realizar pruebas diagnosticas para cerciorar el grado de conocimiento que posee
el estudiante, asi mismo, detectar las deficiencias o debilidades del aprendizaje. A este
respecto, Orozco (2016) menciona que “la evaluacion diagnoéstica se centra en el tipo y el
nivel de conocimientos que tienen los alumnos antes de iniciar ese curso o esa asignatura”
(p. 4). Po lo tanto, al realizarlas al principio permitira guiar al investigador para que aplique
de manera correcta las herramientas con las que cuenta y el proceso de aplicacion sea
efectivo, pues se tendra conciencia de las flaquezas del sujeto en estudio. En la presente
investigacion se utilizd una prueba diagnostica para poder constatar los problemas de
comprension lectora que los discentes tienen, de la misma manera, poder valorar los campos

en que se haré énfasis en el proceso de ensefianza.
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X. Analisis de resultados

10.1. Analisis del cuestionario de la entrevista a docente

Al realizar la entrevista a la docente seleccionada, se pudo constatar algunos problemas de
comprension lectora que tienen los estudiantes en el analisis de los textos expositivos y los
principales factores que contribuye a la potencializacion de estos. Primeramente, se explicitd
que hay problemas de comprensidn lectora por falta del gusto por la lectura, no hay un habito
lector en el discente que lo motive y deje de considerar los textos como algo tedioso o
aburrido. Seguidamente, se detalld que los discentes poseen dificultades en el reconocimiento
de ideas principales y secundarias, asi como en el reconocimiento de la estructura interna de
los textos. Esto es ocasionado por falta de estrategias innovadoras que faciliten y vuelvan

précticas las clases en el &mbito de comprensidn textual.

En cuento a la implementacién del mapa mental como estrategia didactica para facilitar la
comprension lectora y tener un aprendizaje integrador, asi como significativo, la docente
externo que, aunque no la ha aplicado en el colegio el cual es escenario de estudio, la
estrategia si es funcional, pues facilita de manera objetiva y precisa la ensefianza sobre textos
expositivos. Ademas, explico que esta estrategia incentiva a comprender con mayor eficacia
nuevos conceptos, estructurar la informacion y activa procesos inferenciales en los

estudiantes, permitiendo que la clase se vuelva mas organizada con contenidos mas claros.

De igual manera, la entrevistada afirmé que los discentes desarrollaran la comprension
lectora, asi como habilidades cognitivas, entre ellas la interiorizacion de la informacion, el
pensamiento critico y la generacion de ideas. Por lo tanto, este organizador grafico es una
poderosa herramienta para el desarrollo de las habilidades cognoscitivas de los estudiantes,
fomenta la creatividad y la reflexion metddica con la vinculacion de los conocimientos

previos, importante para todo proceso comprensivo.



10.2.Analisis de la prueba diagnostica (Nociones conceptuales)

10.2.1. Analisis de las respuestas 1 de la PD1

En este apartado se explica los resultados obtenidos de los instrumentos diagnosticos
aplicados. En este caso en particular, de la prueba de diagnostica, la cual consistio en la
presentacion de dos textos de diferentes tipologias (uno narrativo y otro expositivo). De ellos,
los estudiantes contestaron dos preguntas, una directa - cerrada (Segun su criterio, ¢Qué tipo
de texto es El bote/ Contaminacidn por aguas residuales?), y una indirecta — abierta (Explica
porqué le diste esa clasificacion al texto El bote/ Contaminacién por aguas residuales).
También se orient0 la realizacion de una actividad practica. Estas se contestarian con base en
el conocimiento de los estudiantes sobre los teoremas, asi como sus procesos de comprension
(Identificar las ideas principales de los parrafos en cada uno de los textos). A continuacion,
mediante la gréfica, se muestran los resultados en la contestacion de los estudiantes cuando

se les pidio clasificar el texto:

Tabla 1
Segun tu criterio, ¢Queé tipo de texto es EI Bote?

100
3
£ 80
S
o Excelente
8 60 -
= 50 %
z ° 42.9 % Eficiene
F 40 Regular
c
S m Deficiente
c 20
o 7.14%

0%
0
Excelente Eficiene Regular Deficiente

Los resultados presentados en la tabla son producto de la agrupacion de las respuestas
ofrecidas por los estudiantes. Se presentan las siguientes escalas; en un 0 % las respuestas
excelente, estas deberian estar de acuerdo a los aspectos tedricos desarrollados por expertos

en el estudio de las diferentes tipologias textuales; en un 50 % las contestaciones eficientes,
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en las que se evidencia que los conceptos tienen un grado pertinente de aproximacion a la
teoria; en un 7.14 % la categoria regular, ya que las respuestas que pueden enriquecerse
durante el proceso de aprendizaje para que resulten funcionales; por ultimo, con un 42.9 %
las contestaciones deficientes, las cuales estan alejadas de lo que se les interroga a los
educandos y se confunde el concepto por otro totalmente diferente. Este proceso de
catalogacion se sigue en todo el andlisis, por lo que se presenta una tabla para iniciar el

analisis de cada una de las interrogantes de las pruebas diagnosticas.

Ahora bien, retomando los datos presentados en la tabla, se deja claro que, ninguno de los
estudiantes fue capaz de dar una respuesta excelente. Es decir, no pudieron clasificar el texto
como un cuento, dado que no reconocieron estos textos como aquellas narraciones simples,
con escenarios y personajes limitados (Rendon, 2020, p. 6). Si bien es cierto, hubo estudiantes
que presentaron aproximaciones pertinentes, pero no fueron capaces de clasificar de manera

precisa el discurso escrito que estaban leyendo.

Respecto a las pruebas en que las respuestas fueron eficientes (P.D.1.P.01.E-01,
P.D.1.P.01.E-02, P.D.1.P.01.E-06, P.D.1.P.01.E-09, P.D.1.P.01.E-11, P.D.1.P.01.E-14 y
P.D.1.P.01.E-15, véase en anexos) se encasillan en tal subgrupo, pues reconocen a grandes
rasgos un texto narrativo cuando se enfrentan a él. No obstante, no logran realizar una
clasificacion exacta sobre qué categorizacion dentro de este género literario es lo que estan
leyendo. Se logra evidenciar que realizan algunas asociaciones de sus aprendizajes iniciales
y los vinculan con el escrito. No obstante, no avanzan a una explicitacion conceptual
particular en la que los saberes adquiridos durante cursos anteriores se plasmen de manera

solida.

Ahora bien, en la P.D.1.P.01.E-17 el estudiante realiza una clasificacion que esta dentro de

los textos narrativos:

Realice las siguientes actividades:

I. Segin tu criterio, ;Qué tipo de texto consideras que es: “EL BOTE?

A~ 22 oo Cic ./'/" >

Sin embargo, aunque el texto presenta una estructura dialogada, no es una anécdota, ya que

esta, segun Alfageme (2017):
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“es un genero de origen folclorico que estd indiscutiblemente unida a la risa, a sus
transformaciones y vaivenes. Nace en el banquete y su héroe es el sabio ingenioso
que basa su identidad en el saber que participa de lo popular y de la risa”. (p. 131)

En cambio, el cuento es la narracion de hechos ficticios en los que entran en juego pocos
personajes, desarrollando un tema en conjunto, del cual se extrae un tema comun para mostrar
la realidad humana. En consecuencia, aunque se pretendia dar una respuesta puntual, el

aprendizaje del estudiante no esta estructurado de manera correcta.

En el Gltimo de los casos, se encuentran las respuestas deficientes que corresponden al 42.86

% de las pruebas diagnosticas:

P.D.1.P.01.E-13 P.D.1.P.01.E-16

En estas respuestas se muestra la confusion y desconocimiento de las definiciones de los
conceptos que se espera que los educandos dominen. Por una parte, en la P.D.1.P.01-E-03
(véase en enexos) no se ofrece ninguna explicacion. Por lo tanto, el estudiante no posee
apropiacién de ningun aprendizaje relacionado a este contenido. En cuanto a las siguientes
tres respuestas de las P.D.1.P.01-E-05, P.D.1.P.01-E-010 y P.D.1.P.01.E-12) se puede
observar que hay confusion del tipo de discursos escritos que leen y solo ubican la
terminologia sin poder reconocer las caracteristicas de cada aspecto. Ya que, mencionan
términos gramaticales que estan alejados sobre lo que se preguntan. Asi pues, una copulativa
0 una oracion compuesta por coordinacion del tipo copulativa no es un tipo de texto, sino es
un tipo de enunciado que forma parte de los parrafos o de un escrito. Asi mismo, el resto de
contestaciones, intentan construir el argumento del cuento, con muchas faltas de ortografia,

pero no clasifican el texto como tal.
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10.2.2. Analisis de las respuestas 2 de la PD1

Por otra parte, cuando se cuestiond sobre el porqué le daban esa clasificacion al texto, el
grado de acierto segln la concordancia con la primera respuesta fue el siguiente:

Tabla 2
Carcaterizacion del texto ""El Bote™"

100
3
@ 80 71.4%
=
o
2 60 H Excelente
2z Eficiene
% 40 Regular
c
S 2 14.29 % 14.29 % = Deficiente
. 0%

0
Excelente Eficiene Regular Deficiente

Las respuestas eficientes que tenian mas relacion y resaltaban alguna de las caracteristicas de

los cuentos, fueron las siguientes:

P.D.1.P.01.E-01 P.D.1.P.01-E-02
_" Explici p rqutle diste o chasificacién 1 ¢l lexfo; “TL BOTE 1. Explicd por qué e diste esa clasificacién a el texto: “EL BOTE”,
g7 s R T £ 7 73 e T

En estas respuestas se distingue que es una narracion ficticia o real y se le clasifica el texto
de manera puntual, “tipo cuento”. Por lo tanto, un pequefio porcentaje de estudiantes, aunque
no explicita de manera abundante la caracterizacion del escrito, si manejan aspectos

determinantes para catalogar el texto.

Seguidamente, las contestaciones regulares tienen el mismo porcentaje de acierto que las

anteriores:
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P.D.1.P.01.E-09 P.D.1.P.01.E-14

Si bien es cierto, el texto narrativo “integra historias, que en la mayoria son contadas por una
persona que hace las veces de relator, personaje e intenta que quien lo escucha viva de manera
casi exacta estas situaciones nombradas” (Diaz y Londofo, 2016, p.33). Por lo tanto, se
encarga de contar un acontecimiento, cuando el estudiante toma esto como una caracteristica,
no aporta ni demuestra dominio en la explicitacion conceptual de sus conocimientos ni en
apropiacion de las caracteristicas del discurso narrativo. Esto muestra que, el estudiante esta

en un punto medio y tiene que encausar su aprendizaje.

Por ultimo, la mayor parte de las respuestas fueron deficientes, ascendiendo estas a un total
del 71. 43 %. Las respuestas de los estudiantes numeros 03, 05, 10, 06, 11, 13, 15, 16 y 17
estdn meramente dominadas por el hecho de no concretar ni hacer la mas minima alusion a
las caracteristicas del género narrativo y, en los casos mas deficientes, no presentar las
respuestas sobre ninguna teoria de los que se han estudiado. De igual manera, los estudiantes
confunden el hecho de caracterizar con el de redactar el argumento del cuento mediante
parafrasis, aspecto que trunca el conocimiento sobre la clasificacion textual. Tales aspecto
causa vacios en las intervenciones y formacion del proceso de ensefianza y aprendizaje en

este campo.
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10.2.3. Analisis de la actividad 3 de la PD1

En el caso de la Gltima actividad, que consistia en ubicar las ideas principales en el texto, se

puede afirmar que hubo un margen de error del 92.9 % por una razén en esencia.

Tabla 3
Identificacion de Ideas Principales en el texto ""El Bote""

100 92.9 %
90
80
70

60
50 Eficiene

40 Regular
30

20 7.14 %
10 0% 0%

m Excelente

m Deficiente

Porcentaje de respuestas

Excelente Eficiene Regular Deficiente
En los textos narrativos, no existe la denominada oracion principal dado que esta “presenta
y anuncia el contenido del parrafo. De este modo, informa al lector de lo que va a seguir y le
ayuda a contextualizar el resto de la unidad alrededor de una idea vertebradora.” (Escandell,
2018, p. 121). En los textos narrativos muy pocas veces se logra apreciar la estructura formar
de un parrafo, la cual se compone de una idea principal y varias secundarias. En cambio, lo
que prevalece es un tema principal, el cual se vincula con algin elemento de las experiencias

comunes de todos los individuos (Campos y Alvarez, 2019).

Las respuestas de los estudiantes en las P.D.1.P.01.E-01, P.D.1.P.01.E-02, P.D.1.P.01.E-
03, P.D.1.P.01.E-05, P.D.1.P.01.E-06, P.D.1.P.01.E-09, P.D.1.P.01.E-10, P.D.1.P.01.E-
11, P.D.1.P.01.E-12, P.D.1.P.01.E-13, P.D.1.P.01.E-14, P.D.1.P.01.E-15 y P.D.1.P.01.E-
17. Tal como se evidencia en las respuestas, los estudiantes presentan deficiencias en los
procesos de comprension textual. Prueba de ello es que se extralimitan a transcribir
fragmentos del cuento, no aplican procesos inferenciales para escribir o extraer una idea
principal inexistente en el escrito ni intenta, en la mayoria de los casos, parafrasear la

informacion.
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Por otra parte, en la respuesta de la P.D.1.P.01.E-16, el discente es capaz de reconocer la
inexistencia de la idea principal, pero no porque reconozca la estructura de los parrafos. Sino
que, asocia la existencia de esta con aspectos relacionadas a las propiedades méas que a la
estructura del parrafo: la coherencia. Asi que, queda claro que los educandos presentan serias
dificultades tanto conceptuales como procedimentales para el reconocimiento y comprension
de textos narrativos confundiendo diferentes conceptos sin consolidar el aprendizaje.

En resumen, los estudiantes no logran reconocer ni comprender de manera precisa la
informacion que leen dado en los textos narrativos. Ya que, no pueden distinguirlo y no
aplican enjuiciamientos criticos sobre la lectura. De igual manera, en sus procesos de
comprension se pudo constatar que tienen lecturas superficiales sin reflexion ni
complementacion de la experiencia textual con la del entorno. En consecuencia, se muestra
que los estudiantes no estan desarrollando de manera esperada la macrohabilidad de la
comprension lectora, lo que dificulta su comprension de la realidad y evitando que sean

sujetos criticos y funcionales en el entorno en el que se desenvuelven.

10.2.4. Analisis de las respuestas 1 de la PD2

Al analizar las contestaciones en la segunda parte de la prueba diagnéstica, la cual consistia
en clasificar un texto expositivo, justificar dicha respuesta y detectar ideas principales dentro
del mismo texto. Al analizar los resultados de las pruebas contestadas, se obtuvieron los

siguientes resultados en la primera pregunta:

Tabla 4
Respuestas a la pregunta uno de la prueba diagnosica 2
100 92.31%
3
% 80
>3
&
L 60 m Deficiente
[«5)
o Regular
% 40 g
S Eficiente
5 20 7.69 %
S 0% 0% 09 % m Excelente
0 |
Deficiente Regular Eficiente Excelente
Titulo del eje
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Tal como se evidencia en la tabla, el 92.31 % fueron respuestas deficientes, las cuales se
agrupan en esta categoria ya que hubo estudiantes que no presentaron respuestas a lo que se

les interrogaba:

Los estudiantes (P.D.P.01-E-03, P.D.P.01.E-06 y P.D.1.P.01.E-14) no plasmaron sus
conocimientos previos sobre el concepto de textos expositivos, a pesar que han pasado por
los distintos ciclos académicos, no manifiestan definiciones base sobre lo que se le ha

expuesto sobre este teorema de estudio.

Asi mismo, las respuestas siguientes presentan diversas dificultades en torno a la

conceptualizacion de la tipologia expositiva.

La mayoria de los estudiantes (P.D.P.01-E-01, P.D.P.01-E-09 y P.D.P.01-E-10) clasifican
la tipologia expositiva como la informativa, pero hay una confusion entre lo que el estudiante
maneja como informar y explicar. Al respecto conviene destacar lo expresado por Alvarez y
Ramirez (2010) quienes expresan que, el texto expositivo “tiene como objetivo mostrar en
detalle la naturaleza del asunto, problema u objeto de andlisis, para lo cual se ajusta a
parametros estructurales —subtipos- discursivos fundamentales, tales como: definicién-
descripcion, clasificacion-tipologia, comparacidn-contraste, pregunta-respuesta, problema-
solucion, causa-consecuencias, e ilustraciones o representaciones gréficas de un fenémeno
particular” (p. 74). Mientras que el texto informativo se limita a proporcionar detalles
generales de un asunto sin ahondar en el contenido. Por lo tanto, el estudiantado no reconoce
de manera clara el texto que se le planteay, a la vez, de especial atencidn dado que en el ciclo
basico se retoma este tipo de escritos de manera continua. Por ello, queda claro que no se les
ha facilitado de manera adecuada las herramientas para que construyan su propio aprendizaje.

En el caso de la P.D.1.P.01.E-11 y la P.D.1.P.01.E-12, el estudiante desconoce totalmente
las tipologias textuales y asigno una clasificacion incorrecta. Al no poseer aspectos
conceptuales con una base apropiada, el discente no se apropia ni distingue la tipologia

textual y su aprendizaje previo no asocia ni reconstruye informacion significativa al respecto.

Por otra parte, solo una respuesta fue catalogada como excelente, en la P.D.1.P.01.E-02 se

detalla la siguiente respuesta:
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1. Segan tu criterio, ;Qué tipo de texto consideras que es la informacion:
“Contaminacion por aguas residuales”?

LK L RUC

Con ello se muestra que el estudiante fue capaz de reconocer el texto mediante el contenido
del mismo. De manera que, al enfrentarse a €l, le otorgd la clasificacion adecuada. Asi pues,
demuestra mayor dominio sobre el tipo de informacion que decodifica, ampliando sus
aprendizajes, tanto conceptuales como del entorno, para comprender el discurso y la

implicacion con su realidad.

10.2.5. Analisis de las respuestas 2 de la PD2
La segunda parte de la prueba diagnostica consistia en justificar el porqué de la clasificacion

textual explicitada en la pregunta uno de dicho instrumento de evaluacion, de la cual se

obtuvo los siguientes resultados resumidos en el presente gréafico:

Tabla 5
Caracterizacion del texto Contaminacion por aguas residuales

100
80 69.23 %

8
g 60 m Deficiente
g 40 30.77% Regular
e 20 Eficiente

0 0% 0% m Excelente

Deficiente Regular Eficiente Excelente

Respuestas

Las respuestas deficientes estdn conformadas por cuestionamientos realizados a los
estudiantes, los cuales quedaron sin ser aclarados: al cuestionar sobre las caracteristicas que
enmarcan los textos expositivos, en sus pruebas diagnosticas, los discentes (P.D.1.P.01.E-
03, P.D.1.P.01.E-06, P.D.1.P.01.E-11 Y P.D.1.P.01.E-14) no evidencian conocimientos
previos que permitan la justificacion y explicitacion de las caracteristicas de los textos

expositivos. Por lo tanto, la informacién referente a este contenido de estudio, en sus
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experiencias de aprendizaje, han sido recogidas en la memoria a corto plazo, lo que ocasiona
que olviden con facilidad, pues las teorias no son funcionales ni vinculadas a otros

presaberes.

De la misma manera, los estudiantes (P.D.1.P.01.E-01, P.D.1.P.01.E-12, P.D.1.P.01.E-13,
P.D.1.P.01.E-15y P.D.1.P.01.E-17) que si lograron ofrecer una respuesta, se observa que
fue una contestacion redundante y se trata de dar una sintesis de las generalidades del tema
del escrito. Al retomar la definicion de Pérez (1998) y Diaz (2005) se evidencia que en los
casos anteriores no se mencionan caracteristicas linglisticas ni textuales de los textos
expositivos, ni se aluden a ellas. Mas bien, lo que se ha contestado tiene de manera lejana
una aproximacion a lo que parece una conceptualizacion de esta tipologia textual,
definiéndola como aquella que tiene la finalidad de informar. Consecuentemente, se
desprende de todo ello que, los estudiantes estan aprendiendo de manera confusa. Es mas, en
laP.D.P.02.E-13 la respuesta esté orientada a los elementos pragmaticos que rigen de manera
interna los modelos de conducta de los individuos como eje constitutivo para la
caracterizacion de la tipologia expositiva. Dado que, el discente ofrece aspectos externos
como influencia del escrito y la manera que afecta en la vida cotidiana lo que informa el
texto. De manera que, los elementos conceptuales que maneja el educando contienen varias
discrepancias y limitaciones en los teoremas con los que dispone, los cuales obstaculizan la

explicitacion y dominio linguistico de los teoremas.

Ahora bien, se obtuvieron cuatro respuestas y se clasificaron como regulares, obsérvese cada

una de ellas:

P.D.P.0.1.E-02 P.D.P.01.E-09

. P p— £ nas = - ) P . :
% Explica por que ke disie esa chisificaciin 2 ef texte: “Contumingcion s r oug 1. Explica por qué ke diste esa clasificacién a ¢ fexto: “Comtaminacion por agus

residames”,
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P.D.P.01.E-10 P.D.P.01.E-16

2. Explici por qué le diste esa chasificacion a ef texts: “Confaminacidn por aguas L Explici par qu le diste s chsificaciin 2 o test: “Contamizacidn por agass
~ _ residurtes”, | residigles”,

= T T O e % ¢ poinw A L3 near .

oo d  (ONRF  Takeeinc a0, Sovd \a I -5 ~ | ot
(nttanfindted  0Or  anus *"r'x-‘l“w_ or €y a =

{ens Ly { 'isaY Al = \RTY ——

Yyl Mploemali AN
—B T 155 an gl

Tal como lo mencionan Pérez (1998) y Diaz (2005) parte de las caracteristicas de los textos
es dary presentar una informacion objetiva de cualquier tema. A este respecto, las respuestas
explicitadas por los estudiantes presentan como criterio general que estas tipologias textuales
su objetivo es dar informacion, aunque no dicen si esta es objetiva o0 no (diferencia de la
P.D.P.01.E-16). Sin embargo, la respuesta no es del todo correcta porque la caracteristica se
le atribuye al discurso dramético y, en los demas casos, al informativo. Asi que, se tiene una
aproximacion inconsciente sobre esta particularidad en asociaciones con del texto. Ya que,
no se detalla al discurso expositivo como aquel que contiene marcas léxicas y semanticas
para ampliar de manera lineal la informacion de estudio. En definitiva, la caracterizacion
tiene una mezcla en las diferentes tipologias textuales en los que los conceptos que maneja
el estudiante no estan bien estructurados, pues no se conocen las limitaciones o alcances de
cada uno de ellos. Por eso, es conveniente la modificacion reflexiva de los aprendizajes del
estudiante para que pueda realizar sus reformulaciones desde los aspectos funcionales que

tenga la estructura expositiva desde las condiciones de su medio situacional.
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10.1.6. AnaAlisis de la actividad 3 de la PD2

Al momento de pedirsele a los estudiantes que detectaran las ideas principales, se obtuvo
como resultado lo siguiente:
Tabla 6

Identificacion de ideas principales en el texto "*Contaminacion por
aguas residuales™

100
80
g %
T 60 53.85 % m Deficiente
o
g 40 30.77 % Regular
* 20 15% Eficiente
0 0% m Excelente
Deficiente Regular Eficiente Excelente
Titulo del eje

En la categoria deficiente se agrupan las repuestas que solo tienen un acierto o, que
simplemente, no hay respuesta. Como se ejemplifica en la P.D.1.P.01.E-03 y P.D.1.P.01.E-
17. Estos estudiantes, presentan de manera mas marcada problemas de comprension, ya que
no son capaces de identificar los tipos de ideas principales con las que cuenta el parrafo (una
deductiva, dos inductivas y otra deductiva), entendiéndase estas como aquellas que
“informan del enunciado (o enunciados) mas importantes que el escritor utiliza para explicar
el tema. Puede estar explicita* en el texto, y aparecer en cualquier parte de él, o bien puede
encontrarse implicita” (p. 118 — 119). Por lo tanto, no comprenden el significado ni intencién
del texto. Ademds, al momento de explicitar de manera escrita los resultados de su
comprension, dejan relucir dificultades en el dominio de la ortografia literal y ordenamiento

del discurso escrito.

4 Autores como Hernandez (2013), Escandell (2018), Carriedo y Alonso (1991) concuerdan en que las ideas
principales explicitas son las que se presentan visualmente en el parrafo y se encuentran de manera directa en
el mismo. A su vez, pueden estar presentes al inicio o al final del parrafo segin el estilo de quién escribe. Por
otra parte, la idea principal implicita, estos autores sefialan que, tiene que redactarse con base en las patentes de
las ideas secundarias, pues es técita. Para ello, se aplican procesos de inferencias (propio del segundo nivel se
la comprension lectora).
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De igual manera, los estudiantes que se encasillan en la clasificacion de regulares tienen
solamente la mitad de aciertos en la clasificacion de ideas, tal como se muestra en las
P.D.1.P.01.E-02 y en la P.D.1.P.01.E-06. En ambos casos, los estudiantes solo logran
identificar de manera correcta las ideas principales en los parrafos deductivos, es decir,
aquellos que tienen el enunciado principal al inicio. Consecuentemente, se ve marcado de
manera general el texto con este mismo tipo de idea. Sin embargo, aunque es una generalidad
de los textos expositivos contener este tipo de ideas, no siempre es asi. Por lo que el
aprendizaje de los estudiantes esta siendo aplicado de manera cerrada e invariable. Todo ello
ocasiona que el proceso de comprension quede en planos meramente literales, guiado por un

impulso inconsciente de aparente comprension sin examinar de manera cuidadosa el texto.

Por otra parte, dos estudiantes mostraron mayor dominio sobre el texto y sobre la
identificacion de los aspectos mas importantes del mismo, estos tuvieron tres aciertos en la
identificacion de los aspectos de primer orden dentro de cada uno de los parrafos y sefialando
de manera completa cada idea, aspecto que en las dos clasificaciones omitian, dado que se
segmentaba el enunciado. Enlas P.D.1.P.01.E-01y P.D.1.P.01.E-10 se muestra que el Unico
fallo que presentaron los estudiantes fue en la identificacion de una de las ideas inductivas
del texto. Ampere, tienen un nivel méas desarrollo en el aspecto de asimilacion de la
informacién y logran asociar los enunciados, al igual que discriminar la informacion de

primer orden de la que no lo es.

En sintesis, los discentes no comprenden ni analizan textos expositivos de manera adecuad.
De hecho, al no identificar las ideas principales dentro del mismo texto, se logra apreciar un
bajo dominio en la comprensién, asimilacion y decodificacion de la informacion. Ademas,
se aprecid el desconocimiento en esta tipologia textual, lo que indica que no examinan de
manera cuidadosa la informacion que reciben y su validez en el entorno que se difunda la
misma. Ello conlleva a que sean analfabetas funcionales, al no realizar apreciaciones

objetivas ni enjuiciativas.

73



10.1.7. Anadlisis de los mapas mentales elaborados por los

educandos

El presente anélisis se realiza con base en los organizadores graficos elaborados por los
estudiantes sujetos de estudio. Asi mismos, es conveniente resaltar que, uno de los aspectos
importantes para la elaboracion de un esquema, independientemente a la indole que se ajuste,
es la lectura minuciosa de la informacion que se pretende graficar. De manera que, en estos,
se recopila la sintesis que surge como resultado de la comprension de determinado texto. En
palabras de Estrada y Gonzalez (2000) los organizadores graficos “son una presentacion
visual de conocimientos que muestran informacién, en la que se rescatan aspectos muy
importantes como, por ejemplo, un concepto dentro de un esquema, unas caracteristicas
dentro de un mapa conceptual o una cronologia en una linea de tiempo” (p. 205). Se
mencionan tales afirmaciones, dado que no todos los educandos en sus pruebas lograron una
lectura comprensiva que se viera reflejada en las lecturas, bien sea subrayando ideas
principales y destacando palabras importantes de las ideas secundarias, haciendo anotaciones
al margen de las paginas sobre aspectos desconocidos o conocimientos que se vinculasen.
Sino, se procedio a la esquematizacion directa de la informacion, sin permitir la reflexion

consiente sobre lo que se lee.

Antes bien, solo un pequefio nimero de discentes (P.D.1.P.01.E-10, P.D.1.P.01.E-11,
P.D.1.P.01.E-12, P.D.1.P.01.E-13 y P.D.1.P.01.E-16, véase en anexos) fue consiente que,
antes del proceso de esquematizacion, se debe sefialar los aspectos primeros y al reconocerlos
de manera acertada, muestra procesos de comprension mas efectivos. No obstante, en todas
las pruebas antes especificadas, a excepcion de la P.D.1.P.01.E-13, si bien es cierto se
subraya el texto, los estudiantes no logran identificar las ideas principales de manera correcta
y hay una mezcla, pues no hay una categorizacién cromatica, entre qué aspectos son mas
importantes que los otros. En el caso de la P.D.1.P.01.E-13 subraya de manera correcta dos
ideas principales, teniendo un margen de error del 50 %, este discente demuestra tener un
mayor alcance en sus niveles de comprension textual, lo cual le permite encontrar aspectos

mayormente pertinentes en la lectura.
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Por otra parte, para analizar los organizadores graficos, se presenta una lista de cotejo que
muestra los resultados obtenidos sobre esta actividad:

Caracteristicas segun Pimienta (2012)

3 El asunto o | 3 Los 3 Las ramas | @3 Los aspectos | &3 Las ramas en

. concepto que principales tienen una menos su  conjunto

- es motivo de temas del imagen  y/o importantes forman una

L;: nuestra asunto 0 una palabra también  se estructura

9 atencion  se concepto  se clave impresa representan conectada

= expresa  en desprenden de sobre la linea como ramas

S una imagen la imagen asociada. adheridas a las

§ central central de ramas de nivel

=) forma radial o superior.

o ramificada
P.D.1.P.0LE-01 v v v v v
P.D.1.P.01.E-02 v v v v v
P.D.1.P.01.E-03 v v v v v
P.D.1.P.01.E-04 v v v v v
P.D.1.P.01.E-05 v v v v v
P.D.1.P.01.E-06 v v v v v
P.D.1.P.01.E-09 v v v v v
P.D.1.P.01.E-10 v v v v v
P.D.1.P.0LE-11 v v v v v
P.D.1.P.OLE-12 v v v v v
P.D.1.P.0LE-13 v v v v v
P.D.1.P.0L.E-14 v v v v v
P.D.1.P.0LE-15 v v v v v
P.D.1.P.0LE-16 v v v v v

Total 100 % 100 % 100 % 100% | 28.57 | 71.43%
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Segln la lista de cotejo, todos los resultados evidenciaron una total ausencia de las
primeras cuatro caracteristicas del mapa mental propuestas por Pimienta (2012), las
cuales consisten en ubicar asunto o concepto que es motivo de nuestra atencién en una
imagen central, desprender de la imagen central de forma radial o ramificada los
principales temas del asunto o concepto, plasmar una imagen y/o una palabra clave
impresa sobre la linea asociada y representar los aspectos menos importantes como
ramas adheridas a las ramas de nivel superior. Pero los estudiantes no lo realizaron dado
que desconocen en gran medida como se forma el organizador grafico de interés. Esto se
debe a que no se ensefia en ningun ciclo de educacion secundaria y los estudiantes no
manejan tales teoremas para poder ejercitarlos en procesos de comprension textual. En el
caso de la P.D.1.P.01.E-16 que para hacer o cumplir la cuarta particularidad propuesta
por Pimienta, lo cierto es que no reconoce de manera adecuada los aspectos principales
y retoma aspectos de las ideas secundarias. Por lo tanto, los aspectos graficados han sido
mal jerarquizados. No obstante, es pertinente resaltar que este discente logra, a la par de
sus conceptos, dibujar iméagenes que representan la realidad que intenta graficar. Lo que
indica que tiene cierta aproximacion sobre coémo es un mapa mental. Ampere, cuando
plasma las imagenes no las ubica de forma apropiada, pues no sigue los pasos y estructura

apropiada de este esquema.

En cambio, lo que hacen los discentes, casi en su totalidad, es construir lo que parecen
mapas conceptuales, pues asocian similitudes entre los conceptos <mapa conceptual> y
<mapa mental>, cabe resaltar que el mapa conceptual es, segun Ojeda (2007), un
“esquema para la representacion del conocimiento mediante [el] cual se hacen evidentes,
tanto los conceptos como la forma en que se enlazan estos para formar proposiciones.
Constituyen redes en las que los nodos son los conceptos y los enlaces contienen las
palabras que relacionan a los conceptos” (p. 37). Este tiene como caracteristica formar
enunciados oracionales mediante nexos u enlaces, o bien, usar enunciados no oraciones
como conceptos claves. A diferencia del mapa mental que, Segun Villaluatre y Del Moral
(2010) “se conciben como una expresion del pensamiento irradiante donde a partir de una
imagen central se ramifican los principales elementos de un determinado tema mediante
una estructura nodal conectada” (p. 18). El mapa mental se auxilia de los aspectos

pictoricos y cromaticos para representar la informacién y de esa manera incrementar el
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funcionamiento cognitivo del discente. Destaca aspectos claves del texto, pero no se toma
como lo mas importante, ya que la informacion se detecta mediante la simbologia que se

implementa en la creacion de este organizador gréafico.

En el caso de la quinta caracteristica el 28.57 % de esquemas realizados por los educandos
(P.D.1.P.01.E-01, P.D.1.P.01.E-EQ5, P.D.1.P.01.E-14 y P.D.1.P.01.E-16) cumplieron
tal pauta. Aunque no lograron elaborar mapas mentales satisfactorios ni cumplir las
caracteristicas anteriores a esta, si consiguen tener en cuenta la relacion de conceptos que
tienen cierta dependencia seméantica y consiguen formar estructuras conectadas de
manera general. En cambio, el restante 71.43 % no pudo conectar las ideas del esquema
con el tema principal, ni formar subcategorias que le permitieran tales fines. Por lo que,
se afirma que hay un desconocimiento casi total sobre este organizador grafico y sobre la
manera de realizarlo entre los estudiantes que participaron en esta etapa del proyecto
didéactico.

En definitiva, los estudiantes no son capaces de aplicar estrategias de comprension lectora
que les permitan la comprension adecuada y pertinente de los textos. Dado que, los
procesos de comprension realizados por los discentes son ambiguos y superficiales. Asi
mismo, las herramientas con las que cuentan para jerarquizar la informacion, las emplean
de manera inadecuadas. Por su parte, el mapa mental, al ser desconocido por los
estudiantes, tuvo un alto margen de error. Sin embargo, hubo un mayor esfuerzo para la
realizacion de los estudiantes, lo que indica que produce un choque cognitivo necesario

para el aprendizaje significativo.
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IX.  Proyecto didactico

Nivel académico: Educacion Media

Problema significativo del contexto

Grado: Octavo

Asignatura: Lenguay Literatura

Semestre: Segundo

Tiempo asignado al bloque: 16 horas del docente

Numero de sesiones de esta secuencia didactica: 8

o3 ¢Cuales son los teoremas que manejan los estudiantes sobre el texto expositivo,
sus caracteristicas y las herramientas de comprension para el analisis textual?
©3 ¢ CoOmo se puede mejorar los procesos de comprensién lectora de los estudiantes
de educacion secundaria?
o3 ¢Como les facilitard el mapa mental la comprension de textos expositivos y la
vinculacidn de la informacidn de estos con su entorno?

Titulo de la secuencia didactica: “Aprende creando...”

Declaracién de Competencias

Competencias disciplinares

mapas mentales.

expositivos.

©3 Impulsa medidas de proteccion o Utiliza medidas de proteccion, ©3 Emplea el conocimiento textual o3 Utiliza la expresion escrita para
personal y social, que permitan prevencidn, mitigacion y atencion a como estrategia de comprension evidenciar la comprension lectora.
reconocer los riesgos y desastres provocados por los del discurso oral y escrito.
vulnerabilidades en la familia la fendmenos naturales y antrépicos
escuela, y la comunidad. para reducir los riesgos y su impacto
en la familia, la escuela y la
comunidad, respetando todas las
formas de vida.
Fases de la secuencia
8 Saber conocer ©8 Saber hacer ©3 Saber ser
@8 Conoce los textos expositivos y sus particularidades. ©3 Reconoce los textos expositivos y sus particularidades. Reflexiona sobre la importancia del
©3 Comprende las ideas principales. o3 Identifica las ideas principales en los textos expositivos. reconocimiento de los textos expositivos.
©3 Entiende el concepto, caracteristicas y pasos para realizar o3 Aplica el mapa mental para la comprensién de textos Muestra interés, disciplina y constancia en el

proceso de comprensiéon textual, participando
activamente en las actividades propuestas.

©3 Recursos

1) Globos 2) Preguntas escritas en recortes 3) Pruebas diagndsticas 4) Lapicero 5) Textos: La contaminacion del suelo
y Contaminacién por aguas residuales.
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Diagnéstico y motivacion

aplica tus | Prueba Reconocimiento Atiende la lectura modelada para comprender las | Prueba Heteroevalu | Cuestionario de
80 conocimientos en la | diagnéstica | de textos generalidades de los textos facilitados. diagnéstica acion la prueba
minutos clasificacion de narrativos y Lee de manera comprensiva los textos facilitados | Lecturas: diagnostica

diferentes tipologias expositivos para contestar las interrogantes sobre | El bote contestado

textuales, identificacion y comprension del escrito. Contaminacion

caracterizacion y Anélisis textual Contesta de manera individual el cuestionario de | por aguas

reconocimiento  de la prueba diagndstica facilitada. residuales

ideas principales Expresa tus comentarios sobre las actividades de | Lapiceros

dentro del texto. la prueba diagndstica Resaltadores

Demuestra tus | Prueba Creacion de Practica la lectura reflexiva en el texto facilitado | Lecturas: Heteroevalu | Mapas mentales
80 habilidades en la | diagndstica | mapas mentales Sefala las ideas principales del texto y elementos | El bote acion elaborados por
minutos comprension textual importantes de las ideas secundarias Contaminacion los estudiantes

creando mapas Elabora un mapa mental usando aspectos de la | por aguas

mentales sobre vida cotidiana con el texto catalogado como | residuales

lecturas expositivas expositivo Hojas blancas

que reflejen Menciona tu experiencia elaborando mapas | Lapiceros

problemas medio mentales y como lo realizaste. Resaltadores

ambientales de tu

entorno.

Comprende el | El texto | Concepto Realiza la lectura comentada de los textos | Lecturas: Coevaluaci6 | Listas de cotejo
80 concepto y | expositivo | Caracteristicas facilitados. Nadie n contestadas
minutos caracteristicas de los Aplica, en pareja, la lista de cotejo sobre las | Contaminacion Crucigramas

textos  expositivos, caracteristicas de los textos expositivos en las | del suelo resueltos

reflexionando sobre lecturas facilitadas. Listas de cotejo Exposicion

las particularidades Responde las preguntas propuestas con base en | impresas sobre los

de este. el texto expositivo facilitado. Lapiceros hallazgos

Resuelve en pareja el crucigrama sobre los textos
expositivos y sus caracteristicas.

Participa en un seminario ofreciendo las
respuestas a las preguntas contestadas en pareja,
argumentado de manera légica y pertinente.
Participa en la dinamica “El correo” para
mencionar cudl es la importancia de conocer el
texto expositivo.

Crucigramas
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Identifica ideas | El texto | Concepto 1. En parejas, determina cuadl de los textos | Lecturas: Heteroevalu | Crucigramas
80 explicitas (principal | expositivo: | Estructura facilitados contiene pérrafos correctamente | El bote acion contestados
minutos y secundarias) en | El parrafo regida por una estructurado y justifiquen tus ideas. Contaminacion | Coevaluacidé | Participacion en
textos  expositivos idea principal 2. Resuelve el crucigrama sobre los tipos de ideas | por aguas | n la pizarra
sobre tematicas de que contiene un parrafo. residuales Trabajos
prevencion y gestion 3. Detecta los diferentes tipos de ideas que tenga | Lapiceros terminados  de
de riesgo. parrafos correctamente estructurado en el texto | Resaltadores los estudiantes
expositivo. Cuadernos  de
4. Pasaa lapizarra a sefialar las ideas principales de | los estudiantes
los parrafos correctamente estructurados en el | Crucigramas
texto expositivo. Data show
5. Contextualiza la lectura, asociandola vivencias
objetivas que sucedan en tu entorno, mediante
anotaciones al margen de la lectura.
7. Comenta ante tus compafieros las reflexiones
realizadas sobre la lectura.
80 Identifica ideas | El texto | Estructura 1. Mediante la dindmica “El rio revuelto” menciona | Lectura: Heteroevalu | Notas al margen
Minutos | explicitas e | expositivo: | regida por una el concepto de: La higiene | acion de las lecturas
implicitas (principal | El parrafo idea principal Textos expositivos y sus caracteristicas personal Restimenes
y secundarias) en Parrafo Cuaderno de los terminados
textos  expositivos Tipos de ideas principales estudiantes Exposiciones
sobre tematicas de 2. Leede maneraindependiente el texto “La higiene | Lapiceros
prevencion y gestion personal”. Resaltadores
de riesgo. 3. Escribe al margen de los parrafos maneras en que
puedes aplicar la informacion leida y que no lo
diga el texto.
4. Detecta la idea principal de cada parrafo.
5. Resume la lectura usando las ideas principales y
aspectos claves de las ideas secundarias.
6. Comenta ante tus comparfieros las maneras en que

aplicarias la informacion.
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El mapa
mental

80 Analiza el texto | El texto | Resimenes 1. Lee los textos facilitados. Lecturas: Coevaluacién | Trabajos escritos
minutos expositivo a partir de | expositivo Identificacion de | 2.  Determina cual de los dos textos es expositivo, | Nadie Heteroevalua | terminados
sus  particularidades, ideas principales justificando tu respuesta a partir de las caracteristicasde | Contaminacion cion Cuestionarios
realizando resimenes y Representacion esta tipologia. del suelo contestados
detectando  elementos grafica de la | 3. Realiza, en grupos de tres, le seleccién de ideas Dibujos realizados
claves en lainformacién informacion principales y elementos importantes de las ideas Exposiciones
que estos ofrecen. secundarias. sobre los hallazgos
4.  Elabora, en grupos de tres, un resumen sobre el texto
expositivo seleccionado.
5. Contesta, en grupos de tres, las siguientes preguntas
sobre el texto:
¢Cémo contribuyo a erradicar o a empeorar la
problemética que describe el texto y que esta presente
en mi comunidad?
¢Qué efectos, aparte de los que menciona el texto,
puede traer a mi comunidad el problema en cuestién?
¢Como resolveria tal situacion?
¢Qué incide en el aumento o prevalecimiento de la
problemética?
6. Realiza, de manera individual, tres dibujos alusivos a la
informacion del texto o de las respuestas a las preguntas
realizadas con base en el texto.
7. Enun seminario, expresa tus hallazgos.
80 Aplica la estrategia del | El mapa | Concepto 1. Menciona, Mediante las preguntas generadores QQQ
minutos mapa mental en textos | mental Estructura (;Qué veo, qué no veo, qué infiero?), las diferencias | Data show Autoevaluaci Cuadros “T”
expositivos sobre Pasos para entre los mapas mentales proyectados en la pizarra. Recortes del | 6n elaborados
tematicas de prevencion realizarlo 2. Determina en pareja, en cual de los dos esquemas | material tedrico Coevaluacion | Mapas mentales
y gestion de riesgos, proyectados en la pizarra al principio de la clase, se | Listas de cotejo Heteroevalua | elaborados
aspectos aplican las caracteristicas de los mapas mentales, | Lectura: cién Exposiciones
medioambientales, llenando la lista de cotejo facilitada. Contaminacion
problemas sociales del 3. ldentifica los elementos que constituyen al mapa | del suelo
entorno 0  asuntos mental. Dibujos de los
relacionados a la salud y 4.  Realiza un cuadro “T” para ubicar las caracteristicas y | estudiantes
bienestar fisico para pasos para elaborar un mapa mental.
facilitar la comprension 5. En pareja, extrac del “batl de las sorpresas”
lectora. caracteristicas o pasos para realizar un mapa mental.
6. Entriadas, sigue los pasos para realizar un mapa mental
sobre el texto “Contaminacion del suelo”, anexando los
dibujos previamente elaborados.
7.  Presenta tu mapa mental elaborado durante la clase.
8.  Entrega tu mapa mental terminado.
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80 Aplica la estrategia del | El mapa | Elaboracion  de | 1.  Seleccionael texto expositivo en las lecturas facilitadas. | Lecturas: Heteroevalua Mapas mentales
minutos mapa mental en textos | mental mapas mentales 2. Subraya ideas principales. Nadie cion elaborados

expositivos sobre 3. Realiza un resumen de la informacién. Consecuencias

teméticas de prevencién 4. Planifica la creacién del mapa mental con base en el | psicosociales del

y gestion de riesgos, texto expositivo, teniendo en cuenta los pasos para | embarazo en

aspectos elaborarlo. adolescentes

medioambientales, 5. Elabora un mapa mental sobre el texto expositivo | Lapiceros,

problemas sociales del seleccionado. resaltadores y

entorno 0  asuntos 6.  Participa en una expo-feria sobre tus mapas mentales. colores

relacionados a la salud y Cuadernos

bienestar fisico para Hojas blancas

facilitar la comprension Imégenes de

lectora. apoyo
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XI. Conclusiones

La presente investigacion se plante6 como objetivo el proponer el mapa mental como
estrategia para la comprension de textos expositivos con los estudiantes de 8vo grado. Dado
que, este permite la reflexion consciente de la informacion, involucrando los procesos
cognitivos que el estudiantado debe poner en préctica de manera constante para desarrollar
la macro-habilidad de comprensidn lectora. De igual manera, los discentes aprenden creando
y enriqueciendo sus conocimientos, ya que contextualizan con sus vivencias a través de la
representacion grafica de nuevos saberes y los ya interiorizados. Dicho esto, se ofrecen las

siguientes conclusiones obtenidas mediante el trabajo investigativo llevado en curso:

1. Al determinar las dificultades de los estudiantes en la comprension de textos
expositivos, se pudo constatar que no lo reconocen cuando se les presenta un escrito
de esta indole. De hecho, son incapaces de conceptuarlo y atribuyen otras
clasificaciones textuales a este tipo de escritos. Ademas, no pueden caracterizarlo
por medio del contenido de la informacidn, pues no resaltan aspectos conceptuales
que avalen el porque se categoriza el codigo escrito como tal.

2. Los resultados del andlisis textual demostraron que los discentes tienen niveles de
comprension lectora muy bajos, ya que no subrayaron ideas principales, aspectos
importantes dentro de cada uno de los parrafos para esquematizar la informacion, ni
hicieron vinculaciones entre lo que ya conocian y lo que el texto les mencionaba. De
hecho, no lograron construir de manera eficiente un mapa mental con base en la
lectura expositiva que se les orientd, dado que recuperan mediante transcripciones
informacion especificamente literal.

3. Al analizar las dificultades de los estudiantes en la comprension de los textos
expositivos, se pudo verificar que tienen poco dominio sobre herramientas que les
permitan y faciliten el desarrollo, tanto del pensamiento critico como reflexivo,
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto ocasiona en los discentes poco
interés en los procesos de analisis y no se motiven para alcanzar un progreso
satisfactorio de sus propias habilidades. Con ello, se provoca que el estudiante no
reconozca la funcionalidad de los temas y quede como un sujeto pasivo y mecanico

en su formacion integral.
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XIl. Recomendaciones

Con base en lo estudiado, se recomiendan las siguientes acciones para contribuir de manera

positiva a la mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje:

Dado que el Ministerio de Educacion no propone el mapa mental en ninguna de sus
unidades, esta estrategia es considerable integrarla en la malla curricular del MINED,
puesto que aportaria significativamente aspecto del desarrollo de la comprensién lectora

del discente.

Al docente, usar estrategias que permiten el analisis mediante inferencias para darle la
oportunidad al estudiante que se desarrolle de manera autodidacta y cumplir con el

pensum educativo en el &mbito de la comprension lectora.

Usar material didactico pertinente, adecuado a la realidad educativa y que le sea funcional
en el desemperio socioformativo del educando.
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XIV. Anexos
14.1. Codificacion de la prueba diagnostica

En la prueba diagnostica se siguio la presente codificacion: P.D.1.P.01.E-01.
P. D: Prueba diagndstica
1: Numero de la prueba diagnostica
P: Pregunta
01: NUmero de la pregunta
E: Estudiante

01: NUmero asignado para el estudiante
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14.2. Material didactico de las sesiones del proyecto didactico

14.2.1. Material didactico de la sesion 1 (Sesion diagndstica)

Estimado estudiante, por favor, lea con atencion los siguientes dos textos y realice las
actividades planteadas al final de cada texto. Recuerde trabajar de manera ordenada,
estética y formal. Utilice lapicero azul para contestar todo lo que se le indica. jExitos!

“EL BOTE”, Fernando Silva

—¢ Y ése es suyo?

—Si; también aquella otra— me dijo sefialando a la muchachita.
—Veni, vos, dé los buenos dias, malcriada.

La muchachita era toda dundita, se parecia a una palomita de barro.

—Aquellos otros son también mios, nos dijo la vieja sefialandonos a otros negritos que
estaban jalando agua.

Con nosotros andaba el Sultan, el perro de la finca. A la vieja le gusté el animal, le paso la
mano por el lomo y me dijo.

—¢Y éste qué corre?

—~Pues todo, le contesté.

—Es bueno, me dijo y le sobd la cabeza.
—¢Y aqui vive sola?, le pregunto yo.
—Unas veces, me dijo.

El rancho de Los Robles mejor parecia una jaula. Habia adentro un cocinero, un jicarero
con unos tarros y un guacal en un banco tapado con un trapo sobre el que estaban pegados
un monton de chayules.

Nosotros nos habiamos venido por el camino para entrar al rio por la loma de Los Robles,
porque el llano estaba lleno.

—cSefiora, —Ile dije yo a la vieja— me puede facilitar un bote? Le voy a pagar el alquiler.
—Si no hay bote, me contesto.

—¢Y ése no es de aqui?, le dije sefialando uno que estaba amarrado en la orilla.

—Ese bote no.

—¢Y por qué?

No me contesto la vieja; a mi me parecid raro.

96



—¢Vea —Ile volvi a decir— y por qué no me lo alquila?
—No —me dijo— no se puede, ese bote no se alquila.

Entonces ya no le dije ni media palabra de bote. Pero al rato y sin volver a verme, como si
no fue conmigo; cogiendo de un lado para otro, apartando un taburete, arreando una gallina,
pepenando un palo me fue diciendo: —“Ese era el bote del dijunto Pedro. Yo vine aqui de la
Azucena, hace afios; de aqui era él. El hizo este rancho y yo le tuve estos hijos. Pero él se me
enfermd del bazo, se me fue poniendo mayate, mayate; no hubo remedio que le llegara, arrojo
la bilis después solo los huesos era, hasta que quedo6 en anima. Este bote era del”.

La vieja se levantd a arrear un chancho que estaba rascando en la pata del cocinero, después
volvid y siguio:

—“Y no le gustaba que se lo tocara nadie”.
—ijPanchd! —le grité al muchacho— jVe a ver si no anda la yegua en los siembros!
—*“Fl dijo que ese bote era del” — me volvio a repetir la vieja—.

—iJulian!, le grit6 al otro muchacho, que andaba con un mecatito. Anda traeme unos palos
pal fuego.

Luego la vieja se levant6 de donde estaba.

—Ni yo lo ocupo, me dijo y se volvid a sentar.
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Realice las siguientes actividades:

1. Segun tu criterio, ;Qué tipo de texto consideras que es: “EL BOTE?

2. Explica por qué le diste esa clasificacion a el texto: “EL BOTE”.

3. Subraya con resaltador la idea principal o redactala si no esté explicita en el texto.
1.
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Contaminacion por aguas residuales

Para tener claridad en el real alcance de lo que significa la contaminacién del agua en las
ciudades, necesariamente se debe considerar los extremos, es decir, el origen y el punto de
captacion del agua que ingresa a la ciudad, su uso y transformacion en el espacio urbano, y
el lugar en donde se descargan los residuos con capacidad de contaminar cuerpos receptores
(hidricos o suelos). Esto significa que es conveniente, para lograr una visién completa del
problema, la definicion territorial de las areas de influencia y de las areas de asentamiento
urbano. Como una de las justificaciones de necesidad de implementacion de politicas de
prevencion y control de la contaminacion, es preciso tener presente la sensibilidad de los
ecosistemas hidricos en sus caracteristicas fisicas, quimicas y biolégicas cuando son
sometidos a la accion natural o a la intervencion humana, por lo que se vuelve éticamente
inevitable el considerar la minimizacion de los efectos adversos provocados por la extraccion,
uso y descarga de residuos, en miras a mantener la salubridad de los ecosistemas, que a su
vez significa mantener espacios vitales sostenibles para los seres vivos.

El incremento poblacional implica una mayor produccion de alimentos, que se puede lograr
mediante la aplicacién de mejores tecnologias o con la simple ampliaciéon de la frontera
agricola; en ambos casos, se requiere un abastecimiento de agua para fines de riego,
abrevaderos, procesamiento de alimentos y para formacion de piscinas de cultivo de peces y
camarones. Todos estos usos, incluyendo la ampliacion de la frontera agricola y las practicas
de cultivo, generan algun grado de residuos y desechos que contaminan el suelo y finalmente
Ilegan a cursos de agua, por esta razon se busca ubicar las fuentes para abastecimiento, aguas
arriba de los lugares en donde se realizan actividades humanas. Sin embargo, con el
transcurso del tiempo, los lugares de ubicacion de la fuente son, de alguna manera, afectados
por actividades productivas y/o de explotacion.

La mayor parte de las actividades mencionadas producen desechos de variada composicion
directamente vinculados con el uso dado, pudiendo ser de naturaleza mineral, organica y
microorganismos patdgenos, contaminando el agua de abastecimiento; esta contaminacion
restringe significativamente el uso que podria darse a estas aguas, volviéndose indispensable
realizar un tratamiento previo a las descargas que generalmente se efectlan en quebradas,
rios, lagos, esteros, océanos o en el suelo. Dado que el crecimiento de los centros poblados y
la satisfaccion de sus requerimientos, continGa incrementandose, los niveles de
contaminacion son cada vez mayores. En el pais evidencia un panorama de creciente
contaminacion de sus cuerpos hidricos que son empleados para descargar los desechos
liquidos de estos centros y de diversos procesos productivos con afectacidn directa al agua.

La descarga no controlada de los desechos hacia cuerpos receptores ha causado una serie de
inconvenientes en el pais, mencionando los siguientes: Contaminacion de suelos agricolas y
por ende de los cultivos, al emplear como agua de riego una fuente contaminada. Incremento
del parasitismo y potenciacion de enfermedades de origen hidrico, lo que a su vez ha
generado indices de morbilidad y mortalidad infantil alarmantes. Limitaciones para usos en
piscifactorias. Restricciones para usos recreativos primarios y secundarios. Imposibilidad de
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emplear las fuentes contaminadas para abastecimiento de agua potable para otras poblaciones
aguas abajo de la descarga, asi como restricciones para uso en riego.

Isch, E. (2011). Contaminacién de las aguas y politicas para enfrentarla. Foro de los.

Realice las siguientes actividades:

1. Segun tu criterio, ¢Que tipo de texto consideras que es la informacion:
“Contaminacion por aguas residuales’?

2. Explica por qué le diste esa clasificacion a el texto: “Contaminacion por aguas
residuales”.

3. Subraya con resaltador la(s) idea(s) principal(es) o redactala(s) si no esta(n)
explicita(s) en el texto.
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14.2.2. Material didactico de la sesion 2 (Sesiones diagndsticas)

Estimado estudiante, por favor, lea con atencion el siguiente texto y realice la actividad
planteada al final de cada texto. Recuerde trabajar de manera ordenada, estética y formal.
i Exitos!

Contaminacion por aguas residuales

Para tener claridad en el real alcance de lo que significa la contaminacion del agua en las
ciudades, necesariamente se debe considerar los extremos, es decir, el origen y el punto de
captacion del agua que ingresa a la ciudad, su uso y transformacion en el espacio urbano, y
el lugar en donde se descargan los residuos con capacidad de contaminar cuerpos receptores
(hidricos o suelos). Esto significa que es conveniente, para lograr una visién completa del
problema, la definicion territorial de las &reas de influencia y de las areas de asentamiento
urbano. Como una de las justificaciones de necesidad de implementacién de politicas de
prevencion y control de la contaminacion, es preciso tener presente la sensibilidad de los
ecosistemas hidricos en sus caracteristicas fisicas, quimicas y bioldgicas cuando son
sometidos a la accion natural o a la intervencion humana, por lo que se vuelve éticamente
inevitable el considerar la minimizacion de los efectos adversos provocados por la extraccion,
uso y descarga de residuos, en miras a mantener la salubridad de los ecosistemas, que a su
vez significa mantener espacios vitales sostenibles para los seres vivos.

El incremento poblacional implica una mayor produccién de alimentos, que se puede lograr
mediante la aplicacion de mejores tecnologias o con la simple ampliacion de la frontera
agricola; en ambos casos, se requiere un abastecimiento de agua para fines de riego,
abrevaderos, procesamiento de alimentos y para formacion de piscinas de cultivo de peces y
camarones. Todos estos usos, incluyendo la ampliacion de la frontera agricola y las préacticas
de cultivo, generan algun grado de residuos y desechos que contaminan el suelo y finalmente
Ilegan a cursos de agua, por esta razon se busca ubicar las fuentes para abastecimiento, aguas
arriba de los lugares en donde se realizan actividades humanas. Sin embargo, con el
transcurso del tiempo, los lugares de ubicacion de la fuente son, de alguna manera, afectados
por actividades productivas y/o de explotacion.

La mayor parte de las actividades mencionadas producen desechos de variada composicion
directamente vinculados con el uso dado, pudiendo ser de naturaleza mineral, organica y
microorganismos patdgenos, contaminando el agua de abastecimiento; esta contaminacion
restringe significativamente el uso que podria darse a estas aguas, volviéndose indispensable
realizar un tratamiento previo a las descargas que generalmente se efectdan en quebradas,
rios, lagos, esteros, océanos o en el suelo. Dado que el crecimiento de los centros poblados y
la satisfaccion de sus requerimientos, continla incrementandose, los niveles de
contaminacion son cada vez mayores. En el pais evidencia un panorama de creciente
contaminacion de sus cuerpos hidricos que son empleados para descargar los desechos
liquidos de estos centros y de diversos procesos productivos con afectacion directa al agua.

La descarga no controlada de los desechos hacia cuerpos receptores ha causado una serie de
inconvenientes en el pais, mencionando los siguientes: Contaminacién de suelos agricolas y
por ende de los cultivos, al emplear como agua de riego una fuente contaminada. Incremento
del parasitismo y potenciacién de enfermedades de origen hidrico, lo que a su vez ha
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generado indices de morbilidad y mortalidad infantil alarmantes. Limitaciones para usos en
piscifactorias. Restricciones para usos recreativos primarios y secundarios. Imposibilidad de
emplear las fuentes contaminadas para abastecimiento de agua potable para otras poblaciones
aguas abajo de la descarga, asi como restricciones para uso en riego.

Isch, E. (2011). Contaminacion de las aguas y politicas para enfrentarla. Foro de los.

Realice la siquiente actividad:

1. Elabora un mapa mental sobre la informacién: Contaminacion por aguas
residuales
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14.2.3. Material didactico de la sesi6n 3

Nadie, Fernando Silva
Mas de alguna parte tiene que haber adonde yo me pueda apear.

-No conoce usted... algiin lugar? —Le preguntd el otro a un viejo que estaba sentado alli en
la acera de su casa, fresquiando.

-Aqui... -Le contest6 con toda tranquilidad el viejo.
-...pero que no vaya a ser caro-dijo el otro-que yo ando escaso.
El viejo lo alz6 a ver.

-No sé yo lo que usted lo veria caro.

-...pues ni sé qué decirle; si usted me da una idea.

- ¢Como le parecerian unos cincuenta pesos la noche?
-¢...yeldia...?

-...todo...

- {... con desayuno...?

-No, con desayuno; no

- {...tiene bano, si...?

-No.

-0 y?

-El bafio esta en el patio, con una pila.

- (-..y el excusado...?

-Alli mismo.

-...pero le ponen ropa a uno.

- ¢No anda usted la suya?

-No.

-...pues no le resulta aqui, pues.

-Tal vez usted sabe de alguna otra parte.

- {...como de qué...?

-No hay nada aqui; ¢qué hacen, pues, en este pueblo?
-Nada.
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-Coémo que nada...

-Si algo le digo no me va a creer...

El otro se puso incémodo.

-...pero me decian que aqui vendian pifas.
-En cosecha, si.

- {...y ahora...?

-Ahora ya paso la cosecha.

El viejo se levanté de donde se habia sentado. Una mujer que salia de adentro le ayudo a
levantarse.

-Ese-le sefial¢ el viejo al otro.

- ¢ CUél? -le pregunt6 la mujer.

-Ese de alli-dijo el viejo-; aunque tal vez ya se fue.

La mujer se puso a reir de las locuritas del viejo.

-No veo a nadie; a nadie-dijo la mujer.

El viejo entr6 disgustado a la casa, gritando... {Nadie entonces, pues...! jNadie...!
Las gentes que pasaban en la calle se quedaban paradas oyendo curiosas al viejo.
Y el viejo desde adentro seguia gritando:

- {Nadie...Nadie...
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La contaminacion del suelo

El término “contaminacion del suelo” se refiere a la presencia en el suelo de un quimico o
una substancia fuera de sitio y/o presente en una concentracion més alta de lo normal que
tiene efectos adversos sobre cualquier organismo al que no estdn destinados. La
contaminacion del suelo con frecuencia no puede ser directamente evaluada o percibida
visualmente, convirtiéndola en un peligro oculto.

Las preocupaciones sobre la contaminacion del suelo van en aumento en todas las regiones.
En fechas recientes, la Asamblea Ambiental de las Naciones unidas (UNEA-3) adopt6 una
resolucion que clama por acciones aceleradas y por ayuda para abordar y manejar la
contaminacion del suelo. Este consenso, logrado por mas de 170 paises, es un claro signo de
la importancia global de la contaminacién del suelo y de la voluntad de estos paises de
desarrollar soluciones concretas para abordar las causas e impactos de esta enorme amenaza.

Las principales fuentes antropogénicas de la contaminacion del suelo son los quimicos
utilizados en, en producidos como subproductos de actividades industriales, residuos
domeésticos, ganaderos y municipales (incluyendo aguas residuales), agroquimicos y
productos derivados del petroleo. Estos quimicos son liberados al ambiente accidentalmente,
por ejemplo, por derrames petroleros o filtracion de vertederos o, intencionalmente, como
sucede con el uso de fertilizantes y plaguicidas, irrigacion con aguas residuales no tratadas o
aplicacion al suelo de lodos residuales.

La contaminacion del suelo también proviene de la deposicion atmosférica de la fundicion,
transporte, pulverizacién de aplicaciones de plaguicidas y de la combustion incompleta de
muchas sustancias, asi como de la deposicion de radionlclidos de pruebas de armas
atmosféricas y accidentes nucleares. Han surgido nuevas preocupaciones sobre
contaminantes emergentes como son productos farmacéuticos, interruptores endocrinos,
hormonas y toxinas, entre otros, asi como contaminantes biolégicos como micro-
contaminantes en suelos que incluyen bacterias y virus.

Con base en evidencia cientifica, la contaminacion del suelo puede degradar gravemente los
principales servicios a los ecosistemas provistos por el suelo. La contaminacion del suelo
reduce la seguridad alimentaria al reducir los rendimientos agricolas debido a los niveles
toxicos de los contaminantes y al ocasionar que las cosechas producidas en suelos
contaminados sean peligrosas para el consumo de animales y humanos. Muchos
contaminantes (incluyendo los principales nutrientes como nitrogeno y fosforo) son
transportados del suelo a las aguas superficiales y a las aguas subterraneas, ocasionando dafio
ambiental a través de la eutrofizacién y problemas directos a la salud humana por agua para
consumo contaminada. Los contaminantes también dafian directamente a los
microorganismos del suelo y a organismos mayores que viven en el suelo y por tanto afectan
la biodiversidad del suelo y el servicio que prestan los organismos afectados.

Los resultados de la investigacion cientifica demuestran que la contaminacion del suelo
afecta directamente la salud humana. Los riesgos para la salud humana surgen de la
contaminacion de elementos como el arsénico, el plomo y el cadmio, de quimicos organicos
como los BPC (bifenilos policlorados) y los HAP (hidrocarburos aromaticos policiclicos) y
productos farmacéuticos como antibiéticos. Los riesgos para la salud asociados a la
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generalizada contaminacion del suelo por radionuclidos del desastre de Cherndbil en 1986
son un recuerdo perdurable para muchas personas.

El saneamiento de los suelos contaminados es esencial y prosiguen las investigaciones para
desarrollar métodos de rehabilitacion novedosos y cientificos. Los enfoques de evaluacion
de riesgos son similares en todo el mundo y consisten en una serie de pasos que deben
tomarse para identificar y evaluar si las substancias naturales o creadas por el hombre son las
responsables de la contaminacion del suelo, asi como la medida en que la contaminacion esta
planteando un riesgo para el ambiente y la salud humana. Los métodos de rehabilitacion
fisica cada vez més costosos como la inactivacion o el secuestro de quimicos en vertederos
estan siendo sustituidos por métodos bioldgicos con base cientifica como la degradacion
microbiana o la fito-rehabilitacion mejoradas.

Rodriguez, N., McLaughlin, M., & Pennock, D. (2019). La contaminacion del suelo: una
realidad oculta. Roma, FAO.
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Nombre del texto a evaluar:

Datos generales | Sesion 3 _
Criterios
Evita la Aparece
ambigliedad | frecuentemente
aclaraciones y
ejemplos
No. )
Estudiantes
de
evaluadores
Est.
1
2
3
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Los textos expositivos

Son aquellos en los cuales se presentan ideas que luego son confirmadas con
argumentos objetivos y validos. Esto significa que la exposicién y la
argumentacion se manifiestan en un mismo texto. Sin embargo, puede
establecerse una clara diferencia entre texto expositivo y uno
argumentativo, porque el expositivo trata de informar, tienen como objetivo
mostrar en detalle la naturaleza del asunto, problema u objeto de analisis,
para lo cual se ajusta a parametros estructurales — subtipos- discursivos
fundamentales, tales como: definicion — descripcion, clasificacion —
tipologia, comparacién — contraste, pregunta — respuesta, problema —
solucidn, causa — consecuencia, e ilustraciones o representaciones graficas
de un fendmeno en particular. Mientras que el texto argumentativo, busca

convencer.

Los textos expositivos se caracterizan por explicar un tema con claridad,
orden, vocabulario adecuado, por la permanente ampliacién de informacion
nueva, por la bdsqueda de la objetividad y la precisiéon conceptual con la
que deben comprenderse, interpretarse los conceptos o los objetos de
estudio. Este tipo de texto, tiene la intencion de hacer comprensible la
informacion sobre los hechos, conceptos o la manera que se realiza un

proceso.

Asi mismo, el texto expositivo tiene diferentes funciones. La primera
funcién consiste en brindar datos, informacidon sobre hechos, fechas,
personajes o teorias. Seguidamente, explicar el por qué la informacion que
brinda incorpora especificaciones o explicaciones significativas sobre los
datos que aporta. En tercer lugar, funcionar como una guia de lectura,
presentando claves explicitas (introducciones, titulos, subtitulos,
resimenes) a lo largo del texto. Estas claves permiten diferenciar las ideas

fundamentales de los que no lo son.

Po Gltimo, es conveniente resaltar de manera directa las caracteristicas de
esta tipologia textual, las cuales son: transmitir informacion, uso de la
objetividad, caracter cientifico, claridad usando un vocabulario especifico,
evitar la ambigiedad predominando el valor denotativo de las palabras,
aparicion frecuente de aclaraciones y ejemplos. Finalmente, la insercién de

textos descriptivos, argumentativos y narrativos.

Nimero de estudiante
['extos expositivos
Complete ¢l crucigrama de manera individual, trabajas de manera ordena y estética. Suerte!
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3, Tapo de precision que presentan los fextos 1. Mancra en que bos textos expositivos
CXpOsitivos cxplican un kema
4. Objetivo prancipal que trata de hacer un fexto 2, Tipo de textos en bos cuales se presentan
CXPOSILIVG udeas que luego son confirmadas con
8. Elemiento que incorpora ¢f fexto expositivo argumentos objetives y vilidos
pari explicar acion 3, Caricter que tienen los fextos expositivos
9. Los textos expositivos tiene la imtencion de §. Caractenstica que s presenta de mancra
hacer comprensible [a mformacidn sobre frecuente en [os 1EXt0$ EXPOSItIVOS
10, Tipo de vocabulano de Jos textos 6, Caracteristica del expositive en la que s¢
CAposiiIvos pretende buscar la
7, Es uno de los parametros estructurnkes d
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14.2.4. Material didactico de la sesion 4

“EL BOTE”, Fernando Silva

—¢Y €ése es suyo?

—Si; también aquella otra— me dijo sefialando a la muchachita.

—Veni, vos, dé los buenos dias, malcriada.

La muchachita era toda dundita, se parecia a una palomita de barro.

—Aquellos otros son también mios, nos dijo la vieja sefialandonos a otros negritos que
estaban jalando agua.

Con nosotros andaba el Sultan, el perro de la finca. A la vieja le gusto6 el animal, le paso la
mano por el lomo y me dijo.

—¢ Y éste qué corre?

—~Pues todo, le contesté.

—Es bueno, me dijo y le sobd la cabeza.

—¢Y aqui vive sola?, le pregunto yo.

—Unas veces, me dijo.

El rancho de Los Robles mejor parecia una jaula. Habia adentro un cocinero, un jicarero con
unos tarros y un guacal en un banco tapado con un trapo sobre el que estaban pegados un
montdn de chayules.

Nosotros nos habiamos venido por el camino para entrar al rio por la loma de Los Robles,
porque el llano estaba lleno.

—¢Sefiora, —le dije yo a la vieja— me puede facilitar un bote? Le voy a pagar el alquiler.
—Si no hay bote, me contesto.

—¢Y ése no es de aqui?, le dije sefialando uno que estaba amarrado en la orilla.

—Ese bote no.

—¢Y por qué?

No me contesto la vieja; a mi me parecio raro.

—¢Vea —Ie volvi a decir— y por qué no me lo alquila?

—No —me dijo— no se puede, ese bote no se alquila.

Entonces ya no le dije ni media palabra de bote. Pero al rato y sin volver a verme, como si
no fue conmigo; cogiendo de un lado para otro, apartando un taburete, arreando una gallina,
pepenando un palo me fue diciendo: —“Ese era el bote del dijunto Pedro. Yo vine aqui de la
Azucena, hace afios; de aqui era él. El hizo este rancho y yo le tuve estos hijos. Pero él se me
enfermd del bazo, se me fue poniendo mayate, mayate; no hubo remedio que le llegara, arrojo6
la bilis después solo los huesos era, hasta que quedo6 en anima. Este bote era del”.

La vieja se levant6 a arrear un chancho que estaba rascando en la pata del cocinero, después
volvio y siguio:

—“Y no le gustaba que se lo tocara nadie”.

—iPanchd! —Ie grit6 al muchacho— jVe a ver si no anda la yegua en los siembros!

—*Fl dijo que ese bote era del” — me volvio a repetir la vieja—.

—ijJulian!, le gritd al otro muchacho, que andaba con un mecatito. Anda traeme unos palos
pal fuego.

Luego la vieja se levanto de donde estaba.

—Ni yo lo ocupo, me dijo y se volvio a sentar.
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Contaminacion por aguas residuales

Para tener claridad en el real alcance de lo que significa la contaminacion del agua en las
ciudades, necesariamente se debe considerar los extremos, es decir, el origen y el punto de
captacion del agua que ingresa a la ciudad, su uso y transformacion en el espacio urbano, y
el lugar en donde se descargan los residuos con capacidad de contaminar cuerpos receptores
(hidricos o suelos). Esto significa que es conveniente, para lograr una vision completa del
problema, la definicion territorial de las areas de influencia y de las &reas de asentamiento
urbano. Como una de las justificaciones de necesidad de implementacién de politicas de
prevencion y control de la contaminacion, es preciso tener presente la sensibilidad de los
ecosistemas hidricos en sus caracteristicas fisicas, quimicas y biolégicas cuando son
sometidos a la accion natural o a la intervencion humana, por lo que se vuelve éticamente
inevitable el considerar la minimizacion de los efectos adversos provocados por la extraccion,
uso y descarga de residuos, en miras a mantener la salubridad de los ecosistemas, que a su
vez significa mantener espacios vitales sostenibles para los seres vivos.

El incremento poblacional implica una mayor produccién de alimentos, que se puede lograr
mediante la aplicacién de mejores tecnologias o con la simple ampliaciéon de la frontera
agricola; en ambos casos, se requiere un abastecimiento de agua para fines de riego,
abrevaderos, procesamiento de alimentos y para formacion de piscinas de cultivo de peces y
camarones. Todos estos usos, incluyendo la ampliacion de la frontera agricola y las préacticas
de cultivo, generan algun grado de residuos y desechos que contaminan el suelo y finalmente
Ilegan a cursos de agua, por esta razon se busca ubicar las fuentes para abastecimiento, aguas
arriba de los lugares en donde se realizan actividades humanas. Sin embargo, con el
transcurso del tiempo, los lugares de ubicacién de la fuente son, de alguna manera, afectados
por actividades productivas y/o de explotacion.

La mayor parte de las actividades mencionadas producen desechos de variada composicion
directamente vinculados con el uso dado, pudiendo ser de naturaleza mineral, organica y
microorganismos patdgenos, contaminando el agua de abastecimiento; esta contaminacion
restringe significativamente el uso que podria darse a estas aguas, volviéndose indispensable
realizar un tratamiento previo a las descargas que generalmente se efectlan en quebradas,
rios, lagos, esteros, océanos o en el suelo. Dado que el crecimiento de los centros poblados y
la satisfaccion de sus requerimientos, continla incrementandose, los niveles de
contaminacion son cada vez mayores. En el pais evidencia un panorama de creciente
contaminacion de sus cuerpos hidricos que son empleados para descargar los desechos
liquidos de estos centros y de diversos procesos productivos con afectacion directa al agua.

La descarga no controlada de los desechos hacia cuerpos receptores ha causado una serie de
inconvenientes en el pais, mencionando los siguientes: Contaminacién de suelos agricolas y
por ende de los cultivos, al emplear como agua de riego una fuente contaminada. Incremento
del parasitismo y potenciacién de enfermedades de origen hidrico, lo que a su vez ha
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generado indices de morbilidad y mortalidad infantil alarmantes. Limitaciones para usos en
piscifactorias. Restricciones para usos recreativos primarios y secundarios. Imposibilidad de
emplear las fuentes contaminadas para abastecimiento de agua potable para otras poblaciones
aguas abajo de la descarga, asi como restricciones para uso en riego.

Isch, E. (2011). Contaminacion de las aguas y politicas para enfrentarla. Foro de los.
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Las ideas principales y secundarias . 4 )
Las ideas de un parrafo

El parrafo es una unidad grafica y de sentido. Esta dividida en dos aspectos

importantes: La formay el contenido. El parrafo formal se inicia generalmente

con sangria y letra mayuscula y termina con punto y aparte. El parrafo

conceptual contiene ideas que estan entrelazadas entre si, y que, ademas, se
establece una jerarquia entre ellas. Todo fundamento en una base denominada =
idea principal. Asi, el parrafo es una estructura lingiistica que expresa el

desarrollo de una idea principal. Este esta formado por varias oraciones.

Un parrafo estd compuesto por una idea principal y varias oraciones

importantes. La idea principal o temética es la que sintetiza al parrafo, o sea,

extrae la idea general acerca del tema que estamos desarrollando. Las 7 =1 [T

oraciones secundarias complementan la idea principal y definen los atributos
y cualidades de la idea principal, La idea principal debe ser precisa y

englobante.

Ahora bien, ;Qué es la idea principal? Pues, es la unidad mas importante del
parrafo, es la frase que algunos autores incluyen en los textos, es el soporte
que aclara el sentido y significado del tema abordado, es una idea completa a

la que se refieren casi todos los enunciados del parrafo. Este tipo de idea viene

a ser el resumen del texto o del parrafo completo.

Pero, ;Qué lugar puede ocupar la oracién principal en el parrafo? Cada autor

tiene su propio estilo unos presentan la idea principal al comienzo del pérrafo ‘
y cuando se coloca ahi, se le conoce como idea principal deductiva. Este orden
es propio de los textos expositivos y argumentativos. El escritor plantea una
idea, y luego la desarrolla a partir de razonamientos, ejemplificacion,

ampliacion de la informacion, etc. —

Otros escritores prefieren en medio y los que optan por hacerlo al final del Horizontal Vertical

texto o del parrafo. Cuando aparece al final del parrafo se llama oracién
principal inductiva. El escritor parte de razonamientos (ideas secundarias) que
inducen a una conclusion (idea principal). Tambien, la idea principal puede g ot 4o i dane permeinaloc =0 o nirrd % Bk

aparecer tanto al inicio como al final, a estas se les conoce como ideas

principales mixtas o variacion del orden deductivo. 3, Aparte g2 precisa, [a 16¢a principa

En la dltima clasificacién estdn las oraciones principales de forma no
explicitas para que sea el propio lector quien las descubra y redacte, a ellas se 5. La 10ca primcimpal p

les conoce como idea principal implicita. Por otra parte, las ideas secundarias

son los aspectos de un texto que dan credibilidad a las ideas principales,

pueden ser detalles, hechos u otros elementos.
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14.2.5. Material didactico de la sesion 5

La higiene personal

La higiene trata sobre las medidas para prevenir y mantener un buen estado de salud. La
practica de las normas de higiene, con el transcurso del tiempo, se hace un habito. De alli la
relacion inseparable de los habitos. Es conveniente para el aprendizaje, practica y valoracion
de los habitos de higiene que los adultos den el ejemplo a los nifios, nifias y jovenes con la
préctica cotidiana de adecuados habitos de higiene, para que se consoliden los conocimientos
conceptuales, actitudinales y procedimentales sobre el tema.

Las actividades relacionadas con la Higiene y cuidados del cuerpo permiten la consolidacion
de los habitos de higiene en los nifios, nifias y jovenes, para lo cual es fundamental que se
tengan conocimientos acerca de su cuerpo y funciones, asi como de los habitos que se deben
tener para su buen estado de salud.

La falta de medidas de higiene corporal puede ser causa de enfermedades como la sarna o
escabiosis, la micosis y los hongos, entre otras. Los hongos y otros microorganismos que
invaden la piel se alojan principalmente en las axilas, las ingles, entre los muslos y otras
zonas del cuerpo donde hay humedad. Para evitar enfermedades de la piel es recomendable:
bafiarse diariamente, utilizando abundante jabdn, secar bien todas las partes del cuerpo luego
del bafio, cambiar a diario la ropa interior, camisas y otras prendas de vestir que estén en
contacto directo con la piel, lavar la ropa de todo el grupo familiar con jabon, lavar
frecuentemente el cabello utilizando champu, mantener las ufias limpias y cortas, secar
cuidadosamente los oidos, sin introducir objeto para limpiarlos y acudir, en caso de
enfermedad, al establecimiento de salud mas cercano. No es conveniente automedicarse.

Entre las enfermedades mas comunes de los dientes se encuentran las caries, que son
ocasionadas la falta de una adecuada higiene bucal. Las caries son una puerta de entrada a
infecciones peligrosas, cuando se presenten deben atenderse rapidamente por el odont6logo
para no tener que ser extraido el diente a causa de su mal estado. Un diente dafiado ademas
puede causar intensos dolores que afectan la asistencia de las personas a la escuela o trabajo.
Para mantener dientes saludables se recomienda: cepillar correctamente los dientes después
de cada comida, al levantarse y antes de dormir. También, limpiar los dientes utilizando la
técnica del barrido, para lo cual se coloca el cepillo con las cerdas hacia arriba, se presiona
suavemente hasta llevar las cerdas del cepillo hacia abajo, con lo que se permitira eliminar
los restos de alimentos adheridos a los dientes. Ademas, usar el hilo dental para remover
restos de alimentos que han quedado entre los dientes. No excederse ni consumir chucherias
o0 golosinas entre comidas. Visitar al odont6logo periédicamente, se recomienda hacerlo dos
(2) o tres (3) veces al afio y aplicar periddicamente solucion de fluor, para lo cual se debe
visitar al odontélogo.

Unicef. (2005). Los habitos de higiene. Venezuela
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14.2.6. Material didactico para la sesion 6

La contaminacion del suelo

El término “contaminacidn del suelo” se refiere a la presencia en el suelo de un quimico o
una substancia fuera de sitio y/o presente en una concentracion més alta de lo normal que
tiene efectos adversos sobre cualquier organismo al que no estdn destinados. La
contaminacion del suelo con frecuencia no puede ser directamente evaluada o percibida
visualmente, convirtiéndola en un peligro oculto.

Las preocupaciones sobre la contaminacion del suelo van en aumento en todas las regiones.
En fechas recientes, la Asamblea Ambiental de las Naciones unidas (UNEA-3) adopt6 una
resolucion que clama por acciones aceleradas y por ayuda para abordar y manejar la
contaminacion del suelo. Este consenso, logrado por més de 170 paises, es un claro signo de
la importancia global de la contaminacién del suelo y de la voluntad de estos paises de
desarrollar soluciones concretas para abordar las causas e impactos de esta enorme amenaza.

Las principales fuentes antropogénicas de la contaminacion del suelo son los quimicos
utilizados en, en producidos como subproductos de actividades industriales, residuos
domeésticos, ganaderos y municipales (incluyendo aguas residuales), agroquimicos y
productos derivados del petroleo. Estos quimicos son liberados al ambiente accidentalmente,
por ejemplo, por derrames petroleros o filtracion de vertederos o, intencionalmente, como
sucede con el uso de fertilizantes y plaguicidas, irrigacion con aguas residuales no tratadas o
aplicacion al suelo de lodos residuales.

La contaminacion del suelo también proviene de la deposicion atmosférica de la fundicion,
transporte, pulverizacién de aplicaciones de plaguicidas y de la combustion incompleta de
muchas sustancias, asi como de la deposicion de radionlclidos de pruebas de armas
atmosféricas y accidentes nucleares. Han surgido nuevas preocupaciones sobre
contaminantes emergentes como son productos farmacéuticos, interruptores endocrinos,
hormonas y toxinas, entre otros, asi como contaminantes bioldgicos como micro-
contaminantes en suelos que incluyen bacterias y virus.

Con base en evidencia cientifica, la contaminacion del suelo puede degradar gravemente los
principales servicios a los ecosistemas provistos por el suelo. La contaminacion del suelo
reduce la seguridad alimentaria al reducir los rendimientos agricolas debido a los niveles
toxicos de los contaminantes y al ocasionar que las cosechas producidas en suelos
contaminados sean peligrosas para el consumo de animales y humanos. Muchos
contaminantes (incluyendo los principales nutrientes como nitrégeno y fosforo) son
transportados del suelo a las aguas superficiales y a las aguas subterraneas, ocasionando dafio
ambiental a través de la eutrofizacién y problemas directos a la salud humana por agua para
consumo contaminada. Los contaminantes también dafian directamente a los
microorganismos del suelo y a organismos mayores que viven en el suelo y por tanto afectan
la biodiversidad del suelo y el servicio que prestan los organismos afectados.

Los resultados de la investigacion cientifica demuestran que la contaminacion del suelo
afecta directamente la salud humana. Los riesgos para la salud humana surgen de la
contaminacion de elementos como el arsénico, el plomo y el cadmio, de quimicos organicos
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como los BPC (bifenilos policlorados) y los HAP (hidrocarburos aromaticos policiclicos) y
productos farmacéuticos como antibioticos. Los riesgos para la salud asociados a la
generalizada contaminacion del suelo por radionuclidos del desastre de Cherndbil en 1986
son un recuerdo perdurable para muchas personas.

El saneamiento de los suelos contaminados es esencial y prosiguen las investigaciones para
desarrollar métodos de rehabilitacion novedosos y cientificos. Los enfoques de evaluacion
de riesgos son similares en todo el mundo y consisten en una serie de pasos que deben
tomarse para identificar y evaluar si las substancias naturales o creadas por el hombre son las
responsables de la contaminacion del suelo, asi como la medida en que la contaminacion esta
planteando un riesgo para el ambiente y la salud humana. Los métodos de rehabilitacion
fisica cada vez més costosos como la inactivacion o el secuestro de quimicos en vertederos
estan siendo sustituidos por métodos bioldgicos con base cientifica como la degradacion
microbiana o la fito-rehabilitacion mejoradas.

Rodriguez, N., McLaughlin, M., & Pennock, D. (2019). La contaminacion del suelo: una
realidad oculta. Roma, FAO.
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El mundo es malo, José Coronel Urtecho

-Pitirre conoce un nido de chorchitas -decia el diablo.
-Pero Pitirre no se lo ensefia a nadie -decia el nifio.
-Solo por cinco cigarros -decia el diablo.

-Si faltan los cigarros me cuerea mi papa -decia el nifio.
-Tu papé anda bebiendo guaro en la Azucena -decia el diablo.
El nifio miraba la gaveta.

-Ya las chorchitas estan emplumadas -decia el diablo.
El nifio se acercaba a la mesa.

-Mafana empiezan a volar -decia el diablo.

El nifio abria la gaveta.

-Quien anda en la gaveta -grit6 desde la cocina la mama.
-Deci que andas buscando tu cortaplumas -decia el diablo.
-Yo, mam4, que ando buscando mi cortaplumas -grité el nifio, metiéndose los cigarros en el
bolsillo.

Pitirre estaba a la orilla del rio.

-¢Que estas haciendo? -dijo el nifio.

-Nada -dijo Pitirre.

-Vos conocés un nido de chorchistas -dijo el nifio.
-;Quien dice? -dijo Pitirre.

-El diablo -dijo el nifio.

-Mentira -dijo Pitirre.

-Juralo -decia el diablo.

-Por ésta -dijo el nifio.

-Ya juraste en vano -dijo Pitirre.

-Decile me condeno -decia el diablo.

-Me condeno -dijo el nifio.

-Te condenés -dijo Pitirre.

-Sacé un cigarro -decia el diablo.

El nifio sacaba un cigarro.

-Dame la chiva -dijo Pitirre.

-Si me ensefias el nido -dijo el nifio.

-Pues no -dijo pitirre.

-Pues no fumas -dijo el nifio.

-Ni vos -dijo Pitirre.

-Masiemos que fumo -dijo el nifio.

No tenés fuego -dijo Pitirre.

-\Voy a traer un tizén -dijo el nifio.

-Si me das cinco cigarros te ensefio -dijo Pitirre.
-Bueno -dijo el nifio.

-Anda, trete el tizon -dijo Pitirre.

El nifio no se atrevia a entrar en la cocina.

-En la cocina estd mi mama -decia el nifio.

-Llaméa a la Socorrito que te lo saque -decia el diablo.
La muchachita estaba junto a la puerta de la cocina.
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El nifio la llamaba por sefias desde largo. La muchacha lo miraba desconfiada.
-Veni -dijo el nifio.

-, Qués? -dijo la Socorrito.

-Veni -dijo el nifio.

La muchachita se le acercaba.

-Anda treme un tizon a la cocina -dijo el nifio.
-Anda vos -dijo la Socorrito.

-Pegale -decia el diablo.

-Si no vas te pego -dijo el nifio.

-Para qué querés tizon? -dijo la Socorrito.

-Para prender un cigarro -dijo el nifio.

-Si me das uno -dijo la Socorrito.

-Bueno -dijo el nifio.

-A ver -dijo la Socorrito.

-Andé primero -dijo el nifio.

La muchachita se iba a traer el tizén a la cocina.

-Te gusta? -decia el diablo.

-Si -decia el nifio.

La muchacha volvia con el tizon.

El nifio cogia el tizon.

-A ver mi cigarro -dijo la Socorrito.

-Decile sélo que juguemos a los casados -decia el diablo.
-Solo que juguemos a los casados -dijo el nifio.
-Dame primero mi cigarro -dijo la Socorrito.
-Tomalo -dijo el nifio.

El nifio y la muchachita encendian sus cigarrillos con el tizon.
-VVamos pues a jugar a los casados -dijo la Socorrito.
-Primero vamos a ver un nido -dijo el nifio. Pitirre los esperaba a la orilla del rio.
-A ver mis cinco cigarros -dijo Pitirre.

-Tomalos -dijo el nifio.

-Onde esté el nido -dijo la Socorrito.

-¢Cudl nido? -dijo Pitirre.

- El nido -dijo el nifio.

-Te engafié, baboso -dijo Pitirre.

El nifio cambiaba de colores.

-¢Son mentiras -dijo la Socorrito.

-i No pues ! -dijo Pitirre.

-A ver mis cigarros -dijo el nifio.

-Toma -dijo Pitirre haciéndole la guatusa.

-Mentale su mama -decia el diablo.

-Tu mama -dijo el nifio.

-La tuya -dijo Pitirre.

-Decile tu papa es ladrén -decia el diablo.

-Tu papa es ladron -dijo el nifio.

-Y tu papa es picado -dijo Pitirre.

-Més picado es el tuyo -dijo el nifio.
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El nifio estaba enfurecido. Pitirre se reia. La muchachita los miraba al uno y al otro. El nifio
se contenia para no llorar.

-Tu papa le pega a tu mama -dijo Pitirre.

-También mi papa le pega a mi mama -dijo la Socorrito.

El nifio estaba ciego de rabia.

-Cortalo con tu cortapluma -decia el diablo.

El nifio estaba sacando su cortapluma. Pero Pitirre era mas fuerte, le arrebataba el
cortapluma y le pegaba.

El nifio dando gritos corria en busca de su madre.

-Ya salio llorando -dijo Pitirre.

-Cochon -dijo la Socorrito.

Cuando quedaron solos Pitirre y la muchachita, el diablo quedo con ellos, mirandolos y
sonriendo.

-¢No tenés nido, pues ? -dijo la Socorrito.

-Tres tengo -dijo Pitirre.

-Dame uno -dijo la Socorrito.

-So6lo que hagamos aquello -dijo Pitirre.

-Primero dame el nido -dijo la Socorrito.

-Después -dijo Pitirre.

-Juralo -dijo la Socorrito.

-Por esta -dijo Pitirre.

-Bueno -dijo la Socorrito.

El diablo nada tenia que decir y se pasaba la lengua por el hocico.

Tenia suefio y se durmié.
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14.2.7. Material didactico para la sesion 7




Datos Sesion 07
generales

No. de Est. No. de Est.
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¢ Qué veo? ¢ Qué no veo? ¢ Queé infiero?
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El mapa mental

Caracteristicas Pasos para elaborarlo
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El tema principal se plasma en una
imagen central.
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Los principales temas del asunto irradian S
> de la imagen central de forma ramificada. §,§

Se recomienda que conforme se vaya
Partiendo del centro se extienden muchos
ramales donde se plasman las ideas
principales del tema, las cuales iran en colores diferentes. Ello permitira
letras mayusculas, en imprenta y seran

mas grandes que las ideas secundarias.

ramificando el mapa se vayan utilizando

diferenciar las ideas principales de las

secundarias, asi como permitira una

mejor asociacion en las ideas.

Es recomendable también el uso de
imagenes ya que ello permite recordar y
memorizar mucho mas rapido lo
aprendido.
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Los ramales deben estar vinculados
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Al centro en letras muy grandes o a traves
de un gréfico se expresa el tema central.

Los puntos de menor importancia estan
representados como ramas adheridas a las
ramas de nivel superior.
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La contaminacion del suelo

El término “contaminacion del suelo” se refiere a la presencia en el suelo de un quimico o
una substancia fuera de sitio y/o presente en una concentracion més alta de lo normal que
tiene efectos adversos sobre cualquier organismo al que no estdn destinados. La
contaminacion del suelo con frecuencia no puede ser directamente evaluada o percibida
visualmente, convirtiéndola en un peligro oculto.

Las preocupaciones sobre la contaminacion del suelo van en aumento en todas las regiones.
En fechas recientes, la Asamblea Ambiental de las Naciones unidas (UNEA-3) adopt6 una
resolucion que clama por acciones aceleradas y por ayuda para abordar y manejar la
contaminacion del suelo. Este consenso, logrado por mas de 170 paises, es un claro signo de
la importancia global de la contaminacién del suelo y de la voluntad de estos paises de
desarrollar soluciones concretas para abordar las causas e impactos de esta enorme amenaza.

Las principales fuentes antropogénicas de la contaminacion del suelo son los quimicos
utilizados en, en producidos como subproductos de actividades industriales, residuos
domeésticos, ganaderos y municipales (incluyendo aguas residuales), agroquimicos y
productos derivados del petroleo. Estos quimicos son liberados al ambiente accidentalmente,
por ejemplo, por derrames petroleros o filtracion de vertederos o, intencionalmente, como
sucede con el uso de fertilizantes y plaguicidas, irrigacion con aguas residuales no tratadas o
aplicacion al suelo de lodos residuales.

La contaminacion del suelo también proviene de la deposicion atmosférica de la fundicién,
transporte, pulverizacién de aplicaciones de plaguicidas y de la combustion incompleta de
muchas sustancias, asi como de la deposicion de radiondclidos de pruebas de armas
atmosféricas y accidentes nucleares. Han surgido nuevas preocupaciones sobre
contaminantes emergentes como son productos farmacéuticos, interruptores endocrinos,
hormonas y toxinas, entre otros, asi como contaminantes bioldgicos como micro-
contaminantes en suelos que incluyen bacterias y virus.

Con base en evidencia cientifica, la contaminacion del suelo puede degradar gravemente los
principales servicios a los ecosistemas provistos por el suelo. La contaminacion del suelo
reduce la seguridad alimentaria al reducir los rendimientos agricolas debido a los niveles
toxicos de los contaminantes y al ocasionar que las cosechas producidas en suelos
contaminados sean peligrosas para el consumo de animales y humanos. Muchos
contaminantes (incluyendo los principales nutrientes como nitrogeno y fosforo) son
transportados del suelo a las aguas superficiales y a las aguas subterraneas, ocasionando dafio
ambiental a través de la eutrofizacién y problemas directos a la salud humana por agua para
consumo contaminada. Los contaminantes también dafian directamente a los
microorganismos del suelo y a organismos mayores que viven en el suelo y por tanto afectan
la biodiversidad del suelo y el servicio que prestan los organismos afectados.

Los resultados de la investigacion cientifica demuestran que la contaminacion del suelo
afecta directamente la salud humana. Los riesgos para la salud humana surgen de la
contaminacion de elementos como el arsénico, el plomo y el cadmio, de quimicos organicos
como los BPC (bifenilos policlorados) y los HAP (hidrocarburos aromaticos policiclicos) y
productos farmacéuticos como antibi6ticos. Los riesgos para la salud asociados a la
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generalizada contaminacion del suelo por radionuclidos del desastre de Cherndbil en 1986
son un recuerdo perdurable para muchas personas.

El saneamiento de los suelos contaminados es esencial y prosiguen las investigaciones para
desarrollar métodos de rehabilitacion novedosos y cientificos. Los enfoques de evaluacion
de riesgos son similares en todo el mundo y consisten en una serie de pasos que deben
tomarse para identificar y evaluar si las substancias naturales o creadas por el hombre son las
responsables de la contaminacion del suelo, asi como la medida en que la contaminacion esta
planteando un riesgo para el ambiente y la salud humana. Los métodos de rehabilitacion
fisica cada vez més costosos como la inactivacion o el secuestro de quimicos en vertederos
estan siendo sustituidos por métodos bioldgicos con base cientifica como la degradacion
microbiana o la fito-rehabilitacion mejoradas.

Rodriguez, N., McLaughlin, M., & Pennock, D. (2019). La contaminacion del suelo: una
realidad oculta. Roma, FAO.
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14.2.8. Material didactico para la sesién 8

Nadie
(Fernando Silva)
Maés de alguna parte tiene que haber adonde yo me pueda apear.

-No conoce usted... algin lugar? —Le pregunté el otro a un viejo que estaba sentado alli en
la acera de su casa, fresquiando.

-Aqui... -Le contestd con toda tranquilidad el viejo.
-...pero que no vaya a ser caro-dijo el otro-que yo ando escaso.
El viejo lo alz6 a ver.

-No sé yo lo que usted lo veria caro.

-...pues ni sé qué decirle; si usted me da una idea.

- ¢Como le parecerian unos cincuenta pesos la noche?
-¢...yeldia..?

-...todo...

- {... con desayuno...?

-No, con desayuno; no

- ,...tiene bano, si...?

-No.

-4 y?

-El bafio estéa en el patio, con una pila.

- (-..y el excusado...?

-Alli mismo.

-...pero le ponen ropa a uno.

- ¢No anda usted la suya?

-No.

-...pues no le resulta aqui, pues.

-Tal vez usted sabe de alguna otra parte.

- {,...como de qué...?

-No hay nada aqui; ¢queé hacen, pues, en este pueblo?
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-Nada.

-Como que nada...

-Si algo le digo no me va a creer...

El otro se puso incémodo.

-...pero me decian que aqui vendian pifias.
-En cosecha, si.

- {...y ahora...?

-Ahora ya paso la cosecha.

El viejo se levanté de donde se habia sentado. Una mujer que salia de adentro le ayudo a
levantarse.

-Ese-le sefiald el viejo al otro.

- ¢(Cual? -le preguntd la mujer.

-Ese de alli-dijo el viejo-; aunque tal vez ya se fue.

La mujer se puso a reir de las locuritas del viejo.

-No veo a nadie; a nadie-dijo la mujer.

El viejo entr6 disgustado a la casa, gritando... jNadie entonces, pues...! jNadie...!
Las gentes que pasaban en la calle se quedaban paradas oyendo curiosas al viejo.
Y el viejo desde adentro seguia gritando:

- {Nadie...Nadie...
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“Consecuencias psicosociales del embarazo en adolescentes”.

A menor edad también serdn menores las posibilidades de aceptar el embarazo y de criar al
nifio, al tener la obligacion de cumplir con el papel de madre a edades tempranas. Una
adolescente no transita a la adultez por el simple hecho de estar embarazada, ella seguira
siendo una adolescente que tendra que hacerse cargo de un hijo. Las jévenes de 10 a 13 afios
suelen tener grandes temores frente al dolor y a los procedimientos invasivos y generalmente
el parto es muy dificil debido a que pierden el control con facilidad. En estos casos, lo ideal
es que sean atendidas por personal profesional sensitivo y capacitado para esta labor, que
pueda acompaniarlas y contenerlas y que les explique de manera clara y concreta todo el
proceso por el que estan pasando, para reducir el estrés de la embarazada.

Las adolescentes de 14 a 16 afios pueden adoptar una actitud de omnipotencia y manifestar
que no le temen a nada. Generalmente en este grupo de edad, las chicas estdn maés
preocupadas por los cambios que esta sufriendo su cuerpo y por el interés que despiertan a
su alrededor con su embarazo, que por lo que les puede pasar. Es comin que exhiban sus
vientres y es clasico que manifiesten ja mi no me va a pasar!, condiciones todas que dificultan
su preparacion para la maternidad, tomando la crianza inmediata como un juego. Sin
embargo, los problemas aparecen después, cuando tienen que hacerse cargo del nifio todo el
tiempo y abandonar su estilo de vida anterior al embarazo. En estos casos, al igual que en el
anterior, el soporte familiar con el que cuenten, asi como el trabajo de los equipos de salud
que las acompafien fungiran, si son positivos, como factores protectores.

En el ambito social, el embarazo en adolescentes y los problemas asociados a él presentan
tipologias distintas segun el sector social en el que se manifiesten. En el nivel rural
generalmente conduce a uniones tempranas y los problemas que se presentan generalmente
son de orden bildgico, como desnutricion y un malo o nulo control prenatal o de deficiente
calidad y problemas econémicos. En el nivel suburbano las consecuencias son desercion
escolar, econémicos, uniones conyugales inestables que presentan frecuentemente violencia
intrafamiliar, abortos provocados, mala atencion del embarazo y del parto. A nivel urbano
popular, el embarazo en una adolescente es considerado como un evento inesperado que
restringe las ambiciones de progreso familiar. En el nivel medio-medio y medio-alto, la
problematica que el embarazo en adolescentes presenta esta mediada principalmente por las
aspiraciones que tienen los jefes de familia de este nivel a lograr que sus hijos terminen la
universidad, asi como el hecho de que la dependencia de los jovenes se prolonga hasta muy
avanzada la tercera década de la vida. Por lo tanto, cuando éste ocurre, tiene un significado
de accidente y generalmente termina en abortos inducidos, algunas veces sin claro
consentimiento de la adolescente 0 en uniones tempranas no siempre satisfactorias para la
joven pareja, a costa de prolongar la dependencia de su familia.

Blazquez, M. M. (2012). Embarazo adolescente. Revista electronica Medicina, salud y
sociedad. 3 (1), 1-8. Recuperado de:
http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/williamsoler/embarazo adolescente 2012.pdf
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14.3. Instrumentos diagndsticos
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