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Resumen

Esta propuesta de investigacion cuyo tema es “El dibujo como representacion de
los mecanismos connotativos en el proceso de comprension lectora de textos
poéticos en estudiantes autistas” esta basada en la aplicacion del dibujo como
una estrategia didactica enfocada a mejorar las dificultades que los estudiantes
autistas presentan en la comprensién de textos poéticos. A su vez, esta
investigacion es el resultado de la busqueda de una educacién més inclusiva

para los estudiantes.

Asimismo, durante la investigacion se trabajan diversas variables como la
comprension lectora, los estudiantes autistas, los mecanismos connotativos y el
dibujo. Las cuales, estan dirigidas en determinar dificultades (en comprension
lectora), identificar caracteristicas (en autistas), la manera en como se perciben
(los mecanismos connotativos) y como dar solucion a las dificultades (a través
del dibujo). Cabe destacar que cada una de estas han sido fundamentas
tedricamente y, posterior a ello, consideradas como objeto de estudio en los

diversos anélisis.

Por otra parte, se establece que esta investigacion estd orientada bajo el
enfoque cualitativo, pues se extrae una gran amplitud de ideas e
interpretaciones al considerar cada uno de los analisis de los estudiantes.
Asimismo, el paradigma sociocritico, caracteristico de esta investigacion, permite
brindar una estrategia didactica que pretende mejorar las necesidades
educativas del autista. Para ello, dicha estrategia ha sido aplicada a través de
una secuencia didactica de tres sesiones. Ademas, la aplicacion de un pretest y
un postest han sido instrumentos fundamentales para evaluar el resultado de

dicha aplicacién.

A partir de dicha investigacibn se han extraido diversos resultados.
Primeramente, durante el pretest (instrumento aplicado antes de la estrategia

didactica) se destaca que estos estudiantes no presentan ningun analisis



referente a mecanismos connotativos y poema, ademas, estos tienen grandes

dificultades en aspectos gramaticos, Iéxicos y ortograficos.

También, durante la estrategia didactica se determinaron otras dificultades: en la
sesion n°1 no lograban explicar los mecanismos connotativos, ya que su analisis
era una descripcion de las imagenes que representaban dichos elementos. En la
sesion n°2 agregaban en sus analisis contextualizaciones que no relacionaban
con los mecanismos o el poema. En la sesién n°3 presentan vacilacion con las

palabras polisémicas.

No obstante, con el transcurso de la aplicacion se fueron determinando varios
avances: la interpretacion de los mecanismos connotativos mejora cuando se
utiliza el dibujo para descodificar ese significado connotado, logran representar a
través del dibujo el significado de los mecanismos connotativos y vinculan la
imagen representativa con el mecanismo connotativo explicando correctamente
la relacion entre ambos elementos. De igual forma, en el postest estos
estudiantes demuestran un mejor analisis en comparacion al realizado en el

pretest.
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Introduccioén

La presente investigacion cuyo tema es “El dibujo como representacion de los
mecanismos connotativos en el proceso de comprension lectora de textos
poéticos en estudiantes autistas” esta situada en el campo de la educacién
inclusiva desarrollandose en las areas de literatura y didactica. Dicha
investigacion se ha aplicado a cuatro estudiantes con autismo del colegio publico

Bello Horizonte ubicado en la ciudad de Managua.

Para dar inicio a los aspectos tanto tedricos como practicos se tomaron como
base las siguientes preguntas: ¢ cuales son las dificultades de los autistas en la
comprension lectora de textos poéticos?, ¢es el dibujo una estrategia funcional
para la descodificacibn de los mecanismos connotativos?, ¢qué proceso de
descodificacion, imagen o dibujo, aporta un mejoramiento en el proceso de
comprension lectora en los autistas? y ¢cual es el nivel de comprensién lectora
gue presentan los autistas posteriormente a la aplicaciéon de la estrategia

didactica?

Cabe mencionar que el proceso realizado durante la investigacion basado en la
aplicacion de cinco sesiones: el pretest, tres sesiones pertenecientes a la
secuencia didactica en donde se desarrolla la estrategia del dibujo y el postest
tienen como objetivos identificar las dificultades que los estudiantes autistas
presentan en el proceso de comprension lectora de textos poéticos, determinar
si existe una relacién entre la descodificacion de mecanismos connotativos y el
analisis general de un poema y evaluar si la comprension lectora de estos

estudiantes mejora tras la intervencion del dibujo.

A su vez, esta investigacion es un recordatorio de que estos estudiantes
necesitan de las continuas adecuaciones hacia la ensefianza que reciben. Pues,
con la falta de estrategias didacticas que, primero, promuevan una educacién
inclusiva capaz de desarrollar determinadas habilidades en los estudiantes con
autismo y, segundo, den facilidad a resolver las diversas dificultades que
presentan estos estudiantes en el proceso de comprension lectora de textos

poéticos hace plantearse la siguiente pregunta: ¢Es el dibujo una estrategia
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didactica que facilita el proceso de comprension lectora de textos poéticos a

través de la representacion grafica de los mecanismos connotativos?

Y es que, la aplicacidon de estrategias didacticas se ha convertido en el punto
clave de las clases de Lengua y Literatura referentes a una educacion inclusiva,
pues estas son las que ayudan al docente a crear un ambiente flexible para cada
uno de los estudiantes. A su vez, desarrollar un contexto de inclusividad sera
primordial en el desarrollo intelectual del discente. Asimismo, la necesidad de
inclusién es cada vez mas requerida por los sistemas educativos, pues es
fundamental que todos posean las competencias necesarias para desarrollarse

en cada uno de los a&mbitos.

Por otra parte, para establecer la singularidad de esta investigaciéon se han
determinado algunos antecedentes, los cuales estan conformados por cuatro
internacionales (el primero de México; el segundo, tercero y cuarto de Colombia)
y uno nacional (elaborado en Nicaragua). Cada uno de ellos descrito segun sus

aportes y sugerencias a seguir segun la presente investigacion.

De tal forma, en la investigacion cuyo titulo es “El dibujo como estrategia
pedagogica para fortalecer el proceso Ensefianza Aprendizaje de la Lecto-
Escritura de segundo grado de preescolar’ por Esmeralda Sanchez Balbuena
(2013) se aplica una secuencia didactica de diez sesiones en donde se
desarrollan vareadas técnicas de dibujo (crayolas, plastilina, colores, pintura,
etc.) con el fin de crear un lenguaje simbdlico que estimule y desarrolle la
sensibilidad, curiosidad e imaginacion mediante experiencias que propicien la
expresion grafica que los conducirdn, posteriormente, a la escritura. No
obstante, el no aplicar dicha estrategia a un campo de inclusividad estudiantil
mas amplio (como los son los estudiantes con autismo) es un punto faltante en

dicha investigacion.

Asimismo, en la investigacion de Ana Yohana Acebedo Cordoba, Bertha
Alexandra Pérez Pérez y Josué Arlein Ortiz (2016) cuyo titulo es “El dibujo y la

pintura como estrategia ludica para el mejoramiento de la habilidad lectora en los



estudiantes de grado primero del colegio Marco Antonio Carreno Silva” se
pretende desarrollar la comprension lectora de cuentos a través del dibujo. Para
ello, se aplico primeramente una fase de Pre-intervencién (una prueba
diagnostica), la fase de intervencion (4 sesiones de 90 minutos cada una) y la
fase de Post-intervencion (una prueba diagndstica). Sin embargo, al igual que
con el anterior trabajo, la propuesta de ampliar el campo de estudio (y por ende,
el de aplicacién) es un aspecto que se deberia considerar en investigaciones
gue implementan dichas estrategias didacticas.

También, Arally Betancourt Loaiza y Maria Alejandra Lépez Builes (2017) en su
investigacion “La comprension en el autista” a través del estudio de caso de un
estudiante autista implementan el dibujo y los pictogramas como una estrategia
gue pretende facilitar la comprensién lectora del cuento. A su vez, desarrollan
tres fases: “Relacion con la lectura” (conformada por tres actividades. Entre esta
la entrevista previa a los padres de familia), “Estrategias didacticas” (conformada
por dos actividades) y “Relaciéon escritura lectura” (conformada por dos
actividades). De tal forma, ambas investigaciones se enfocan en el alcance de la
comprension lectora de determinados textos literarios en estudiante con autismo
haciendo uso de elementos como el dibujo (y pictogramas). Sin embargo, la
diferencia radica en el tipo de texto literario analizado (cuentos — poemas) y los

elementos que se pretenden desarrollar para una mejor comprension lectora.

De igual manera, en la investigacion “Las artes plasticas (dibujo y pintura) como
estrategia para el aprendizaje de habilidades comunicativas en un estudiante
con trastorno del espectro autista del centro educativo distrital Jairo Anibal Nifo”
de Laura Camila Aldana Ceballos y Dayro Hansel Pimienta Beltran (2019) se
analizan, primeramente, algunas habilidades comunicativas: el trabajo en
equipo, atencién (ambas extraidas de los diarios de campos), motivacion y
autonomia (extraidas en las entrevistas). Segundo, la estrategia pedagodgica se
desarroll6 en 3 meses (16 sesiones) en donde se implementa diversas técnicas:
uso de plastilina, uso de colores y uso de pintura; todas estas adaptadas a los

intereses del estudiante. Sin embargo, el uso del dibujo (y pintura) ademas de
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ser utilizado como una estrategia que facilita determinados procesos como el

comunicativo puede ser empleado en otros campos como el literario.

Finalmente, Rosario del Socorro Ruiz Peralta, Heysel Patricia Enriquez
Moncada y Juan Alberto Aleman Cerda (2019) en su investigacion “Estrategias
metodoldgicas que implementa la docente para favorecer la comprension lectora
en el nifio autista (Sindrome de Asperger) de quinto grado en la asignatura de
Lengua vy Literatura del colegio Academia Cristiano de Managua Distrito VI del
departamento de Managua durante el segundo semestre del afo lectivo 2019”
se basan en el analisis (a partir de la observacién) de las estrategias didacticas
gue la docente aplica en el aula de clases y en determinar la influencia de la
familia en el uso de las estrategias didacticas (dato que se extrae a partir de una
entrevista). Al final de la investigacion se concluye que tanto en el centro
educativo como en el ambito familiar no se implementa estrategias que
promuevan la inclusividad del estudiante, no obstante, no se realiza ningun

aporte para dar solucién a dicha problematica.



Objetivos
Objetivo General
Contribuir con el proceso de comprension lectora de textos poéticos en los
estudiantes con autismo mediante el uso del dibujo como estrategia para la

representacion de los mecanismos connotativos.
Objetivos especificos

1. Determinar las dificultades que presentan los estudiantes autistas en el
analisis de los mecanismos connotativos durante la comprension lectora

de textos poéticos.

2. Determinar la relacion entre la comprensiéon de un poema y la dificultad en

la descodificacién de los mecanismos connotativos.

3. Evaluar el resultado de la aplicacion de la estrategia didactica
correspondiente a la mejora de la comprension lectora de textos poéticos

en estudiantes autistas.



Marco teérico
1. El trastorno autista
El término autismo fue introducido por primera vez en 1912 por el psiquiatra
suizo Eugen Bleuler (1857 — 1939) al describir un comportamiento atipico de
pacientes esquizofrénicos. La etimologia del término autismo deriva del idioma
griego, especificamente de “autos”, que significa por cuenta propia, e “ismo”, un

sufijo que denota accién o estado (Casanova, 2013, parr. 2).

El Trastorno del espectro autista (TEA) se refiere a un grupo de trastornos
generalizados del neurodesarrollo que implican un funcionamiento moderado
hasta uno gravemente interrumpido con respecto a las habilidades sociales y la
comunicacion (Pennington, Cullinan y Souther, 2014, parr. 2). Es decir, aquel
gue padezca este trastorno se vera afectado, dada la deficiencia neuronal, en el
desenvolvimiento de aquellas destrezas que estén en el campo linguistico y que

se empleen en determinados campos sociales.

En otra definicion se encuentra que el autismo es un grupo de trastornos del
desarrollo cerebral, a los que se les llama colectivamente el trastorno del
espectro autista (TEA). El término “espectro” se refiere la amplia gama de
sintomas, habilidades y niveles de deterioro o discapacidad que pueden tener
los nifios con el TEA. Algunos nifios padecen un deterioro leve causado por sus
sintomas, mientras que otros estan gravemente discapacitados (Instituto
Nacional de la Salud Mental, 2014, p.1). Por ende, las dificultades que estos
presenten en el transcurso de su vida seran influenciadas por el nivel de

deterioro que les caractericen.

En otra definicion brindada por la revista Medline plus se expresa que “el
trastorno espectro autista (TEA) es una afeccién neurolégica y de desarrollo que
comienza en la nifiez y dura toda la vida. Afecta como una persona se comporta,
interactla, se comunica y aprende” (2020, parr.1). Es necesario sefalar que
dicho trastorno no tiene cura. Sin embargo, con diferentes intervenciones,

incluso las educativas, este puede ser controlado.



Asimismo, la péagina en linea de la clinica de Barcelona Autisme la Garriga
define el autismo como el trastorno neurobiolégico del desarrollo que se
manifiesta durante los tres primeros afios de vida y que perdurard a lo largo de
todo el ciclo vital. (2016. parr. 1)

Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (s.f., definicién 2) se define
al autismo como el “trastorno del desarrollo que afecta a la comunicacion y a la
interaccién social, caracterizado por los patrones de comportamientos
restringidos, repetitivos y estereotipados”. Cabe destacar que cada uno de estos
pacientes presenta comportamientos que, por su afeccién, son incontrolables v,

pueda que, se clasifiguen como inadecuados ante determinados contextos.

Los sujetos con trastorno autista cuentan con unos patrones de comportamiento,
intereses y actividades restringidas, repetitivas y estereotipadas. Pueden
demostrar una preocupacion absorbente por una 0 mas pautas de interés
restrictivo y estereotipado que resultan anormales. Es decir, dichos factores
pueden ser percibidos por el autista de diferentes formas y puestos en practicas
en las cantidades de veces y contextos que él quiera, aunque estos sean

muchas veces irrelevantes o inadecuados.

A partir de todas estas definiciones, se puede definir al trastorno autista como
una afeccidon del neurodesarrollo que afecta principalmente el area linguistica y
el desarrollo social del paciente, el cual se manifiesta durante los primeros afios
de vida y que prevale durante toda esta, desarrollando diferentes caracteristicas

gue limitan la competencia comunicativa, social y neuroldgica.
1.1. Dificultades que presentan las personas con autismo

El autismo recibe este término por la variedad de sintomas, habilidades,
dificultades y niveles de discapacidades que se presentan. La Enciclopedia
Britanica Moderna menciona que dicho trastorno neurolégico afecta las
habilidades fisicas, sociales, y linguisticas del individuo. También, sefiala que
estas personas pueden ser lentas en el aprendizaje del habla y sufrir episodios
de panico. (2011, p. 223)



De igual forma,

se puede clasificar al

autismo como profundamente

heterogéneo, puesto que las diferencias interindividuales entre los distintos

individuos afectados pueden ser muy amplias. Dentro de estas afectaciones, el

Dr. Francess Cuxart (2000) identifica algunas en las habilidades fisicas,

conductuales y linglisticas:

Tabla 1

Deficiencias presentes en el paciente autista

Deficiencia en
habilidades fisicas

las

Deficiencia en las
habilidades sociales o
conductuales

Deficiencia en las habilidades
linglisticas

¢ Dificultades de succién,
en el balbuceo y en
movimientos del cuerpo

e Hipotonia
muscular disminuido)

e Hipertonia
muscular aumentado

e Pasividad

e Hipersomnia (sueiio
excesivo)

e |rritabilidad

e Hiposomnia (sueiio

escaso.

(tono

(tono

e Conducta
protodeclarativa:
carecen de la habilidad
de sefialar objetos para
llamar la atencion del
adulto.

e Coorientacion  visual:
se les dificulta dirigir la

mirada al mismo foco
de interés que el
adulto.

e Juego de ficcién: no
sustituyen objetos por
otros ni se le atribuyen
propiedades.

e Deambulacion

autonoma: referida a
las relaciones
interpersonales, el
autista esta

ensimismado.

e Hiperactividad y
ansiedad.

Adquisicion del lenguaje
oral, mimico y gestual de
forma tardia.

Repeticion de palabras.

Inventan palabras.

No mantienen
conversacion.

una

Intereses selectivos vy, en
la mayoria de los casos,

son de caracter
intelectual.

Aprender de forma
memoristica y no
relacionan los

conocimientos que tienen.

No pronostican o infieren
elementos en el lenguaje.

Nota. Tabla realizada con la informacion del Dr. Francess Cuxart presentada en el libro “El autismo:

aspectos descriptivos y terapéuticos” publicado en el afio 2000.
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Centrandose en el lenguaje, es muy notable y persistente la alteracion de la
comunicacion, que afecta tanto las habilidades verbales como las no verbales.
Puede producirse un retraso del desarrollo del lenguaje hablado o incluso su
ausencia total (Asociacion Mundial de Psiquiatria, 1995, p. 70). Esto, dependera

del grado o, incluso, del tipo de autismo que presente la persona.

Cabe sefalar que en cuanto al lenguaje oral, este puede progresar, pero solo en
el aspecto formal, puesto que los déficits pragmaticos suelen mantenerse. En los
primeros afios, los nifios con autismo manifiestan gran cantidad de ecolalias?
inmediatas y demoradas. También, pueden aparecer neologismos, lo cual
dificultard establecer conversaciones con ellos. (Cuxart, 2000, p. 9). En otras
palabras, el autista se vera afectado en el area linglistica permanentemente,
este puede progresar a partir de procesos educativos, pero las deficiencias

pueden ir en tono ascendente.

La doctora Diane E. Meier (2019) en la revista Humana menciona algunas

dificultades menores que presentan los autistas como:

e Expresar sus sentimientos: muchos de ellos pueden parecer insensibles o

distantes.

e Comprender los sentimientos de otras personas: les parece irrelevante

como se sienten las personas a tal punto que pueden ignorarla.

e Comprender los mensajes sociales: es posible que no entiendan el
lenguaje corporal o las expresiones faciales, tal vez se irrumpan el
espacio personal, ignoren las sefales que indican aburrimiento o

frustracion.

1 Perturbacion del lenguaje que consiste en repetir involuntariamente una
palabra o frase que se acaba de pronunciar (DLE)
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e Manejar informacion sensorial: los ruidos fuertes, las luces brillantes o las

multitudes pueden molestarlos a tal punto de entrar en ansiedad o

ataques de panico.

e Manejar una nueva rutina: les puede resultar dificil sentarse en otro lugar

o tener un maestro suplente, entre otras nuevas actividades.

Abordando las caracteristicas que presentan los autistas en relacién a la

educaciéon se observa que, su interpretacion del lenguaje es siempre directa y

centrada en una situacion o aprendizaje Unico. En la siguiente tabla se

presentan otros aportes relacionados con las dificultades del autismo:

Tabla 2

Caracteristicas que presentan los autistas en el lenguaje.

(Federacion

Autismo

Castilla y Leon, 2016, p.

10)

Centro para el control y la
prevencion de
enfermedades CDC (2020)

(Magaina, Gomez, Fernandez
y Sanabria, 2008, p. 5)

Su interpretacion del
lenguaje es siempre
directa y centrada en
una situacion o
aprendizaje Unico.

El lenguaje no verbal
es un cbdigo
complejo de
interpretar para estas
personas, y por ello
suelen manifestar
una comprension y
expresion alterada
del mismo.

Pueden presentar
ecolalias.

Manifiestan
dificultades en las
habilidades
pragmaticas del
lenguaje.

e Presentan retrasos en
las destrezas del habla

y el lenguaje.

e Repiten palabras o
frases una y otra vez
(ecolalia).

e Dan respuestas no
relacionadas con las

preguntas que se les
hace.

e Se irritan con los
cambios pequenos.

e Tienen intereses
obsesivos.

e Aletean las manos,
mecerse 0 girar en

circulos.

e Tienen reacciones poco

Retraso cuantitativo del
lenguaje Oral: el nifio solo
se expresa a través de
gestos y mimica en un
periodo en que vya
deberia estar empleando
normalmente los signos
convencionales verbales,
0 sea, las palabras.

Retraso cualitativo.

o Articulatorio: el nifio
posee bastante
vocabulario (utiliza
muchas palabras),
pero tan
distorsionadas  que
s6lo los familiares
cercanos lo
entienden.

o Sintactico-léxico:
manejan sélo
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Tienen un limitado
repertorio de temas.

Les cuesta respetar
los turnos de palabra.

Tienen dificultad en
prestar atencion a los
comentarios de los
demas y ofrecen en
las conversaciones
muchos datos
irrelevantes.

En la mayoria de los

habituales al sonido, el
olor, el qgusto, el
aspecto, el tacto o el
sonido de las cosas.

determinados
elementos
gramaticales,
demorandose en la
adquisicion de otros
nuevos, pudiendo
afadirse una mala
utilizacion de los
mismos.

o semantico-pragmatico:

poseen determinado
vocabulario, pero no
comprende el
significado de las
palabras del lenguaje.

casos poseen un
lenguaje pedante,
formal y preciso,
puesto que su
vocabulario es rico y
sofisticado, es decir
gue, poseen una
ausencia de lenguaje
sencillo y coloquial.

J. Artigas (1999) en su estudio “El lenguaje en los trastornos autistas” evidencia

rasgos peculiares en las siguientes areas del lenguaje:

Fonolégico-sintactico:. se expresa por una pobreza gramatical
acompafiada de una vocalizacion deficiente, lo cual condiciona un
lenguaje poco inteligible sobre todo para los adultos no familiarizados con

su forma de hablar.

Léxico-sintactico: la afectacion reside principalmente en la capacidad para

evocar la palabra adecuada al concepto o a la idea.

Semantico-pragmatico: basado en el uso social o comunicativo,
sustentado en las habilidades linguisticas, pero también en las

habilidades cognitivo-sociales del individuo. En este, se puede ver
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alterado los turnos de palabras, habilidad para dar inicio a una
conversacion, el lenguaje figurado (metéforas, dobles sentidos,
significados implicitos y formas de cortesia) y habilidad para aclarar

discursos no comprendidos por el interlocutor.

e Mutismo selectivo: los nifilos que padecen este trastorno tienen capacidad
para hablar normalmente, pero en determinadas situaciones (en especial,
en el colegio o con desconocidos) no utilizan practicamente ningun

lenguaje.

e Prosodia: la prosodia incluye los aspectos del habla no relacionados
directamente con la descodificacién de grafema a fonema. Por tanto, se

refiere a la entonacién y al ritmo que se aplica al lenguaje.

Las deficiencias y caracteristicas que el autista presenta en cuanto a los niveles
linglisticos, sociales, fisicos y neuronales es posible que el futuro lector pueda
considerarlas como pautas para identificar a la persona con dicho trastorno. Por
ello, una vez determinadas las dificultades, se pueden emplear las pautas
necesarias que estas personas requieren para una mejor adaptacion e inclusion

en la sociedad.
2. Lacomprension lectora

La comprension lectora es la capacidad que desarrolla el individuo al
comprender el texto en su totalidad o bien captar de forma objetiva la idea del
autor. Para Manson y Hagaman (2012) “la comprension lectora se considera una
de las habilidades criticas mas necesarias para el éxito en la escuela y el lugar
de trabajo en una sociedad moderna”. De igual forma, para Solé (1987) el que
se comprenda un texto, poder interpretarlo y utilizarlo es una condicidén
indispensable no solo para superar con éxito la escolaridad obligatoria, sino para
desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades letradas. Por tanto, la
comprension de un texto posibilitara en el lector no solo la habilidad de
decodificar, sino que, aumentara determinadas competencias dentro de la

sociedad.
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Por lo tanto, la comprensién lectora habilitara un desarrollo continuo en el lector,
ya que se va progresando en las habilidades que cada vez se acercan a las de
caracter superior. Estas habilidades se desarrollan en los sujetos al momento de
leer (Céaceres, Donoso, Guzméan y Riquelme, 2012). Por esto, el lector debera
estar en continuos procesos de lectura que permita desarrollar con el tiempo las

habilidades a través del proceso y técnicas adecuadas.

Leer consiste en descifrar el cédigo de la letra impresa para que esta tenga
significado y, como consecuencia, se produzca una comprension del texto
(Valles, 2005). Sin embargo, la descodificacién implica otros elementos que
complementen lo que el texto nos presenta. Por ello, el lector, deberd tomar en
cuenta aspectos extralinguisticos como el contexto o el origen de los diferentes

significados que puede poseer el mismo texto.

Cabe destacar que durante el proceso de la comprensién lectora, la persona
debera activar un pequefio nimero de datos o esquemas de conocimiento
previos que le permitan integrar la informacion y le ayuden a inducir la
realizacion de ciertas inferencias sobre aspectos no especificados en el texto
(Tapia, 1992). En otras palabras, el lector deber& hacer uso de recursos como el
mismo contexto, el cual anteriormente se mencionaba; la intertextualidad, la cual
le permitird relacionar los mismos textos para un mejor entendimiento del tema
gue se esté tratando y todos los conocimientos previos que puedan ser

utilizados para la comprension del texto.

De igual forma, durante el proceso de la interpretacion semantica, se producen
inferencias; es decir, procesos cognitivos mediante los cuales el lector obtiene
informacion nueva del texto basandose en la interpretacion de la lectura y de
acuerdo con el contexto (Valles, 2005). Esto quiere decir que el lector tendra la
habilidad de poder descifrar varios aspectos que estén mas alla del mismo texto.

No obstante, dicha habilidad se presentara en determinados niveles.

Para la enciclopedia cubana EcuRed (2019), la comprensién que establece el

lector con el texto puede ser: inteligente, critica y creadora. Estos niveles no se
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alcanzan de manera independiente o aislada, sino de forma simultanea
actuando entre si y constituyendo un Unico proceso que es la comprension

lectora. Por lo tanto, el lector puede encontrarse durante los siguientes niveles:

e Comprension inteligente: es el primer nivel y se conoce también como
nivel de traduccion. En este, el lector capta el significado y lo traduce a
su cédigo. Entre las caracteristicas esta la descodificacién; la busqueda
de pistas, palabras o expresiones significativas que facilitan al lector
descubrir la intencion del autor a través de la determinacion del
significado explicito e implicito; las inferencias y la distribucion de
significados al texto a partir del universo del saber del lector.

e Comprension critica: es el segundo nivel de comprension lectora, se
conoce también como nivel de interpretacion. EI lector utiliza
adecuadamente los argumentos que le serviran para asumir una actitud
critica ante el texto, asume una posicion ante él. Entre las
caracteristicas de este esta el distanciamiento del texto para poder
opinar sobre este, enjuiciarlo, criticarlo y valorarlo; tomar partido a favor
0 en contra y comentar sus aciertos y desaciertos; analisis del texto por
partes y en su totalidad; valoracion de la eficacia del intertexto; la
relacion del texto y el contexto y comentar sobre los puntos de vista del
autor: relacion de la obra con la vida y otros textos leidos sobre el tema.

e Comprension creadora: es el tercer nivel, se conoce también como nivel
de extrapolacion?: Supone un nivel profundo de comprension del texto
gue se alcanza cuando el lector aplica lo comprendido, ejemplifica o
extrapola. El lector utiliza creadoramente los nuevos significados
adquiridos y producidos por él. El lector asume una actitud
independiente y toma decisiones respecto al texto.

2 Aplicar a un ambito determinado conclusiones obtenidas en otro (DLE), sacar
de contexto.
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Con esto, es necesario recalcar que, en un texto no todo es explicito puesto que
hay una gran cantidad de informacion implicita que debemos reponer o
completar. Inferir demanda al lector operaciones de completamiento, asociacion,
deduccion, induccién, juicio y razonamiento. Es decir, operaciones superiores
que los llevan a construir significado completando lo no dicho, las cuales
ayudaran a superar el nivel de comprension literal para evitar las repeticiones del

texto (Universidad Nacional de Cérdoba, 2016, pérr. 6).

Por ultimo, es de gran relevancia mencionar que la comprension lectora es un
proceso que requiere de ciertas capacidades cognitivas en las que el estudiante
con autismo posee muchas deficiencias debido a la condicion neuronal del
trastorno. De ahi, las continuas investigaciones en busqueda de una solucién
mas factible para el enfrentamiento ante tal proceso. No obstante, para poder
dar una solucién, primero hay que determinar cuales son especificamente las

debilidades que posea el autista durante el proceso de comprensién lectora.

2.1. Problemas de la comprension lectora en estudiantes con autismo

La habilidad de leer correctamente es uno de los objetivos mas importantes en la
educacion. Sin embargo, cuando se ejerce el proceso de comprension lectora
muchos nifios presentan dificultad, pues no han podido aprender cdmo hacerlo
correctamente. No obstante, existen otros factores que evitaran el pleno
desarrollo, como los que presentan, sin lugar a duda, los nifios con el trastorno
autista. Esto debido al grado de desarrollo del lenguaje y la interpretacion que es

directa y centrada en una situacion o aprendizaje Unico.

Entre las deficiencias de este trastorno encontraremos que “los problemas de
comprension en autistas pueden deberse a dificultades para integrar la
informacion en contexto” (Huemer, Mann, 2010, parr. 2). Por lo tanto, “el
contexto no solo permitira interpretar nuevas palabras, sino que a su vez se vera
influenciado por la cantidad de vocabulario que el individuo conoce y la
familiaridad con el tema de lectura [...] el contexto solo supondra una facilitacidon

en el caso de que el lector esté capacitado para aprovecharlo” (Tirado, 2013, p.
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61). Es decir, el autista carece de la habilidad para relacionar el texto que
analice en relacion a un contexto, por ende, su nivel de interpretacion estara en
su totalidad en lo literal. Ademas, se evita la incrementacion del Iéxico que,
posteriormente, puede ayudar a la comprension de otros textos.

En cuanto a las habilidades semanticas, es sabido que “la capacidad de
conocimiento semantico varia en funcién del grado de dificultad semantica de la
frase”. (Guilera, 2015, parr. 6). Esto se refiere a que el nivel de dificultad no es
siempre el mismo, este puede variar de acuerdo al tipo de texto, al lenguaje que
se esté utilizando, las expresiones que se empleen o lo polisémico de la palabra
misma. Veamos este ejemplo basado en un estudio sobre las palabras

homografas y el valor semantico que el autista le brinda:

La palabra Tear, por ejemplo, usada como sustantivo puede significar
lagrima o desgarro [...] los participantes con autismo pusieron de
manifiesto que tenian problemas a la hora de usar el contexto en la
pronunciacion de los homografos. En cuatro de cinco homoégrafos
recurrian siempre a la forma mas frecuente de pronunciarlos obviando la
informacion contextual. Por tanto, se concluy6é que los participantes con
autismos del estudio no eran capaces de utilizar las pistas semanticas

para reducir la ambigledad de los homdografos (Tirado, 2013, p. 93).

Al realizar una comprension lectora también se ejecuta una descodificacion
simultdneamente. La descodificacion se define como la habilidad para acceder
rapidamente a una representacion a partir de la informacién impresa que permite
la entrada correspondiente en el Iéxico mental (Albornoz, Frez, Jafia, Miranda y
Rubilar, 2014, p. 10). No obstante, los nifios con TEA no desarrollan una buena
comprension lectora porgue en su gran mayoria son hiperléxicos, que consiste
en la capacidad de leer con una perfeccion impropia para su edad, pero con una
comprension muy limitada. Leen muy bien pero no entienden nada. Ademas, de
gue la habilidad de descodificacion se les dificulta a tal punto que ni se llega a

ejecutar.
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3. Mecanismos connotativos

Primeramente, “al aproximarnos al valor semantico (significado) de las palabras,
descubrimos en ellas dos clases de valores que pueden dar lugar a diversos
planos de significacion: valor denotativo y valor connotativo. En un principio
podemos decir que la denotacion, el valor denotativo de una palabra, es el valor

indicativo de esta” (Gomez, 2005, parr. 1).

Ademas, “se entiende por connotativo al sentido que interviene en el mecanismo
referencial, es decir, el conjunto de las informaciones que vincula una unidad
linglistica y que le permite entrar en relacion con un objeto extra — linguistico
durante los procesos onomasiolégicos (denominacidon) y semasioldgico
(extraccion del sentido e identificacion del referente)” (Penas, 2009, p. 79). Es
decir, cada palabra tendra un significado méas alla del literal (denotativo) sino

gue, también existe uno que va mas alla del texto mismo (connotativo).

Asimismo, “los connotadores son unidades que pertenecen a uno y otro de los
siguientes planos: fonologicos: forma de expresion; gramatical: forma del
contenido; fonética: sustancia de la expresion; semantica: sustancia del
contenido.” (Penas, 2009, p. 82). De esta manera, el significado de la palabra a
analizar puede variar desde el plano linguistico al que se le relacione. Por ende,

una misma palabra puede ser polisémica desde el punto de vista connotativo.

Referente a los mismos mecanismos connotativos, se menciona a la metafora
como una de las tacticas que se integran a una estrategia enfocada en sugerir
un significado diferente de lo que se afirma. Por tanto, con este recurso o
mecanismo nos damos cuenta de la analogia que prevalece como principal
caracteristica de lo connotativo y que la descodificaciéon de un sentido literal (o
denotativo) se encuentra bloqueado por factores situacionales o contextuales,
por ende, el lector se encuentra obligado a encontrar una interpretacién ante

todos estos recursos (Penas, 2009).

Es por ello que se determinan a las figuras literarias como féormulas que permiten

utilizar palabras fuera de sus usos convencionales. Dotando asi, a los relatos de
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expresividad y transmitir con ellos sentimientos, emociones o sugerencias dando
como resultado a textos literarios atractivos e interesantes. Sin embargo, estas

también son usadas en el lenguaje oral y coloquial (Esneca, 2020).

Es de gran relevancia en los significados connotativos la influencia del contexto,
puesto que se basa en “la situacidon en que se da el discurso y esta definido por
las caracteristicas de sus coautores (roles, funciones), por las relaciones entre
ellos (interacciones) y por las convenciones que regulan estas relaciones
(reglas, costumbres, normas, etc.), convenciones que van a determinar el tipo de
relacion posible entre los participantes” (Diez, Villagran, Luque y Valls, 1987, p.
582). Es decir, aquello que se quiera determinar en cierto texto o discurso se
vera relacionado a un contexto especifico. En otras palabras, el significado
connotativo muchas veces seré revelado de un contexto determinado para llegar

al significado denotativo.
3.1. Mecanismos connotativos en textos literarios

La literatura crea su propio mundo y hace referencia a su propio mundo, es
autorreferencial. Lo esencial de un texto literario esta en su capacidad de crear
extraflamiento alejdndose de lo convencional a través del uso de figuras
retoricas. En el lenguaje convencional existe una descodificacibn automética y
sencilla, pero esto no ocurre en los textos literarios ya que no se percibe ni se
pretende una interpretacion automatica. EI mensaje literario tiene un caracter
plurisignificativo y connotativo. Los signos linglisticos que forman al mensaje
literario no se agotan. No hay una sola significacion y el mensaje no tiene que

ser denotativo, sino connotativo (Universidad de Salamanca, 2018). Ademas:

‘Los mecanismos connotativos no solo permiten multiplicar las
significaciones textuales, sino que ademas pueden llegar a ser los
portadores exclusivos de la coherencia sintagmatica, pudiendo asi, en
algunos casos, colmar los vacios del lenguaje denotativo. En muchos
textos de J. Joyce, que parecen ilegibles en el nivel literal, a causa de la

ambigiedad generalizada de los anaféricos, la indeterminacion de los
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actantes y las perturbaciones de la cronologia, la lectura connotativa es la
Unica que hace posible una interpretacion que no sea equivoca Sino
coherente” (Penas, 2009, p. 104).

De esta forma, la interpretaciéon que se le dé al texto literario tendrd que ser
basada fundamentalmente en una descodificacion connotativa tomando en
cuenta que, el texto como tal, esta constituido por una amalgama de
mecanismos que seran analizados delimitadamente para poder ser
comprendidos en su totalidad. Por lo tanto, cada mecanismo tendra que ser visto

individualmente para su mayor comprension.

Los principales mecanismos connotativos presentes en la literatura estan
constituidos por figuras literarias. Sin embargo, los elementos linglisticos como
la ironia y el sarcasmo no se ven desligados de estos. Se presentan entonces
elementos como la metafora (elemento analogo o de relacién) que pretenden
desviar de forma sutil el mensaje del autor, pero que, finalmente, muestra las

caracteristicas de aquello descrito con un lenguaje connotativo.

Asi, en los versos del poema “Cancion de Otofio y Primavera” de Rubén Dario

“Era su cabellera obscura/ hecha de noche y de dolor” el poeta crea una relacion

y describe metaféricamente el cabello del apdstrofe lirico con el color de la
noche: los cabellos eran negros. Encontraremos entonces la diferenciacion de
un significado denotativo y uno connotativo, y como en la literatura predominan

los mecanismos que apunten al lenguaje de connotacion.

Otro de los principales elementos que nos llevan a una interpretacién y
descodificacién connotativa es la figura literaria “Simil o comparacion”, la cual
establece una relacion de semejanza entre dos elementos de forma mas directa
(en comparacioén con la metafora) puesto que prevalece un nexo relacional. Asi
en 20 poemas de amor y una cancion desesperada de Pablo Neruda, en el
poema “Me gustas cuando callas”, el verso “Distante y dolorosa como si
hubieras muerto” refleja la relacion entre los dos elementos constituyentes de la

figura literaria.
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La hipérbole también forma parte de estos elementos connotativos, pues
aumenta o disminuye exageradamente un aspecto o caracteristica de una cosa,
lo cual tendrd lugar a una interpretacion connotativa para su entendimiento.
Veremos asi, en el poema “A una nariz” de Francisco de Quevedo se presentan
continlas exageraciones o hipérboles ante la forma o tamafio de la nariz de la

persona descrita.

En cuanto a la ironia y sarcasmo, estos son recursos literarios que tienen como
funcion generalmente expresar algun tipo de burla. También, suelen utilizarse
para hacer énfasis en un elemento o para representar algo indirectamente. Por
lo tanto, el significado real o literal del mensaje difiere completamente del

verdadero significado que se quiere transmitir.

De esta forma, cada uno de estos mecanismos al presentarse en un texto
literario tendra como funcién desviar o disfrazar el mensaje. Tanto las figuras
literarias o retoricas y los demas recursos literarios son necesarios en el texto y
es de mayor importancia la descodificacion que se le a cada uno de estos para

llegar a una interpretacion o significacion denotativa.

3.2. Percepcion de los mecanismos connotativos en estudiantes

autistas

El trastorno autista afecta no solo el razonamiento, sino que se extiende a
aspectos como el lenguaje y la forma en como los autistas lo interpretan. Este
trastorno provoca segun Juillerat, Cornejo y Castillo (2015) una incapacidad
general para integrar claves sociales en la interpretaciéon y desambiguacion de
los significados, lo cual afecta diferencialmente el procesamiento de palabras.
Esto quiere decir que los estudiantes presentaran gran dificultad en la
interpretaciéon de todo texto literario puesto que carece de la habilidad para
integrar los significados connotativos que la sociedad en general aporta como

parte del contexto de todo texto.
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De igual forma, puede ponerse de manifiesto una alteracion de la comprension
del lenguaje merced a la incapacidad para comprender preguntas, instrucciones
o bromas simples. El juego imaginativo suele estar ausente o notablemente
alterado (DSM IV Manual diagnostico y estadisticos de los trastornos mentales,
1994, p. 70). De esta manera, se hace notable las incapacidades que el
estudiante tiene en los niveles léxicos, semanticos y pragmaticos. De ahi su
carencia de entendimiento ante todo texto en el que prevalezca un lenguaje no

literal.

En términos del procesamiento semantico ha sido demostrado que los
adolescentes y adultos con trastorno del espectro autista (TEA) tienen un patrén
atipico, el cual no solo les dificulta la comprension de estados mentales,
metéaforas y aspectos socio-pragmaticos del lenguaje, sino que se extiende a
tareas que involucran la memoria (Juillerat, Cornejo y Castillo, 2015). Cabe
destacar que la memorizacion de las palabras procesadas de manera perceptual
(grafica o fonoldégica) es similar al recuerdo de las palabras procesadas
semanticamente. Es decir, la jerarquia con predominio de lo semantico por sobre
lo perceptual no esta presente en personas con TEA. Por otro lado, estos
presentan patrones muy  diversos en sus capacidades de
comprension linguistica y gestual, asi como en sus competencias comunicativas.
(Prepelitchi, 2007).

Esto quiere decir que a pesar de las notables deficiencias en el lenguaje:
descodificacién de un lenguaje no literal, relacion con un entorno social (texto —
contexto), representacion real o imaginaria de las posibles interpretaciones ante
un texto, etc.; estos pueden llegar a desarrollar la habilidad para interpretar un

texto con varios mecanismos connotativo.
4. Representacion de los mecanismos connotativos a través del dibujo

Inicialmente, se menciona que “el dibujo es un medio de comunicacion presente
en todos los tiempos y utilizado por todas las culturas. Como lenguaje,

desempeiia diferentes funciones entre las que destacamos la de plasmar de
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manera fisica las imagenes mentales, la de transmitir intenciones, estados de
animo o sentimientos y, como no, la funcion de mostrar e identificar los objetos”
(Galan, Mufioz y Diaz, 2011, p. 10). Con esto, se reconoce que la funcion del
dibujo se basa en representar aquella imagen creada mentalmente o que, de
cierta forma, se siente al estar en contacto con aquello que promueve la imagen

o el sentimiento.

Para introducir a las nociones de denotacién y connotacion se tiene que ver los
diferentes modos de abordaje de la imagen: el formalista, el méas clasico, va mas
a lo descriptivo (color, composicion, dibujo, forma, etc.); el analisis semibtico que
sigue siendo formalista pero se interesa también por el contenido, y presupone
lo histérico; y tenemos el abordaje hermenéutico que propone el curso y es el
gue se encarga de codmo aparece la interpretacion de eso que veo (Universidad

de la Republica Uruguay, 2014, parr. 2).

Es decir, para la representacibn del mecanismo trabajado (denotativo o
connotativo) se debera tomar en cuenta las diferentes representaciones que la
imagen puede abordar: describiendo la imagen (desde un enfoque formalista) a
partir de los elementos graficos, analizando a la imagen a partir de su contenido
(un enfoque semidtico) o interpretandola a partir de una visién propia (enfoque
hermenéutico®). Todos estos para representar a ese mecanismo a través de una

descodificaciéon mas visual, mas artistica.

En cuanto a la imagen connotada podemos decir que es produccién simbdlica,
correspondiente a una cultura determinada. La lectura de la imagen pone en
juego las competencias relacionadas con el contexto historico, social y cultural
del que se encuentra con la imagen. Se necesitan de competencias

intertextuales (Universidad de la Republica Uruguay, 2014).

Es decir, esa imagen representada de forma connotativa, corresponde a un

conjunto de simbolos que, a su vez, pertenecen a un contexto determinado. En

3 Teoria de la interpretacion de los textos (DLE).
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ambos casos (representar un mecanismo connotativo a través de una imagen o
representar una imagen de forma connotativa) se debera hacer uso de las
diferentes competencias intertextuales, pues requieren de una descodificacién

gue tome en cuenta este factor.

Para comprender un poco mas sobre la forma en como se pueden representar
estos mecanismos connotativos, es necesario hacer énfasis en lo que es el
dibujo, cudles son sus caracteristicas y tipos (0 incluso, etapas). También, en
necesario mencionar que existen diversas técnicas que se clasifican de acuerdo
a la tipologia y, por ultimo, destacar su importancia desde los enfoques: artistico,

educativo, o bien, terapéutico.
4.1. Definicidn del dibujo

Primeramente, se destaca que “la presencia del dibujo en todo nuestro
desarrollo lo convierte en una forma de expresion y de aprendizaje, encontrando
en el la manera mas susceptible para comprender el espacio que nos rodea,
para observar y componer, manejar proporciones y organizar a la hora de crear

una obra, sin importar la disciplina que desarrolle” (Moreta, 2009, p. 4).

Por lo tanto, se entiende que el dibujo es una forma de expresion que ha estado
presente durante el desarrollo del ser humano. A su vez, este facilita interpretar
al espacio que nos rodea y que puede ser utilizado en todas las areas en las que
el hombre se desenvuelva desarrollando asi la forma de expresion y
comunicacién. De igual forma, la pagina web Importancia — Una guia de ayuda
(2011) hace mencion en lo siguiente:

El arte grafico es una de las expresiones mas principales del ser humano.
A diferencia de otros tipos de artes, el dibujo es una de las primeras
formas artisticas desarrolladas por el hombre presente ya en tiempos
prehistéricos. El dibujo es, ademas, comprendido como una de las formas

mas estimulantes y Utiles para el desarrollo de capacidades tales como

23



la creatividad, la originalidad, el estilo personal, la formacion de la libertad

y de una mejor calidad de vida relacionada con el autoestima.

Demostrando asi, que el dibujo es una de las principales expresiones artisticas y
gue potencializa variadas areas del ser humano. Por otro lado, “Piaget sefala
gue el dibujo tiene que ver con el juego simbdlico y la imagen mental al tratar de
presentar lo real. El dibujo es el medio a través del cual el nifio refleja como
piensa, interpreta y representa algo” (Sevilla, Lopez y Ascencio, 2017, p. 2). De
esta forma, el dibujo vendra a ser la manera en que el ser humano, desde la
edad temprana, utilizara para representar todo aquello que observa en un
mundo real o que siente en un mundo imaginario, o bien, de sus mismos

sentimientos o0 emociones.

Asimismo, “se define al acto de dibujar como al acto de representar graficamente
sobre una superficie plana de dos dimensiones aquello que el ojo percibe en tres
dimensiones; es decir, los resultados que presentan toda imagen: forma y
volumen” (Casas, 2012, p. 18). Por ende, se podra relacionar al dibujo con la
forma en que se representa todo aquello que observamos en una realidad.
Retomando asi, a los aspectos fundamentales que presenta dicha imagen real

para posterior plasmarlo en dicha representacién grafica.

Ahora bien, al retomar todas las definiciones presentadas en este acapite, se
puede llegar a la conclusion de que el dibujo es una forma de expresion artistica
gue se presenta desde la edad temprana y que estimula al ser humano durante
su desarrollo mental, facilitando asi la creatividad, la imaginacion, la autoestima,
la expresividad y la manera en que representa al mundo exterior y su

interioridad.
4.2. Caracteristicas y tipos

Los tipos de dibujo dependen de lo que el dibujante desee expresar o
representar. Existen dos tipos de dibujos muy utilizados, el artistico y el técnico.

El dibujo artistico permite expresar las ideas del artista, esta vinculado al arte y
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por lo tanto se rige por la estética, pues son percibidos y apreciados por el ojo.

Por otra parte, el dibujo técnico se usa para representar, de la mejor manera

posible, las dimensiones y la forma de un objeto determinado (Enciclopedia de

conceptos, 2020).

Segun la pagina web Divulgacion dindmica - The education club (2018) el dibujo

infantil comienza mas o menos durante el afio y medio de forma espontanea, al

igual que los demas ambitos del desarrollo como, por ejemplo, la adquisicion del

lenguaje. En esta, se menciona que los nifios, universalmente, presentan la

evolucion gréafica hasta la adolescencia en 5 etapas:

Etapa del garabateo, de 2 a 4 afos: Se trata de los primeros trazos sobre
el papel. Inicialmente, se producen por simples movimientos del brazo
con los que se crean trazos en diferentes direcciones, todos ellos sin
sentido. Posteriormente, los trazos comienzan a tomar sentido y el nifio
comienza a reconocer y nombrar las figuras dibujadas. Ademas, en la
etapa del garabato se diferencian las siguientes subetapas: subetapa de
garabateo sin control, subetapa de garabateo controlado y subetapa de

garabateo con nombre.

Etapa pre- esquematica, de 4 a 7 afios: Ya se producen los primeros
intentos de representacion. En esta, las creaciones de los nifios tienden a
estar muy relacionadas con el mundo que les rodea teniendo los trazos
un significado concreto. Es decir, cuanto mas sepa sobre el tema del que
dibuja, mayor cantidad de detalles y elementos podra incorporar al dibujo

Etapa esquematica, de 7 a 9 afios: En esta etapa el nifio dibuja lo que
conoce, y no lo que ve, se trata de un dibujo organizado linealmente y
mucho més preciso, con presencia de variaciones en la figura humana y

tendencia a la miniaturizacion.

Etapa del realismo, entre los 9 y 12 afios: Es la etapa en quela

imaginacién y la representacion mimética de las cosas se combinan por lo
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gue es cuando se deben comenzar con la ensefianza técnica del dibujo.
En sus representaciones se exterioriza su mundo personal. En esta época
los temas de los dibujos de nifio y nifia empiezan a diferenciarse. El
dibujo empieza a tener mas rigor visual y el nifio se siente atraido ante el
reto de representar una realidad fotografica por lo que critica como

artificiales y ve como de nifios pequefos los dibujos de etapas anteriores.

« Etapa pseudonaturalista, entre los 12 y 14 afios: es en esta etapa cuando
se marca el fin del dibujo como actividad espontanea y es también
cuando se puede apreciar el desarrollo del razonamiento y, con ello, una

formacion critica de sus obras.

La gran diferencia entre la creacion artistica de los nifios y la de los
adolescentes o los adultos estd en que los nifios, aunque pueden estar
conscientes de que sus obras son diferentes a las de los demas, no se

encuentran presionados por convencionalismos culturales y reglas.
4.3. Teécnicas

Para Galan, Muioz y Diaz, (2011) es por medio del dibujo de libre expresion que
podemos representar los objetos y las formas del entorno, es necesario poseer
una serie de conocimientos elementales asi, se tendra que tomar en cuenta a
los elementos gréficos que estructuran y dan cuerpo a un dibujo. Los mas

utilizados son:

e El punto: en dibujo y en pintura el punto no tiene dimensién ni
forma establecida. Puede ser tanto un elemento protagonista en la

composicién como una pequefia huella en el soporte.

e La linea: es el elemento grafico esencial del dibujo. Sirve para
describir, concretar y fijar la forma tangible del cuerpo que se esta
representando. Con la linea se dibuja el contorno de los objetos y asi

se delimitan las formas.
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e La mancha: es la zona del dibujo que mantiene un mismo tono,
textura o luminosidad y que la diferencia del resto. Surge como
consecuencia de la actuacién sobre el soporte con intencién libre y
espontanea, por lo que su utilizacion dota al trabajo de expresividad y
libertad creativa.

e La textura: en el dibujo, la textura es bidimensional y no sensible al
tacto. La caracteristica principal de la textura es la uniformidad. Es
decir, que esta construida a partir de numerosos elementos graficos
simples que se encuentran repartidos uniformemente por toda la

superficie representada.

e El color: el tono o color en un dibujo, debido a la versatilidad de sus
aplicaciones, puede tener tanta importancia o protagonismo como la
linea. El uso del color afiade realismo y expresividad a los trabajos,

ayuda a modular las luces y las sombras.

También, existe el dibujo artistico y técnico. En el artistico, se expresa la idea
filosofica y estética, asi como sentimientos y emociones. En este, el medio
utilizado puede ser seco (Lapices de grafito, pasteles, sanguina, carboncillo,
etc.) o humedo (tinta, aguada, rotuladores, etc. En cambio, en el técnico se
utilizan variados medios para representar algo en un medio bidimensional. Los
materiales mas comunes son los lapices de grafito, la pluma, pasteles, carbén.
Etc. (Casas, 2012)

Asimismo, Jaime Wong (s.f.) propone las siguientes técnicas y aspectos que se

deben tomar en el momento de realizar el dibujo:

e Gimnasia de trazos (repasar lineas y curvas en diferentes angulos sin
mover el papel para encontrar los puntos que se harian dificiles de
dibujar).
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Del aire al papel (dibujar los objetos teniendo fija la vista en lo que se

quiere dibujar, desarrollar la observacion).

Observando y midiendo (utilizar la medicion, las medidas no van a ser

exactas, lo que se quiere con el dibujo es un parecido no una copia).

iVamos a esbozar! (dibujar ligeramente los trazos bases hasta obtener el

definitivo y marcarlo).

Dibujando con formas béasicas (observar el sujeto y dividirlos en figuras

geomeétricas sencillas para agregar los detalles luego).

Introduccién a la luz y las sombras (pensar en los bordes no como lineas,
sino como variaciones de luz y observar las sombras para poder realizar

dibujos mas realistas).

Técnicas para el sombreado (inclinar el lapiz y pintar con el costado lineas
en la misma direccion, tramados cruzados o circulismo y suavizarlos con

el tortillén).

Técnicas para el sombreado 2 (reconocer la cantidad de brillo externo y

propio).

La escala de valores (es una herramienta que muestra los grados de

sombreado).

Tipos y grados de lapices (division de los lapices segun su dureza u

oscuridad en dependencia del trazo o tono que se requiera dibujar).

Ahora bien, todas estas técnicas y recomendaciones pueden ser aplicadas tanto

en el dibujo artistico como en el técnico (tomando en cuenta la dificultad que

cada uno conlleva) de tal forma que cualquiera de los dos puede ser aplicado a

las representaciones que la persona desee. A la vez, todas estas técnicas

podran facilitar el conocimiento béasico para aplicar al dibujo con un fin

descodificador de cualquier mecanismo connotativo.
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4.4. Importancia

Claro estad el hecho de que el hombre siempre ha tenido la necesidad de
comunicarse (pues somos seres sociales) y expresarse. Por ello, desde la
antigledad existia el arte rupestre, las primeras manifestaciones pictéricas sobre
la vida del hombre. A medida que el paso del tiempo avanzaba, la manera en
gue el dibujo representaba la realidad o la percepcidbn de esta también
evolucionaba y aln se mantiene esta clase de expresiéon; todos lo hemos
experimentado desde que podemos tomar un lapiz y hacer garabatos sobre un
papel o en las paredes de nuestras casas. Dibujar es comunicar, es decir algo.
Una forma de poner fuera aquello que produce tensiones en el interior (Salazar,
2011).

En cuanto al ambito educativo, el dibujo como una estrategia didactica permite
desarrollar el espiritu de iniciativa, espontaneidad, invencion, destreza manual y
dotes artisticas, facilita la adaptacion social y tiene el poder de aumentar la
capacidad de observacion (Federacion de Ensefianza de CC. OO de Andalucia,
2010, p. 4). Es asi, que el dibujo es una manera educativa para representar todo
aquello que, incluso, una vez desarrollado la destreza artistica, abordaré

escenarios que van mas alla del campo educativo.

Es necesario mencionar que el dibujo no es solo rayar una superficie. Puesto
gue el dibujante debe ver o recrear en su mente lo que desea dibujar. Este,
debido a que es un proceso mental y expresivo que estimula el cerebro, nos
ayuda a mejorar la memoria y la capacidad de introspeccién al combinar
nuestros procesos cognitivos y motores. Por otro lado, segun Rubio (2015) los
esbozos, dibujos rapidos, diagramas improvisados y demas son un ejercicio en
pensamiento libre, sin limitaciones. Estos, a menudo representan una forma de

sofiar despierto de forma grafica que es beneficiosa para el proceso creativo
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Asimismo, la pagina web Educacion 2.0 (2018) hace énfasis en que el dibujo
potencializa la grafomotricidad* y la mejora del trazo, asi como la coordinacion
motora y percepcion visual y, por supuesto, se trabajan el desarrollo de la
imaginacion y la creatividad, las cuales son tan importantes tanto en nifios como
en adultos. Lo cual destaca la importancia del dibujo visto no solo como una
expresion artistica, sino como una manera de desarrollar diferentes capacidades

(tanto fisicas como mentales) en el ser humano en el transcurso de su vida.

Es por todo lo mencionado que se propone al dibujo como una estrategia que
permita al estudiante con autismo decodificar el mensaje connotativo que cada
texto literario posee con el fin de llegar a una mejor comprension lectora.
Ademas, con este no solo se desarrollaria esta competencia sino, que reforzaria

a esas areas como la creatividad y facilitaria incrementar diferentes destrezas.

4 Término referido al movimiento grafico realizado con la mano al escribir
(Federacion de ensefianza de CC. OO. de Andalucia, 2011)
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Disefio metodoldégico

1. Paradigma

Lo primero a destacar es que los paradigmas sirven para guiar el estudio de los
fendmenos haciendo necesario que el investigador se apoye en teorias que le
ayuden a comprender y buscar respuestas sobre el problema. En el caso
educativo han venido coexistiendo los positivistas, interpretativos y sociocriticos,
gue de algun modo reflejan e influencian el campo de la investigacion educativa
con los métodos y técnicas que caracterizan y expresan los puntos de vistas de

cada postura paradigmatica. (Chacén, 2007)

Ahora bien, considerando que la presente investigacion pretende aportar a la
educacién una estrategia didactica que facilite el proceso de comprension
lectora de textos poéticos a los estudiantes con autismo, se determind que esta
se guia bajo el paradigma sociocritico, pues tiene como fin un cambio en la
metodologia educativa que dichos estudiantes reciben. Ademas, se le atribuye a
la investigacion el paradigma sociocritico partiendo de la fundamentacion en que
Alvarado y Garcia (2008) mencionan que el conocimiento se construye siempre
por intereses que parten de las necesidades de los grupos y que pretende la
autonomia racional y liberadora del ser humano a través de las capacitaciones
de los sujetos para la participacion y transformacion social. Contextualizado lo
mencionado, el paradigma guia a que la investigacion dé salida a una estrategia

didactica que mejore las necesidades educativas del autista.

A su vez, el paradigma sociocritico esté orientado a la aplicacion, se encamina al
analisis de las transformaciones sociales y basicamente a la implicacion de los
investigadores en la solucion de los problemas, pues su propoésito es ofrecer
respuestas a la problematica y, por ende, mejorar o cambiar las practicas
cotidianas (Quiroga, 2007). Por ello, la investigacion esta dirigida a los docentes

de lengua y literatura para que implementen una ensefianza mas inclusiva.
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2. Enfoque vy tipo de investigacion

La investigacion se sitia en el ambito educativo con el fin de aportar una
estrategia didactica orientada a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes con autismo del noveno grado del colegio publico Bello Horizonte
ubicado en la ciudad de Managua, lo que permitié la continua interaccion a
través de instrumentos (pretest y postest) y una secuencia didactica en la que se

desarroll6 linealmente la estrategia didactica enfatizada en el dibujo.

Considerando que el enfoque es cualitativo, se modela un proceso inductivo
contextualizado en un ambiente natural, lo cual se debe a que en la recoleccién
de datos se establece una estrecha relacién entre los participantes de la
investigacion sustrayendo experiencias e ideologias empleando un instrumento
de medicién predeterminado. Ademas, se obtiene una gran amplitud de ideas e
interpretaciones que enriguecen el fin de la investigacion (Sampieri, 2006). Es
por ello, que toma en consideracion cada uno de los andlisis de los estudiantes

brindados en cada instrumento para llegar a una sola interpretacion.

Ademés, cuando hablamos de investigacion cualitativa no nos estamos
refiriendo a una forma especifica de recogida de datos, ni a un determinado tipo
de datos, textuales o palabras, sino a enfoques o formas de produccién de
conocimientos cientificos que a su vez se fundamentan en concepciones
epistemoldgicas mas profundas. Denominaciones tales como investigacion-
accion, estudio de casos, fenomenologia, interaccionismo simbdlico, analisis de
contenido, etc. (Buendia, Colas y Hernandez, 1998, p. 227). Es a partir de esto
gue se clasifica a la presente investigacion como una investigacion — accion, la

cual se presenta segun Bausela (2004., p 2) en:

“‘una metodologia de investigacion orientada hacia el cambio educativo que
se caracteriza por ser un proceso que como sefialan Kemmis y MacTaggart
(1988); (I) Se construye desde y para la practica, (II) pretende mejorar la
practica a través de su trasformacion, al mismo tiempo que procura

comprenderla, (Ill) demanda la participacion de los sujetos en la mejora de
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sus propias practicas, (IV) exige una actuacion grupal por la que los sujetos
implicados colaboran coordinadamente en todas las fases del proceso de
investigacion, (V) implica la realizacion de andlisis critico de las situaciones y
(VI) se configura como una espiral de ciclos de planificacion, accién,

observacién y reflexion”.

De tal forma que en esta investigacion se aplica a un grupo determinado de
estudiantes una secuencia didactica conformada por tres sesiones en donde se
trabaja la comprension lectora de textos poéticos enfocandose tanto en los
mecanismos connotativos como en el poema mismo. A su vez, para desarrollar
este proceso se implementé el dibujo e imagenes que desarrollen la
descodificacion de dichos mecanismos connotativos. Por otro lado, se llevo
también al analisis las diversas dificultades que cada autista presento referente

al lenguaje.

3. Escenario

Segun Velardi (2009) en la metodologia cualitativa el escenario sugiere la idea
de la presencia de actores que interactian con el fin de determinar lo que la
gente dice y hace, tomando como resultado el modo en el que se define su
mundo. Por lo tanto, el escenario en donde se desarrolla la investigacién es el
colegio publico Bello Horizonte ubicado en Managua, distrito IV, de la rotonda

Bello Horizonte 1 cuadra al lago, 2 cuadras arriba y 1 cuadra al lago.

Cabe destacar que dicho colegio emplea la inclusividad, pues se observan una
gran variedad de estudiantes tales como autistas, sordos, sordos-mudos,
disléxicos, entre otros. Todos estos recibiendo una educacion con diversas
variaciones curriculares que permiten un mayor alcance del aprendizaje para el
discente. Asimismo, se destaca que las instalaciones presentan las condiciones
adecuadas para recibir a todos estos estudiantes.
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4. Poblacion y muestra

“La poblacion es un conjunto finito o infinito de personas, animales o cosas que
presentan caracteristicas comunes, sobre los cuales se quiere efectuar un
estudio determinado. En otras palabras, la poblacion se define como la totalidad
de los valores posibles (mediciones o conteos) de una caracteristica particular
[...] que se desean estudiar en un momento determinado” (Gonzalez, 2015, parr.
3). De tal forma, en la presente investigacion la poblacién esta conformada por

30 estudiantes del noveno grado del colegio publico Bello Horizonte.

En cuanto a la muestra, para Gonzalez (2015) esta es un subconjunto cualquiera
de la poblacion. De igual manera, esta es una parte o porcion extraida de un
conjunto por métodos que permiten considerarla como representativa del mismo.
Entonces, en dicha investigacion, la muestra esta conformada por 4 estudiantes

autistas.

Cabe destacar, la importancia de la integracion de los 4 estudiantes autistas
dentro de un universo conformado por 30 estudiantes, de los cuales solo los 4
tienen autismo, para establecer que en dicha investigacion se implementa una
estrategia didactica enfatizada a la educacion inclusiva y no a una

personalizada.
5. Instrumento para la recoleccién de datos

En la presente investigacion se han aplicado el pretest y el postest, antes y
posterior al desarrollo de la Secuencia Didactica. El primer instrumento (pretest)
tiene como funcién determinar las diversas dificultades que los estudiantes
autistas tienen referente a la comprension lectora de textos poéticos y los
diversos mecanismos connotativos que aparecen en el poema. Dicho
instrumento fue previamente validado por docentes de Literatura del
departamento de Espafiol de la UNAN - Managua.

Posterior a este, se realizd la aplicacion de la secuencia didactica, la cual tiene

como funcién desarrollar, a partir de tres sesiones, la estrategia didactica del
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dibujo. Durante las tres sesiones se aplicaron diversas actividades en donde el
estudiante descodifica, identifica, explica y representa a través de dibujos e
imagenes los diversos mecanismos connotativos pertenecientes a determinados
poemas y a los poemas mismos. A su vez, se brindaron guias y cuadernos de
trabajos orientados a seguir cada una de las actividades propuestas en la

secuencia didactica.

Cabe destacar que los tres poemas de la secuencia didactica fueron
seleccionados a partir de los siguientes criterios: poemas cortos (esto disminuye
las distracciones y el cansancio del que estan susceptibles los autistas), léxico
sencillo (para evitar la falta de analisis debido a palabras desconocidas), que
tuvieras mecanismos connotativos (principalmente los estudiados: metafora,
hipérbole y simil o comparacién) y que produjeran imagenes mentales que

posteriormente fueran representadas graficamente a través del dibujo o imagen.

Finalmente, se aplicé el postest con el fin de determinar si el estudiante presentd
mejoras o continué con las deficiencias presentadas en el pretest. Cabe
destacar, el hecho que dicho instrumento contiene el mismo contenido que en el
pretest, a excepcion, de continuas imagenes que representan a cada uno de los
mecanismos connotativos planteados en dicho instrumento. Esto, con el fin de
realizar una comparacion referente a los analisis brindados con y sin imagenes

gue faciliten el proceso de descodificacion de lo connotativo.
6. Tipo de andlisis

Referente al andlisis que se implementdé en el pretest y postest, este
primeramente se basa en una comparacion entre ambos instrumentos. Pues, se
pretende determinar si existe un mejor analisis y comprension lectora de cada
mecanismo connotativo y poema seleccionado. Cabe mencionar que cada
respuesta fue analizada (y comparada, realizando a su vez en segundo anlisis)
tomando en cuenta los tres andlisis brindados en las validaciones de los

expertos literarios de la UNAN — Managua.
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En el resultado del pretest se observa que los estudiantes autistas presentan
grandes dificultades en las areas Iéxicas, gramaticales, ortograficas y a nivel de
comprension lectora. Cabe sefalar que este instrumento tiene como fin
determinar las dificultades sin una estrategia didactica que dé solucion a estas.
Por otra parte, en el resultado del postest se ve una mejoria en el analisis de los
mecanismos connotativos y del poema. Ademas, es fundamental hacer mencion
de que en este instrumento si se hace uso de la estrategia didactica a través del
uso de imagenes. Finalmente, se realiza el andlisis comparativo basado en dos
aspectos primordiales: la comprensién lectora previa y posterior a la estrategia
didactica y la diferencia entre el uso o ausencia de dicha estrategia basandose

en las validaciones de los instrumentos.

En cuanto al analisis de la secuencia didactica este se basa en una continua
interpretacion de las respuestas brindadas en cada ejercicio de las tres
sesiones. De esta forma, se analiz6 cada aspecto desarrollado en la secuencia
didactica con el fin de no solo identificar (y describir) las diversas dificultades que
poseen los autistas, sino determinar qué proceso facilita la comprension de los
textos poéticos: brindar imagenes relacionadas a mecanismos connotativos y
explicarlas, brindar mecanismos connotativos y representarlos con dibujos,
identificar relaciones entre mecanismos connotativos e imagenes o brindar el

mecanismo connotativo y pedir una explicacion de este.

Finalmente, estos instrumentos tienen el fin principal de estudiar la evolucion
gue cada estudiante tuvo en el proceso de la investigacién. Cabe destacar que
cada instrumento fue aplicado a los treinta estudiantes pertenecientes al noveno
grado del colegio publico Bello Horizonte. Sin embargo, solo se ha llevado a
andlisis a los cuatro estudiantes con autismo, pues solamente estos son el

objeto de estudio de la investigacion.
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Anédlisis de datos

Andlisis comparativo entre pretest y postest

El presente analisis pretende cumplir, principalmente, con el objetivo especifico
namero tres de la presente investigacion: Evaluar el resultado de la aplicacién de
la estrategia didactica correspondiente a la mejora de la comprension lectora de
textos poéticos en estudiantes autistas. Para ello, se realizara la comparacion
del pretest, el cual fue aplicado en el primer encuentro con cuatro estudiantes
autistas en contraste con el postest, el cual se aplico en la ultima sesién con
estos mismos. A su vez, con dicha aplicacion se determinaran algunas
dificultades que presentan los estudiantes autistas en el andlisis de los
mecanismos connotativos durante la comprension lectora de textos poéticos, o

cual es perteneciente al objetivo nimero uno de la investigacion.

Cabe mencionar que el estudiante nimero uno, por motivos personales, no
asistio a clases y, por ende, no recibio las sesiones en el mismo tiempo que los
demas estudiantes, sino que se le aplico el postest cuatro dias después del dia
establecido. Por lo que, a su vez, se pretende determinar si dicha ruptura,
referente a la linealidad de la aplicacién, provocara diferencias en el resultado
final. Por otro lado, es necesario mencionar que el estudiante nimero cuatro
ademas de tener el diagnodstico de trastorno autista también posee pérdida de

memoria a corto plazo.

Para cumplir con el objetivo, se comparard, en primer lugar, los andlisis que los
estudiantes autistas brindaron de los cinco versos seleccionados del poema Los
indios ciegos de Joaquin Pasos y la explicacion general del poema. Para ello, se
estara tomando en cuenta el andlisis brindado por los docentes de literatura del
departamento de espafiol de la UNAN — Managua a quienes se les dio a validar
dicho instrumento. Y en segundo lugar, se determinaran todos esos factores que

intervinieron en la comprension lectora de estos estudiantes.

Cabe recalcar que tanto en el pretest como en el postest se les pide analizar el

mismo poema de Joaquin Pasos a los estudiantes. Sin embargo, en el postest
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se hace uso de imagenes que representen tanto a los versos como al poema
mismo. Esto con el fin de comparar, por un lado, un andlisis con imagenes que

facilita el proceso de descodificacion y, por el otro lado, un andlisis directo.

Tabla 1

Analisis del verso

“Abramos un camino en el aire”

Estudiante Pretest Analisis
1 “‘Que debemos ver el|El andlisis brindado por el
camino del amor y la | estudiante esta referido a que
union” ese camino en el aire esta

relacionado al amor y union.
Por lo que se determina que
este ha comprendido el
mecanismo connotativo.

2 “Para mirarnos busquemos | No brinda un analisis del
un rincon en el aire para | verso, se limita a contestar
acostarnos” con otro verso del poema.
Por ende, se determina que
este no ha comprendido el
mecanismo connotativo.

3 “Para mirarnos busquemos | No desarrolla un analisis
un rincon en el aire para | referente al verso,
acostarnos” Gnicamente contesta con otro

verso del poema. Por lo tanto,
se determina que este no
comprendi6 el mecanismo

connotativo.
4 “Tomando clengas con | No realiza un andlisis referido
estoresando” al verso brindado. Ademas,

presenta palabras sin
significado. Es por ello que se
determind que este no ha
comprendido el mecanismo
connotativo.

38



Tabla 2

Analisis comparativo del verso
“Este color de sombra es la sombra de tu alma”

Estudiante Pretest Postest Analisis
comparativo

1 “Esa alma es | “La imagen tiene | En el analisis del
oscura triste” relacion al verso | pretest se limita a
por que la sombra | relacionar al alma
quieren unirse | con la sombra y, a su
para estar | vez, le adjetiva
enamorados” tristeza y oscuridad.
Por ende, se
concluye que se ha
comprendido el
mecanismo.

En cambio, en el
postest, el analisis,
no solamente es mas
desarrollado, sino
gue involucra a la
imagen
representativa del
verso. Ademas,
afade la accion de
unir a las dos
sombras. Por o
tanto, se determind
gue este ademas de
haber comprendido
mejor el mecanismo
connotativo, también
ha desarrollado un
mejor analisis.

2 “Abramos un | “Quiere decir que | En el pretest no
camino en aire la sombra es de | realizé ningun tipo de
con tu brazo si|color negro vy | analisis, Unicamente

no” también contest6 con otro
representa el alma | fragmento del poema.
que nosotros | Por ende, se

tenemos en el | determina que este
amor cuando una | no ha comprendido el
persona esta | mecanismo.

enamorada”
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En cambio, en el
postest crea una
relacibon sombra -
alma y lo asemeja al
estado de
enamoramiento. Por
lo que se identifica
una mejor
comprension.

“Este color de
sombra tiene tu
cara’

“Eran dos
personas que
vivian de amor que
tenia una sombra
que transmiten de
la luz de las
manos y son muy
isepararles”

En el pretest no
realiza ningun
analisis, Unicamente
responde con otro
verso del poema. De
tal forma que este no
comprendio el
mecanismo.

Sin embargo, en el
postest, desarrolla la
idea de dos personas
inseparables que
transmiten luz de sus
manos. Dicho andlisis
se apoya de Ila
imagen
representativa del
verso. De tal forma
que el apoyo de la
imagen ha mejorado
ligeramente la
comprension.

“Ciengas luz
energia
elaboramos
estraiio en esto
mente moradores
rojamos”

“Brillante hermoso
lindo iguales alma
es dia noche”

Durante el pretest,
ademas de no
realizar ningun
analisis, emplea una
completa gramatica
distorsionada. A su
vez, la notable
limitacion en el
lenguaje provoca la
aparicion de
neologismos. Por lo
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gue es notable una
falta total de Ila
comprension del
mecanismo.

Por otro lado, en el
postest el estudiante
hace alusion a
“‘iguales almas”
refiiéndose a dos
almas iguales. A su
vez, se observa
nuevamente la
relacion entre almas
y sombras. Por otro
lado, los adjetivos
“prillante, hermoso y
lindo” junto con los
sustantivos “dia vy
noche” hacen alusion
a la imagen que
representa al verso.
Por ende, se observa

una mejor
comprensién y
andlisis.

Tabla 3
Analisis comparativo del verso
“Que te vea mi carme”
Estudiante Pretest Postest Andlisis

1 “Verse de | “Los dos estan  Referente al analisis
persona para | juntos por eso la | brindado en el
sentir el cuerpo” | frase que te vea mi | pretest, el estudiante
carne” hace la relacion

carne — cuerpo con
un fin sensitivo. Lo
cual es asertivo,
demostrando de tal

forma cierta
comprensién del
mecanismo.

De igual forma, en el
postest el analisis
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esta enfocado al
momento de union de
la pareja. En este
analisis se observa la
influencia de la
imagen brindada
puesto que esta esta
enfatizada a una
pareja en union.

“‘Ahi no tenemos
luz en el cuerpo
tenemos fuego”

‘Eran que tenia
muy sentimientos
que un hombre y
mujer esta juntos
en los enamorados
y siempre tenia en
la oscuridad su
sombra”

En el pretest no se
realiza ningun
andlisis, Unicamente
se limita a contestar
con otro verso del
poema. Por lo tanto,
se concluye que no

se comprendio el
mecanismo.
En cambio, en el

postest, a pesar de la
distorsién gramatical,
se puede rescatar la
idea del hombre y la
mujer que comparten
el sentimiento de
estar enamorados y
juntos. También, se
ve la influencia del
verso pasado pues
menciona  términos
como “oscuridad” y
‘sombra”. De tal
forma, se observa
una mejora en la
comprension del
mecanismo.

“Si no te ven mis
0jos que te vea
mi carne”

“Es por amor que
la persona siente
en el corazbn es
como si te queres
casar con ella y le
gustas 'y eso

En el pretest no se
realiza ningun
andlisis, Unicamente
se limita a contestar
con otro verso del
poema. Por lo tanto,
es destacable es
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significa”

hecho de la falta de
comprension del
mecanismo.

En cambio, en el
postest, se enfoca en
el amor de pareja y
en la union
matrimonial.

Brindando asi una
mejora en analisis del
mecanismo.

“Para
fuente
ciengamos”

tasico

“Amor

demoras

hermoso lindo dia

brillante”

En el pretest no se
realiza un analisis
referente al poema y
la aparicion de
neologismos esta
presente. Por lo
tanto, la comprension
del mecanismo es
inexistente.

En cambio, en el
postest, este
estudiante,
nuevamente hace
alusion a lo “brillante,
hermoso y lindo”
enfocandose mas en
la imagen que en el
Verso.
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Tabla 4

Analisis comparativo del verso
“No tenemos luz en el cuerpo”
Estudiante Pretest Postest Analisis

1 ‘La persona no | “Estan juntos pero | En el analisis
tiene moral y esta | uno viendo de un | brindado en el
triste por que no | lado y la otra para | pretest, el estudiante
tiene la luz del | el contrario” relaciona la luz con la
amor” moral y el amor. A su
vez, menciona un
estado de tristeza
cuando hace falta
dicha luz. Por tanto,
se determina mas de
un analisis y, con
ello, una  buena
comprension del
mecanismo.

En cuanto al analisis
brindado en el
postest, este se baso
mas en el contenido
de la imagen
representativa del
verso que del verso
mismo.
Disminuyendo asi, el
nivel de comprensién
en este mecanismo.

2 “Tenemos fuego” | “Refleja con un | En el pretest no se
sentimiento  fuera | realiz ninguan
del amor porque si | analisis, Unicamente
la persona no | respondié con otro

quiere hablar | verso del poema. Por
contigo no lo tanto no se
debemos hacerle | observa una
caso tenemos el | comprension del
mismo cuerpo” mecanismo.

En cambio, en el
postest, el no tener
luz lo relaciona con
sentimientos  “fuera
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del amor”, es decir,
sentimientos
contrarios a este.
Ademas, retoma de
la imagen la idea de
la separacion en “no
quiere hablar
contigo”. Lo cual
atribuye una mejora
en la comprension
del mecanismao.

‘“Ah no tenemos
luz en el cuerpo
tenemos”

“Por que no tiene
en el cuerpo tenia
en dos personas
estaba separarles
gue no veia su
forma no tenia su
amistad de su
sentido del cuerpo”

En el pretest no
realiza andlisis,
solamente contesta
con otro verso del
poema. Demostrando
una falta de andlisis.

En cambio, en el

postest, dicho
estudiante toma en
consideracion la
imagen

representativa al
mencionar “‘dos

personas estaban
separarles” haciendo
alusion a las dos
personas separadas.
A su vez, menciona
qgue la otra persona
“no tenia su amistad”
considerando esto
como el porqué de la
separacién. Lo cual
demuestra un mejor
acercamiento hacia la
comprension del
mecanismo.

“Ciengado
ciengas
ciengamos”

“Un amor oscuro
separados brillante
es dia hermoso”

En el pretest no

realiza analisis
referente al poema.
Ademas, se
presentan
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nuevamente la
creacion de
neologismos.

Determinando asi la
falta de comprension
del mecanismo
connotativo.

En cuanto al postest,
este desarrolla el
andlisis  basandose
mas en la imagen
representativa del
VEerso pues menciona
“separados” haciendo
alusién al estado de
separacion de la
pareja y “brillante es
dia hermoso”
enfatizado al tiempo
reflejado en la
imagen. También, “un
amor oscuro
separados” se puede
interpretar como la
razon de que la
persona no tenga luz.

Tabla 5
Andlisis comparativo del verso
“Tenemos fuego”
Estudiante Pretest Postest Analisis
1 “El fuego quiere | “Estan encendido | En el pretest, el
decir problemas y | la pareja por tener | analisis esta basado
tambien pasion” | pasion” en relacionar el fuego

con problemas vy
pasion. Lo cual
determina una buena
comprensién del
mecanismo.

En cambio, en el
postest, el estudiante
delimita Unicamente
la relacion del fuego
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con la pasion. A su
vez, hace el vinculo

de la pasion a la
pareja. Lo cual
también  demuestra
una buena
comprension del
mecanismo.
“Abramos un | “Por ejemplo si| En el pretest no

camino en el aire
con tu brazo”

tenemos fuego en
la sangre es como
si tu cuerpo no
siente nada y el
fuego arde en el
corazdn es por eso
que tenemos
fuego”

realiza un analisis, al
igual que en versos
anteriores este se
limita a contestar con
otros fragmentos del
poema destacando la
falta de comprension
de los mecanismos.

Sin embargo, en el
postest realiza la
relacion de “tener
fuego” con “‘un
corazébn que arde’.
Lo cual, podria
vincularse con ese
estado pasional.

“‘Sin luz en el
cuerpo solo con
fuego”

“En los fuegos que
le visto una
persona que esta
la amor del fuego y
se dos personas
que tenia del fuego
del periados de su
matrimonio”

No realiza ningun tipo
de analisis durante el
pretest. Destacando
asi, la falta de
comprension referida
al mecanismo
connotativo.

En cambio, en el
postest, el estudiante
vincula el fuego con
el amor y con el
conflicto de las
peleas ocurridas en
el matrimonio. Lo
cual permite
identificar una mejor
comprension del
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mecanismo.

“Ciengamos
ramorados
cieragamos”

“Amor tenemos | Durante el pretest no

fuego brillante | se presenta analisis y

hermoso dia” la continua aparicion
de términos
relacionados a
neologismos es
continuo.
Determinado asi una
carencia de

comprension referida
a este mecanismo
connotativo.

En cuanto al postest,
el analisis es
nuevamente limitado
y enfatizado mas a la
imagen, pues
predominan términos
como “hermoso dia” y
“prillante”.

oscuridad verse
de persona a
persona para
sentir el cuerpo
y debe
encender la luz
del amor que
se enciende en
el fuego y la
pasion”

amor y la pareja
vea la carne de su

cuerpo y se
encienda la luz del
cuerpo que
despues se

encienda el fuego”

Tabla 6
Analisis comparativo de la actividad n° 3
“Explique de qué trata el poema Los indios ciegos”
Estudiante Pretest Postest Analisis
1 “La pareja debe | “La sombra se | El analisis brindado en el
estar unida vy |junta para vivir el | pretest esta enfocado en la
libre toda | sentimiento del | pareja en union. Aca el

estudiante relaciona la luz
con el amor “debe
encender la luz del amor” y
la oscuridad con los
sentimientos contrarios al
amor “libre toda oscuridad”
es decir, libre de toda
oscuridad. También, logra
determinar lo sensitivo del
poema en “verse de
persona a persona para
sentir el cuerpo”. A su vez,
determina que dicha luz
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(relacionada con el amor)
esta vinculada a la pasion
‘debe encender la luz del
amor que se enciende en
el fuego y la pasion”.

En cambio, en el postest,
este menciona que las
sombras deben juntarse
para sentir amor. Cabe
recalcar, la anterior
relacion que dicho
estudiante realiz6 entre
sombra y alma. También,
menciona “la pareja vea la
carne de su cuerpo” lo cual
determina que comprendié
la metafora “que te vea mi
carne”, es decir, que te
sienta mi cuerpo. Por
altimo, hace alusion a que
primero se debe encender
la luz del cuerpo (este
relaciona luz con amor)

para posteriormente
encender el fuego (este
relaciona fuego con
pasion).
“Se trata de | “El poema trata | En el pretest, dicho
queria ir un | que site gusta una | estudiante menciona que
rincon en el | persona que si te | los 0jos no pueden ver ese
aire pero no |gusta la podes |rincon en el aire, pero que
podian verlo | enamorar si  te el cuerpo si. También,
porque si los gusta si no te menciona “si no podemos

0jos no lo ven
pero la carne si
la pueden ver
eso se trata el

cuento pero
tambien nos
ensefa

acostarnos sin
el cuerpo se
trata que si no
podemos ver

gusta no le hagas
caso por eso
tenemos un mismo
cuerpo lo tenemos
en el corazon”

ver nada”. Lo cual, se
puede interpretar como
gue los ojos no tienen la
capacidad de ver ese
momento en que los dos
cuerpos se encuentran,
pero que el cuerpo mismo
si. Sin embargo, este
también menciona que hay
que “acostarnos sin el
cuerpo” lo cual puede
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nada ese es el
poema los
indios ciegos”

interpretarse  como que
hay que ser mas sensitivos
y menos carnales. Con
esto encontramos cierta
contraposicion de ideas.

En cambio, en el postest,
el estudiante se limita a
mencionar que si se siente
atraido por alguien este
puede enamorar a dicha
persona. Lo cual, esta
alejado de la idea general
del poema.

“Son los poema

que tiene de
indios su
cuenta tenia
explicacion

inclusiva del
cuentos de
historia su

recordatorio
para aprender y
para leerpara
cantar era que
participas  de
este poema
tiene para
contar
significados
tiene de ser
vacion incluso
con su literales
son hechos
historicos y
este poema
tenia su
creacion de
tiene clima las
redes del este
poema son las
tenia literarias
para que tenia

“Son el poema que
comprende de los
cuentos del
historia de cada
vez del poeta que
tenia sus redes
habilitares de sus
posiciones leer de
estudiantil que
todos comprender
entre los electoral”

Tanto en el pretest como
en el postest se aprecia
una continua vacilacion de
temas no relacionados con
el poema, por lo tanto, no
se rescata ningun andlisis
relacionado a este mismo.
Ademas, se puede logran
observar continuos
neologismos y una
morfologia desordenada.
Por tanto, no se observa
una comprension acertada
del poema en general.
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en estudiantil”

“Ciengador
para ciencias
cientifico
catoramos
chatocado
chatororado
catoremos
chatoremos
chatomados”

“Brillante  hermoso
como el dia oscuro
como la noche”

En el pretest no se
determina ningun tipo de
analisis referido al poema.
En cuanto a las continuas
ecolalias (palabras
continuamente repetidas)
estas estdn muy marcadas
al igual que los continuos
neologismos. Ambos,
caracteristicas claras del
autismo. De tal forma que
no se identifica una buena
comprension del poema en
general durante el pretest.

Referente al postest, se
observa nuevamente la
idea de “prillante,
hermoso” y “dia y noche”
siempre referidos a
determinados aspectos de
las imagenes
representativas del poema.

51




Andlisis de datos de la aplicacion de la secuencia didactica

El presente analisis pretende cumplir con los objetivos especificos nimero uno y
namero dos de la presente investigacion. Primero, al igual que en el pretest,
determinar las dificultades que presentan los estudiantes autistas en el analisis
de los mecanismos connotativos durante la comprension lectora de textos
poéticos y, segundo, determinar la relacion entre la comprensién de un poemay
la dificultad en la descodificacion de los mecanismos connotativos. Para ello, se
analizaran las tres sesiones pertenecientes a la secuencia didactica aplicada a

los mismos cuatro estudiantes del pretest y del postest.

En cuanto al tiempo de la aplicacion, tres de los estudiantes recibieron las tres
sesiones en los tres encuentros seguidos. En cuanto al otro estudiante
(estudiante 1), este no recibio la tercera sesion en el dia determinado sino 4 dias
después, esto, por motivos personales del estudiante. Es necesario mencionar
gue dicha ruptura en la temporalidad de la aplicacion, al igual que en el postest,

se tomara en consideracion en el analisis.

Para cumplir con estos objetivos se estaran tomando en cuenta las diversas
dificultades que los estudiantes autistas tienen tanto en comprension lectora
como en el lenguaje mismo. Ademas, se determinara qué permite facilitar mejor
el proceso de comprension lectora: el estudiante dibujando para descodificar los
mecanismos connotativos, el estudiante observando imagenes representativas
de los mecanismos connotativos o brindar el mecanismo connotativo y dejar que

el estudiante explique.

Es por ello que durante la primera sesion el estudiante observa imagenes
representativas de los diversos mecanismos connotativos y luego explica, en la
segunda sesion este representa a través de dibujos los mecanismos
connotativos y luego explica, finalmente, en la tercera sesion el proceso es
mezclado y el estudiante dibuja y observa imagenes que representan los

mecanismos connotativos. Todo esto se tomara en cuenta durante el analisis.
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Sesién n° 1
Tabla 7

Actividad de inicio

Explicacion de imagenes representativas de mecanismos connotativos

Numero

de imagen

/ Niomero | Estudiantel | Estudiante 2 | Estudiante 3 Estudiante 4
de

estudiante

1 “El hombre | “Porque tiene | “Un orejon de | “La oreja como
tiene las | orejas grandes Mickey mouse”
mismas orejas | grandes” Mickey oreja
de Mickey de raton”

Mouse”

2 “‘El hombre se | “Es que se ve | “Soldado de | “Mas  grande
compara auna | los dos muy |alto la jirafa | como jirafa”
jirafa  por su | altos” una altura”
tamano”

3 ‘La velocidad | “Como un | “Sujeto “Veloz  como
que corre el | leopardo corriendo del | un chita”
hombre es | corriendo una | rapido del
rapida como | persona’ leopardo”
leopardo”

4 ‘La selva es el | “El otro pasto | “Un jardine de | “Bosques y
pulmon de la | esta lleno y el | naturaleza del | pulmones”
tierra debemos | otro esta corto” | furman un
cuidarla para pulmones”
vivir”

5 ‘Los labios y | “Los  sientes | “Un labios del | “Boca + un
dientes brillan | son diamantes | puetas de una | collar”
como perlas” los labios son | perlas en

perlas” dientes”
6 ‘Bl carro es | “El carro su|“Un vehiculo | “Un conche

pesado como

parte es arriba

tiene de forma
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un rinoceronte”

el rinoceronte
en las llantas”

rinozeronte”

rinocentnonte”

Anéalisis

Considerando
las seis
respuestas de
este
estudiante se
logra
determinar que
las imagenes
que
representan a
los diversos
mecanismos
connotativos
han sido
comprendidas.
Ademas, se

observa que
este logra
realizar las
diferentes
relaciones
caracteristicas
de simil,
metéafora e
hipérbole.

En el analisis
de las
imagenes 1, 2
y 3 se puede
observar, a
pesar de la
morfosintaxis

desordenada,

que se realiza
la relacion de
los personajes

con aquello
que los
caracteriza.

Sin  embargo,
en las
imagenes 4, 5
y 6, este

describe mas
lo que observa

en las
imagenes que
lo que

comprende de
estas.

Con el primer

analisis se
observa una
gran distorsién
de la

gramatica, sin
embargo, se

rescatan los
términos

“orejon” y
“orejas de
ratébn” por lo

que se puede
determinar que
se realizd la
relacion. De
igual forma, en
la segunda vy
tercera imagen
este rescata la
caracteristica
que iguala a
los personajes.
En la cuarta
imagen este
menciona
palabras como
“Naturaleza”,
“‘jardines”
‘pulmones” 'y
“fuman” por lo
que se
determina que
si ha realizado
la relacion
entre los
elementos. En

Referente a las
imagenes 1, 2
y 3 e observa
claramente la
relacion.  Sin
embargo, en
las imagenes
4, 5y 6 este
Unicamente

describe lo
observado en
las imagenes
representativas
de los
mecanismos

connotativos.
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cuanto a las
dos altimas
imagenes este
Unicamente
describe lo
gue observa.

Tabla 8

Actividad de cierre

Explicacion de imagenes representativas de mecanismos connotativos del

poema
Numero Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante

de 1 2 3 4

imagen

1 ‘Bl amor es | “La flor | “Una la boca | “Boca rosa en
oloroso como | peresenta las |de su rosa | larosa”
una rosa” hojas de otofio | tiene los olores

de enajenado” | del dulces”

2 “El gusano | “El corazon | “En la | “Un gusano
significa que el | representa manzana tiene | dentro un
amor esta mal | sufrimiento en | una forma de | manzana”

y el | el alma de una | corazon sale
sufrimiento” persona” sufricimiento”

3 “El tronco sin | “Las ramas y | “En tronco del | “El hombre la
rama hace | troncos son las | ramas gue | pantera albol”
sentir pena” arcillas qgue | forman de un

tienen aliento” | raices”
4 ‘Las estatuas | “Los ojos son | “La estatua de | “Ojos bien
no se mueven” | misterios de | su forman de | abiertos”
noche en la | ojos del
mejilla” quieto”
Andlisis | En cuanto a la | En la primera | En la primera | Durante las
imagen n°l | imagen este | imagen se | cuatro
este relaciona | hace la | retoman los | imagenes este
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el olor de la
rosa con el
amor en lugar
del aliento. En

la segunda
imagen  este
acierta al

mencionar que
el gusano esta
relacionado

con el
sufrimiento. En
la tercera
imagen  este
menciona que
el tronco sin
rama hace
sentir pena por

lo que
relaciona  tal
caracteristica
con

determinado
estado de
animo.

Finalmente, en
la cuarta
imagen  este

menciona que
las estatuas no

se mueven
determinando
asi la
caracteristica
que se
pretendia
retomar.

relacion con el
altimo  verso
del poema,
dicha conexion
se da
probablemente
por la imagen
visual de una
flor junto con
la imagen
mental del
otoio. En la
segunda
imagen,
relaciona
asertivamente
la imagen del
corazon con el
sufrimiento.

Con la tercera
imagen  este
retoma varios
elementos del

este

poema como
“arcilla” y
“aliento” y los
atribuye a la
idea de las
ramas y
tronco.

Finalmente, en
la cuarta
imagen  este
atribuye las
caracteristicas
de la noche

(misterio) a los
0j0s.

términos

“boca”, “rosa”,
“olores” y
dulces por lo
que se
determina, adn
con la
gramatica

distorsionada,
gqgue se ha

comprendido
la imagen. En
la segunda
este relaciona
“sufrimiento”
con el gusano
pues hace la
sustitucién de
los términos.
En la tercera,
este solo
describe lo
observado v,
en la dltima
imagen, este
menciona que
los ojos de la
estatua  son
quietos por lo
que se
determina que
ha
comprendido
dicha imagen.

Gnicamente
describe las
imagenes, pues
no realiza la
relacion con los
mecanismos
connotativos
del poema.
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Tabla 9

Actividad evaluativa

Respuestas de preguntas

Pregunta/ :
thrr?ero de Estucilante Estudiante 2 | Estudiante 3 | Estudiante 4
estudiante
¢Encontro “Si porque | “Si tienen las | “En  imagen | “; Que son
relacion entre | se compara | mismas de los dibujos | connotaciones?”
los con los | palabras que se
mecanismos | objetos” mecanismo | transmiten de
connotativos connotativos | la relacion y
y el dibujo? el dibujo son | se miran de
imagenes” una forma del
organizacion”
.. Se le hizo “Si” “Claro es | “Que se trata | “En el texto
mas facil como de forma trata | litera es un
comprender el participar en | que se | elemento
texto? clases para | imagenes un | analogo”
aprender en | dibujos tenia
las clases” que
encuentran
las articulos”
¢De qué “‘De la dulce | “Que soneto | “Son de | “O de las
trataba el pena’ se queja de | hechos tenia | hiperbole tiene
poema? todo y que | contarnos en | como funciones
ay gue | posicion crea | aumentar o]
resaverlos del leer de | disminuir”
por eso se | texto de
trata el | forma de
poema” leterales de
su
horganizacion
del poema”
Andlisis A partir de | Enla primera | En la primera | Con este
las pregunta pregunta este | estudiante  se
respuestas este responde que | observa que
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de este, se
puede
observar que
encontro
relacion
entre
“objetos” (lo
que se
presentaba
en las
imagenes) y
los
mecanismos
connotativos
del poema.
Ademas, las
respuestas
brindadas en
sus analisis
confirman
que este ha
logrado
dichas
relaciones.
No obstante,
este se ve
limitado
cuando se le
pregunta de
gué trata el
poema.

los

establece
que se da la
relacion
entre los
mecanismos
connotativos
y las
imagenes.
También,
establece

que si se le
ha facilitado
el  proceso
de

comprension
lectora y, por

altimo, este
determina
que el
poema se
trata de la
‘queja  por
todo”.

si hay
relacion y
que, a su vez,
esto es
organizado.
En la
segunda
pregunta este
no responde
directamente,
sino que
menciona
términos
como
‘imagenes 'y
dibujos” junto
con
“‘encuentran’
y “articulos”.
Por lo que se
cree que este

estudiante
determiné
que la
actividad era
encontrar los
versos  que
tuvieran
relacion con

las imagenes.

ninguna de las
respuestas tiene
relacion con las

preguntas. Sin
embargo, es
notable que
todas sus
respuestas

pertenecen a lo
gue se presento
durante la
exposicion  de
los mecanismos
connotativos al
inicio de la
presente sesion.
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Sesién 2

Tabla 10

Actividad inicial n°1
Representacion de los mecanismos connotativos a través de dibujos

Estudiante y

(r:T)enCnac?tI;triT\]/(c)) Dibujos Anélisis
representado
El dibujo de este estudiante tiene
como fin representar esas “historias
tristes, sin poesia” por ello, se
observa un nifio triste, el emoji triste
L y las dos palabras (en espafiol e

(Y me acuerdo
de historias
tristes, sin
poesia)

inglés) que sefalan el sentimiento
de tristeza. A su vez, este dibuja el
‘poema” para continuar con la
descripcion  representativa  del
mecanismo connotativo asignado.
Considerando cada uno de estos
detalles en el dibujo, se determina
gue la representacion ha sido
acertada.

2

(De penas
melancoélicas
tan lleno)

En el dibujo, cuyo fin es representar
a la persona llena de melancolia, se
observa en el centro a un individuo
con el rostro triste, lo cual atribuye
el sentimiento melancdlico. A su
vez, dicho estudiante dibuja un
ambiente que complementa el
sentimiento. Cabe destacar que los
otros tres elementos del dibujo
(nubes, soles y flor) se pueden
atribuir a tres estaciones diferentes
del afo, por lo que estos a su vez
representan un tipo de caos ya que
no pueden estar las tres al mismo
tiempo. También, estos pueden ser
considerados como diversos
hipervinculos de los momentos en
gue la persona presenta el
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sentimiento melancdlico. Una vez
considerado todos estos aspectos
se determina que el mecanismo
connotativo ha sido representado
asertivamente pues el estudiante
refleja el sentimiento melancélico
claramente.

3
(Me siento, a
veces, triste
como una
tarde del otofio
viejo)

El dibujo del estudiante n°3 tiene
como objetivo representar a la
persona triste y a su vez compararla
con la tristeza del otofio, por ello, en
su dibujo se observa con detalles el
ambiente otofial (considerado por el
color del arbol). A su vez, este ubica
al personaje solo en una banca, lo
cual refleja cierta soledad. Cabe
destacar que en el rostro de la
persona se ven dos sonrisas (una
triste y alegre) lo cual puede reflejar
una tristeza que se disfraza de
alegria, pero que interiormente esta
predominando esa tristeza.
Considerando todos estos detalles
se determina que se ha
representado  correctamente el
mecanismo connotativo pues se ha
reflejado a la persona triste (aun
cuando se disfraza de felicidad) y el
ambiente de otoflo que refleja y
apoya el sentimiento predominante.
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El dibujo de este estudiante tiene
como fin reflejar a la persona cuyo
pensamiento se ve junto a la tumba
de los muertos reflejando asi el
sentimiento melancélico. Es por

4 ello, que el estudiante dibuja a una
(Mi persona triste (considerado a partir
pensamiento de su rostro) y la tumba (incluida la
vaga, lapida) reflejando la ubicacion del
entonces, junto .
a las tumbas pensamiento (recuerdo o0 a la
de los persona misma). Ahora bien,
muertos) retomando estos dos  Unicos

detalles, se considera que el
mecanismo connotativo ha sido
representado correctamente pues
se reflej6  asertivamente lo
primordial de este.

Tabla 11

Actividad inicial n°2
Explicacion de los mecanismos connotativos en relacién al dibujo realizado
Estudiante y
mecanismo
connotativo
representado

Explicacion Andlisis

En la explicacion de este estudiante
se observa claramente una relacion
tanto con el mecanismo connotativo
como con el dibujo, pues en ambos
Estudiante 1 refleja los dos elementos principales

‘La tristeza aleja a uno tar historias trist ‘L
(Y me acuerdo | de la felicidad la tristeza a. represer? ar. historias ”§ gs (,, @
tristeza aleja a uno de la felicidad”) y

de historias €S Ccomo un poema o .
la falta de poesia (“la tristeza es

tristes, sin triste i lloramos” o
poesia) como un poema triste”). Con lo cual

se llega a considerar que se ha
realizado la  comprensiéon  del

mecanismo connotativo
correctamente.
Estudiante 2 “El dibujo que | El andlisis que este estudiante brinda

represente es un | del mecanismo connotativo en
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(De penas
melancdlicas tan
lleno)

persona triste que no
tiene sentimientos y se
peleo con una persona
0 con otra entonces
esta llorando”

relacion a este mismo esta enfocado
en explicar el porqué del sentimiento
de tristeza de la persona (pelease
con una persona hasta provocar el
llanto). A su vez, este conecta en su
analisis su representacion grafica (“el
dibujo que represente es un persona
triste”). Asimismo, este asemeja el
estar triste con no tener sentimiento
(“no tiene sentimientos”). Por lo que
se considera que este ha
comprendido, en su mayoria, el
mecanismo connotativo y, de igual
forma, ha logrado representarlo
asertivamente.

Estudiante 3

(Me siento, a
veces, triste
como una tarde
del otofio viejo)

‘El otofio viejo tenia
muy triste del un nifio
vive sentado de Ia
vanca y sobre trsiteza
por que de otofio que
tenia muy solo por triste
por que del viejo otofo”

En el analisis que este estudiante
realiza se observa repetidamente
“otono viejo, otofo y viejo otofRo”
también “triste y tristeza” a su vez,
este menciona “muy solo por triste”
siendo esto lo que causa el
sentimiento de tristeza en la persona.
Cabe destacar que refleja en su
dibujo dicha soledad al representarlo
solo en la banca y, a su vez,
adornado con el ambiente otofial, por
lo que, se interpreta que el estudiante
ha comprendido el mecanismo
connotativo y, a su vez, ha realizado
una buena conexion entre este y el
dibujo.

Estudiante 4

(Mi pensamiento
vaga, entonces,
junto a las
tumbas de los
muertos)

“Tristesa en el

cementerio no esta vivo”

En cuanto a este estudiante, a pesar
de su limtado lenguaje y una
representacion grafica  también
limitada, este ha logrado determinar
el sentimiento de tristeza (“tristesa en
el cementerio”). A su vez, no estar
vivo, puede estar relacionado con
todo lo que se encuentra en el
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la

cementerio, o bien, con el estado
sentimental de la persona. Ahora
bien, considerando tanto el analisis y
grafica,
determina que este ha comprendido
el mecanismo connotativo.

representacion

se

Tabla 12

Actividad de desarrollo
Ideas referentes al poema

Mecanismo Estudiante Estudiante Estudiante Estudiante
connotativo 1 2 3 4
1 “Un del otofio
. “‘Un otofo viejo y |tenia su parque
(Me siento, a |, . . . P
veces. triste El otofio es frio y | triste es que la tarde | entre de las | “Tristesa las
comt; una corto llueve y da | representa a la | bosques y su|rarmas solo esto
.| tristeza” tristeza eso es el | arboles de otofio | triste”
tarde del otofio = .
.. otofio tenia cae sobre
viejo) o
hojas
) “Sobre un arbol
2 u Es cuando un | .
A veces nos da . tienen a la menor | o
(De penas . persona se pelio con . . Un nifio estaban
. pena decir que del dia tambien de |, ., ,
melancdlicas L otra debe hacerlo . . _ | triste
estamos triste ) , | las afos del otofio
tan lleno) debe pedirle perdon iy .
viejo de triste
3
Mi “Como tenia triste
( . ‘Los muertos no | “Cuando muere una
pensamiento, ) . por que
reviven 'y da | persona se siete mal o — ,
entonces, sentimientos de | “Tristesa llorando

vaga junto a

tristeza se llega a
ver cada ano”

por eso da pesar a
uno es eso”

cada su vida entre

las tumbas de las solitarias”
los muertos)
“Y las personas
4 “A veces | , P
La poesia hace | del park  son
(Y me acuerdo | ponemos en , : »
L sentir mal debemos | aquellas benia su | “Solo estoy
de historias nuestras  redes . ) ,
: . . alegres con la poesia | tener triste los | llorando
tristes, sin sociales que ” :
. . que nos lee arboles tenia
poesia) estamos triste

relacion de vida”
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5
(Historias

“Es como una

“Tenia amistades

que tienen casi persona se siente que~ amas. .del
blancos mis - sola para otofio del viejo 'y -
cabellos) acompafarla  debe sqn que no habia
o triste y somos muy
estar bien i
contentos
Andlisis Durante el primer | En el primer | En cuanto al | En el primer
mecanismo este | mecanismo este | primer mecanismo, | mecanismo se
demuestra cierta | relaciona se observa | observa el término
confusién entre el | directamente el otofio | mayormente una | “ramas” lo cual
otofno y el | con la tarde (dicha | descripciéon de los | puede estar
invierno (“llueve”) | relacion se puede dar | dibujos expuestos | relacionado con la
sin embargo, el | por “muerte del dia o | durante la clase en | apariencia del
gue este sea |delastemporadas”)y | donde se reflejaba | otofio mismo.
“frio” se puede|a su vez con la|al otofio, pues el | Ademas, se
considerar como | tristeza. analisis gue | identifican los
el efecto que|En el segundo | presenta esta | términos tristeza y
provoca en la | mecanismo este | basado mas en | tristes, los cuales,
persona. No | relaciona el tener |una imagen del | estan atribuyendo,
obstante, este | melancolia con estar | ambiente  otofial. | junto al otofio, el
sigue peleado con otra | Cabe destacar que | sentimiento a la
mencionando que | persona. A su vez, | no realiza la | persona.
el otofilo causa | este menciona que el | relacibn entre el |En  cuanto  al
tristeza. perddn es la solucion | otofio y la tristeza. | segundo
En el segundo |para terminar con | En el segundo  mecanismo
mecanismo, este | dicha tristeza. mecanismo, se | veremos un
retoma el término | En el tercer | observa, al igual | analisis limitado,
‘pena” con un | mecanismo, este | que el primer | pero que relaciona
significado menciona que el | mecanismo, una | directamente la
correcto, pero no | sentimiento de | mayor descripcion | melancolia con la
el adecuado | tristeza o melancolia | de lo observado en | tristeza.
segun el | esta enfocado en un |los  mecanismos | En el tercer
contexto. Sin | pesar por la muerte | representados. Sin | mecanismo, este
embargo, este | de las personas. De | embargo, al | se limta a dos
sigue relacionado | ahi que este conecte | mencionar “otofio | palabras. Sin
la melancolia con | la idea del | viejo” y “de triste” | embargo, son
la tristeza. pensamiento se podria | términos
Referente al | vagando por las | interpretar que | primordiales pues
tercer tumbas con el | este ha creado | establecen el
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mecanismo, este
atribuye el
sentimiento de
tristeza debido a
las muertes y el
hecho de
recordar

anualmente estos
recuerdos, de ahi

que el
pensamiento
vague por las
tumbas.

Finalmente, en el
cuarto

mecanismo, este
contextualiza aun
mMAas y menciona

que cuando el
sentimiento  de
tristeza llega,

ocasionalmente,
se expresa en las
redes sociales.

sentimiento

melancolico producto
de la muerte.

En el cuarto
mecanismo, este
menciona que hay
poesia que hace

sentir mal y otra que
puede hacer sentir
bien a la persona.
Este recomienda que
sea la segunda para
asi no sentir Ila
tristeza.

En el quinto este crea
la relacion (compara
directamente) entre el
mecanismo y la
soledad y, a su vez,
este menciona que la
compafiia mejoraria
el estado de &animo
de tristeza.

cierta relacion
entre ambas
cosas.

En el tercer
mecanismo, a
pesar de la
sintaxis
distorsionada se
rescata “triste” y

“sentimientos”

como el reflejo de
ese sentimiento
melancolico y
“entre las
solitarias” que se
puede relacionar a
las tumbas de los
cementerios.

En cuanto al
cuarto mecanismo,
se observan los
términos “park”
(parque) y
“arboles” los

cuales puede estar
relacionados con
el otofio y, su vez,

estos son
relacionados con
las personas
tristes.

Finalmente, en el
quinto mecanismo,
este menciona que
durante el otofio
tenia  amistades,
que no habia
tristeza y que
estaban contentos.
Dicha imagen es

estado de animo
de la persona.

En el cuarto
mecanismo,

nuevamente lo
vemos muy
limitado, pero

acertado. Al igual
gue en el tercero,
este establece un
estado de tristeza
referido a la
persona.
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una que se aleja
de idea de tristeza.
Sin embargo, todo
esto puede ser
considerado como
un recuerdo que
actualmente causa
melancolia.

Tabla 13
Actividad final
Comprension general del poema
Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3 Estudiante 4
“Estamos triste frio | “Lo que he | “Me ciento | “Tristesa un nifio
como el otoiio Yy |comprendido del | representamos estaban triste

penas de tristeza | poema es cuando | de poema que | llorando”
como un muerto que | una persona esta | participaron que
ya no puede vivir y|sola no tiene |tenia del su
que expresamos | amigos el otofio | posicién de
nuestra tristeza por | esta viejo debe | nuestra clases su
internet” sentirce bien y no | compafiero que
estar sola por eso | tenia  antension
es el poema” de su prensimien

nuestra clase”

Anélisis

Durante el andlisis | En el analisis | En cuanto a este | A pesar de ser el
este destaca los | general que brinda | estudiante, este | analisis mas
términos “triste/ | este estudiante | no ha realizado | limitado, este ha
tristeza”, ‘penas” | presenta un | ningln  analisis | determinado

‘otono”, “muerte” y | enfoque directo a | enfatizado al | nuevamente que el
“frio” a través de los | la soledad como el | poema. Este, se | poema esta
cuales crealaidea de | producto de la|ha basado en | plenamente

la tristeza ocasionada | tristeza. A su vez, | mencionar que se | relacionado con la
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por el otofio y|menciona que la | ha sentido | tristeza hasta el
comparada con la | compafia haria | representado con | punto del llanto.

muerte. sentir bien a quien | el poema, el cual
padece del | fue analizado en
sentimiento clase.
melancalico.

Tabla 14

Actividad evaluativa
Representacion general del poema a través de un dibujo
Estudiante 1 Estudiante 2

Analisis

El dibujo tiene como funcién representar Este estudiante refleja nuevamente a la
de forma general el poema. Dicho | Persona sola (bien mencionaba en el

estudiante ha plasmado un &rbol en andlisis la continua relacion con la
representacién del otofio, una cruz en soledad), el arbol en representacion del

representacion de las tumbas (por donde | Otofio y las nubes (representando la

vaga el pensamiento segln el poema) y a llovizna) que este relaciona con un

la persona junto con el emoji que reflejan estado de tristeza pues se vincula el

la tristeza y melancolia presentada en el | lanto con la lluvia. Todos estos

poema. elementos enfatizados a un estado de

tristeza profunda.

67



Estudiante 3

Estudiante 4

Anéalisis

El dibujo esta enfocado en Ila
representaciéon del otofio (identificacion
dada por el arbol). A su vez, el columpio
vacio puede representar cierta melancolia
por el abandono del juego mismo o de la
infancia.

Al igual que en el dibujo representativo
del mecanismo connotativo que le
correspondié anteriormente representar
a dicho estudiante (“Mi pensamiento
vaga, entonces, junto a las tumbas de
los muertos”), nuevamente presenta a la
persona junto a la tumba. Con ello, se
determina que el estudiante se ha
guedado con una sola imagen visual del
poema y es la que este mismo ha
utilizado con anterioridad.
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Actividad de inicio

Sesiéon 3

Tabla 15

Mecanismos connotativos resaltados

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Andlisis

Estudiante 1

1. Erase un
hombre a
una nariz
pegado.

2. Erase una
nariz
superlativa.

3. Erase una
nariz sayén
y escriba.

4. Erase un
peje espada
muy
barbado.

5. Era un reloj
de sol mal
encarado.

6. Erase una
alquitara
pensativa.

7. Erase una
piramide de
Eqgipto.

8. Las doce
tribus de
narices era.

9. Erase un
naricisimo
infinito.

10.Nariz tan
fiera.

1. Erase un
hombre a
una nariz
pegado.

2. Erase
elefante
boca arriba.

3. Las doce
tribus  de
narices era.

un

4. Muchisimo

nariz, nariz
tan fiera.

2. Erase

3. Las

1. Erase un
hombre a
una nariz
pegado.

un

elefante

boca
arriba.
doce
tribus  de
narices era.

4. Muchisimo

nariz, nariz
tan fiera.

3. Las

1. Erase un
hombre a
una nariz
pegado.

2. Erase
elefante
boca
arriba.

un

doce
tribus de
narices era.

4. Muchisimo

nariz, nariz
tan fiera.

Es notable que
el poema esta
repleto de
mecanismos
connotativos.
Sin  embargo,
tres de los
cuatro
estudiantes han
seleccionado
Gnicamente
cuatro de estos.
Ademas, es
muy notable
gue todos los
mecanismos
seleccionados
por estos tres
son los mismos
por lo que, se
determina que
entre estos se
han ayudado en
la seleccién de
los mecanismos
connotativos.
Por otra parte,
el estudiante
n°l ha
identificado una
mayor cantidad
de mecanismos
en el poema.
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Tabla 16
Actividad de desarrollo n°1

Mecanismo
connotativo
representado

Estudiante 1

Estudiante 2

Mecanismos connotativos representados

Estudiante 3

Estudiante 4

Erase un
hombre auna
nariz pegado.

Erase un peje | =

espada muy
barbado. I
Muchisimo n
. . P4
nariz, nariz tan “e)
fiera. 7
ey
Andlisis
En el primer dibujo | En el primer dibujo | En el primer dibujo | A pesar de lo
se destaca el | presenta a la | presenta a la | distorsionado de los
tamafio de la nariz. | persona con un leve | persona con el | dos primeros

En cuanto al
segundo dibujo este
dibuja al pez

espada en lugar de
dibujar a la persona
con la nariz del pez
espada. Finalmente,
en el tercer dibujo,
dibuja  Unicamente
la nariz respirando y
no a la persona con
una nariz que posea
las cualidades que

tamafio mas grande
en la nariz. En el

segundo dibujo
representa mas
grande al tamafo

de la nariz, pero no

con la forma del pez
espada. También,
agrega bigote vy

barba para referirse

a lo “barbado”. En el
tercer dibujo este
representa

tamafio de la nariz
levemente grande.
En el segundo,
realiza una nariz un
poco mas grande,
pero no con la
forma  del pez
espada. A su vez,
agrega el bigote y
barba para referirse

a lo “barbado’.
Finalmente, al igual
que el segundo

dibujos, es notable
que ambos rostros

presentan un
tamafio de nariz
bastante normal,
ademas, en el
segundo no

desarrolla la idea de
la nariz del pez
espada. Finalmente,
en el tercer dibujo,
al igual que los
estudiantes n°2 vy
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expone
mecanismo.

el | directamente
elefante con el

de

referirse a lo
“fiera” y el tamano.

al | estudiante, este | n°3
fin | dibuja al elefante | elefante.
destacando la

fiereza y el tamafo.

representa al

Tabla 17

Actividad de desarrollo n°2

Explicacion de mecanismos connotativos

Mecanismo | Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3 Estudiante 4
connotativo
Erase un ‘El hombre es | “Tiene una nariz | “En la nariz tenia | “Nariz mas
hombrea | narizon por eso | como pez ancha | muy pegado por | grande larga”
unanariz |se dice un | pero la tiene muy | repirar en ancha
pegado. hombre a una | grande’ sobre del grandes
nariz pegado” tenia muy ancha”
Erase un ‘Resalta el texto | “Significa que | “Significa tiene sus | “Mas larga
peje espada |la naiz del pez |tiene mucho pelo | pelo con barba de | grande alta”
muy espada que es |tiene eso afecta a | nariz tienen sus
barbado. larga” uno de nosotros” | bigotes que tenia
de forma de barba”
Muchisimo | “El texto resalta | “Quiere decir que | “La nariz  del | “Un elefante
nariz, nariz | el olfato de la/es como un|elefante quieres | nariz larga”
tan fiera. nariz” elefante y lo tiene | decir tenia sus
muy grande Yy |tropas eran muy
mas fiera” largas y sus
elefantes.
Andlisis
Los tres andlisis | En el analisis del | En el primer | En los tres andlisis
brindados por este | primer mecanismo | mecanismo este desarrolla la
primer estudiante se | acierta al mencionar el | menciona que la|idea de que Ila
consideran muy | gran tamafio de la | persona tenia la | persona posee una
asertivos pues ha | nariz, sin embargo, lo | nariz pegada y | nariz grande, larga,
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captado
caracteristica

la

presentada en cada

uno de
mecanismos.

los

relaciona con el pez, lo
cual no corresponde al

analisis del
mecanismo. En el
segundo mecanismo
relaciona directamente
el término “barbado”
con “pelo”, pero no
hace relacibn a Ila
nariz. En el tercer
mecanismo relaciona
el elefante con la

“fiera” (esto debido a la
naturaleza del animal)
y atribuye lo grande a
la nariz.

atribuye constante
al tamafio de esta
los términos “ancha”
y “grandes”. En el
segundo
mecanismo
relaciona “barbado”
con “barba” y
“bigotes” siendo
ambos atributos de
la nariz. En cuanto

al tercer
mecanismo,

también  relaciona
“fiera” con el

elefante y menciona

lo largo de la nariz.

alta. Lo cual es
acertado, pero
limitado en cuanto a
explicacion.

Tabla 18

Actividad final n°1

Mecanismos connotativos relacionados al poema

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Analisis

Mecanismos
marcados con
Sit1,3,5y6

Mecanismos
marcados con
No:2y4

Mecanismos
marcados con
Sit1,3,5y6

Mecanismos
marcados con
No:2y4

Mecanismos
marcados con
Sit1,3,5y6

Mecanismos
marcados con
No:2y4

Mecanismos
marcados con
Sit1,3y5

Mecanismos
marcados con
No: 2,4y 6

Unicamente el

cuarto
estudiante
marc6 como

“no” a una de
las imagenes

que si
estaban
relacionadas
con el
analisis. Las
demas
selecciones
han sido
acertadas en
su totalidad.
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Tabla 19

Actividad final n°2

Explicacion del vinculo entre dibujo y poema

NUumero Estudiante 1 | Estudiante 2 | Estudiante 3 | Estudiante 4
de imagen

“Tiene “Es un elefante | “Era un | “Si renacional”

relacion la | que tiene la | hombre que
Imagen 1 | imagen lo de | nariz grande” | tenia sus nariz

la trompa del es grande”

elefante”

“No tiene | “Se ven los | “Tenia su | “No hace

relaciéon 0jos puntiagudo racion”
Imagen 2 | porque habla | misteriosos” que son muy

de nariz y no largas”

de ojos”

“Tiene ‘La imagen es | “Vivia en su | “Sirenacional”

relacion por lo | una pirdmide | trabajo de la
Imagen 3 | de la piramide | de nariz” oficina”

de Egipto en

el poema”

“‘No tiene | “Otra imagen | “Aparece muy | “No renacional”

relaciéon es un hombre | distintas para
Imagen 4 | porque no | con su bolsa” | olfatearnos”

habla de

indigente”

“Se trata | “Otra imagen | “La  cantidad | “Si renacional”
Imagen 5 | principalmente | con nariz sin | misteriosas del

por la nariz” ojos” nariz 'y su”

“Si trata del | “En la ultima | “Hombre “No renacional’
Imagen 6 | Poema’ imagen  con | tendia de su

una persona | narices

puntiaga era
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con rostro”

son distintas”

Analisis

Las respuestas
que presenta
durante las
explicaciones son
acertadas. Sin
embargo, en la
explicacion de la

imagen 6 este se

ve muy limitado
pues solo
menciona que

existe la relacion.

El andlisis que
presenta este
estudiante es
muy descriptivo,
pues se basa
mas en la
descripcion de
las imagenes y

no en la relacion
gue estas tienen
con el poema. No
obstante, los
analisis estan
enfatizados en la
caracteristica a
analizar.

En la imagen n°l
este no relaciona la
imagen  con el
mecanismo, Sin
embargo, destaca la
caracteristica de la
nariz. En las
imagenes 2, 3y 4
este no brinda una
relacion de las
imagenes con los
mecanismos
connotativos. En la
imagen 5  este
menciona “cantidad
misteriosa” al
referirse al tamafo
de la nariz.
Finalmente, en la
dltima imagen este
menciona “tendia de
Sus narices” para
referirse  que su
nariz se tendia por
el tamafio.

Durante el
analisis este se
limita a
mencionar

“‘Renacional” por
relacional o “No
renacional” por
no relacional.
Cabe destacar
gue este acierta
en la mayoria de
las respuestas a
excepcion de la
dltima en donde
este no
reconoce la
relacion entre el
mecanismo y la
imagen.
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Tabla 20
Actividad evaluativa

Explicacion general del poema

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

tamafo de esta en
"otras personas no
lo creen”.

esta: “muchas en

nariz’ y “tenia
muy puntiaga”
por decir que
tenia la nariz

puntiaguda y
grande.

“‘El poema trataba | “De un hombre | “Eran como una | “La nariz mas
por la nariz y se | que tiene nariz|nariz que tenia | larga grande”
comparaba por | grande por eso | muchas relacion
metéaforas” otras personas no | del organizar y su
lo creen se trata el | cuentas tiene del
poema” nariz que tiene
muchas en nariz
que tenia muy
puntiaga”
Analisis
En el analisis este | Este menciona | A pesar de la|Aldn con el
menciona la | que el poema esta | distorsion de | limitado analisis
relacion de las | enfatizado en el | ideas, este | este ha logrado
continuas tamafo de la nariz | determina que el | enfatiza lo
metaforas con la|de la persona. | poema esta | principal del
nariz lo cual es | También, en parte | relacionado con | poema: la nariz. A
totalmente menciona la|la nariz y las|su vez, este le
acertado. incredibilidad  del | caracteristicas de | atribuye lo larga y

grande.
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Interpretacion

El presente acéapite tiene como fin interpretar los diferentes analisis brindados
por los cuatro estudiantes autistas en el proceso previo, durante y posterior a la
aplicacion de la estrategia didactica del dibujo. Por ende, se estaran
considerando cada una de las actividades del pretest, las tres sesiones de la
secuencia didactica y el postest. Cabe destacar que este acapite se divide en

tres subacapites.

El primero, esta basado en las dificultades que presentan los estudiantes
autistas en el analisis de los mecanismos connotativos previo y durante la
aplicacion de la estrategia didactica. A su vez, este se divide en dos partes
enfocando las dificultades previas y durante de forma separada. Es necesario
mencionar que este primer apartado da salida al objetivo especifico numero 1 de

la investigacion.

El segundo, esta enfocado en determinar si existe una relacién entre la
comprension de un poema Yy la dificultad en la descodificacion de los
mecanismos connotativos previo y posterior a la aplicacion de la estrategia
didactica. De igual forma, este se divide en dos subacapites destacando los
resultados previos y posteriores. Asimismo, este apartado esta enfocado en el

objetivo especifico nimero 2 de la presente investigacion.

En tercer lugar, se realizara la evaluacion de los resultados expuestos durante y
posterior a la estrategia didactica; con esto, el objetivo nimero 3 se llevara
acabo. Cabe destacar que por el orden de los objetivos, en el acapite nimero 2
se expone primero el analisis general del postest y, posteriormente, en el acépite
namero 3 se exponen los analisis de los mecanismos connotativos. De igual
forma, es necesario mencionar que los andlisis brindados en las validaciones por
los expertos de literatura seran considerados en las interpretaciones del pretest

y postest.
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1. Dificultades de los estudiantes autistas en el andlisis de los
mecanismos connotativos previo y durante la aplicacion de la estrategia

didactica
1.1. Previo alaaplicacion de la estrategia didéctica

En cuanto al mecanismo connotativo n°1 expuesto en el pretest se determina
gue el estudiante n°1 no presenta un analisis muy alejado al esperado, pues
explica “Que debemos ver el camino del amor y la uniéon” para referirse a la
metafora de “Abramos un camino en el aire”. Se observa de tal manera la
relacion que este realiza entre las acciones de “abrir’ y “ver”. Las cuales, refieren
a “crear un medio o forma de comunicacion”. Asimismo, se hace referencia a
gue dicho camino tiene como fin el amor y la union; aspecto que hace énfasis en
ese espacio creado para encontrarse con la otra persona. Por ello, se determina
gue en mecanismo connotativo dicho estudiante no ha presentado dificultad de

analisis.

Referente al estudiante numero 2, se ha determinado que presenta, en este
mecanismo, un analisis inexistente. Lo cual, se debe a que se limitdé en brindar
como respuesta los versos siguientes del poema. De tal forma que en lugar de
analizar el mecanismo connotativo ha escrito en su lugar “Para mirarnos
busquemos un rincon en el aire para acostarnos”. A su vez, se determina que no
ha comprendido las orientaciones de la prueba, por ende, no se puede brindar,
especificamente, sus dificultades de andlisis literario, pero si es definitiva su

dificultad comunicativa.

En relacién al estudiante numero 3 es destacable, al igual que con el estudiante
namero 2, la falta de analisis en respuesta al mecanismo connotativo. Pues, ha
realizado la misma accion de su compafiero. De igual forma, presenta la misma
dificultad en seguir y comprender las orientaciones aun cuando se les brindaron
de forma oral y escrita. Ademas, ha respondido con los mismos versos “Para
mirarnos busquemos un rincon en el aire para acostarnos” por lo que no se

pueden determinar las dificultades en el analisis de mecanismos connotativos,
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pero si en la comprension lectora por no haber captado la indicacion expuesta

en el pretest.

En el estudiante nimero 4 se observan otros tipos de dificultades. Por una parte,
este no ha brindado un analisis referido al mecanismo connotativo “abramos un
camino en el aire” por lo que no se puede realizar un analisis de sus dificultades
en la interpretacion de los mecanismos connotativos. Por otra parte, este
presenta gran dificultad en la escritura: aspectos gramaticales y léxicos. Es por
ello que se determina que no comprendié ni las indicaciones (enfatizadas a la

interpretaciéon) ni los mismos mecanismos connotativos.

El mecanismo connotativo n°2 “Este color de sombra es la sombra de tu alma” el
estudiante namero 1 lo interpreta como “Esa alma es oscura triste”. Se observa,
primeramente, la relacion entre “alma” y “sombra”, lo cual se relaciona con la
interpretacion de uno de los expertos al mencionar que “el alma del apdstrofe
lirico tiene o posee la sombra del yo lirico”. Es decir, en esta interpretacion se
observa como iguales “alma — sombra” y “yo lirico — apostrofe lirico”. De ahi que
la relacion que el estudiante realiza tras decir “esa alma” para referirse a “la

sombra” tenga coherencia.

Ademas, los adjetivos “oscura” y “triste” nos refieren dos interpretaciones,
primero, a los sentimientos ocasionados por adin no concretar una union entre
las dos almas y, segundo, adjetivos que califican directamente al alma. Por ello,
tras observar la interpretacion del estudiante, se determina que dicho analisis es
bastante cercano al esperado y que no presentd grandes dificultades en el

analisis de dicho mecanismo connotativo.

En cuanto a los estudiantes nimero 2 y namero 3, estos mencionan “Abramos
un camino en aire con tu brazo si no” (estudiante 2) y “Este color de sombra
tiene tu cara” (estudiante 3) para referirse al mecanismo connotativo “Este color
de sombra es la sombra de tu alma”, respondiendo ambos, de tal forma, con

otros versos del poema. Demostrando asi, la falta de analisis y comprension
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lectora suficiente para dar una interpretacion al mecanismo connotativo

presentado.

Con respecto al estudiante nimero 4, se observa nuevamente una carencia total
de andlisis del mecanismo connotativo. También, aparecen una gramatica
distorsionada y Iéxico no registrado. De tal forma que con esta respuesta:
“Ciengas luz energia elaboramos estrafio en esto mente moradores rojamos” es
destacable que sus dificultades lo posicionen como el estudiante que mayores
dificultades presenta en general.

Referente al mecanismo connotativo n°3 expuesto en la tabla 3 el estudiante
namero 1 menciona “Verse de persona para sentir el cuerpo” para hacer
referencia a “Que te vea mi carme” (mecanismo considerado como sinestesia y
metéafora). Con ello, se observa la relacién entre cuerpo — carne que los expertos
de literatura mencionan en “Carne es una metafora del cuerpo. En este sentido
dice el yo lirico que te sienta mi cuerpo”. De igual forma, menciona que para
“sentir el cuerpo” hay que “ver”, lo cual se relaciona con lo mencionado en otro
de los analisis de los expertos: “los hombres adquieren otro grado sensorial: ver
con la piel”. Es por ello que se considera que el andlisis de dicho estudiante es

totalmente acertado y que, por ende, no se determinaron dificultades de andlisis.

Los estudiantes numeros 2 y 3 nuevamente no brindan andlisis referidos al
mecanismo connotativo “Que te vea mi carme”. Ambos se limitan a contestar
con deméas versos del poema a como ya anteriormente lo habian hecho con los
mecanismos connotativos anteriores. Con ello, se contintda reforzando la idea
gue estos estudiantes no presentan un nivel de comprension lectora que les

permita interpretar mecanismos connotativos por si solos.

En cuanto al estudiante numero 4, este nuevamente no brinda un analisis
referido al mecanismo connotativo por lo que no se pueden determinar las
dificultades que presenta en el analisis literario. Sin embargo, al brindar como
respuesta “Para tasico fuente ciengamos” se refleja la continua aparicion de un

léxico desconocido y una gramatica distorsionada.

79



Concerniente al cuarto mecanismo connotativo expuesto en la tabla 4, el
estudiante numero 1 menciona “La persona no tiene moral y esta triste por que
no tiene la luz del amor” para referirse a “No tenemos luz en el cuerpo”. Con ello,
se destaca la relacion entre el sentimiento de tristeza y no tener la “luz del amor”
(uno como consecuencia del otro), lo cual es acertado, pues los expertos
establecen que “los cuerpos separados no poseen luz propia, necesitan de la
cercania de otro cuerpo para que entonces brote la luz”. No obstante, el “no
tener moral” esta alejado de los analisis brindados por los expertos, porque no
se relaciona con la idea general del poema, pero en otro contexto dicha

interpretacion es valida.

Por otra parte, el estudiante nimero 2 menciona “Tenemos fuego” y el nUmero 3
“‘Ah no tenemos luz en el cuerpo tenemos”. Las cuales son respuestas que
carecen de una interpretacion referida al mecanismo a analizar, pues
nuevamente estos han contestado con otros fragmentos del poema. Por ende,
se reitera la falta de comprension lectora que parte desde la indicacion (de

interpretar) hasta la de los mismos mecanismos connotativos.

En cuanto al estudiante niumero 4, se reitera su falta total de comprension
lectora, sus problemas en el |éxico y en aspectos gramaticales. Es necesario
mencionar que con su respuesta: “Ciengado ciengas ciengamos” no se obtiene
ningun analisis referido al mecanismo connotativo “No tenemos luz en el

cuerpo’.

Finalmente, con el mecanismo connotativo N°5 (reflejado en la tabla 5) el
estudiante namero 1 para referirse a “Tenemos fuego” menciona “El fuego
quiere decir problemas y tambien pasién”, lo cual se relaciona con las
interpretaciones de los expertos: “el fuego es una metafora de la pasion” y “el
fuego es simbolo de vida, es la esencia del ser, de los cuerpos habitados por las
pasiones”. Es por ello, que se considera acertada dicha interpretacion. Sin
embargo, la relacion que este realiza entre el fuego y los problemas, en este

poema no es acertada. No obstante, los analisis que presentd dicho estudiante
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fueron bastante cercanos, por lo que se determina que no presenta dificultades

mayores en el analisis de mecanismos connotativos.

En cambio, las respuestas de los estudiantes nimero 2 (Abramos un camino en
el aire con tu brazo) y 3 (“Sin luz en el cuerpo solo con fuego”) basadas en la
transcripcion de otros versos de poema como respuesta, hace concluir que el
analisis de los dos estudiantes es bastante bajo. A su vez, se determina que, sin
la implementacién de una estrategia que les facilite descodificar los mecanismos
connotativos, estos dos estudiantes no pueden interpretar los elementos del

texto poético.

En cuanto al estudiante nimero 4, nuevamente ha expuesto sus dificultades en
el analisis de mecanismos connotativos y sus deficiencias Iéxicas. De tal forma
gue con su respuesta “Ciengamos ramorados cieragamos” se concluye, al igual
que con los estudiantes 2 y 3, que no utilizar una estrategia que les facilite la
descodificacién de los mecanismos connotativos evita que estos brinden un

mejor analisis.
1.2. Durante la aplicacion de la estrategia didactica

En la sesion n°l, el primer mecanismo connotativo “Rosa de tu aliento”,
representado en una imagen, expresa lo dulce del aliento (un buen olor) del
apostrofe lirico. Dicho mecanismo fue explicado® por el estudiante nimero 1
como “El amor es oloroso como una rosa” con el cual relaciona el olor de la rosa
con el amor y no con el aliento. Por tanto, se determina que comprende el
significado connotativo o imaginario de “rosa” (olor dulce, bueno), pero no lo
relaciona con el significado denotativo o real de “aliento”, sino que desvia la

relacion hacia el amor.

En cuanto al estudiante nimero 2, explica que el mecanismo connotativo se
refiere a que “la flor peresenta (representa) las hojas de otofio de enajenado”.

De tal forma que relaciona dos versos del poema atribuyendo una conexion

5Ver tablan°®° 8

81



entre la flor (rosa) y un estado de enajenacién que lo conecta con un tiempo
determinado (otofio), y no exactamente la relacion entre rosa y aliento. Por tanto,

nuevamente observamos una desviacion en el elemento referido al “aliento”.

El estudiante numero 3 menciona “Una la boca de su rosa tiene los olores del
dulces” para referirse al mecanismo connotativo. Aca se observa elemento como
“‘boca” y “olores” que hacen referencia al aliento, y “rosa” y “dulce” para referirse
a la caracteristica del aliento. De tal forma que a pesar de la gramatica
distorsionada, dicho estudiante ha comprendido ambos elementos (imaginario y

real) perteneciente a la metéafora. Por ende, el analisis es correcto.

El estudiante niumero 4 menciona “Boca rosa en la rosa” para referirse a la
representacion grafica® de la metafora. Aca es observable un mayor énfasis en
la imagen representativa del mecanismo connotativo y no en la relacién con el
significado de dicho elemento. Por ello, se determina que este estudiante tiene
mayor inclinacion en el andlisis descriptivo (pues se enfatiza mas en lo visto) y

no en el explicativo (no menciona lo comprendido).

En cuanto al mecanismo connotativo numero 2 “gusano de mi sufrimiento” se
determina como elemento real a “sufrimiento” y como elemento imaginario a
“‘gusano” el cual connota a la persona causante del sufrimiento. Para referirse a
dicho mecanismo connotativo, el estudiante nimero 1 menciona: “el gusano
significa que el amor esta mal y el sufrimiento”. De tal forma, este comprende lo
gue significa el sufrimiento, pero no menciona directamente quien lo provoca

(literalmente), pues continua haciendo énfasis en “gusano” y no en persona.

El cambio el estudiante numero 2 menciona “el corazon representa sufrimiento
en el alma de una persona”. Con ello, es notable que este hace uso de la
imagen representativa del mecanismo connotativo, pues menciona “corazén”.
Sin embargo, dicho uso ha sido funcional pues ayudd a que el estudiante hiciera

la relacion entre el sufrimiento provocado, la persona que lo provoca y lo

6 Ver el anexo N° 5.2
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afectado (corazon y alma). Cabe destacar que descodifica el elemento
imaginario o connotativo “gusano” al mencionar “persona”. Por tanto, el analisis

es correcto.

Por otra parte, el estudiante niumero tres explica el mecanismo connotativo al
mencionar “En la manzana tiene una forma de corazon sale sufricimiento”. Con
esto, se determina la influencia de la imagen representativa, pues menciona que
la manzana tiene forma de corazén. Ademas, dice “sale sufrimiento” para
referirse al gusano; con ello sustituye directamente los elementos de la metafora
y no una relacién entre los mismos, lo cual no es acertado. El estudiante nimero
4, en cambio, describe nuevamente la imagen representativa del mecanismo
connotativo y no exactamente la relacion que este tiene con significado de la

metafora.

Por otra parte, en la sesién n°2 a cada estudiante se les brind6 un mecanismo
connotativo’ referente al poema Melancolia. El estudiante nimero 1 menciona
que “la tristeza aleja a uno de la felicidad la tristeza es como un poema triste i
lloramos” para referirse a “Y me acuerdo de historias tristes, sin poesia”. Con
esto, se observa la relacion entre “historias tristes” y “sin poesia” como

elementos que provocan la melancolia, lo cual es acertado.

El estudiante numero 2 para referirse a “De penas melancolicas tan lleno”
menciona: “El dibujo que represente es un persona triste que no tiene
sentimientos y se peleo con una persona o con otra entonces esta llorando”.
Con esto, se retoma la relacion entre melancolia y tristeza, lo cual es acertada.
Asimismo, se destaca que dicho estudiante ha brindado el porqué de la
presencia del sentimiento de tristeza, sin embargo, no ha acertado pues no se

relaciona con el resto del poema.

Referente al estudiante niumero 3, a este se le brindé el mecanismo connotativo

“‘me siento, a veces, triste como una tarde del otofio viejo”, simil que destaca el

7 Ver tabla 10
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sentimiento de tristeza que siente el yo lirico. Para ello, explica: “El otofio viejo
tenia muy triste del un nifio vive sentado de la vanca y sobre trsiteza por que de
otofio que tenia muy solo por triste por que del viejo otono”. Es decir, el nifio que
esta sentado en la banca se siente solo y triste por recordar aquel otofio. Cabe
destacar la relacién entre el otofio con el sentimiento de tristeza. Sin embargo, el
elemento de soledad no es acertado porgue no se incluye dentro del mecanismo

connotativo.

En cuanto al estudiante numero 4 este menciona: “Tristesa en el cementerio no
esta vivo” para referirse al mecanismo connotativo “Mi pensamiento vaga,
entonces, junto a las tumbas de los muertos”. Con ello, es destacable la palabra
clave “tristeza” como el producto del porqué los sentimientos vagan. Asimismo,
este vincula “las tumbas de los muertos” con el cementerio. Con ello, se
determina que el mecanismo ha sido comprendido. Por otra parte, siempre son
destacables las dificultades en lo gramatical, ortografia y I1éxico en estos cuatro

estudiantes.

Con respecto a la sesion n°3, los estudiantes realizaron las interpretaciones de
los mecanismos connotativos pertenecientes al poema A una nariz®. De tal
forma que con la hipérbole “Erase un hombre a una nariz pegado” el estudiante
namero 1 menciona “El hombre es narizon por eso se dice un hombre a una
nariz pegado” destacando el elemento exagerado. Asimismo, el estudiante
numero 2 explica al mecanismo como: “Tiene una nariz como pez ancha pero la
tiene muy grande” reflejando, de forma acertada, nuevamente el elemento
connotado. No obstante, este realiza un vinculo con “pez”’ lo cual lo retoma de

otro de los versos.

El estudiante numero 3, por su parte, menciona: “En la nariz tenia muy pegado
por repirar en ancha sobre del grandes tenia muy ancha”. De esto, se rescata
“ancha” y “grande” para referir a esa nariz que esta pegada al hombre. Este, a

pesar de la gramatica desordenada, logra reflejar esa caracteristica fisica

8 Ver tabla 17
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excesiva. Por otra parte, el estudiante numero 4 expresa “Nariz mas grande

larga” haciendo un correcto énfasis en los atributos exagerados de la nariz.

Por otra parte, con el mecanismo connotativo “Erase un peje espada muy
barbado” el estudiante nimero 1 menciona: “Resalta el texto la naiz (nariz) del
pez espada que es larga” destacando la relacion entre el pez espada y el
tamafio grande de la nariz. Asimismo, el estudiante niumero 4 menciona “mas

larga grande alta” para destacar nuevamente el tamafo exagerado de la nariz.

En cambio, los estudiantes nimero 2 y 3 sefialan: “significa que tiene mucho
pelo tiene eso afecta a uno de nosotros” y “significa tiene sus pelo con barba de
nariz tienen sus bigotes que tenia de forma de barba”. En ambos analisis se
observa un gran énfasis en la caracteristica fisica de la barba. Por tanto, es
necesario destacar la polisemia del término “barbado” pues segun el Diccionario
de la lengua espafiola (2020) este puede significar “que tiene barbas” o
“pez teledsteo anacanto, de hasta 70 cm de longitud”. De tal forma, el significado
gue mas relacion tiene al mecanismo connotativo es el del pez. Por ende, las
descripciones referidas a la barba no se relacionan con el mecanismo

connotativo.

Ahora bien, considerando cada uno de los analisis brindados por estos

estudiantes se determinan las siguientes dificultades referentes al pretest y cada

una de las sesiones de la secuencia didactica:

Pretest Sesion n°1 Sesién n°2 Sesién n°3

e EI estudiante | ¢ Algunos e En las | ¢ Eventualmente,
ndmero  uno  no presentan explicaciones utilizan  otros
presenta grandes dificultad en de los fragmentos del
dificultades en la relacionar los mecanismos poema en la
descodificaciéon  de elementos de la connotativos se explicacion de
mecanismos metafora, pues observa, determinados
connotativos, pues desvian las eventualmente, mecanismos
logra interpretar explicaciones contextualizaci connotativos.
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metaforas (hace la
relacion entre carne /
cuerpo, y fuego /
pasion), sinestesias
(relaciona ver con
sentir) y otros
elementos

constituyentes de lo
connotativo.

Los estudiantes dos,
tres y cuatro al no

brindar una
interpretacion de los
mecanismos

connotativos, no se
pueden determinar
las dificultades
referidas a la

descodificaciéon  de
dichos elementos.
No hay coherencia
en las ideas y no hay
concordancia entre
género 'y numero
(aspecto gramatical).
Presencia de
ecolalias y uso de
palabras
desconocidas
(aspecto léxico).
Deficiencias en la
ortografia.

debido a
contextualizacio
nes.
Ocasionalmente,

desvian el
analisis de los
mecanismos
connotativos, al
describir la
imagen
representativa
del mecanismo y
no la relacion

que tiene con el
significado  del
mismo.
Presentan una
gramatica
distorsionada.

ones no
relacionadas al
poema.
Gramatica
distorsionada.
Presentan
errores
ortograficos:
acentual,
puntual y
general

Presentan
cierta

vacilacion con
las palabras

polisémicas.
Gramética

distorsionada.

Presentan
errores
ortografia.

de
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2. Relacion entre la comprension de un poema y la dificultad en la
descodificacion de los mecanismos connotativos previo y posterior a la
aplicacion de la estrategia didactica

2.1. Previo alaaplicacion de la estrategia didactica
Primeramente, tras realizar el analisis pertinente sobre las dificultades que los
estudiantes con autismo poseen con respecto a los mecanismos connotativos,
se ha determinado que no han podido analizar, en su mayoria, dichos elementos
del poema. Por tanto, se considera que al no poder comprender los mecanismos
connotativos, tendran mayor dificultad en comprender el poema completo. Sin
embargo, a continuacion se analizara las respuestas que los estudiantes han
brindado en el pretest referente al poema para determinar, con mejor exactitud,

si dicha relacion ha sido afectada o no.

De tal forma, con el analisis del estudiante nimero 1 “La pareja debe estar unida
y libre toda oscuridad verse de persona a persona para sentir el cuerpo y debe
encender la luz del amor que se enciende en el fuego y la pasién” se entiende
de “la pareja en unidon” como esas sombras que se poseen, ‘“libre de toda
oscuridad” debido a la luz de estos dos seres mientras estan juntos, “verse de
persona a persona para sentir el cuerpo” como esa nueva manera de sentir a
través de la piel y “encender la luz del amor que se enciende con el fuego y la
pasion” cuyo significado radica en esos dos seres habitados por las pasiones.
De tal forma, en el caso de este estudiante, se observa un buen andlisis ya que
las explicaciones de los mecanismos connotativos durante todo el pretest han

sido correctos.

Por otra parte, con la respuesta del estudiante numero 2: “Se trata de queria ir
un rincon en el aire pero no podian verlo porque si los ojos no lo ven pero la
carne si la pueden ver eso se trata el cuento pero tambien nos ensefia
acostarnos sin el cuerpo se trata que si no podemos ver nada ese es el poema
los indios ciegos” se observa algunas dificultades. Primero, este demuestra la

falta de comprension de los mecanismos pues “un rincon en el aire” lo deja de
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forma literal. Segundo, este no muestra una explicacién del porqué ese “rincon”
o “camino” no puede verse con los ojos, pero si con la carne. Tercero, este
menciona “cuento” y “poema” en el analisis por lo que se determinar que no
tiene nocion de lo que analiza. No obstante, “acostarnos sin el cuerpo” se
interpreta como que hay que ser mas sensitivos y menos carnales. De tal forma
gue las continuas dificultades en los mecanismos connotativos hacen evidente la

dificultad de andlisis del poema en general.

Con respecto al estudiante numero 3, este brinda como respuesta: “Son los
poema que tiene de indios su cuenta tenia explicacion inclusiva del cuentos de
historia su recordatorio para aprender y para leer para cantar era que participas
de este poema tiene para contar significados tiene de ser vacion incluso con su
literales son hechos historicos y este poema tenia su creacion de tiene clima las
redes del este poema son las tenia literarias para que tenia en estudiantil”. Con
ello, se destaca la falta de comprensién lectora referente al poema, ademas, se
observa una gran vacilacion de temas que evitan enfocarse en lo comprendido
del poema. Por ello, se determina que al no dar una interpretacion de cada uno
de los mecanismos connotativos, se dard como resultado una gran dificultad de

analisis del poema completo.

Finalmente, el estudiante numero 4 da como respuesta: “Ciengador para
ciencias cientifico catoramos chatocado chatororado catoremos chatoremos
chatomados”. Con la cual, se destacan, predominantemente, la aparicion de
ecolalias y palabras sin sentido. Cabe resaltar que este no dio respuestas a la
interpretacion de los mecanismos connotativos, por ende, el analisis del poema

presenta el mismo analisis inexistente.

De tal forma, queda confirmado que la falta de interpretacién de los mecanismos
connotativos evita rotundamente el analisis de los poemas o, en un sentido
contrario, comprender los mecanismos connotativos facilita el analisis final

(véase los andlisis del estudiante 1). Asimismo, se concluye que la mayoria de
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los estudiantes (2, 3 y 4) al desconocer qué son los mecanismos connotativos,

tendrian dificultad en brindar un andlisis de ello y, por consiguiente, del poema.
2.2. Posterior ala aplicacion de la estrategia didactica

En este acapite se analizaran las interpretaciones referidas al poema Los Indios
Ciegos presente en el postest®, con el fin de evaluarlas no como un resultado de
la descodificacion de los mecanismos connotativos del mismo postest, sino
como el resultado de todo el proceso de aprendizaje adquirido previo, durante y
posterior a la secuencia didactica. No obstante, cada aporte brindado en todo el
proceso es igual de fundamental para determinar si existe o0 no una mejora en la
comprension lectora. Por ende, se tomara en consideraciéon los cuatro analisis

del poema brindados por cada estudiante.

De tal forma, el primer estudiante explica el poema como: “La sombra se junta
para vivir el sentimiento del amor y la pareja vea la carne de su cuerpo y se
encienda la luz del cuerpo que despues se encienda el fuego”. Se destaca,
partiendo del analisis expuesto en la tabla 6, las constantes alusiones a los
diversos mecanismos expuestos durante todo el poema. Por ello, a partir de este
aporte, se determina que la descodificacion del mecanismo connotativo (sea

correcta 0 no) va a influenciar en el analisis final del poema.

En cuanto a la explicacion del estudiante nimero 2: “El poema trata que si te
gusta una persona que si te gusta la podes enamorar si te gusta si no te gusta
no le hagas caso por eso tenemos un mismo cuerpo lo tenemos en el corazon”.
Con esto, se determina en su mayoria una interpretacion alejada considerando
los analisis de los expertos. No obstante, se rescata “si te gusta” y “enamorar”
para enfatizar el estado sentimental en que se encuentra el yo lirico, y “tenemos
un mismo cuerpo” para destacar la idea de seres iguales. Aca nuevamente se
resalta la influencia de los andlisis de los mecanismos connotativos para la

interpretacion final del poema.

9 Ver tabla 6
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Con respecto al estudiante numero 3, menciona que: “Son el poema que
comprende de los cuentos del historia de cada vez del poeta que tenia sus redes
habilitares de sus posiciones leer de estudiantil que todos comprender entre los
electoral”. Con ello, no se rescata un analisis final del poema, pues la continua
vacilacion a nivel gramatical y |éxico evita extraer una idea precisa de este. Sin
embargo, se destaca que dicho estudiante si brindo los analisis de los diversos
mecanismos connotativos durante todo el postest'?, lo cual contradice el hecho
de que este no haya podido dar una interpretaciébn mas acertada en el analisis

del poema.

Finalmente con el estudiante nimero 4, se observa que su interpretacion “Un
amor oscuro separados brillante es dia hermoso” sigue enfocandose mas en un
andlisis descriptivo de las imagenes que representaron a los diversos
mecanismos connotativos y no en el andlisis del poema, o bien, en los

mecanismos connotativos presentes en el poema.

Es por ello que se determina, al igual que con el pretest, que la descodificacion
de los mecanismos connotativos que estén presentes en el poema van a
influenciar rotundamente en el andlisis final de este. Esto debido a que la
comprension de dichos elementos va a facilta o perjudicar (segun la

interpretacion que brinden) la comprension del poema.

A su vez, hay que destacar que algunos estudiantes continlan presentando
algunas dificultades que se determinaron durante la secuencia didactica:
desvian el andlisis por analizar descriptivamente la imagen representativa,
incluyen diversas contextualizaciones obviando el contexto del poema,

gramatica distorsionada y problemas con la ortografia.

0 vertablas 2,3,4y5
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3. Evaluacién de los resultados expuestos durante y posterior a la

estrategia didactica
3.1. Durante la estrategia didactica

Primeramente, al inicio de la aplicacion de la secuencia didactica (sesion n°1)
se observaron una gran cantidad de palabras no registradas y una gramatica
muy distorsionada por lo que se ha tenido que retomar, en varios de los analisis,
predominantemente, las palabras que tienen relaciéon con la investigacion, pues
en mucho de los casos estos vacilan de temas (aspecto que también se

observa en el pretest).

Por otra parte, al brindar imagenes representativas de mecanismos
connotativos, se observa un problema y es que, en determinados momentos, los
estudiantes se dedicaron a describir mayormente la imagen representativa y no
especificamente el analisis de la imagen en correspondencia al mecanismo
connotativo. De igual forma, se observd que los que describen Unicamente las
imagenes lo hacen de manera muy literal por lo que se recomienda que la
imagen que se dé a representar siempre tenga la mayor relacion con el

mecanismo connotativo.

En contraposicion a las imagenes, el analisis mejora cuando el estudiante crea
directamente el proceso de descodificacion a través del dibujo. Esto se observa
al realizar una comparacion entre los analisis de la primera sesion en donde se
les brinda las imagenes (las cuales pueden recibir muchas interpretaciones) y
los andlisis de la segunda sesion en donde ellos dibujan (la interpretacion

representada es directa).

Un ejemplo de lo anteriormente planteado se observa al contrastar las
respuestas de los estudiantes en la actividad de cierre de la sesién n°1: “Un
gusano dentro un manzana” para hacer referencia a la imagen que representa al
mecanismo connotativo “Para el gusano de mi sufrimiento” o con “Boca rosa en

la rosa” que explica la imagen representativa del mecanismo connotativo “rosa
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de tu aliento”. En ambos casos el analisis se basa en describir la imagen y no lo

que representa.

En cambio, en la sesion n°2, posterior a la realizacion de dibujos que
representen diversos mecanismos connotativos, los estudiantes brindaron
andlisis como: “La tristeza aleja a uno de la felicidad la tristeza es como un
poema triste i lloramos” para referir el mecanismo connotativo “y me acuerdo
de historias tristes, sin poesia” o “Es cuando un persona se pelio con otra debe
hacerlo debe pedirle perdon” para referirse al mecanismo connotativo “De penas
melancdlicas tan lleno”. De tal forma que el analisis se observa con un mejor
nivel de interpretacion y con demostracion de una mejoria entre una sesion y la

otra.

De igual manera, con la representacion grafica (dibujo) acertada de los cuatros
mecanismos connotativos brindado a los cuatro estudiantes, reflejados en la
tabla 10 de la sesion 2, se determind que la estrategia del dibujo ha sido
funcional pues se observa una buena descodificacion de los mecanismos
connotativos enfatizados a la tristeza y melancolia que se refleja durante todo el
poema, y que muy acertadamente los estudiantes representaron. Lo cual, es
sefial de una mejoria en el analisis a través de la representacion de dichos

mecanismos.

Asimismo, con el analisis brindado por los cuatro estudiantes y los dibujos
representativos de los mecanismos connotativos asignados en la actividad
anterior se ha logrado observar que todos los estudiantes han podido
representar lo que han comprendido de cada mecanismo y posteriormente,
dichos dibujos, han facilitado la explicacion del poema completo logrando asi un
proceso de comprension lectora de manera mas facil. De esta forma, en la tabla
11 se observa la clara relacion que demostraron todos los estudiantes en los

dibujos, la explicacion y los mecanismos connotativos.

Por otro lado, es observable que para la sesion 3, a diferencia de la sesion 1, los

estudiantes no tienen dificultades en establecer las relaciones entre las
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imagenes y los mecanismos connotativos. Esto se determiné en la actividad
reflejada en la tabla 18 al ver que los estudiantes seleccionaron correctamente
las imagenes que tenian relacion a diversos mecanismos connotativos del

poema A una nariz.

Sin embargo, en la tabla 19, ain se observan dificultades en explicar el porqué
de la relacion entre estos elementos, pues se determina que los estudiantes dos
y tres no han explicado en su mayoria la relacibn que los mecanismos
connotativos presentan referente a las imagenes. También, se observa que el
estudiante n°4 aldn presenta en sus explicaciones un |éxico no registrado, sin
embargo, establece si hay relacibn o no en las imagenes seleccionadas.
Referente al estudiante n°1 se destaca nuevamente que la ruptura en linealidad
de la aplicacion no afect6 en el andlisis que este realiza pues sus respuestas

son las mas acertadas.

Por otra parte, es necesario destacar que para esta ultima sesion los estudiantes
lograron en su mayoria identificar los diferentes mecanismos connotativos en el
poema, han representado a través de dibujos y explicado el significado de estos
mecanismos partiendo del mismo dibujo de forma muy cercana a lo esperado.
Asimismo, estos han logrado identificar imagenes que tienen relacion con los
mecanismos, pero no han explicado asertivamente, la mayor parte de los
estudiantes, el porqué de la relacion. Por ultimo, estos han explicado

asertivamente las ideas generales del poema.

Por ello, se considera que todos esos avances han facilitado la comprensién
lectora que de cierta forma se refleja en los siguientes andlisis finales del poema
correspondiente a la ultima sesion de la secuencia didactica: “El poema trataba
por la nariz y se comparaba por metaforas”, “De un hombre que tiene nariz
grande por eso otras personas no lo creen se trata el poema”, “Eran como una
nariz que tenia muchas relacion” y “La nariz mas larga grande”. Finalmente, tras
comparar el desarrollo de las tres sesiones es evidente la evolucién que estos

estudiantes han tenido tanto en los analisis como en las representaciones de
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mecanismos connotativos y poemas completos, demostrando asi que la
aplicacion de la estrategia ha sido funcional y evolutiva durante estas tres

sesiones.

3.2. Posterior ala estrategia didactica

Para iniciar, la aplicacion del postest sera el foco de analisis de este punto. A su
vez, se considerard para un contraste de la evolucion de la secuencia didactica
el pretest, tomando Unicamente algunos aspectos de este. Asimismo, los analisis
brindados por los tres expertos de literatura (los cuales se encuentran anexados
al final de la investigacion) serviran como base en la interpretacién de dichos

resultados.

De tal forma que de la tabla 2 se puede considerar que el analisis del estudiante
namero uno acierta en relacionar la sombra con el alma (en el pretest), en
atribuirle lo oscuro y en unirse con la otra persona (postest). En cuanto al
andlisis del estudiante nimero dos, lo establecido en el pretest no concuerda
con el andlisis de los docentes, pero, en el postest este menciona que la sombra
es de color negro (“Quiere decir que la sombra es de color negro y también
representa el alma que nosotros tenemos en el amor cuando una persona esta
enamorada”), lo cual, tiene relacion con el analisis de uno de los expertos: “la
interioridad del hombre ciego es tiniebla”. También, al igual que el estudiante

ndmero uno, este relaciona la sombra con el alma.

Referente al estudiante niumero tres, este no brinda un analisis en el pretest por
lo que se determina que esta completamente alejado del analisis esperado. No
obstante, en el postest menciona que dicha luz se transmite a través de las
manos (cuerpo): “Eran dos personas que vivian de amor que tenia una sombra
gue transmiten de la luz de las manos y son muy isepararles”. Esto tiene relacion
con uno de los analisis de los docentes que establece que la sombra se

iluminara con el fuego que nace de los cuerpos.
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En cambio el estudiante nimero cuatro, al igual que el niUmero tres, no brinda un
analisis en el pretest, pero en el postest se observa la relacion entre sombras y
almas y, a su vez, establece la relacion de pareja hasta el punto de catalogarlas
como almas gemelas. Cabe destacar que el postest dicho estudiante hace
mucho uso de la imagen representativa del verso pues destaca adjetivos como
“Brillante y hermoso”. Considerando los aciertos en el analisis del verso
realizado por los cuatro estudiantes, se puede decir que si existe cierta mejoria
en el postest porque, primeramente, han realizado analisis referidos al
mecanismo connotativo y, segundo, han hecho uso de las imagenes para

apoyarse de manera que las interpretaciones han sido acertadas.

En la tabla 3 es observable que el estudiante nimero uno en el pretest hace
referencia a “sentir el cuerpo” como un igual de “que te vea mi carne” por lo que
se determina que la sinestesia, segun los docentes a quienes se les pidié
brindaran un analisis del mismo instrumento, esta acertada. De igual forma, en el

postest, este relaciona a una pareja unida como un igual de “ver la carne”.

En cuanto a los estudiantes numero dos, tres y cuatro, no realizan analisis
durante el pretest, sin embargo, los estudiantes niamero dos y nuamero tres
durante el postest asocian “que te vea mi carne” a un estado de enamoramiento
en donde la pareja desea una union. Cabe destacar que el andlisis de los
docentes estd enfocado en una experiencia erotica — amorosa en donde la

pareja potencia la experiencia.

Considerando el andlisis brindado en la tabla 4 y comparado con la validacion
del instrumento, se considera que para este mecanismo connotativo, el andlisis
brindado en el pretest es mas cercano al analisis brindado en el postest por el
primer estudiante, pues menciona que “no tener luz en el cuerpo” es un producto
de no tener la cercania de la otra persona. En cambio en el postest, este se
basa mucho en la imagen representativa: “Estan juntos pero uno viendo de un
lado y la otra para el contrario”, sin embargo, se rescata la idea de que la pareja

no esta del todo unida.
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De esta misma manera lo plantea el estudiante niumero dos en su idea de la
separacion en “no quiere hablar contigo”, el numero tres en “dos personas
estaba separarles” por “dos personas que estaban separadas” y el numero
cuatro en “un amor oscuro separados” dando como significado que ese amor

gue se separa no tiene luz.

Referente a los datos presentados en la tabla 5, se ha establecido que el analisis
gue mayor acercamiento tiene al verso es aquel que relaciona la metafora del
fuego con la pasién. De tal forma que, el primer estudiante ha dado respuestas
acertadas tanto en el pretest como el postest, el segundo estudiante ha hecho
mencion en que tener fuego tiene relacion al “corazéon que arde” lo cual, se
encuentra acertado dentro de lo establecido en la validacion pues, el fuego es
parte del cuerpo habitado por las pasiones. De igual forma, el estudiante nimero
tres realiza la relacion del fuego con el amor y un fuego que representa lo
conflictivo de la relacién, en este caso se presenta un analisis dual pues se

considera al fuego producto y representacion de algo bueno y algo malo.

Finalmente, en el analisis general, considerando lo previamente determinado,
este poema estd basado en el contacto entre los cuerpos a través del tacto
redescubriendo la vida sin importar la ceguera, pues el amor mismo es lo que

iluminara a las sombras dando origen a ese amor pasional.

Partiendo de esto, en la tabla 6 se refleja que el estudiante nimero uno tuvo un
mayor acercamiento al analisis pues establece que las sombras (las almas) se
juntan para vivir el sentimiento del amor, sentir la carne y encender la luz del
cuerpo para posteriormente encender el fuego (pasién). Con estos resultados se
logra determinar que la ruptura temporal de la aplicacion para este estudiante no
afecto el analisis de cada aspecto del poema. Por otro lado, a diferencia de este
primer estudiante, el tercero no presenta un gran cambio en el pretest y postest.

Referente al segundo estudiante, este presenta un analisis mayormente cercano
al establecido en el pretest pues en este establece que los ojos, a diferencia del

cuerpo, no pueden ver el camino que se ha establecido como medio para
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comunicarse con la otra persona. En cambio, el cuarto estudiante a pesar de ser
el estudiante que se ve mayormente caracterizado por los sintomas del autismo
y, ademads, tener pérdida de memoria a corto plazo, presenté un leve
acercamiento al andlisis, con la ayuda de las diversas imagenes, en la mayor

parte del postest.

Partiendo de todos estos datos, en donde se realiza una continua comparacion
entre los resultados del pretest y postest, es valido afirmar que existe una
mejoria. Pues, cada uno de los estudiantes ha logrado explicar los mecanismos
connotativos que, finalmente, dan salida a la explicacion final del poema; accién

gue se contrapone en su totalidad con la falta de andlisis expuesta en el pretest.

De esta forma, en la siguiente tabla se establece el progreso que estos
estudiantes han tenido durante y posterior a la estrategia didactica:

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3
v' Los andlisis v La v" Vinculan la v Descaodifican los
se basan en interpretacion imagen mecanismos
describir la de los representativa connotativos con
imagen mecanismos con el ayuda de las
representativa connotativos mecanismo imagenes
del mejora connotativo representativas.
mecanismo cuando se explicando v Adiferencia del
connotativo y utiliza el correctamente pretest, los
no la dibujo para la relacion estudiantes han
explicacion de descodificar entre ambos dado explicaciones
la relacion del ese lenguaje elementos. en lugar de brindar
significado de connotado. v ldentifican los como repuesta
ambos Logran mecanismos otros versos del
elementos. representar a connotativos en poema.
través del el poema.
dibujo el v' Se les dificulta
significado de explicar por
los gué hay una
mecanismos relacion entre
connotativos. el mecanismo
connotativo y el
dibujo o
imagen
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Conclusiones

Lo primero a detallar es que estos estudiantes presentan gran distorsion en la
estructura gramatical, pues en la mayoria de los casos no existe un orden.
También, emplean un Iéxico desconocido, en unas ocasiones es por la mala
ortografia y en otras por el uso de palabras sin significado alguno. Por tanto, se
establece la relacion entre los datos expuestos en la presente investigacion y en
una de las teorias anteriormente planteadas: “En el aspecto sintactico — |éxico,
estos manejan solo determinados elementos gramaticales, demorandose en la
adquisicién de otros nuevos, pudiendo afadirse una mala utilizacién de los

mismos” (Magana, Gomez, Fernandez y Sanabria, 2008, p. 5).

Asimismo, estos hacen uso continuo de ecolalias (en sus respuestas aparecen
muchas repeticiones de palabras, frases o versos del poema analizado). Lo cual,
junto con las dos dificultades anteriormente planteadas, afectan constantemente
el andlisis e interpretacibn de cada una de sus respuestas debido a las
alteraciones en su lenguaje. A su vez, se confirma lo planteado en la teoria de
Cuxart (2000) en donde menciona que los autistas manifiestan gran cantidad de
ecolalias inmediatas y demoradas. También, pueden aparecer neologismos [...]
de esta forma, el autista se vera afectado en el area linguistica

permanentemente.

Por tanto, al observar las constantes dificultades en las areas léxicas,
gramaticales y ortograficas, y a la vez ver la influencia de cada uno de estos
aspectos en los andlisis de los mecanismos connotativos, en los andlisis de los
poemas y demas explicaciones es fundamental hacer hincapié en la necesidad
de recrear la estrategia didactica enfocada a dar solucion a las dificultades de
comprension lectora de forma interdisciplinaria. De esta forma, los analisis de los
estudiantes tendrian una menor dificultad de interpretacion y mejorarian

significativamente esas deficiencias.

Por otra parte, es observable que estos estudiantes no presentan un nivel de

comprension lectora mas alla del literal cuando no se realiza la aplicacion de una
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estrategia didactica que les facilite comprender mas alla de lo escrito. Esto
debido a que su interpretacion del lenguaje es siempre directa y centrada en una
situacion y considerando que el lenguaje no verbal es un cédigo complejo de
interpretar y por ello suelen manifestar una comprension y expresion alterada del
mismo. Por ende, el uso del dibujo es fundamental pues permite que el
estudiante descodifique ese lenguaje connotativo a uno meramente denotativo.
A su vez, facilitar esa descodificacion da solucion a las dificultades semanticas —
pragmaticas que alteran la habilidad en el lenguaje figurado.

También, se ha determinado que el uso de imagenes representativas de
mecanismos connotativos es funcional, ya que permite al estudiante relacionar el
significado real con el significado figurado que posee el mecanismo connotativo.
Sin embargo, estas pueden ser analizadas de diversas formas; por tanto, el
analisis puede desviarse debido a lo polisémico de estas. Es decir, una imagen
puede tener muchos significados, por tanto el estudiante es susceptible a
adquirir cualquiera de ellos y retomarlo en su analisis. De tal forma, si el
significado percibido por el estudiante no es el correcto, entonces su analisis

tampoco lo seré.

Es necesario mencionar que, ademas, inicialmente, la mayoria de estos
estudiantes en determinados analisis se enfocaban en explicar mas lo que
observaban en las imagenes que en el analisis relacional que dichas imagenes
tenian con el mecanismo connotativo. Por tanto, es fundamental que el vinculo
entre ambos elementos sea lo mas cercano para evitar analisis desviados (no

relacionados con el mecanismo connotativo).

Es por ello, que se ha determinado que entre el uso de imagenes y el dibujo, es
mas efectivo para la creacion de analisis el dibujo, pues este parte de las ideas
genuinas del estudiante. En cambio, la imagen (que es brindada por la docente)
permite al autista guiarse a determinada interpretacion. Asimismo, se resalta que

las imagenes pueden tener varios significados y eso influye en los andlisis de los
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estudiantes. Por tanto, se ha establecido que el uso del dibujo o la imagen se

deben usar en funcién al objetivo de la actividad orientada.

Por otra parte, se ha determinado que dichos estudiantes son capaces de
identificar los dibujos e imagenes relacionados con mecanismos connotativos.
Sin embargo, presentan una leve dificultad en explicar el porqué del vinculo
mecanismo connotativo — dibujo/imagen. Esto se determind al observar que la
mayoria de sus respuestas se basan en describir de forma individual la imagen o
el mecanismo connotativo, pero no en por qué se relacionan. Esto se debe, en
general, a la gran dificultad en explicar o argumentar determinados aspectos,

pues el nivel de andlisis les dificulta realizar tal actividad.

Finalmente, se determina que el analisis del poema completo, al igual que con
los mecanismos connotativos, mejora si se utilizan dibujos e imagenes que
intercedan durante el proceso de comprension lectora. Esto se observo al
realizar, primeramente, el andlisis comparativo entre el pretest y el postest en
donde es destacable que el analisis presenta grandes mejoras cuando se
utilizan las imagenes. De igual forma, en los diversos analisis pertenecientes a
las sesiones de la secuencia didactica se destaca que el uso del dibujo, previo o

posterior al andlisis del poema, mejora significativamente dicho andlisis.
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Recomendaciones

Tras realizar esta investigacion y observar diversas deficiencias en el proceso
enseflanza y aprendizaje de lengua y literatura, principalmente en la
comprension lectora, se proponen las siguientes recomendaciones enfocadas en

facilitar al estudiante estrategias didacticas que promuevan las inclusividad:

La primera es una invitacion al sistema educativo para que este tome las
medidas necesarias y pueda capacitar a todo docente para que sea capaz de
enfrentar la situacion cuando un estudiante con alguna deficiencia se presente
en el aula de clase y asi crear un ambiente educativo que fortalezca las
dificultades de cada uno de estos. Asimismo, al docente se le propone que
siempre esté en constante crecimiento profesional es decir, que se prepare para
enfrentar la realidad de la educacién y que no se limite a las capacitaciones o las
sugerencias que los sistemas educativos ofrecen, sino que cree habitos de un

docente autodidacta.

Lo segundo esta enfocado en la presente estrategia didactica, proponiendo la
implementacion del dibujo previo a las explicaciones de mecanismos
connotativos y poemas completos, pues esto facilita que el estudiante cree y
ordene mejor las ideas enfocadas a dicha explicacion. También, se propone que
el uso de imagenes sean aplicadas en actividades enfocadas en la identificacion
de los mecanismos connotativos en el poema o en la ensefianza de los diversos
mecanismos connotativos. Asimismo, se propone que el uso de imagenes estén
lo mayormente relacionadas con lo que se desea representar, pues estas

pueden tener muchos significados y desviar el analisis de los estudiantes.

Por dltimo, se recomienda a las futuras investigaciones que se enfoquen en la
elaboraciéon de estrategias didacticas que promuevan la inclusividad de estos
estudiantes, pues es necesario desarrollar todas sus competencias. Ademas, se
les propone trabajar las areas como la gramatica, el Iéxico, la ortografia y la
comprension lectora de manera interdisciplinaria, pues facilitara dar soluciones a

las dificultades que el autista presenta.
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1. Validaciéon del instrumento
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2. Pretest

Pretest
Prueba diagnéstica
Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la

siguiente prueba referida a la comprension lectora de textos literarios.

Nombre: Edad: Sexo:

Colegio: Grado:

1. Lee el siguiente poema de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramos un camino en el aire,
Para mirarnos,

Busquemos un rincon en el aire
Para acostarnos.

Sin luz en el cuerpo

Solo con fuego.

Este color de sombra tiene tu cara.
Este color de sombra es la sombra de tu alma.
Abramos un camino en el aire

Con tu brazo.

Si no te ven mis 0jos, que te vea
Mi carne.

iAh! No tenemos luz en el cuerpo
Tenemos fuego.

2. Analice los siguientes versos

a. “Abramos un camino en el aire”.

b. “Este color de sombra es la sombra de tu alma”.



https://www.poeticous.com/joaquin-pasos/los-indios-ciegos?locale=es

c. “Que te vea mi carne”

d. “No tenemos luz en el cuerpo”.

e. “Tenemos fuego”.

3. Explique de qué trata el poema “Los indios ciegos”.




2.1.

Resolucidon del pretest por los estudiantes

Pretest
Prueba diagnostica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua

Estimado estudiante. resuelva cada uno de los sjercicios planteados en |a
siguiente prueba referida a la comprension lectora de textos Iitfrgrios.

v

Nombre: __ EstudanieN'1 _Edad; |’!_3 Sexo.

Colegio: 1116 e 120070 Grado | M.

1. Lee el siguiente poema de Joaquin Pasos

Los indios ciegos

Abramos un camino en el aire,
para mirarnos

busquemos un rincon en el aire
para acostarnos.

Sin luz en el cuerpo

sole con fuege,

Este color de sombra tiene tu cara
Este color de sombra es la sombra de tu aima.
Abramoes un camino en el aire

con tu brazo

81 ne te ven mis 0jos, que te vea
mi came.

;Ahl No tenemos luz en el cuerpo
Tenemas fuego

2. Analice los siguientes versos

a. "Abramos un camino en el aire”.

b. “Esta color de sombra es la sombra de tu alma”
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Pretest
Prueba diagnostica
Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua

Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la
siguiente prueba referida a la comprension lectora de textos literarios.

Nombre: _ EstwdenteN°2  Edad: 1 ‘} Sexo: an'\ YP

Colegio: Mmmado: Q‘Q\lf’r\(\ dA q ‘:J

1. Lee el siguiente poema de Joaquin Pasos.

Los indios ciegos

Abramos un caming en el aire.
para miramos,
busquemaos un nncén en el aire
para acosiarnos.
Sin luz en el cuerpo
solo con fuego.
Este color de sombra tiene tu cara.
Este color de sombra es 1a sombra de tu alma.
Abramaos un caming en el aire
0n tu brazo,
Si no te van mis ojos, que 1€ vea

- ml carna
[An! No tenemos luz en &l cuerpo
Tenemaos fuego

2, Analice los sigulentes versos

a ‘Abramos un camino en &l @ire”
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b "Este color de sombra es la sombra de tu alma’.
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Pretest
Prueba diagnostica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN ~ Managua

Estimado estudiante, resuelva cada uno de fos ejercicios planteados en la
sigulente prueba referida a la comprension lectota de textos literarios.

Nombre: _ Estwdentan®3s _Edad: 4% ajAg§  Sexo: _J0UewneS
Colegio: Bello horiEand@ Grado wnovenig Gradn "9
1. Lee el siguiente poema de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramas un caming en &l aire,

para miramos,

busquemaes un nncon en &l aire

para acostarnos.

Sin luz en &l cusrpo )
solo con fuego.

Este color de sombra tiene tu cara

Este color de sombra et Ia sombra de tu alma.
Abramos un camino en el aire

con tu braza

Si no te van mis ojos, que te vea

mi came,

JAh! No ienemos luz en &l cuerpo

Tenemos fusgo.

2, Analice los siguientes versos

a8 "Abramos un camina en el are’.

Pofd. 1nirafingd buSdueinaes

W Tharan vy el aice Paca
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b “Este color de sombra es |a sombra de tu alma”,
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. Explique de qué trata el poema “Los Indios ciegos”.
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Pretest
Prueba diagnostica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN — Managua

Estimado estudiante, resuelva sada uno de los ejercicios planteados en |a
siguiente prueba referida a la comprensién lectora de textos literarios.
- e

Nombre:  EstudisnteN°4  Edad ;/?"‘-;_ . Sexo: ‘f‘-ﬁ') A ) B

Colegio. a0 1 (2 }jlﬁTithdo, ENC2VC L
1. Lee el’éi;x;i;ﬁie poema de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramaos un camino en el aire,
para mirarmnes,

busguemas un rincon en el aire
para acostarnos.

8in Iz en el cuerpo

s6lo con fuego.

Este color de sombra tiene tu cara.
Este color de sombra es la sombra de tu aima.
Abramos un camine en e aire

con tu brazo.

Sino te ven mis ojos, que te vea
mi carne.

(Ah! Na tenemos luz en el cuerpe
Tenemos fueqa.

2. Analice los sigulentes versos

a8 ‘Abramos un camino en el aire’

b. "Este color de sombrares |z sombra de tu alma’

= (e~ Dy A S f ) - .






3. Postest
Postest
Prueba diagndstica
Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la

siguiente prueba referida a la comprension lectora de textos literarios.

Nombre: Edad: Sexo:

Colegio: Grado:

1. Lea el poema siguiente de Joaquin Pasos.

Los indios ciegos

Abramos un camino en el aire,
para mirarnos,

busquemos un rincon en el
aire

Para acostarnos.

Sin luz en el cuerpo

Solo con fuego.

Este color de sombra tiene tu
cara.

Este color de sombra es la
sombra de tu alma.

Abramos un camino en el aire

Con tu brazo.

Si no te ven mis 0jos, que te
vea

Mi carne.

jAh! No tenemos luz en el
cuerpo

Tenemos fuego.

2. Analice los versos siguientes.


https://www.poeticous.com/joaquin-pasos/los-indios-ciegos?locale=es

“Este color de sombra es la sombra de tu alma”.

“Que te vea mi carne”.

C.

“No tenemos luz en el cuerpo”.




d. Tenemos fuego”.

3. Explique de qué trata el poema “Los indios ciegos”.




3.1

Resolucion del postest por los estudiantes

Postest
Prueba diagnéstica

Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua

UNAN - Managua

Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la
siguiente orueba referida a la comprension lectora de textos literarios.

Nombra:  Estudiante N°1  Edad: !6 Sexo:

Colegio: (..P P)l

\T\/ Grado: qw

1. Lea el poema siguiente de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramos un camino en el aire,

cara.

Este color de sombra es ia
sombra de tu aima.
Abramos un camino en el aire
con tu brazo.

Si no 18 ven mis ojos; que fe vea

mi came.

{AR! No tenemos luz en &l cusrpo
Tenemos fuego.

2. Analice los versos siguientes.

zombee) clJ1eren Un)rse
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b. "Que te vea mi came”
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Postest

Prueba diagndstica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN -

Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la
siguiente prueba referida a la comprensian lectora de textos lteranos.

Nombre: _ Estudiante N'2 &njﬂﬂ@ﬁ_sﬂa%m
coego RE1 ) el Zfomse _F @ ARAIO
1. Lea el poema siguiente de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos
Abramos un camino en el aire,

con tu brazo.

Si no te ven mis ojos, que 1e vea
mi came.

{Ah! No tenemos luz en &i cuerpo
Tenemos fuego.

2. Analice los versos siguientes.
a Estecolwdeaomhraeslasombradawam
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b. "Que te vea mi came”
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Postest
Prueba diagnostica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la
siguiente prueba referida a la comprension lectora de texdos literarios,

Nombre: _ Estudiants N° 3 Edad: A% Q0.S  Sexo: JoV¢nes

L

Colegio: Belle Harizante Grado: _woveyie ACadeo 97°
1. Lea el poema siguiente de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramos un camino en el sire,
para mirarnos,
busquemos un rincon en el aire
para acostamos.

Sin luz en el cuerpo
solo con fuego.

Este color de sombra tiane u

cara,

Este color de sombra es la
sombea de tu aima.
Abramos un camino en el aire
con tu brazo.

Si no te ven mis ojos, que te vea
mi came.

({Ahl No tenemos luz en sl cuerpo
Tenemos fuego.

2. Analice los versos siguientes.

a ‘Este color de sombra es ia sombra de lu alma”.
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b. "Que fe vea mi came”
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Postest
Prueba diagnéstica
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Estimado estudiante, resuelva cada uno de los ejercicios planteados en la
siguiente prueba referida a la comprension lectora de textos literarios.

%

Nombre: _ Estudiante N° 4 Edad: ;| Sexo__ D,
Colegio: __ | .‘I ;. - Grado: | et 2L

1. Lea el poema siguiente de Joaquin Pasos.
Los indios ciegos

Abramos un camino en el aire,
para mirarmnos,
busquemos un rincdn en el aire
para acostamos.

Sin luz en el cuerpo

sdlo con fuego.

Este color de sombra fiene tu
cara.

Este color de sombra es la
sombra de tu alma.
Abramos un camino en el aire
con tu brazo

Si no te ven mis ojos, que fe vea
mi came,

{Ah! No tenemos luz en el cuerpo
Tenemos fuego.

2. Analice los versos siguientes.

a2 “Este color de sombra es la sombra de tu alma”.




b. *Que te vea mi came”

¢ "No tenemos luz en el cuerpo”

d “Tenemos fuego”







4. Secuencia didactica

El dibujo como representacién de los mecanismos connotativos en el

proceso de comprension lectora de textos poéticos.

1. Ildentificacién de la secuencia
Nivel de estudio: Noveno grado

Asignatura: Lengua y literatura

Semestre: 2

Unidad y namero: VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos liricos.
Contenido: Elementos para el analisis del poema.

Tiempo asignado: 3 horas y medias

Fases: 3

NuUmero de sesiones de la secuencia: 3

2. Titulo de la secuencia: ElI dibujo como representacion de los
mecanismos connotativos.
Declaracion de competencias
3. Competencias genéricas 4. Competencias comunicativas
Participa en diversas actividades | grado
donde se desarrollen talentos,
habilidades 'y  pensamientos
creativos, que contribuyan al
crecimiento personal, social y
comunitario.

Distingue el texto lirico como un
género de expresioén y comprension
del aspecto subjetivo en la vida del
ser humano para expresarlo en el
discurso oral y escrito.

5. Fase 1: Conozco los mecanismos connotativos |

Sesiéon 1

Unidad: Unidad VII

Contenido: Elementos para el Tema: Mecanismos connotativos
analisis del poema.

Tiempo: 1 hora

Resultados de aprendizaje

Conceptual Procedimental Actitudinal

Conoce los mecanismos | Identifica los | Participa en el proceso
connotativos: metéafora, | mecanismos de ensefianza y
hipérbole 'y simil o | connotativos en el texto | aprendizaje referido a




comparacion. poético.

los mecanismos
connotativos.

6. Actividades concatenadas

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Inicio

v Se le brindara al estudiantante
algunas imagenes,
representativas de diversos

mecanismos connotativos,
que estos los expliquen.

para

v' La docente orienta al estudiante
para que esté atento a la
exposicion en donde se
presentaran las mismas imagenes
y algunos conceptos.

v' La docente expone y ejemplifica
los conceptos de los mecanismos
connotativos a estudiar a través

Inicio

v El estudiante explica las
imadgenes  brindadas por la
docente. De esta forma, él

empieza a realizar el proceso de
descodificacibn. Ademas, de
manera inductiva el crea diversos
conceptos.

v El estudiante identifica los
conceptos vy los relaciona con los
ejemplos tanto tedricos como
representados en dibujos
expuestos en la presentacion
brindada por la docente.

v' Orienta al estudiante para que
relacione el dibujo con el
mecanismo correspondiente. Para
esto, solo bastard& que el
estudiante escriba a la par del
dibujo el mecanismo con el que
se relaciona.

de una presentacion de
PowerPoint.
Desarrollo Desarrollo
v" Proporciona dibujos | v El estudiante analiza los dibujos
representativos de los y lee el poema brindado por la
mecanismos del poema a docente.
analizar. El poema sera brindado .
v Una vez leido el poema vy
por la docente. . o
analizado los dibujos,

relacionara con los diferentes
versos, uno por uno, el dibujo
hasta que Ilo una con el
mecanismo correspondiente.




Cierre Cierre

v' La docente brinda los mismos | v' El estudiante explicara de forma

dibujos y orienta al estudiante breve lo que comprendi6 del
para que este explique mecanismo connotativo en
brevemente lo que comprendid relacion al dibujo representativo.

del mecanismo connotativo en
relacion al dibujo representativo.

7. Actividad evaluativa ‘

Preguntas evaluativas.

v' ¢Encontraron relacion entre los mecanismos connotativos y los
dibujos?

v ¢Se les hizo més facil comprender el texto?

v ¢ De qué trataba el poema?

8. Recursos

Guia

Presentacion de PowerPoint

Texto poético: Soneto de la dulce queja de Federico Garcia Lorca
Cuaderno de trabajo

ANENENEN

Fase 2. Aprendo a analizar los mecanismos connotativos

Sesién 2

Unidad: Unidad VII

Contenido: Identificacion de los Tema: Mecanismo connotativos.
significados  connotativos en el
poema.

Tiempo: 1 hora

Resultados de aprendizaje

Conceptual Procedimental Actitudinal

Reconoce los | Desarrolla la | Reconoce la
mecanismos descodificacion de los @ importancia de la
connotativos en el | mecanismos descodificacién para la
poema. connotativos presentes K comprension lectora de




del dibujo.

en el poema a traves

los textos liricos.

Actividades concatenadas

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Inicio
v Esta facilitarda al estudiante
colores para que realicen Ila

siguiente actividad a orientar.

v La docente orientara al estudiante
para que represente a través de
un dibujo el mecanismo
connotativo brindado por esta
misma. A cada estudiante Ile
correspondera un  mecanismo
diferente del poema.

v' Se indica al estudiante que a la
par del dibujo representado se

Inicio
v El estudiante representara a
través de un dibujo el mecanismo

connotativo orientado por la
docente.

v' Debera explicar el mecanismo en
relacion al dibujo brindado por la
docente.

v" (El estudiante menciona debajo
del dibujo brindado por la docente
lo que este comprenda. De esta
forma, el proceso de
descodificacion se dara de forma

expliqgue lo que comprendido del inversa)
mecanismo en union al dibujo.
v" (La docente brinda un dibujo para
que el estudiante infiera el
significado de este).
Desarrollo Desarrollo

v' La docente pedira los dibujos de
los estudiantes para que estos los
expongan y expliquen la relaciéon
mecanismo connotativo — dibujo.

v Se orientara al estudiante que
extraiga y escriba en su cuaderno
las  explicaciones que sus
compafieros exponga para
obtener ideas referente al poema.

v El estudiante expondra su dibujo y
explicara la relacién que el dibujo

posee con el mecanismo
connotativo brindado por su
docente.

v Extraera y escribira, a partir de los
dibujos y explicacion de la
relacion mecanismo connotativo -
dibujo de sus compafieros, ideas
referentes al poema.

Cierre

v Una vez terminada la actividad
anterior, la docente orientara al

Cierre

v' Estos escribiran
comprendido del

lo que han
poema. Para




estudiante para este escriba lo
que comprendi6 del poema
completo.

esta actividad se debera tomar en
cuenta todo el proceso de
descodificacion realizado
anteriormente.

Actividad evaluativa

v' Realice un dibujo del poema completo.

Guia

Cuaderno de trabajo
Colores.

v
v
v
v

Texto poético: Melancolia de Manuel Machado

Fase 3: Analizo textos poéticos

Sesién 3

Unidad: Unidad VII

Contenido: Comprension lectora de
textos poéticos.

Tiempo: 1 hora

Tema: Comprensién del texto poético
a través de la descodificacion de los
mecanismos connotativos.

Resultados de aprendizaje

Conceptual Procedimental Actitudinal
Reconoce los | Decodifica los | Reconoce la
mecanismos mecanismos importancia de la
connotativos en los | connotativos representacion  grafica
diferentes poemas. ayuddndose con el de los mecanismos
dibujo. connotativos para la
comprension lectora de

textos liricos.

Actividades concatenadas

Actividades del profesor

Actividades del estudiante

Inicio
v' La docente brindara al estudiante
un poema con el que tendra que

Inicio
v' El estudiante identificara y luego
resaltara en el poema brindado




resaltar todos los mecanismos

connotativos que pueda
encontrar.
Posteriormente, la docente

expondra en una presentacion de
PowerPoint el poema con todos
los mecanismos sefalados.

por la docente todos los
mecanismos connotativos que
pueda encontrar.

El estudiante relaciona los
mecanismos connotativos
brindados por la docente junto
con los que él ha seleccionado.

Desarrollo

v’ Se orientara al estudiante para

que represente tres mecanismos
connotativos, del poema anterior,
seleccionados por ella misma.

Se indicard al estudiante que
explique detalladamente el
significado de los tres
mecanismos connotativos.

Desarrollo

v' El estudiante representara tres

mecanismos connotativos que el
docente le oriente del poema
anterior.

Explicara cada wuno de los
mecanismos  connotativos  de
forma detallada en una hoja
brindada por la docente.

Cierre

v" El docente brindard un documento

en donde apareceran variados
dibujos. Este debera marcar con
un “si” aquellos que se relacionen
con el poema y con un “no” a
aquellos que no posean relacion.

Se orientard al estudiante para
gue este seleccione el dibujo que
se relacione especificamente con
el poema.

Una vez encontrado el dibujo, se
indicara que explique el porqué de
la relaciéon del dibujo con el
poema.

Cierre

v' El estudiante marcara con un “si”

o con un “no” los dibujos que se
relacionen con el poema.

Una vez hecha la relacién dibujo —
poema, este debera explicar la
razon del vinculo de ambos
elementos.




Activad evaluativa

v El estudiante escribird de que trata el poema.

Guia

Poema: A una nariz de Francisco de Quevedo
Cuaderno de trabajo.

Colores.

| Evaluacion final del contenido

v
v
v
v

Criterios y Niveles de dominio
evidencias

Criterios Al AE AS AA

v’ Identifica los | v No logra | v Identifica v Identifica la | v Identifica
diferentes identificar los Gnicamente mayoria  de asertivamente
mecanismos mecanismos con ayuda del los todos los
connotativos connotativos docente mecanismos mecanismos
presentes en el en el poema. dichos por si solo. connotativos
poema. v" No representa mecanismos | v' Logra presentes en el

v Logra el mecanismo | v' Tiene descaodificar, poema.
representar los con el dibujo. pequefias pero se le | v Descodifica los
diferentes v No fallas en la dificulta mecanismos
mecanismos comprende el descaodificacio representar a connotativos 'y
connotativos poema  auln n, pero se le través del los  relaciona
con las con el dibujo facilita dibujo los con el dibujo
representacion como una representar mecanismos asertivamente.
es graficas. estrategia que con dibujos. connotativos | v Logra

v" Comprende el facilita el | v Comprende | v Comprende identificar el
poema con la andlisis de ciertos los tema,
ayuda del este. mecanismos mecanismos descodificar los
dibujo  como connotativos, connotativos, mecanismos
una estrategia pero no logra puede connotativos y
para la representarlos representarlos representar
representacion graficamente ,  pero  no asertivamente
de los ni comprender identifica el poema con
mecanismos mejor el texto claramente el el dibujo.
connotativos de forma texto de forma
que lo general. general.
constituyen.

Evidencia

v" Prueba
diagnéstica.




5. Materiales
5.1. Guiade estudio numero 1
Guiade estudion® 1
Sesion n° 1
“Conozco los mecanismos connotativos”
Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Docente Albania Sandoval Cantillano
Datos generales:

Asignatura: Lengua y Literatura
Unidad: Unidad VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos liricos.
Contenido: Elementos para el andlisis del poema
Introduccion:
La presente sesion tiene como objetivo principal que los estudiantes conozcan
los diferentes mecanismos connotativos a estudiar en el andlisis de los textos
poéticos. Se expondran mecanismos como Metafora, Hipérbole y Simil o
comparacion. A su vez, se pretende que el estudiante logre relacionar los
mecanismos con los diferentes dibujos representativos.
Objetivos:
v' Conocer los diferentes mecanismos connotativos presentes en el texto
literario.
v' Relacionar los diferentes mecanismos connotativos con los dibujos
representativos.
v Descadificar los diferentes mecanismos connotativos a través de la
representacion del dibujo.
Actividades iniciales:

1. En el cuaderno de trabajo explique las imagenes brindadas por la

docente.

TAN OREJON COMO MICKEY MOUSE




2. Identifiqgue los conceptos expuestos por la docente en la presentacion de
PowerPoint y copielos en su cuaderno.
3. Relacione los conceptos con los ejemplos tanto tedricos como
representados en los dibujos.
Actividades de desarrollo:

1. Observe los dibujos en relacion al poema de Federico Garcia Lorca
brindados por la docente.




2. Lea el poema siguiente titulado “Soneto de la dulce queja” de Federico
Garcia Lorca.

Soneto de la dulce queja

Tengo miedo a perder la maravilla
de tus ojos de estatua y el acento
gue de noche me pone en la mejilla
la solitaria rosa de tu aliento.

Tengo pena de ser en esta orilla
tronco sin ramas; y lo que mas siento
es no tener la flor, pulpa o arcilla,
para el gusano de mi sufrimiento.

Si tu eres el tesoro oculto mio,
si eres mi cruz y mi dolor mojado,
si soy el perro de tu sefiorio,

no me dejes perder lo que he ganado
y decora las aguas de tu rio
con hojas de mi otofio enajenado.

3. Relacione con ayuda de la docente los versos del poema anterior con los
dibujos brindados hasta encontrar los mecanismos connotativos que se
asemejen a la representacion de los dibujos

Actividad de cierre:

1. Una vez identificado, con la ayuda de la docente, los mecanismos
connotativos relacionados con los dibujos, explique de forma breve lo
que comprendié de estos en la hoja proporcionada.

Actividad de evaluacion:
1. Responda las preguntas brindadas por la docente

e ¢ Encontro relacion entre los mecanismos connotativos y el dibujo?
e ¢Se le hizo més facil comprender el texto?
e ¢De qué trataba el poema?



Cuaderno de trabajo
Sesion n°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de inicion®° 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Expligue las siguientes imagenes

TAN OREION COMO MICKEY MOUSE.




Cuaderno de trabajo
Sesiéon n°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de cierren® 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique de forma breve lo que comprendié de los dibujos en relacion a los

mecanismos connotativos.




Cuaderno de trabajo
Sesiéon n°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad evaluativan® 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Responda las siguientes preguntas:

1. ¢Encontrd relaciéon entre los mecanismos connotativos y el dibujo?

2. ¢Se le hizo mas facil comprender el texto?

3. ¢De qué trataba el poema?




5.2. Resolucion de laguianumero 1
— %

Guia de estudio N* 1
Sesién N" 1
“Conozco los mecanismos connotativos”
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Docente Albania Sandoval Cantillano
Datos generales:
Asignatura: Lengua y Literatura
Unidad: Unidad VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos lircos.
Contenido: Elementos para el analisis del poema
Introduccion:
La presente sesion tiene como objetivo principal que los estudiantes conozcan
los diferentes mecanismos connotativos a estudiar en el anallsis de ios textos
posticos. Se expondran mecanismos como Metafora, Hipérbole y Simil o
comparacion. A su vez, se pretende que el estudiante logre relacionar los
mecanismos con los diferentes dibujos representativos.
Objetivos: -
v Conocer los diferentes mecanismos connotativos presentes en el texto
literario.
v Reiacionar los diferentes mecanismos connotativos con ios diferentes
dibujos representativos.
v Descodificar los diferentes mecanismos connotativos a través de la
representacion del dibujo
Actividades iniciales:
1. En el cuademo de trabajo explique las imégenes brindadas por la




X

2, Identifique los conceptos expuestos por la docente en fa presentacion de
PowerPoint y copielos en su cuademo.

3. Relacione los conceptos con los ejemplos tanto teéricos como
representados en los dibujos.

Actividades de desarrollo:

1. Observe los dibujos en relacién al poema de Federico Garcia Lorca
brindados por la docente.

2. Lea el poema siguiente titulado *Soneto de fa duice queja” de Federico
Garcia Lorca.



Soneto de la dulce queja

Tengo miedo a perder la maravilla

de tus ojos de estatua y el acento

que de noche me pone en la mejilia
\a solitaria rosa de tu aliento.

Tengo pena de ser en esta orilla
tronco sin ramas; y lo que mas siento
es no tener {a flor, pulpa o arcilla,
para el gusano de mi sufrimiento.

Si t eres el tesoro oculto mio,
Si eres mi cruz y mi dolor mojado.
si soy el perro de Wu sefiorio,

no me dejes perder lo que he ganado
y decora las aguas de tu rio
con hojas de mi otofio enajenado.

3. Relacione con ayuda de la docente los versos del poema anterior con 10s
dibujos brindados hasta encontrar los mecanismos connotativos que se
asemejen a la representacion de los dibujos

Actividad de cierre:

1. Una vez identificado, con la ayuda de la docente, los mecanismos
connotativos relacionados con los dibujos, explique de forma breve lo
que comprendié de estos en la hoja proporcionada.

Actividad de evaluacion:
1. Responda las preguntas brindadas por la docente

= ¢Encontrd reiacion entre los mecanismos connotativos y el dibujo?
* 4 Se ke hizo mas facil comprender el texto?
« ,De qué trataba el poema?



Estudiante N° 1
Cuaderno de trabajo
Sesidn N*1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de inicio N° 1
Docente Albania Sandoval Cantillano
Explique las siguientes imagenes
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Cuaderno de trabajo
Sesion N*1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de cierre N°* 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique de forma breve lo gue comprendio de los dibujos en relacion a los
mecanismos connotativos.

o M v <y N\ [ -7" 17! L__("- \J' 3]—“\

TN

-4






kS

Estudiante N° 2
Cuaderno de trabajo
Sesion N*1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de inicio N° 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique las siguientes imagenes
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de cierre N" 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique de forma breve lo gue comprendio de los dibujos en relacion a los
mecanismos connotativos.
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Estudiante N° 3
Cuaderno de trabajo
Sesion N*1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de inicio N* 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique las siguientes imagenes
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de cierre N* 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique de forma breve lo que comprendié de los dibujos en relacion a ios
mecanismos connotativos
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Responda las siguientes preguntas:
1. L Encontré relacién entre los mecanismos connotativos y el dibujo?
aa fwneona 8 les dinidel fue e, dradudien
de. s, colaficn 4 3 wAlfeey 4o v fofunce ol arsantescen
2. ¢Se le hizo mas facil comprender el texto?
é. & 1 o\
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3. ¢ De qué trataba el poema? .
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Estudiante N° 4
Cuaderno de trabajo
Sesion N°1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de inicio N* 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique las siguientes imégenes
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Cuademno de trabajo
Sesion N1
Conozco los mecanismos connotativos
Actividad de cierre N* 1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Explique de forma breve 1o que comprendid de los dibujos en relacion a los
mecanismos connolativos,







5.3. Guiade estudio niumero 2

Guia de estudio n° 2
Sesion n° 2
“Aprendo a analizar los mecanismos connotativos”
Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Docente Albania Sandoval Cantillano
Datos generales:

Asignatura: Lengua y Literatura
Unidad: Unidad VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos liricos.
Contenido: Identificacién de los significados connotativos en el poema.
Introduccion:
La presente sesion tiene como objetivo principal que los estudiantes analicen los
diferentes mecanismos connotativos presentes en los textos poéticos con la
ayuda del dibujo como una estrategia que facilita la decodificacion.
Objetivo:

v Descaodificar los mecanismos connotativos encontrados en el texto
literario utilizando el dibujo como estrategia didactica para su
comprension.

Actividades iniciales:

1. Lea el mecanismo connotativo brindado por la docente y represéntelo a
través de un dibujo en la hoja que le proporcionen. Los mecanismos
connotativos pertenecen al poema siguiente titulado “Melancolia” de

Manuel Machado

Melancolia

Me siento, a veces, triste
como una tarde del otofio viejo;
de saudades sin nombre,
de penas melancdlicas tan lleno...
Mi pensamiento, entonces,
vaga junto a las tumbas de los muertos
y en torno a los cipreses y a los sauces
que, abatidos, se inclinan... Y me acuerdo
de historias tristes, sin poesia... Historias
gue tienen casi blancos mis cabellos.



2. Explique brevemente lo que ha comprendido del mecanismo en relacion

al dibujo.
Actividades de desarrollo:

1. Exponga su dibujo representativo del mecanismo connotativo junto con la
explicacion de la relacion mecanismo connotativo - dibujo a sus
compafieros.

2. Extraiga y escriba, a partir de los dibujos y explicacion de la relacion
mecanismo connotativo - dibujo de sus compafieros, ideas referentes al
poema.

Actividades finales:

1. Escriba en la hoja brindada por su docente lo que ha comprendido del
poema. Para esto, considere las ideas referentes al poema surgidas de
los dibujos y explicacion de la relacion mecanismo connotativo - dibujo de
sus companeros.

Actividad evaluativa:

Y

1. Represente en un dibujo el poema “Melancolia” de Antonio Machado



Cuaderno de trabajo
Sesion n® 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividades iniciales
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represente en un dibujo el mecanismo connotativo brindado por su

docente:

2. Explique lo que ha comprendido del mecanismo connotativo en relacion al

dibujo que ha representado anteriormente.




Cuaderno de trabajo
Sesion n°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad de desarrollo n° 2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Extraiga y escriba, a partir de los dibujos y explicacion de la relaciéon mecanismo
connotativo - dibujo de sus comparneros, ideas referentes al poema.

Dibujo representativo n°1:

Dibujo representativo n°2:

Dibujo representativo n°3:

Dibujo representativo n°4:




Cuaderno de trabajo
Sesion n°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad final
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba lo que ha comprendido del poema. Para esto, considere las ideas
referentes al poema surgidas de los dibujos y explicacion de la relacion

mecanismo connotativo - dibujo de sus comparieros.

Cuaderno de trabajo
Sesién n° 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano
Lea el poema siguiente y represéntelo en un dibujo.

Melancolia

Me siento, a veces, triste

como una tarde del otofio viejo;
de saudades sin nombre,

de penas melancdlicas tan lleno...
Mi pensamiento, entonces,

vaga junto a las tumbas de los
muertos

y en torno a los cipreses y a los
sauces

que, abatidos, se inclinan... Y me
acuerdo

de historias tristes, sin poesia...
Historias

gue tienen casi blancos mis
cabellos.




5.4. Resolucion dela guia de estudio nUmero

’ Guia de estudio N* 2
Sesion N° 2
"Aprendo a analizar los mecanismos connotativos"
Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua
} UNAN - Managua
Docente Albanla Sandoval Cantillano

Datos generales:

Asignatura: Lenagua y Literatura

Unidad:- Unidad VIl Disfrutemos y aprendamos con los textos liricos:

Contenido: Identificacion de los significados connotativos en el poema
Introduccion:
La presente sesian tiene como objetivo principal que los estudiantes analicen los
difersntes mecanismos connotativos presentas an los textos poeticos con ia
ayuda del dibujo coma una estrategia que facilita la decodificacion.
Objetivo:

v Descodificar los mecanismos cannotatives encantrades en el texto
literario utilizando el dibujo como estrategia didactica para su
compransion

Actividades iniclales:

1. Lea el mecanismo connotativo brindado por |a docente y representeio a
través de un dibujg en ia hoja que le proporcionen. Los mecanismos
connotativos pertenecen al poema sigulente titulado *Melancolia” de
fanuel Machado

Melancolia

Me siento, a veces, triste
como una tarde del otono viejo;
de saudades sin nombre,
de penas malancolicas tan lleno.
Mi panisamiento, entonces,
vaga junto a las tumbas de los muertos
y en'torno a los cipreses y a los sauces
que, abatidos, se inclinan... Y me acuerdo
de historias tristes, sin poasia. . Histonas
gue tienen casi blancos mis cabellos






Estudiante N° 1
Cuaderno de trabajo
; Sesion N° 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Docente Albania Sandoval Cantillano

. 1. Represente en un dibujo &l mecanismo connotativo brindado por su
docenie:

2 Expligue lo que ha comprendido det mecanismo connotative en refacien al
dibujo que ha representado anferiormente.
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Cuatie'mo de trabajo

Sesion N*2

Actividad final

Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba lo que ha comprendido del poema Para esto, considere las igeas
referentes al poema surgidas de los dibujos y explicacion de la relacion
mecarnismo connotativo ~ dibujo de sus compafieros.
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Cuaderno de trabajo
~ SesionN"2 |
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad evaluativa

Docente Albania Sandoval Cantillano

Lea el poema siguiente y represéntelo en un dibujo.

Melancalla

Me siento, a veces, triste

como una larde del otofio vigjo:
de saudades sin nombre,

de penas melancolicas tan lleno..
Mi pensamiento, entonces,
vaga Junto a ias tumbas de los
muertos

y en torno @ los cipreses y a los
sauces

que. abatidos, se inclinan... Y me
acuerdo

da histonas tristes, sin poesia. .
Histarias

que tienen casi blancos mis
caballos.
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Estudiante N°2
Cuaderno de trabajo
Sesion N* 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividades iniciales
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represente en un dibujo el mecanlémo connotativa bnindade por su
docente:

&

2 Exphgue lo que ha comprandido del mecanismo connotativo en relacién al
dibujo que ha represeniada anteriormente.
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Cuaderno de trabajo
Sesién N°2.
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad de desarrollo N°2
Docente Nhan[a Sandoval camm.no

Extraiga y escriba. a partir de los dibujos y explicacion de la relacid s
connatativo - dibujo de sus companeros, ideas referentes al poema.

Dibujo representative N*1:
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad final
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba lo que ha comprendido del poema. Para esto, considere las ideas

referantes al poema surgidas de los dibujos y explicacion de la relacion
mecanisme connotativo - dibufo de sus companeros

\]q( }k P\; L “\3(')' 4ol ) '
£s 4 ﬁclu SRS E’?YC,;M g4 PS5 M \nl“
o TetdMNOS SISO €51 Vg0

debe SeOTice bt fanesteY soltrelesneepoent

Cuaderno de trabajo
SesionN°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano
Lea el poema siguiente y represéntelo en un dibujo.

Melancolia

Me siento, a veces, trisie

como una tarde del etofia viejo!
de saudades sin nombre.

de penas melancdlicas tan lleno.
Mi pensamiento, entonces,

vaga junic a las tumbas de los
muertos

y entorno a los cipreses y a los
sauces

oue, abalidos, se Inclinan... Y me
acuerdo

de histonas tristes, sin possia .
Histerias

que tienen ¢asi blancos mis
cabelios,




Estudiante N° 3
Cuaderno de trabajo
Sesion N 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividades iniciales
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represente en un dibujo el mecanisme connotative brindada por su
docenta:

2. Explique lo que ha comprendido del mecanismo connotativo en relacion al
dibujo que ha represantade anteriormente.




Cuaderno de trabajo
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad de desarrolio N* 2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Extraiga y escriba, a partir de los dibujos y explicacion de la relacion mecanismo
connotative - dibujo de sus companeros, Ideas referentes al poema.
Dibujo representativo N*1
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad final
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba lo gue ha comprendido def poema. Para esto, considere las ideas
referentes af poema surgidas de ios dibujos y explicacion de Ia relacion
mecanismo connotativo - dibujo de sus companerss.
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°2 -
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad evaluativa

Daocente Albania Sandoval Cantillano
Les el poema siguiente y represéntelo an un dibujo.

Melancaiia . G 'Q .'

Me siento, a veces, triste

como una tarde del otofio viejo;
de saudades sin nombre,

de panas melancalicas tan lleno..
Mi pensamienta, entonces,

vaga junto a las tumbas de los
muertos

y en torno @ los cipreses y a los
sauces

que, abatidos, se inclinan.. ¥ ma
acuerdo

de histonias tristes, sin poesia .
Histonas

que tienen casl biancos mis
cabellos.










Cuaderno de trabajo
Sesion N°2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad final
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escrba lo gue ha comprendido del pcema. Para esto. considere las ideas

refersntes al poema surgidas de los dibujos y explicacion de ia relacion
mecanismo connotativo - dibujo de sus compaferos.

Cuademo de trabajo
Sesion N° 2
Aprendo a analizar los mecanismos connotativos
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano
Lea el poema sigulente y represenielo en un dibujo

Melancolia

Me siento. & veces, triste

como una tarde del otorfio vigjo,
de saudadas sin nombre, >
de penas melancalicas tan lleno e o —
Mi pensamienta, enfonces, )
vaga junto a las tumbas de los | /
muertos 4 ‘
y en tofmo a los cipreses y a los &= |
sauces

que, abatides, se inclinan.. Y me /
anuerda —
de historias instes. sin poesia
Historias 5
que tienen casi blancos mis
cabelics




5.5. Guiade estudio numero 3

Guia de estudio n° 3
Sesion n° 3
“Analizo textos literarios”
Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Docente Albania Sandoval Cantillano
Datos generales:

Asignatura: Lengua y Literatura
Unidad: Unidad VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos liricos.
Contenido: Comprension lectora de textos literarios.
Introduccion:
La presente sesion tiene como objetivo principal que los estudiantes
comprendan el texto literario a partir del andlisis de los diferentes mecanismos
connotativos cuya descodificacion parte del dibujo como una estrategia que
facilita el proceso de comprension lectora. A su vez, se trabajara el analisis del
poema con el fin de determinar el tema de este.
Objetivos:
v' Descodificar los mecanismos connotativos partiendo del dibujo como
estrategia que facilite el proceso de comprension lectora.
v' Comprender el texto literario partiendo de la descodificacion de los
mecanismos connotativos.
v ldentificar el tema del poema partiendo de la comprensién general del
texto.
Actividades de inicio:
v Lea el poema A una nariz de Francisco de Quevedo
A una nariz

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,
érase una nariz sayon y escriba,
érase un peje espada muy barbado;

era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,



érase un elefante boca arriba,
era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espolon de una galera,
érase una piramide de Egipto,
las doce tribus de narices era,;

érase un naricisimo infinito,
muchisimo nariz, nariz tan fiera
gue en la cara de Anas fuera delito.

v' Resalte los mecanismos connotativos que pueda identificar en el poema.

v' Compruebe que su seleccion ha sido correcta con la seleccion que
expondra la docente.

Actividades de desarrollo:

v' Represente en un dibujo los mecanismos connotativos orientados por la
docente.

v Explique cada uno de los mecanismos connotativos de forma detallada.

Actividades de cierre:

v' Marque con “si” 0 “no” las imagenes relacionadas con el poema. Estas
estan presentes en el cuaderno de trabajo.

v Una vez hecha la relaciéon dibujo — poema, explique la razén del vinculo
de ambos elementos.

Actividades de evaluacion:

v Escriba de qué trata el poema en la hoja dada por la docente.



Cuaderno de trabajo
Sesion n°3
Analizo textos literarios
Actividad inicial n°2
Docente Albania Sandoval Cantillano
Resalte en el poema los mecanismos connotativos:
A una nariz
Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superlativa,
érase una nariz sayon y escriba,

érase un peje espada muy barbado;

era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,

era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espolon de una galera,
érase una pirdmide de Egipto,

las doce tribus de narices era;

érase un naricisimo infinito,
muchisimo nariz, nariz tan fiera

gue en la cara de Anas fuera delito.



Cuaderno de trabajo
Sesién n°3
Analizo textos literarios
Actividades de desarrollo
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represente en un dibujo los siguientes mecanismos connotativos.

2. Explique el significado de estos

v’ Erase un hombre a una nariz pegado

v’ Erase un peje espada muy barbado

v" Muchisimo nariz, nariz tan fiera




Cuaderno de trabajo
Sesion n°3
Analizo textos literarios
Actividad de cierre n°1
Docente Albania Sandoval Cantillano
Marque con “si” 0 “no” las imagenes relacionadas con el poema “A una nariz”.
2

Si No Si No

Si No Si No




Cuaderno de trabajo
Sesién n°3
Analizo textos literarios
Actividad de cierre n°2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Una vez hecha la relacidon dibujo — poema en la actividad anterior, explique la
razon del vinculo de ambos elementos.

Imagen 1:

Imagen 2:

Imagen 3:

Imagen 4:

Imagen 5:

Imagen 6:

Sesién n°3
Analizo textos literarios
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba de qué trata el poema “A una nariz” de Francisco de Quevedo.




5.6.

Resolucion de la guia numero

—
|

o

Guia de estudio N 3
Sesion N* 3
“Analizo textos Iterarios”
Universidad Naclonal Auténoma de Nicaragua, Managua
UNAN - Managua
Docente Albania Sandoval Cantillano
Datos gonorales:
Asignatura: Lengua y Literatura
Unidad: Unidad VII: Disfrutemos y aprendamos con los textos lircos
Contenido: Comprension lectora de textos literanos.
Introduccion:
La presente sesion tiene como objetivo principal que los estudiantes
comprendan el texto literario a partir del andlisis de los diferentes mecanismos
connotativos cuya descodificacion parte del dibujo como una estrategia que
facilita el proceso de comprension lectora. A su vez, se trabajars el andalisis del
poema con el fin de determinar el tema de este.
Objetivos:
v Descodificar los mecanismos connotativos partiendo del dibujo como
estrategla que facilite el proceso de comprension lectora.
v Comprender el texto Iterario partiendo de la descodificacion de los
mecanismos connotativos.
¥ |dentificar el tema del poema partiendo de la compransion general del
texto.
Actividades de Inicio:
¥ Lea el poema A una nariz de Francisco de Quevedo
A una nariz

Erase un hombre a una nariz pegado,
érase una nariz superiativa, -
érase una nanz sayon y escriba,
érase un peje espada muy barbado,

ara un reloj de sol mal encarado,
drase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,




era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espolén de una galera,
érase una piramide de Egipto,
las doce tribus de narces era,

érase un naricisimo infinito,
muchisimo nariz, nariz tan fiera
que en la cara de Anas fuera delito.

¥ Resalte los mecanismos connotativos que pueda identificar en el poema

v Compruebe que su seleccion ha sido correcta con la seleccion que
expondra 1a docente.

Actividades de desarrollo:

v Represente en un dibujo los mecanismos connotativos orientados por ia
docente,

¥ Explique cada uno de los mecanismos connotativos de forma detallada.

Actividades de clerre:

¥ Marque con "si* o "no" las imagenes relacionadas con el poema. Estas
estan presentes en el cuademo de trabajo.

¥ Una vez hecha la relacion dibujo — poema, explique la razon dei vinculo
de ambos elementos.

Actividades de evaluacién:

¥ Escriba de qué trata el poema en |a hoja dada por la docente,



Estudiante N 1
Cuaderno de trabajo
Sesién N°3
Analizo textos literarios
Actividad inicial N°2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Resalte en el poema los mecanismos connotativos:

A una nariz

Erase un hombre a una nariz pegado,

érase una nariz superiativa,

érase una nariz sayon y escriba,

€rase un peje espada muy barbado;

£ra un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,
era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espoién de una galera,

érase una piramide de Egipto,
las doce tribus de narices era;

érase un naricisimo infinito,
muchisimo nariz, nariz tan fiera
que en a cara de Ands fuera delito.




Actividades de desarmollo
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represante en un dibujo los siguientes mecanismos connotativos.
2. Explique el significado de estos
v’ Erase un hombre a una nariz pegado
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v Muchisimo narz, nariz tan fiera
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Actividad de cierre N*1
Docente Albania Sandoval Cantillano

Margque con "si* 0 "no” las Imagenes relacionadas con el poema “A una nariz”.
1 2




Actividad de cierre N°2
Docente Albania Sandoval Cantillano

u:uvezhed\alamhcimwbup-mmlaawvidadam.expﬁqueb
razon del vinculo de ambos elementos,
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Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano

Escriba de qué trata el poema “A una nariz” de Francisco de Quevedo.




Estudiante N° 2
Cuaderno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad iniclal N°2
Docente Albania Sandoval Cantillano
Resaite en el poema los mecanismos connotativos;
A una nariz
LErese un hombre s una nariz pegado,
érase una nariz superiativa,
erase una nariz sayon y escnba,

&rase un peje espada muy barbado;

era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,
érase un elefante boca arriba,
era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espolon de una galers,
érase una piramide de Egipto,
las doce tribus de narices era;

érase un naricisimo infinito,
muchisimo nariz, nariz tan fiera
que en la cara de Ands fuera detito.




Cuaderno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividades de desarrolio
Docente Albania Sandoval Cantillano

1. Represente en un dibujo los siguientes mecanismos connotativos.

2. Explique el significado de estos
v’ Erase un hombre a una nariz pegado

'\ .\ 4 Y Eraseun peje espada muy barbado
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad de clerre N°1
Docente Albania Sandoval Cantillano
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Cuaderno de trabajo
Sesién N°3
Analizo textos literarios
Actividad de cierre N°2
MummcamM

wwmhummp-mmuwm explique la
razén del vinculo de ambos elementos.
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Sesion N°3
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano
Escriba de qué trata el poema Amanaﬂt’del-’mncbeodeoumdo
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Estudiante N° 3
Cuaderno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad inicial N°2
Docente Aibania Sandoval Cantillano
Resaite en el poema los mecanismos connotativos:
A una nariz
Erase un hombre a una nanz pegado,
£rase una nanz superiativa,
érase una narz sayon y escriba,

érase un peje espada muy barbado;

era un reloj de sol mal encarado,
érase una alquitara pensativa,

era Ovidio Nason mas narizado.

Erase un espoldn de una galera,
erase una piramide de Egiplo,
las doce tribus de narices era;

érase un naricisimo Infinito,

muchisimo nariz, nariz tan fiera
que en la cara de Ands fuera delito.




Cuaderno de trabajo
Sesi6én N°3
Analizo textos literarios
Actividades de desarrollo
Docente Albania Sandoval Cantillano

. 1. Represente en un dibujo los siguientes mecanismeos connotativos.
2. Exphque el significado de estos
¥ Erase un hombre a una nariz pegado
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Cuaderno de trabajo

Sesion N°3

Analizo textos literarios

Actividad de cierre N1
Docente Albania Sandoval Cantillano
Margue con *si” o "no" Ias imégenes relacionadas con el poema A una nanz”.
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Estudiante N° 4
Cuaderno de trabajo

Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad inicial N*2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Resalte en el poema los mecanismos connotalivos:
A una nariz
Erase un hombre a una nariz pagado,
érase una nanz superiativa,
€rase una nariz sayon y escriba,
érase un peje espada muy barbado;

era un reloj de sol mal encarado,

érase una alquitara pensativa,

érase un elefante boca arriba,

era Ovidio Nasbn mas narizado. .

Erase un espoldn de una galera,
érase una piramide de Egipto,
_las doce tribus de narices era,

érase un naricisimo Infinito,
muchisimeo nariz, nariz tan fiera
que en la cara de Anas fuera delito.




1. Represente en un dibujo los sigulentes mecanismos connotativos,

2. Explique el significado de estos
v Erase un hombre a una nariz pegado




Cuademno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad de cierre N*1

Docente Albania Sandoval Cantillano

Marque con “si* 0 “no" las imagenes relacionadas con el poema *A una nariz".
1 2
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Cuaderno de trabajo
Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad de cierre N°2
Docente Albania Sandoval Cantillano

Una vez hecha la relacion dibujo — poema en la actividad anterior, explique ia
razdn del vinculo de ambos elementos.
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Sesion N°3
Analizo textos literarios
Actividad evaluativa
Docente Albania Sandoval Cantillano




6. Carta de solicitud para aplicar la estrategia didactica en el colegio

publico Bello Horizonte

UNIVERSIDAD & \?\'
s e FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS i E
NICARAGHIA, i v . : % . "
AL DEPARTAMENTO DE ESPANOL %‘f‘i@@-
racn) gy

LN AN

“2020: AN DE LA EDUCACION CON CALIDAD Y PERTINENCIA®

Direccion del colegio

Sus munos.

Mediante fa presente, me dirijo a usted pura solicitar permiso para la realizacion de una investigacion
titulada como “El dibujo como representacion de los mecanismos connotativos en el proceso de
comprension lectora de textos literaros en estudiantes con el trastomno Autista™. Esta investipacion
serd splicada # estudiante con Autismo del tereer afio de secundaria. Dicho trabajo lo realiza una
estudiante de quinto afo de 1a carrera de Lengua v Literatura Hispanicas de la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua, Managua (L'NAN - Managua), Dicha investigacion tiene como objetivos:

1. Determingr las dificultades que presentan los estudiantes autistas én el andlisis de los mecanismos
connotativos durante la comprensidn lectomn de oxtos literarios.

2. Determinur la relacion entre ln comprension de un poema y I dificultad en fn descodificacion de los
MECANISMOS CONNOLtives,

3. Evaluar el resultado de la aplicacion de I estrategin didactica correspondiente a la mejora de 1a
comprension lectora de textos literarios en estudiantes Autistas.

Por Jo que se solicita que la estudiante Afbania del Carmen Sandoval Cantilano, con namero telefdnico
76324063, realice Jn aplicaciin de dicha investigacidn, En esta s¢ realizarin cinoo sésiones: un pretest (prucha
diagnostica). secuencia didictica de 3 sesiones ¥ un postest (prueba dingnostica). Diches sesiones varian de
SESCNIEA MINUIOS 8 NOVENL MINUIS:

Por eso le solicitamos de su valiosa spoyo para ¢l cumplimiento de esty importante investigacion para la

educacion media y para la UNAN — Managusa.

Fraternalmente, (\ED

TEL.N®.22786769 Ext. 101 A In libertad por la Universidad) APARTAIND POSTAL 663



