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RESUMEN

El presente trabajo de investigacidonsistio enrealizar una Intervencion Didactican
Estrategias déprendizajes Innovadoras para generar comprergidos y las estudiantes
ademas de derminar la importancia de la aplicacion de metodologias activas,
participativas e innovadoras en la disciplina de Histola@oque estase ha caracterizado

por ser tadicional academicistay estimular elaprendizajememorista en los estudiantes.

El proceso de intervencién se fundamenté en el paradigma@eo porque promovio

las transformaciones socialeg@plicando asimismo los elementos tedricos de la
investgacion accion y la etnografia educativa, para recopilar e identificar las situaciones
problemas y dar soluciones a las mismas; el enfoque investigativo del presente trabajo tiene
elementos del enfoque cualitativo y del cuantitativo, predominando el endogligtivo

por las técnicas e instrumentos aplicados durante la intervencion didactica, las cuales
fueron: observacion, diario de campo, encuestas y grupo focal. Entre los hallazgos
encontrados luego de diez sesiones didacticas, eslaguaplicacion de $&rategias
Didacticas Innovadoras, participativas y activas l@nensefianza de Historia genero
comprension en los y las estudiantes, quienes de acuerdo con el enfoque constructivista se
posicionaron de un rol mas activo, participativo y creativo, ademsardes constructores

de su propio aprendizaje; el docente por otra parte, desempefié el rol de guia, moderador,
facilitar de informacion, y mediador entre los estudiantes y el aprendizaje. Por lo tanto, la
innovacion en el aula de clase durante la engefida historia es necesaria, los docentes
deben de aplicar estrategias didacticas innovadoras para generar comprension de los

contenidos que imparten.



CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

La intervencion didéctica se realiz6 en el Colegigblico Esquipulas ubicado en la
comarca de Esquipulaan el km 11/, carretera a Masaya, distrito V del municipio de

Managua, departamento de Managua.

Entre los antecedentes del colegio se encuentra su fundacién el 21 de julio de 1977 con el
nombre CicloBasico Nocturno de Esquipulata cual fueauspiciada por la doctora

Esperanza Navas de Gadea y otras personalidades de la comunidad.

En 1981 en medio de los albores revolucionarios en Nicaragua, el colegio retoma el nombre
de un combatiente histéricadenominandosea s nstitéito Nacional Oscar Turcios
Chavarria. En 1997 elMinisterio de Educacién, Cultura y DeportMECD) decide
nombrarlo Instituto Nacional Autdbnomo de Esquipulas atendiendo las modalidades de

primaria y secundaria.

En el transcurso de$ afiosel entroescolar fue ampliando sus servicios educativos, hasta

aperturar a inicio dedfio 2000 la modalidade Dominical.

Actualmente en sus 700 m&l colegio atiende erl turno matutino las modalidades de
Educacion Inicial y Educacion Primaricon un total de 280 estudianten el turno
vespertino Educacién Secundaria con 603 estudiagtesn el turnodominical 282
estudiantes. iEtotal la poblacion estudiantil es degl45 estudiantes activos en sus distintas
modalidades, y una planta dotereompuesta por 43 docentes, 15 de ellos de la modalidad
secundaria vespertina y tres perteneciente al areas de Ciencias Sociales modalidad

vespertina.

El Colegio Publico Esquipulas es reconocido a nivel comarcal por su excelentisitea rig
disciplinaria, exigencia académica y por fomentar valores, los cuales afio con afio se
propone inculcar con mayor incidencia en sus estudiantes. También se ha destacado a nivel
municipalen las distintas areas de formacion curricular. Ha sido galard@raths areas
deportivas de atletismoabelall, y futbol, ademas hsido ganador del primer lugar a nivel
nacional en Reina Hispanioganadores a nivel nacional de futhmemiaedn como mejor



director durante dos afios consecutivos, y ostenta un Zgterandiscutible a nivel
comarcal: el 40% de los estudiantes del centro provienen de comarcas aledafas.

También el colegio cuenta con una amplia biblioteca, con un laboratorio de computacion,
medios audiovisuales (datashow, audio) y un area deportivadeesas instalacionegie

se destina desarrollar habilidades fisicalke susestudiantes.

Dentro de las caracteristicas sociales del contexto en donde se realizé la investigheion
destacar que en la comarca de Esquipulas predomina una poblaciasedeagh asalariada

asi como en sus comarcas aledafias, la mayoria de ellos empleados jerarquicamente en el
sector de construcciones, subempleo, trabajo informal y trabajo formal; estd compuesta por
jovenes y nifios del nucleo de poblacion econémicameantdiva; también se pueden
observar dos realidades contrastantes, por un lado existe el pueblo con condiciones
econoémicas precarias, y por otra parte se vislumbran lujosos condominios pertenecientes a

familias pudientes.

Entre las problematicas que méas prechan se encuentra el consumo excesivo de alcohol,

droga, tabaco y promiscuidad sexual en los jovenes.

Es importante sefialajue las comarcas aledafas alegio presentan un bajo indice de
preparacion académica desdetafio dado quetradicionalmente aok jévenes se les
dificulta culminar sus estudios de bachillerato por situaciones como embarazo e inmersién
en alcohol o droga, quienes disponen de esta dificultad se ven obligados a trabajar en las
urbanizaciones de las comarcas vecinas para suplemastaed¢esidadesconémicas y

familiaresque les competen.

Fue en estecontexto geografico, econémico y social donde se desarrollé la presente
investigacién educativa, con la finalidad de determinar la incidencia de la aplicacion de
estrategias didacticasminovadoras en la comprension de los y las estudiantes en la

di sciplina historia, a trav®s del contenido
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1. INTRODUCCION

La presente Investigacion tituladdntervencion Didactica con Estrategias de Aprendizaje
Innovadoras para generar Comprension en la Disciplina Historia se rdafadte el |
semestre 20150, e nipukas de Mandgeag i o P¥bl i co Esq

El propdsito de la Investigacion fue realizar una intervencion didaetpicando
estrategias de aprendizaje innovadgas generar comprension en los y las estudiantes, a

fin de que docentes déeacias cialesevadan la aplicacidde estrategias tradicionalistas
basadas en el curriculum academicista, y faciliten estrategias de aprendizaje en donde el
estudiante pueda dirigir su aprendizaje a través de procesos metacognitivos.

Las teorias que sustentan la propuesta @afasis en idersos aspectosa teoria educativa
fundamentada en el constructivismo; teoria pedagdgica de la disciplina de Historia;
pensamiento critico, comprension y estrategias didacticas. También en la investigacion
predomina el paradigma soeoitico, utiliza & enfoque cualitativo y la linea de
investigacion corresponde a la investigacion accion como medios eficaces para la

recopilacion y conduccién del proceso investigativo y de intervencion.

Durante la fase dmtervencion didacticae exploraron los conocimientos previos de los
estudiantes, se aplicaron evaluaciones que facilitaron la introduccion de los nuevos
conocimientos, y se desarrollaron actividades de aprendizaje que propiciaron la aplicacion
de los conocimientos adquiridomdas ellassustentadas en el modelo constructivista
través de las cuales se obtuvieresultados satisfactorios

Es meritorio reconocer que para la consecucion de la presente investigacion, se hizo uso de
un conjunto de bibliografias de diversos aegoentre ellos.J. Pagés, R. Hernandez, M.
Carretero,y P. Benejam; asimismo se destacan las consecutivas sesiones de tutorias
brindadas por M& Julio Orozco Alvaradojuien también aportéaliosos conocimientos

que fueron de mucha utilidad enpebceso elaboracion de la investigacion.



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el Colegio Publico Esquipulas se imparte la disciplina de Historia aplicando un
curriculo técnico en el cual persisten metodologias tradicionales como el dictado,
resolucidon de cuedsinarios, resumen, trabajos grupales y preguntas aleatorias, lo cual a

menudo resulta poco atractiva para los estudiantes.

La aplicacion de Estrategias Didacticas monoétonas y tradicionales no generan suficiente
interés y motivacion en el estudiante, podesnla disciplina de Historia es calificada por
ellos mismos como aburrida e irrelevante,los conocimientos que éstos aparentan
incorporar en el proceso de aprendizaje resultan ser efimeros y condicionados a solo
aprobar la asignatura, es decir, el dstnte no interioriza conocimientos a través de
procesos metacognitivos, sino que archiva un conjunto de informacion sin el previo
andlisis, critica e interpretacion, y los utiliza en un momento determinado sea sisteméticos,
examenes u otras evaluacionesndanera memorista y mecanicista, a ello se debe la poca
competencia que el estudiante adquiere para poder explicar y contextuatizar
conocimientos de historia; ademédemuestra no apropiarse de los contenidos y expresa su

escasa y nula comprensionlds contenidos.

Sin embargo, es perentorio destacar que el colegio cuenta con medios audios visuales,
tecnologicos y libros de textos, recursos propicios para desarrollar una clase activa y
participativa, no obstanteel curriculo tradicionalista predomineomo metodologia
didactica en la ensefianza de la Histoyiamo hay motivacion e innovacigpor ende el
estudiante expresa su apatia por la disciplina, no la considera de mucha relevancia, opta por
ausentarse de la clase o realiza asignaciones de d&aanga su rendimiento académico es

poco alentador.

Las estrategias que aplican los docentes no generan comprension, por el contrario
consolidan la pasividad del estudiantado y extienden su dependencia académica. Por lo
tanto, ¢Qué incidencia puede terearla comprensiéon de los estudiantes la aplicacion de

Estrategias Metodologicas Constructivistas, Innovadoras y Participativas?



1.2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacién surgié a partir de los problemas didacticos de la disciplina
Historia observables en la practica docente, la cual obedece a modelos tradicionales que

carecen de estrategias constructivistas que generen comprension de los contenidos.

Esta investigacion es de gran importancia para el docente de la disciplina de Historia,
porque contard con Estrategias de Ensefalmrevadoras propicias para generar
comprension en los estudiantes, y asi evadir la aplicacion de estrategias didacticas
tradicionalistas e incitar al estudiante a la memorizacion y al aprendizaje mecanico. Por
corsiguiente, es de mucha importancia para el desarrollo cognitivo del estudiante, quien
adquirira mayor competencia para incidir en el analisis de las coyunturas sociales y
contextualizacién de los conocimientos de Historia, tendra apreciaciones distingas de
disciplina, mas motivaciébn e interés, mayor comprensién de los contenidos, mas
participacion en clase, mejora en el rendimiento académico, es decir, el estudiante

descubrira el objeto, fin y sentido de la asignatura.

Para la sociedad resulta muy enggedora, ya que contardn con ciudadanos que tendran
conocimientos profundos con capacidad de explicar, analizar, emitir juicios y dar
respuestas a los problemas de indole socio cultural e histéricos presentes en nuestro mundo;
La aplicacion Estrategias densefianza constructivistas que generen comprension en la
disciplina de Historia, permitird un avance social cualitativo, contando con estudiantes cada

vez mas versétiles y capaces para incidir en nuestro medio social.

En relacién al contenido seleccionadogdiante un grupo focal el 33% de los estudiantes
expresaron interés por estudiar a la personalidad de Sandino, por lo cual consultado el
programa de Ciencias Sociales propuesto por el MINED se determind el contenido Lucha

de Sandino.

Este contenido sen&levante para los estudianigsrqueinteriorizaran conocimientos de
su interés a través de estrategias innovadoras y creativas que estimulan el pensamiento,
reflexion y andlisis. Al desarrollar este contenido se proyecta desarrollar los conocimientos

previos del mismo, estimular el reaprender ya que se evidencié que los estudiantes ostentan



informacion errénea del contenido, consolidar los conocimigm@t@xistentesy exponerlo

con la rigurosidad académica y ética conveniente

Entre las competenciagjue los estudiantes desarrollaran se pueden mencionar:
comprension de la Lucha de Sandino, la incidencia de su ideario en la actualidad y

reconocer la importancia para la identidad nacional del nicaragiiense y su historia.

Por lo tanto, es necesario desar una propuesta didactica innovadora fundamentada en

el Constructivismo para generar comprension en los estudiantes, perfeccionar la practica
docente, y depurar el sistema de ensefianza de la disciplina de Historia muy profundamente
marcado por lo tradional, monotono, tedioso y poco innovador.



1.3. CONTENIDOS DEL INFORME DE INVESTIGACION

Introduccion: ege apartado describe la estructura general del trabajo investigativo,
haciendo énfasis en sus aspectos metodologicos y bibliograficos, kasen
problematicas pedagogicas en que se transmiten los conocimientos de la disciplina
de Historia. También hace referencia a las carencias de estrategias innovadoras y
comprension de los y las estudiantes, y consecuentemente explica el objetivo por el
quese realizé la intervencién didactica y los aportes que esta generara a docentes,
estudiantes y comunidad.

Antecedentesen este apartado se refleja la exhaustiva blusqueda y seleccion de
informacion relacionada al tema de investigacion, tanto a nivel natioomo
internacional Posteriormente se hace mencion de los objetivos investigativos, que

comprenderhos alcancepropuestos.

Marco teodrico:esta constituido por un conjunto de teorias educaiy@edagogicas
vinculadas a las variables del tema de investigacigugyfundamentan el conjunto

de acciones, estrategias y procedimieafugados.

Disefio Metodoldgicopresenta el marco investigativo encgle se desarrolléa
investigacion Expresa el tipo de imstigacion, técnicas, enfoqug paradigmas

asumidos.

Andlisis e interpretacion déos resultados:explica con objetividad a través de
analisis cuantitativos y cualitativos los resultados obtenidos durante la fase de

intervencion didactica.

Conclusiones: describe los resultados obtenidos de acuerdo a los objetivos

planteados.

Recomendaciones$a constituyen un sinnimero de sugerencias surgidas a partir de

los resultados obtenidos.



- Bibliografia: lo comprenden el conjunto de autores que como especialistas en temas
metodoldgicos y educativos fueron consultados a través de sus libros, articulos y

entrevistas.

- Anexos: contiene datos estadisticos, resultados de las pruebas aplicadas y la
propuesta idlactica con Estrategias de aprendizaje innovadoras. Este apartado es
importante porque contiene el instrumento didactico e innovador por el cual se

generd comprension.



2. OBJETIVOS INVESTIGATIVOS

Objetivo general:

Realizar una Intervencion Didactica con Estrategias de Aprendizaje Innovadoras
para generar Comprension en la disciplina Historia a través del Contenido Lucha de
Sandino en las y los estudiante® | 7mo grado ADO del Col egi

del Municipio de Managua, durante el Il semestre 2015.

Objetivos especificos:

1. Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes del contenido Lucha

de Sandino.

2. Diseflar una Propuesta Didactica con estrategias de aprendizajes innovadoras que

generecompensi -n en | os y |l as estudiantes de

3. Aplicar los elementos tedéricos del enfoque constructivista para generar comprension
a través del contenido Lucha de Sandino en las y los estudiantes del 7mo grado del

Colegio Esquipulas.

4. Determinar la irportancia de la aplicaciéon de metodologias activas, participativas e
innovadoras en la disciplina de Historia para generar comprension en las y los

estudiantes del 7mo grado del colegio Esquipulas.

5. Analizar desde la perspectiva de los estudiantes, ldeincia de la intervencion

didactica realizada en base al contenido Lucha de Sandino.



3. ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

Para el desarrollo del presente trabajo investigativo, se tomaron en cuenta las
investigaciones que le anteceden, por lo que se realizbusgueda de informacion
relacionada con las estrategias didacticas aplicadas en la disciplina Historia, y su incidencia

en la comprension de los estudiantes.

En el ambito internacional se encontré una tesis elaborada por Ainhoa Agos Diaz realizada
en Logrdio, Espafia en el curso 262212 titulado: La construccion de la Historia a partir

de las imagenes: Arte pictorico, carteles y fotografias; cuyo objetivo fue identificar los
procesos de cambios y continuidad que rigen los hechos histéricos, politicossmnpos

en las sociedades y la multicausalidad de los mismos, también suministra algunos datos

metodoldgicos de importancia para esta investigacion.
En este trabajo se concluye y se destacan los siguientes hallazgos:

1. El conocimiento histérico necesita bascfuentes de informacion, analizarlas,
compararlas, interpretarlas, seleccionarlas y valorarlas, en resumen, requiere de una

capacidad yin sistema de tratamiento de la informacion.

2. El método de aprendizajemds adecuado serd aquel en el que los alumnos
construyan su propio conocimiento historico a partir del tratamiento de la

informacioén de diversas fuentes.

3. Los alumnos deberan desarrollar todas las capacidades y ademas utilizaran la

competencia digital parrealizar trabajos y presentaciones en clases.

4. La imagen es de vital importancia en el mundo actual, y es fundamental que los

alumnos hagan conciencia de todo el mensaje empirico que se les transmite.

5. Es fundamental en historia que los alumnos coyeirisus propios conocimientos a
partir de la indagacién, la investigacion y la resolucion de problemas. De esta

manera, se fomentara el desarrollo de sus capacidades estratégicas.



6. La investigacion en historia fortalece el desarrollo de la autonomiaigiiva a

la hora de buscar fuentes y de trabajos sobre la historia.

Un segundo trabajo en el ambito internacional elaborado por lvan Andrés Martinez Zapata
y Ruth Elena Quiroz Posada, en la Universidatbnoma del Estado de México; durante el
primer €mestre 2012, titulado: ¢Otra manera de ensefar las Ciencias Sociales? Aportan

aspectos fundamentales para esta investigacion:
Entre sus hallazgos destacan:

1. La implementaciéon de la estrategia didactica sirvio para mejorar los procesos
comunicativos en& profesor y estudiantes porque se ha tocado una fibra muy
sensible, como lo es el gusto por la musica. Partiendo de este principio, los
estudiantes se sienten reconocidos como parte de un proceso reflexivo donde ellos
también pueden mostrar sus puntosidess frente a un tépico especifico, haciendo

aportes positivos al desarrollo de las clases.

2. En el campo de las Ciencias Sociales escolares, el disefio de una estrategia a
partir de canciones permitié recobrar el valor de la musica en el aula deatase

construccion cultural permanente de la sociedad, y desde la ensefianza rescata su
valia como contenido abarcador, porque se utiliza como un medio para la ensefianza

de las diferentes disciplinas pertinentes al area.

3. Se logré observar las habilidadele pensamiento en el nivel inferencial,
fundamentales como antesala del nivel critico, como meta a alcanzar en un proceso
formativo en estudiantes jovenes, ademas de viabilizar el seguimiento continuo en

el proceso evaluativo.

Un tercer trabajo en el amd internacional elaborado pdenelee Salazan laRepublica

Bolivariana de Venezuel&n febrero del 2010 tituladtnvestigacién educativa estrategias
innovadoras para la ensefianza de la asignatura de historia de Venezuela de ler afio de
educacion medi de | a U. E. N. " JAdroyeeta Eenire st opjetivas Ver a



promover el uso de estrategias inaduras para la enseflanza de isidfia de Venezuela
en el l1ler afYo de | a educaci-n media de | a

En cuanto a sus hallazgosgnclusiones los investigadores destacan las siguientes:

1. En los momentos de trasmitir los conocimientos histéricos el docente ésta obligado
a despertar en los alumnos inquietudes e incentivar la investigacion que conduzca a
los estudiantes a abordar lm®blemas de su realidad. De alli que se pretenda dotar
al docente de conocimientos tedricos precisos y claros entre los cuales se encuentra

en el concepto de historia.

2. Los métodos y procedimientos existentes no son apropiados a una buena ensefianza.

También se encontré otro trabajo elaborado por Magdi Molina Contreras y Kaira Rivas
Vizcaya, realizado en la Universidad de los Andes Venezuela, en el afio 2011, titulado: La
historia de los esclavos africanos y descendientes en Mérida a través de caricaturas.
Estrategias para el aprendizaje. Entre sus objetivos se encuentra motivar a los estudiantes
para que tengan confianza en sus propias habilidades metodoldgicas y destrezas artisticas
mediante el disefio de caricaturas para optimizar el aprendizaje haai@alecimiento de

la conciencia histérica, donde los conocimientos sean llevados a su propia reflexion.
Entre susallazgos destacan:

1. Se evidenci6 a través de los debates y de algunas estrategias audiovisuales el gran
interés generado entre los alumeoando se toman en cuenta sus diferentes estilos
de aprendizaje.

2. Comprendieron que las caricaturas son expresiones libres que permiten manifestar
los pensamientos de forma reflexiva y acorde con la realidad vivida por los esclavos

africanos y descendientes

Estas investigaciones realizaron aportaciones relevantes para esta investigacion, ya que
consideran la importancia de la aplicacion de metodologias novedosas, incitan al maestro a
la innovacioén, al estudiante a tomar parte activa en el proceso de apjendfacilitan

diversas estrategias didacticas que en el proceso de intervencion generaron comprension en

los estudiantes.
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A nivel local se llevé a cabo la busqueda de antecedentes nacionales, que abordaran
tematicas relacionadas a la aplicacion estiasedidacticas innovadoras en Historia y su

incidencia en la comprension.

Entre ellos se encontré en el CEDOC (Centro de Documentacion) de Ciencias Sociales de
la facultad de Educacion e Idiomas de la UNKMsnagua un trabajo investigativo para
optar al titlo de licenciado en Ciencias Sociales, elaborado por Misael de Jesus Guadamuz,
titulado: Una propuesta Didactica para desarrollar en los alumnos/as la comprension de
textos historicos desde una perspectiva constructivista; con fecha28b2; bajo la

tutoria de M$. Freddy Montenegro Blanco, cuyo objetivo es aplicar una propuesta
didactica desde el enfoque constructivista para desarrollar en los alumnos la comprension

de textos historicos.

Los instrumentos de investigacion utilizados en este trabajorfu Prueba diagnéstica,
autoevaluacion, prueba valorativa, observacién externa y diario de los alumnos, lo que
posibilitd la realizacion de la triangulacion de los resultados. Entre los materiales
didacticos utilizados en esta investigacion destaglamapa conceptual, guias de estudio,

fuentes escritas e ilustraciones fotograficas.

Respecto a los resultados obtenidos concluyen:

1. El uso de una metodologia didactica adecuada, permiti6 generar un aprendizaje
significativo en los alumnos/as basado ennse@anza de contenidos conceptuales,
actitudinales y procedimentales, mediante una serie de actividades encaminadas al

logro de un aprendizaje activo.

2. Las formas de agrupamiento y el trabajo cooperativo permitieron la puesta en
practica de actitudes conteotolerancia, la solidaridad, el compartir aprendizajes, la

interaccion social.

3. Tanto el estilo como las actividades de ensefianza/aprendizaje, derivadas de los
procedimientos jugaron un papel muy importante para el desarrollo de la

comprension de losx®os histéricos por parte de los alumnos.
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Otro trabajo de Seminario de Graduacion para optar al titulo de licenciado en Ciencias de la
Educacién con mencion en Ciencias Sociales elaborado por Ever Alejandro Fonseca
Estrada, Marcelino Bustos Palma y Reysabel Lopez Sanchez, titulado: Aplicacion de

una Simulacion como Estrategia Didactica para generar comprension en el contenido
Ascenso y Consolidacion de la Dictadura Militar Somocista, con fewra €014, bajo la
tutoria de M8. Julio Orozco Alvaradcse proyect6 analizar la incidencia de la aplicacion

de una simulacién como estrategia didactica para generar comprension en la disciplina de

Historia, en el contenido Ascenso y Consolidacion de la Dictadura Militar Somocista.

Las técnicas aplicadas eesta investigacion fueron la observacion, entrevistas y

triangulacion de ideas dadas por los observadores.

Las conclusiones planteadas de esta investigacion enfatizan que la simulacién desarrollada
fue Optima,porquepermitié dar respuesta al problema deeistigacion, se logré en los
estudiantes despertar el interés por el pasado y el presente ya que muchas veces la historia
es un espiral de forma repetitjyaque un hecho puede tener muchas manifestaciones en el

futuro y que este no es aislado en el erdsocial.

También destaca que al aplicar el constructivismo, se lleva la ciencia y la investigacion al
aula, es decir, el aprendizaje como una investigacion. En efecto, el docente debe coordinar
actividades donde el estudiante tenga la posibilidad @adgr a investigar por si mismo y
lograr la comprension. Se debe destacar la individualidad cognoscitiva, en el protagonismo
del i ndividuo o en | a apropiaci-n de sus

aprender o por s2 mismo.

Este conjunto de tbmjos investigativos consultados aportan diversos conocimientos al

proceso investigativo, por lo tanto, se reconoce el mérito de los mismos y se considera
importante aplicar estrategias didacticas innovadoras en la disciplina de historia para
generar com@nsion en los estudiante y a la vez brindar a los y las docentes alternativas

gue favorezcan el proceso de aprendizaje.
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4. MARCO TEORICO
4.1. Teorias educativas: El constructivismo

El objetivo de asumir una didactica basada en el enfoque constructivista,tasarios
nuevos docentes a adoptar una forma innovadora de conducir al estudiante hacia el
aprendizaje, ya que desde hace algunos afios se gesta una discusion sobre los modelos de

ensefianza mas adecuados para alcanzar mejores resultados de aprendizejerubgls.

En la concepcion constructivista piagetiana, Segun Gomez y Coll (1994) la adquisiciéon del

conocimiento se caracteriza por lo siguiente:

- Entre el sujeto y objeto de conocimiento existe una relacion dinamica y no estatica.
- Para onstruir congimiento no basta con ser activo frente al entorno.
- El sujeto es quien construye su propio conocimiento.

Santrock (2002) expresa que ebnstructivismo en los espacios educativos, es una
innovacion dentro del saléde clase, es decir concibe enestructvismo como una
propuesta innovadora asimétrica a las practicas didacticas tradicionales llevadas a los

salones de clase.

También Carretero (1997) considera que el constructivismo es la construccion del
conocimiento el cual realizamos todos los dias yasintodos los contextos en los que se

desarrolla nuestra actividad a través de la interaccion.

De acuerdo a esta concepcidén cognoscitiva, es evidente que el constructivismo es también

una solucion y alternativa en la forma de adquisicion de los conoaiwidtdrreiro (2012)
considera que el constructivismo es fiuna r es
del hombre y | a mujer de hoy andetempleodaval anc
l a i nfo(38aci - -no

Castro, Peley y Morillo (2006)plantean que el constructivismo constituye una posicion
episemoldgica, es decir referen@®mo se omina y también ado se modifica el

conocimiento.
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Esta teoria establece que el sujeto cognoscente construye el conocimiento, esto supone que
cada sujeto ¢éine que construir sus propios conocimientos. También expresan que el
constructivismo es una posicion interaccionista en la que el conocimiento es el resultado de
la accion del sujeto sobre la realidad, y esta determinado por las propiedades del sujeto y la

realidad, es decir todo conocimiento es resultado de su actividad.

4.1.1. Rol del profesor

Segun Woolfolk (2006)en el modelo enstructivista, teoria desarrollada por Piaget y
Vygotsky, | os maestros funcionan cdoeeote Af aci l

asume el rol de facilitador, moderador y un pgéinte mas en el aula de clase.

P®r ez (2009), sefala que idel maestro constr
fuentes y |l as t®cnicas para r esaeadticadores si st en
una fuente de informaci - -n vy conoci mient o, [

estudiante desarrolle sus habilidades de investigacion y andlisis, y ser un agente activo

dentro del proceso de aprendizaje.

DiazBarriga yHernandezZ 0 1 0) definen al Aprofesor, co
procesos que conducen a los estudiantes a la construccion del conocimiento y la
adquisicién de capacidades, debe no solo dominarlas, sino apropiarse de nuevas formas de

ensenar.
Dichos autores enfiaan que:

La funcién del maestro no debe limitarse ni a la de simple trasmisor de la
informacion ni a la de facilitador del aprendizaje, en el sentido de que ello restrinja
su |l abor a | a recreaci-n de un ambiente e
aprenden sus estudiantes, a espgrare mani f i est eagonstiuctiea act i vi
por si solos. Antes bien el docente cumple una funcion de organizador y mediador

en el encuentro dl@lumno con el conocimiento.@).

Estos autores (DiaRarriga y Herndnde2010), también expresan que la practica docente
esté influida por algunos aspectos esenciales como: la trayectoria de la vida del profesor, el

contexto socioeducativo donde se desenvuelva, el proyecto curricular en el que se ubique,
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las opciones pedagdgis que conozca o se le exijan, asi como las condiciones que tenga

en la institucién escolar.

Ademas,Diaz-Barriga y Hernandez (20),0proponen algunos roles que definen la tarea

docente desde la perspectiva constructivista.

Es un mediador entre el conmiento y el aprendizaje de sus alumnos: comparte
experiencias y saberes en un proceso de negociacion o construccién conjunta (co
construccion) del conocimiento.

Es un profesional reflexivo que analiza criticamente su practica, toma decisiones y
soluciona poblemas pertinentes al contexto de su clase.

Toma conciencia y analiza criticamente sus propias ideas y creencias acerca de la
ensefianza y al aprendizaje, y esta dispuesto al cambio.

Promueve la colaboracion, el pensamiento complejo y la participaciva eetlos
estudiantes en situaciones educativas de relevancia social, que se vinculan con la
vida social.

Presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades, intereses y

situaciones educativas en que se involucran sus alumnos.

Estos misms autore®nrelacion a la labor del docente, plantean que los profesores deben:

Conocer la materia a ensefiar.

Adquirir conocimiento tedric@ractico sobre la ensefianza de la materia.
Saber planificar, preparar actividades, crear un clima favorable.
Ensefaestratégicamente contenidos y habilidades de dominio.

Saber evaluar.

Utilizar la investigacién e innovacion disciplinaria y psicopedagdgica.

4.1.2. El rol del estudiante

Seg¥%n P®r ez lufinpDyontagstros $eaxanviefiea en sujetos que construyen el

conoci mient o, medi ant e sus i nteracciones?o

constante interaccion son elementos indispensables en el proceso constructivista.
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Es deciren el modelo @nstructivista el rol del estudiante es totalmente lo opuesto al de la
educacion tradicional; el sujeto es activo, genera aportes y tiene la capacidad de realizar

criticas, emitir juicios y plantear nociones.
Santrock (2002) descritgunas caracteristisale un salén de clase constructivista social:

- Los maestros monitorean de cerca las perspectivas, pensamientos y sentimientos de
los alumnos.
- El maestro y los alumnos aprenden y ensefian.

- La interaccion social permea el saldén de clase.

A pesar de las inmeas diferencias entreod distintos tedricos deloastructivismo,

Woolfolk (2006) considera que los educadores deben de conservar ciertas competencias:

Insertar el aprendizaje en ambientes complejos, realistas y pertinentes.

Ofrecer elementos que propiciknresponsabilidad compartida.

Brindar multiples perspectivas del contenido.

Fomentar la idea de que los conocimientos se construyen.

4.2. Lacomprensién
En la presente propuesta didactica con estrategias de aprendizaje constructivista, lejos de
plantearse el objetivo de la memorizacion de los contenidos, se propone que los estudiantes
puedan interiorizar, verbalizar y explicar los contenidos quenpartieron es decir que

alcancen un proceso de comprension.

Cabre (1999), sefiala, por tanto que, comprension son las capacidades e inclinacién de usar

lo que uno sabe cuando actla en la realidad natural y social.

Gardner (1999)ex pr esa gque 0 c wamprerae algoum copoeptos ona a
técnica, una teoria o un ambito de conocimiento, lo puede aplicar de forma apropiada en
una situaci-no (p.138). Y esto es muy i mport

cognoscitiva e incita a la aplicacion préaatde los conocimientos.
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También Clavijo (2010) expresa distintas concepciones de Comprension:

- Es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe. Es la
capacidad de usar el conocimiento de manera novedosa.

- Capacidad de usaronocimientos, conceptos y habilidades para iluminar nuevos
problemas o temas no previstos.

- La comprension genuina se alcanza si un individuo es capaz de aplicar el
conocimiento a nuevas situaciones, sin transferir dicho conocimiento en forma
errénea onapropiada.

- La comprensién se presenta cuando una persona puede pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que sabe.

- Aplicar lo que uno sabe cuando actua en la realidad natural y social.

Clavijo tambi ®n destaca que uhmodeorpaedaghgco za par
gue busca que los educandos sean pensadores criticos, gente que plantea y resuelva
problemas y que sea capaz de sortear la complejidad, ir mas alla de la rutina y vivir
productivamenten este mundo de r4pido canmbio ( p. 2 7)q u eY falgar eegnas e T an z ¢
la comprension es la herramienta pedagdgica que les permitirA a los maestros ser

pensadores criticos y estimularen sus educandosgd 2 r i t u de wE28)i - n y r e

También Gardner realiza aportaciones acerca de lo que lénttanprension, y en relacion

a ello expresague las teorias que desarrollan los nifios al inicio de la vida constituyen uno

de los principales obstaculos para la comprension. Basicamente son nociones falsa acerca
de la realidad que los nifios adquierenaaés de los objetos animados o inanimados. Pero
estas teorias erroneas cobran gran fuerza en la mente del nifio durante los primeros afios de
vida. En el proceso de desarrollo la informacion de la educacion formal se difuma poco a

poco, Yy las nociones falsaiguen inalterables teniendo la misma fuerza que antes.

Consecuente a las problematica expuesta, el mismo autor propone diversas alternativas para

mejorar la comprension:

- Aprender de otras instituciones adecuadés:relacion del aprendiz y maestro;
cuardo el aprendiz pasa mucho tiempo en compairiia del maestro, presencia muchos

ejemplos de la aplicacion de una comprension adecuada y tiene la oportunidad de
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poner en practica su propia comprension observando la reaccion positiva o negativa
del maestro. Otramistituciones que ofrecen actividades practicas que estimulan a

probar sus propias teorias como por ejemplo los museos de ciencia.

Afrontar directamente las concepciones erronees:enfrentar directamente las
deficiencias y carencias de sus concepadauales. El intento de defender una
creencia o concepcion o de descubrir otra creencia mejor son las vias mas

prometedoras para que esta comprension pueda mejorar.

Un marco de referencia que facilite la comprensida: comprension se debe
concebir comaun ejercicio 0 una ejecucion, como una exposiciéon publica de lo que
uno sabe y puede hacer. Los estudiantes podran avanzar hacia una comprension
mejor en su trabajo escolar y en su vida fuera de la escuela si tienen multiples

oportunidades de aplicarsaonocimientos de nuevas maneras.

En lo que se refiere a los niveles de comprension Gutiérrez (2000) afirma que hay tres

modos de verificar si el estudiante ha comprendido un asunto: la paréafrasis, el resumen y la

ampliacion:

La paréafrasis: consiste ema expresion del dato aprendido por medio de palabras
diferentes a las originales.

El resumen: consiste en reducir un contenido cognoscitivo a sus datos esenciales y
expresarlos.

La ampliacion: es una explicacion que abunda sobre un tema dado sin agregar

nuevos elementos.

4.3. El Pensamiento Critico

El pensamiento critico es determinante en la ensefanza. En la educacion han predominado

diversos curriculum de ensefianza, sobresaliendo en la actualidad el curriculum critico, que

estimula a través de la reflexi@nun aprendizaje mas duradero y significativo, que ademas

cobra mucha importancia en todas las disciplinas educativas.
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No obstante, en Historia es fundamental el pensamiento critico, Prats et al. (2011), expresa
gue Al a historia slea caopnlviicearctier ne nd ell e ypeenndsaa nsi ienr
decir, la monotonia de la clase de Historia depende mucho de la estimulacion o inhibicién

del pensamiento critico.

En los espacios educativos, pensar de manera critica es vital para desarrollar sgsendizaj
significativos, y mas aun, en el aprendizaje de las ciencias sociales, las cuales implican que

el estudiante analice su entorno, incida en el mismo, sea analitico y emita juicios.
Segun Ledn (2006):

El Pensamiento Critico consiste en el arte del esi®pib constructivo, es decir la
desconfianza o duda de la verdad que nos presentan como tal, es el proceso
intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar oly
evaluar informacién recopilada o generado por la observacion eriexpia de

manera actia y habil(p.7).

El mismo autor expresa que el pensamiento critico es la forma de como procesamos
informacion, permite que el estudiante aprenda, comprenda, practique y aplique

informacion.
4.3.1. Caracteristicas del Pensamiento Critico
Ledn (2006) expone las siguientes caracteristicas:

- Agudeza perceptivgotencialidad para observar los minimos detalles de un objeto
o tema y que posibilita una postura adecuada frente a los demas, es decir leer entre
lineas el mensaje subliminal y encamtrel ejemplo o el dato que otorgue
consistencia a nuestros planteamiento.

- Cuestionamiento permanentes la disposicion para enjuiciar las diversas
situaciones que se presentan. También es la busqueda permanentguéeti@das
cosas.

- Mente abierta:es el talento o disposicion para aceptar las ideas y concepciones de

los demas, aunque estén equivocadas o0 sea contrarias a las nuestras.
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- Valoracion justa:es el talento para otorgar a sus opiniones y sucesos el valor que
objetivamente se merecen, sin deatigfluenciar por los sentimientos o las
emociones.

También agrega algunos niveles del Pensamiento Critico en el que cada uno debe ser
estimulado por el docente:

- Nivel literal: los docentes deben de ejecutar actividades que estimulen el desarrollo
de los gntidos, es decir utilizaun modelo multisensorial igual, auditivo y tactil)
en el desarrollo de los temas. Esto permitira desarrollar en el estudiante la capacidad
de percepcion, observacion, identificacion y discriminacion.

- Nivel inferencial: permite que el estudiante alcance la capacidad de realizar
inferencias, comparaciones, categorice, explique, analice, que prediga gausa
efectos de determinados fenébmenos y resuelva problemas.

- Nivel Critico: es el nivel mas alto de desarrollo de la capacidageatesar. El
estudiante ya domina las habilidades adquiridas en los niveles anteriores, y por lo
tanto, estd en capacidad de debatir, argumentar, evaluar, juzgar y criticar. El
estudiante por tal razon, es capaz de formular, argumentar, adquirir una postura

personal y proponer soluciones.

La comprension del estudiante mejora a medida que éste adquiere dichas habilidades en
cada nivel, por lo tanto, es pertinente realizar actividades practicas que auspicien el

desarrollo del pensamiento critico.

Por otra pad Prats et al. (2011) considera que la historia es una disciplina que sin analisis
critico no existiria. Por lo tanto, ensefiar y aprender historia es estimular el pensamiento;
también en este punto sucede que, cuando los docentes renuncian a ensefiaisel ana

critico de las fuentes, en realidad no ensefian historia sino una narracion mitica y

frecuentemente adulterada del pasado.

Esta observacion que hace es muy importante dado que constituye el punto de origen de la

desmotivacién que los estudiantes esan cuando se les insta a estudiar historia.
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Entre algunas estrategias que estimulen el pensamiento critico el mismo autor hace
referencia que para desarrollar pensamiento critico en Historia puede y debe hacerse a
partir de técnicas elementales de caitite textos; en estos casos los analisis consisten en
plantear cuestiones tales como:ug lo escribio? ¢ Para qué y para quiénes lo escribio?
¢, Cuando y dénde se escribio? ¢En qué bando, faccion o ideologia se hallaban el autor o
autores del texto? Tod@stos interrogantes, que constituyen la base del andlisis critico de

textos, deberian necesariamente formar parte del método que la escuela ensefie.

4.4. Los pilares de la educacién y formacion de ciudadania

Este apartado es abordado desde la petisp de Daidrs et al. (1996),rela que destaca los
principales fundamentos que la educacion debe de pavyectel proceso de ensefianza

aprendizaje.

El autor considera que la educacién debe estructurarse en torno a cuatro aprendizajes
fundamentales que en el transsp de la vida serén para cada persona, en cierto sentido, los
pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir los instrumentos de la
comprension ; aprender a hacer, para poder influir sobre el propio entorno; aprender a vivir
juntos, paa participar y cooperar con los demas en todas las actividades humanas; por

altimo , aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos de los tres anteriores.

4.4.1. Aprender a conocer

Este tipo de aprendizaje, que entiende menos a la adquisiciona®roientos clasificados
y codificados que al dominio de los instrumentos mismos del saber, pueden considerarse a
la vez medio y finalidad de la vida humana, consiste para cada persona en aprender a
comprender el mundo que la rodea, al menos suficientenpama vivir con dignidad,
desarrollar sus capacidades profesionales y comunicarse con los demas. Aprender para
conocer supone, en primer término aprender a aprender, ejercitando la atencion, la memoria

y el pensamiento.
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4.4.2. Aprender a hacer

En esta facetal Aprender a conocer y aprender a hacer son, en gran medida, indisociables
Pero la segunda estd mas eadteenente vinculado a la cuestion de la formacion
profesional: ¢ Como ensefiar al alumno a poner en préctica sus conocimientos y, al mismo
tiempo, comoadaptar la ensefianza al futuro mercado de trabajo, cuya evolucion no es

totalmente previsible?

4.4.3. Aprender a vivir juntos: Aprender a vivir con los demas

En palabras Delors et al. (1996xplican g unedudéa sste aprendizaje constituye una de
las princimles empresas de la educacion contemporanea. Demasiado a menudo, la
violencia que impera en el mundo contradice la esperanza que algunos habian depositado

en el progreso de | a humanidado (p. 98).

Para mejorar esta situacion, los autores plantean que taoccbasorganizar el contacto y la
comunicacioén entre miembros de grupos diferentes (por ejemplo, en escuelas a las que
concurran nifios de varias etnias o religiones). Por el contrario, si esos grupos compiten
unos con otros 0 no estan en una situaciontaipd en el espacio comuan, este tipo de
contacto puede agravar las tenciones latentes y degenerar en conflictos. En cambio, si la
relaciobn se establece en un contexto de igualdad y se formulan objetivos y proyectos
comunes, los prejuicios y la hostilidadbyacente pueden dar lugar a unas cooperaciones

mas serenasincluso a la amistad.

4.4.4. Aprender a ser

La educacion debe contribuir al desarrollo global de cada persona: cuerpo y mente,
inteligencia, sensibilidad, sentido estético, responsabilidad indlyiesiritual. Todos los

seres humanos deben estar en condiciones, en particulas grdai@ducacion recibida en
sujuventud de dotarse de un pensamiento autobnomo y critico de elaborar un juicio propio,

para determinar por si mismo que debe hacexsediferentes circunstancias de la vida.
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4.5. Fases del aprendizaje

Un aprendizaje significativo y constructivista contiene fases ordenadas y sisteméaticas para

gue los estudiantes puedan incorporar constructos nuevos a sus estructuras de aprendizaje.

Benejamet al.(1997) seialan las tres etapas fundamentales en el proceso de aprendizaje de

los alumnos:

4.5.1. La exploracion de los constructos previos

Los alumnos han construido muchos conceptos sobre su medio social y también tienen
muchos conocimientos aprendidosagras ocasiones, de manera que sus constructos sobre

el espacio humanizado o sobre la Historia Universal son multiples, diversos, generalmente
desorganizados y a menudo implicitos, pero sirven para responder a sus necesidades y

actuar en su medio.

Los corstructos previos sirven para actuar y adaptarse al medio y, por tanto son muy
estables, los alumnos generalmente ofrecen resistencia al aprendizaje nuevo, porque esto
significa abandonar itinerarios por el uso y acepta la inseguridad y el riesgo quéapresen

pensar.

4.5.2. La introduccién de nuevos conocimientos

Si bien los conceptos previos son muy estables y ofrecen resistencia al cambio, también son
sistemas dinamicos, capaces de cambiar y, este cambio es el que hace posible la educacion.
La escuela pretende per al alumno en contacto con las ciencias establecida para ello
presenta una situacion de conflicto entre lo que el alumno sabe y aquello que tendria que

aprender.

Para reforzar el interés por las ciencias sociales se propone tratar cuestiones is@giificat
socialmente urgentes en el cual se despierte el interés del alumno por aprender y que haya
una participacion activa del estudiante y reestructure sus conocimientos previos con los

conocimientos de las ciencias establecidas.
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4.5.3. Aplicacion de las nuevasdeas a la solucion de problemas

Cuando un conocimiento se afiade o se resitia en el mapa conceptual de un individuo como
el resultado de un proceso de aprendizaje, todos los conceptos relacionados con esta
estructura o red mental se pueden ver afectadoesdificados en el tiempo. El aprendizaje
precede al desarrollo, de manera que el dominio inicial de una operacion mental significa
que el proceso evolutivo tan solo ha comenzado y proporciona el impulso y la base para
procesos internos que pueden serdent muy complejos. Para asegurar un aprendizaje,
hay que aplicar los nuevos conceptos a problemas o situaciones proporcionales a las
capacidades y posibilidades de los alumnos.

También Beltran (2002), explicita algunas fases en el proceso de aprendizaje:
1. El aprendizaje como adquisicidn de conocimiento.

El autor considera que el estudiante es mas cognitivo, adquiere conocimientos,
informacion, y el profesor llega a ser un transmisor de conocimientos. En este tipo de
aprendizaje, centrada en el nifio, Valaeacion del aprendizaje es cualitativa, y en lugar de
preguntar cuantas respuestas o0 conocimientos se han adquirido, hay que preguntar sobre la
estructura y la calidad del conocimiento, y sobre los procesos que el estudiante utiliza para
dar respuestas.

Tambi ®n el autor sefala que AEI estudi ante

resultado de ese procesamiento, da sentido a
2. El aprendizaje como construccion de significado.

En esta faceta el estiante no se limita a adquirir conocimiento, sino que lo construye
usando la experiencia previa para comprender y moldear el nuevo aprendizaje.
Consiguientemente, el profesor, en lugar de suministrar conocimientos, participa en el
proceso de construir cooimiento junto con el estudiante, se trata de un conocimiento

construido y compartido
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4.6. Disciplina de Historia

En principio, en la escuela secundaria cuando se cursa la disciplina de Historia los
estudiantes suelen preguntar ¢Para qué estudiar Higg@g? es el fin de la Historia? ¢ En

qué ayuda la historia? Peor aun, se ha llegado a extremos gqomnoalo afirma Prats

( 2 0 0 & Yiscutefiea ocasiones si es conveniente que exista la Historia como materia de

aprendizaje en | os niveles b8sicoso (p.13).

Tomando los planteamientos de Prats como punto de partida, se puede inferir el poco
interés que los estudiantes tienen de la disciplina, se subestima la importancia de la
disciplina, se desconoce su finalidad, objeto de estudio y utilidad practicacaieldas!, e

incluso, su concepto, ya que solo es concebido en un sentido estricto y poco abarcador.

Contrario a ello, la didactica moderna de la historia amplia sus conceptos hacia un nivel

mas inferencial, al respecto el autor citado anteriormente exqresa il a hi st or i a

i nterpretaci-n del pasadoo (p. 43).
En un sentidonasa mp|l i o Pl uckrose (1993) considera qu:
de | os actos humanos en el pasadoé una aprec

cambiado a través delga o(p.17).

Por consiguiente, estos planteamientos generan una connotacion mas abarcadora y Util para

la sociedad en desarrollo, y amplian la incidencia que debe tener la historia.
4.6.1. Fines de la Historia

Una de las expresiones mas coloquiales referidks hastoria proviene de una fuente
an-ni ma: Afiguien no conoce | a historia est§

implicita la importancia global y necesaria del estudio de esta disciplina.
Prats (2001), explicita los siguientes fines de la historia:

- Facilitar la comprension del presente.
- Preparar a los alumnos para la vida adulta: Porque ofrece un marco de referencia
para entender los problemas sociales.

- Despertar el interés por el pasado.
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- Potenciar en los nifios y adolescentes un sentido de idergiga@ermita tener una
conciencia de los origenes para compartir valores, costumbres, ideas, etc.

- Ayudar a los alumnos en la comprension de sus propias raices culturales y de la
herencia comun.

- Contribuir al conocimiento y comprension de otros paisesituras del mundo de
hoy.

- Enriquecer otras areas del curriculum, ya que el alcance de la Historia es inmenso.

Prats et al. (2011), destacan otros fines sociales y académicos que proporciona el estudio de

la historia:

- Adquirir sensibilidad social, estéficcientifica.

- El propoésito de la ensefianza de la historia no es la transmision de conocimientos
sobre personajes e instituciones del pasado, sino contribuir a la comprension del
mundo de hoy.

- Contribuye a conformar una vision de la identidad social yigelde las naciones.

También en un sentido socio analitico, Pluckrose (1993) suministra otros fines de la

historia:

- Desarrollar un interés por el pasado.

- Comprender los valores de nuestra sociedad.

- Aprender sobre las situaciones y acontecimientos mé&stampes de su propio pais
y el mundo.

- Distinguir entre los hechos histéricos y su interpretacion.

- Buscar explicaciones para un cambio.

- Estimular la comprensién de los procesos de cambio.
También enfatiza, que el apdeémaje de la historia contribuye la educacion personal y

social del nifio, desarrollando actitudes y valores como el respeto, la tolerancia de una

variedad de opiniones y estimulando una comunicacion clara.
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En ALa EnsefYfanza y aprendi zaj eratdenl, (2GL1),hi st or i
también destacan algunas funciones de @isEplina haciendo referencidmo esta es

trastocada por las organizaciones del poder estatal:

- La funcion patridtica, refuerzadel sentimiento de autoestima de un colectivo.

- La funcidn propagandisi, estimula mensajes positivos sobre un régimen o
sistema.

- La funcién ideoldgica, que consiste en introducir ideas o sistemas ideologicos.

- La funcion de memoria histérica, que consiste en mantener vivos determinados
recuerdos.

- La funcidn cientifica, queesdesempefia ampliamente en el &mbito investigativo.

En cuanto a lo referido, Pagés (2002), expresaedumirriculo de historia y ciencias
sociales ha estado al servicio de las ideologias dominantes, y que ha pretendido desde su
aparicion en el sistema dmnsefianza, inculcar valores estrechamente vinculados a las
ideologias dominantes, su funcion esta ligada a adoctrinar mas que ensefar a pensar el
mundo, el presente y el pasado, y aprender a intervenir en la construccion democrética del

futuro.

4.6.2. ¢Qué ambtos sociales debe de abarcar la historia?

Prats et al. (2011) plantean que el estudio de la historia en las aulas de educacién basica
debe promover una vision integral del estudio de los hechos y procesos histéricos a través

de cuatro ambitos de estudio:

- Econdmico:La manera en que los seres humanos se han relacionado a lo largo de la
historia para producir, intercambiar y distribuir bienes.

- Social:Las distintas formas en que los grupos humanos se han organizado a lo largo
de la historia de la humanidad.

- Politico: Las transformaciones de las distintas formas de gobierno.

- Cultural: La manera en que los seres humanos han representado, explicado y

transformado el mundo que los rodea.
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4.6.3. Importancia de la Historia

En los espacios escolares de la educacion secaraadistoria sigue siendo una disciplina

de poco interés para los estudiantes. Innumerables investigaciones han incursionado en
estudiar esta problematica, sin embargo aunque los esfuerzos han sido considerables la
disciplina sigue manteniéndose al maargle la insignificancia para el estudiante. ¢ A qué se

debe esta problemética?

Las respuestas a estas consideraciones no pueden ser materia pendiente, las causas siguen
siendo las mismas, y aunque las recientes investigaciones las reflejen, el problgma no
cambiado: los estudiantes siguen teniendo poco interés en la disciplina, bajas calificaciones

y de poca comprension por cada contenido abordado en esta disciplina; por otra parte el
maestro perdura con sus estrategias didacticas tradicionales y nstasmnjcie resultan

tediosas en el proceso de aprendizaje.

A tenor de esto, la importancia del estudio de historia sigue siendo vital en un mundo en

auge de desarrollo social.

Al respecto Prats (2001) explicaba daeutilidad del estudio de la Historés vtal para la
formacion integral (intelectual, social y afectiva) de los nifios y los adolescentes. La
presencia de la Historia en la educacion se justifica por muchas y variadas razones. Ademas
de formar parte de la construccién de cualquier perspectivapal en el marco de las
Ciencias Sociales, tiene, desde nuestro punto de vista, un interés propio y autosuficiente
como materia educativa de gran potencialidad formadora.

4.6.4. Didactica de la Historia
4.6.4.1. Materiales didacticos

Naturalmente nuestras sociedades ltilizado recursos muy variados para transmitir la
historia: en el pasado las sociedades europeas se valieron de la literatura épica; otras
culturas se han servido de la tradiciébn oral, como es el caso de numerosas sociedades
agrafas. Desde la llustraci, buena parte de Occidente se ha valido de la escuela o del
museo, de la misma forma en que la sociedad @statense usa hoy en dia el cine y la
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television para mostrar su historia de libertad y esclavitud, sus luchas emancipadoras y de
colonizacion deierras, y también sus mitos. (Prats eRall1).

En el parrafo anterior se encuentra de manera legible una sintesis en linea de tiempo de los
distintos recursos o materiales didacticos que se han aplicado en los distintos periodos de la
educaciéon a finde generar comprension en la disciplina de Historia; desde elementos
rudimentarios hasta elementos sofisticados, y entre ellos otro cimulo de elementos que
también apuntan al fin propuesto, porque veridico es que los materiales didacticos son el

medio condctor hacia el aprendizaje.

Para Ossanna, Bargellini, y Laurino (1994), los recursos didacticos son los objetos y las
representaciones de los hechos del pasado, que constituyen un medio a través del cual los
objetivos del proceso de aprendizaje se alcadeamanera mas eficaz. También destaca la

i mportancia de | os recursos did8cticos al
para una actividad breve o extensa, el material didactico es imprescindible en la clase de
Hi storiao (p.13).

Es importante hzer uso de cuantos materiales se tengan a la disposicion al momento de
impartir una clase de Historia, sin embargo Ossanna (1994), hace la salvedad de que
muchas a veces se tienen diversos materiales a disposicién perooestos explotados
efectivamenteEl mismo autor suministra un conjunto de materiales didacticos propicios

para desarrollar una clase de Historia:

- Visuales: Fotografia, proyecciones fijas, retroproyector.
- Auditivos: grabaciones.
- Audiovisuales: cine, TV

- Otros: Bminas, mapas, objeto#yrbs.
Este dato expuesto es importante ya que presenta una gama de material didactico

diversificado que no solo se centra en medios impresos, ni en materiales auditivos o

visuales.
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Pluckrose (1993), advierte la importancia de variabilidad del matiigttico:

La importancia que ocupaban los libros y materiales impresos como vehiculo por
medio de los cuales se transmite el conocimiento es menor. Los modos de obtener
un conocimiento sobre el pasado ya no se limita a la palabra impresa. Archivos
cinematograficos, programas de debates televisados y grabados en los que aparecen
personas que vivieron un acontecimiento y material fotografico que amplia el

entendimiento de un pasaje de la histoesultan ahora accesiblgs158).
4.6.4.2. Modelos Didacticos a Historia

De cara a la problematica de comprensién de los contenidos de historia se ha procedido a
recopilar un conjunto de informacion y a consultar distintos autores, a fin de proporcionar

estrategias didacticas que propicien el aprendizaje de lostwgele Historia.

Carretero, Pozo, y Asencio (1989), definen e
decisiones programadas con el fin de que los alumnos adquieran determinados

conoci mientos o habilidadeso (p.214).
Prats et al. (2011¥lestacan lasiguientes estrategias de aprendizaje:

- El método: érmularse preguntas sobre el presente y sobre el pasado, deducir
hechos, causas o consecuencias elementales, extrapolar situaciones historicas,
clasificar y contrastar fuentes, proponer hipétesis.

- Didéctia del objeto: keuso de objetos fomenta la observacion, la comparacion, la
deduccién y otras habilidades relacionadas con el objeto que se analiza.

- Ensefiar mediante las imagenes o las fuentes iconogréficas del pasado.

- Enseflar a través del patrimoniconsste en escudrifiar dos cosas del pasado: los
relatos y los restos.

- Mediante el juego:lguego es un método de aprendizaje que funciona mediante el
sistema de ensay@ror. Como instrumento insustituible de relacion afectiva y
social es fundamental para cualquier aprendizaje, ya que proporciona la inevitable
experiencia previa, atribuye rgleen las relaciones sociales y proporciona los

subcoadigos de comportamiento que se desarrollaran en la vida adulta.
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También existen otros modelos de ensefianza de historia clasificados en tres conglomerados

segun Carretero et al. (1989), entre ellos:
a) Ensefanza tradicional: aprendizaje memoristico

La ensefianza tradicional se vio entrafialmente marcada por constantes abusos pedagdgicos
qgue consist?2an en memorizar, y en fArepetir |
de fechas y dejolaeaeehcia de génerarii dnendizale gerdurable, sin
embar go est a Aretah?2] a i nconexa de nombr es

interiorizada por los estudiantes.

Este tipo de ensefianza consistia en el almacenamiento de un sinnimero de datos, ideas

trozos de la realidad.

Sin embargo, en el desarrollo de la ciencia actual se trata de suprimir todo vestigio de este
modelo de ensefianza, el mismo autor sefiala que por razones disciplinares se ha

abandonado la historia narrativa o factual en favor dehistoria explicativa y conceptual.
b) Ensefianza por descubrimiento: aprendizaje constructivo

En este modelo de aprendizaje se abandonan las ideas mecanicistas del modelo
tradicionalista y desarrolla el espiritu critico, actitudes y habitos democraticasjdezab

de elaborar conocimientos, es decir el rol del alumno ya no es solamente adquirir
conocimientos, sino sobre todo que utilice esos conocimientos y saberes para analizar la

realidad que le rodea.

Se busca una metodologia activa e integralpregisamente lo que se le denomina
constructivismo, en donde el estudiante encuentra sus saberes a través del descubrimiento,

lo que caracteriza a este enfoque es su énfasis en el caracter individual del aprendizaje.
Algunas competencias que el estudialgbe de desarrollar son:

- El estudiante deja de ser un espectador de la historia, pasa a ser un agente e
investigador de la misma.
- Al estudiante se le presenta la informacion mas cerca a la realidad, métodos que van

mas alla del libro de texto.
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También, pea que este modelo de aprendizaje sea interiorizado por el estudiante, el
docente debe de realizar ciertas reformas en los modelos de ensefianza:

- Introducir al estudiante en la metodologia utilizada por el historiador.
- Ensefiar al estudiante parte de ladégiel historiador.

- Introducir al estudiante a determinados enfoques de Historia.

Por lo tanto, este modelo de aprendizaje permite obtener un mejor desempefio de los

estudiantes en la disciplina de Historia.
c) Ensefianza por exposicion: aprendizaje reconstruisto

Este modelo de aprendizaje considera que la Histgnida que el alumno comprenela
mundo social que le rodea es necesario que su enseflanza se apoye tanto en la estructura
disciplinar de la propia Historia como en procesos psicolégicos que el alpmmeoen

funcionamiento para su aprendizaje.

El inconveniente de éste modelo es que sdélo puede utilizarse con alumnos que ya posean un
pensamiento formal desarrollado. Por tanto parece necesario buscar la integracién entre
modelos que hemos identificado knensefianza de la Historia, con el fin de elaborar un

curriculo lo mas completo posible.

Después de haber analizado estos tres modelos didacticos, se puede concluir que en
Historia, como en otras Ciencias Sociales, no se puede identificar un Unico medelo
ensefianza, sin embargo las directrices apuntan a generar criticismo y espacios de reflexion

entre los estudiantes.

Lépez (2007) también facilita algunas estrategiasaalidas a las cuales denomina:

metodologias participativas.

Para el autor antes ménonado metodol og2a significa fAcami
|l l egar a un fino y concibe |l a participaci-n

Asino activarypargei i c@®3komenir en al goo
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También agrega algunas caracteristida esta metodologia:

- Se basa en el protagonismo del alumno y del grupo.

- Se fundamenta en los procesos de intercambio de conocimientos, experiencias,
vivencias, sentimientos.

- Es un enfoque metodologico interactivo basado en la comunicacion dialdgica
profesor/alumno.

- Son un conjunto de procedimientos que implican activamente al alumno en el

proceso de ensefanaprendizaje.

Este tipo de metodologia es importante en el desarrollo de la clase de historia, ya que

permite que los estudiantes se muestren ateritoslucrados en el proceso de ensefanza.
También Lopez destaca que:

La metodologia participativa exige que se utilicen constantemente métodos, estrategias
y técnicas de trabajo grupal de caracter activo, cooperativo y participativo, con el uso de

todotipo de lenguajes: gréficos, orales, escritos, simbdlicos etc. (p.106).

Entre las técnicas propicias para desarrollar competencias y destrezas para aprender historia

se encuentran las siguientes:

- Técnica de animacion y presentaciostimulan la recepcionisual.

- Técnicas de analisis generaisian al debate y a la discusion.

- Técnica de ejercicio de abstracciorstienulan la capacidad de sintesis y reducen el
uso de la memorizacion.

- Técnicas de comunicacion:rgpician la comunicacién dentro del aula en |
asociacién de grupos.

- Simulacién: Insta a la reflexion propia y personal.
También dentro de las finalidades de las metodologias participativas estan:

- Ensefar a pensar activamente
- Desarrollar capacidades de cooperacion, intercambio, responsabilidadnaatgn

creacion.
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- Vencer temores e inhibicion, superar tensiones, crear un sentimiento cordial y
democratico

- Crear una actitud positiva ante los problemas de las relaciones humanas, favorable a
la adaptacion social del sujeto.

- Desarrollar el sentimiento debsotros.

Final mente L-pez (2007), menciona dque fl a
una educacion para la accion en la que el docente (ced@ mapr ot agoni smo a
(p-100).

4.7. Las Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas soh meedio primordial de todo educador para transmitir

conocimiento de manera diversificada en todas las sesiones de clase.
Diaz Barriga y Herndndez (2010) consideran que las estrategias didacticas son:

Son procedimientos flexibles que pueden incluir téenicaperaciones especificas.
También plantean que su empleo debe realizarse en forma flexible y adaptativa en
funcion de condiciones y contextos. La aplicacion de las estrategias didacticas es
intencionada, consciente y controlada; requieren de la aplicde conocimientos
metacognitivos, de lo contrario se confundirian con simples técnicas para aprender
El uso de estrategias esta influida por factores motivacierafliestivos de indole
interna, por ejemplo: metas de aprendizaje, proceso de atribacitoeficacia y
factores de indole externa como situaciones de evaluacion, experiencias de

aprendizaje, entre otros (p.179)

Las estrategias se aprenden progresivamente en un contenido interactivo y compartido
adecuado para el ensefiante y el aprendiz, donde el primero actia como un guia y

proporciona situaciones de participacion guiada con los alumnos.

Asi mismo expresan qua éa situacion de ensefianza ocurren tres fases en el transito entre
el desconocimiento del procedimiento por parte del aprendiz, hasta su uso autonomo y

autorreguladoA continuacion se hace mencion de tdisses:
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- Presentacidon de la estrategiae realizala exposicién, modelamiento y ejecucion
del procedimiento por parte del ensefiante. En esta fase el ensefante debe lograr que
los alumnos desarrollen una comprension basica de las estrategias, para que después

la pongan en practica.

- Préctica guiada:e aprendiz toma un mayor protagonismo en el proceso, dado que
se enfrenta a situaciones seleccionadas y pensadas para que se utilice activamente
las estrategias con el apoyo y la retroalimentacion constante del ensefiante. Es
importante que durante esta faseaséme a los alumnos a enfrentar situaciones

sencillas y posteriormente a situaciones mas complejas.

- Practica independiente:la actividad estratégica de los  aprendices sera
significativamente mayor y los apoyos del ensefiante seran menores con la idea de
que desaparezcan por completo. En todas las fases el apoyo motivacional y el
reconocimiento al esfuerzo y la creciente competencia del aprendiz son

fundamentales.

Asi mi smo Vall e, Bar ca, Gonz8lez y N¥Wfez (1
aprendizags constituyen actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a

seguir para alcanzar determinadas metas de a

Dentro de este mismo orden de ideas, Silva (2005) manifiesta que las estrategias se refieren
a la planificacion procedimientos, actividades y resultados concretos con aprendizaje
significativo en una persona o en grupo de indiviles decir, es la via que conduce a la
obtencion de aprendizaje, del proceso educativo, por medio del desarrollo de

procedimientos queontribuyan a la solucién de problemas en el aprendizaje.

Ferreiro (2012), también realiza aportes didacticos vitales para la practica pedagdgica. Las
estrategias did8cticas fnAson el sistema de a
tarea con la aidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones

exi stenteso, Yy agrega guea thaantbe r® np ossoinb |fiep reolc ez
(p-79)
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Para lograr los objetivos propuestos, en la presente investigaiéplicaroredrategias
didacticas innovadorasque estimularonla atencion de los estudiantes generaron
comprensia. Es por tal motivo que se consultlistintas fuentes bibliograficas que
proporcionaronestrategias innovadoras propicias para desarrollar una claséstieiaH

atractiva.
4.7.1. Simulacion

En la disciplina Historia la simulacién toma importancia relevante puesto que es una forma
practica de transmitir los conocimientos y simular algunas escenas histéricas mediante la
actuacion. Pimienta (2012) considera que la simulacién es una estrategpetgnde
representar situaciones de la vida real en lapquigcipan los alumnos actuandudes, con
la finalidad de dar solucién a un problema o simplemente, para experimentar una situacién

determinada. Y también sefiala algunos de sus procedimiecdoacyeristicas:

Se presenta la dindmica a los alumnos considerando las reglas sobre las cuales se
realizara la simulacion.
- Se presenta el caso a los estudiantes sobre el cual se llevara a cabo la simulacién.
- Se propicia la interaccién de los alumnos ea simulacion dada. El ambiente debe
ser relajado para que actien con la mayor naturalidad posible y para que fluya la
creatividad.
- Finalmente se debe realizar una evaluacion de la situacién representada, para

identificar actuaciones asertivas y que ameritejora.

Y por %% timo agrega que fAla simulaci-n ayuda
problemas, transferir conocimientos, habilidades y capacidadewessas areas del
conoci i(pil8dht oo

En este mismo sentido Benejam y Pagés (1997)rafan que Al as si mul aci
reproducir o representar de forma simplificada una situacién real o hipotética. Las
simulaciones engloban una amplia gama de actividades, simulacion social, empatia, rol,

juegoso (p.111).

También aluden particularmentelaa s ci enci as soci ales en don

crearse numerosas situaciones didacticas basadas en la simulacién, siempre que se
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proporcione a los estudiantes un marco de referencia que les permita situarse de forma
adecuada, se representen los objstique se pretenden con la simulacion y se resitle lo

aprendido sistematizandoytes uct ur ando | @&%l2conoci mi ent oso
4.7.2. Eljuego de tarjetas

Este es un método activo y divertido para revisar el material de la clase. Permiten que los

alumnos formemrupos de trabajo.

Procedimiento: En tarjetas o fichas escribir datos sobre el tema que se desea tratar en clase.
Otra variante es elaborar fichas con preguntas y otras con fichas de respuestas. Indicar a
los estudiantes que busquen la ficha que corregparia suya. Luego leer en voz alta, al

resto de la clase su pregunta o informacion (Silberman, 2006, p.176).
4.7.3. Aprendizaje cooperativo

Pimienta (2012) asevera gque, iel aprendi zaj
equipos estructurados y con roles hierfinidos, orientados a resolver una tarea especifica
a través de la colaboraciéon. Esta metodologia esta compuesta por uni sstiategias

i nstruc(6spbnal eso
También afirma que el aprendizaje cooperativo posee varios componentes:

- Cooperacion: ara lograr las metas planteadas los estudiantes deben trabajar en
forma colaborativa.

- Responsabilidadios estudiantes asumen el rol designado y participan de manera
comprometida en el logro de la tarea asignada.

- Comunicacion: gra lograr las metas plantls, los estudiantes deben estar en
constante comunicacion y retroalimentacion entre si y con el docente.

- Autoevaluacién: g una tarea que todos los miembros del equipo deben realizar y en

todo momento del proceso de realizacién de la tarea.

Para realizarel trabajo cooperativo se identifica una meta, se integran los equipos, se
definen los roles, se realizan actividades, se busca la complementariedad y se realiza una

sesién para compartir los resultados alcanzados, asi como la experiencia de trabajar en

equipo.
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Pimienta tambi®n se refiere a que ndnel apren
profundo de un problema en su contexto, desarrollar habilidades sociales, que los alumnos
conozcan sus habilidades y aspectos a mejorar en el trabajo en, adaigificar los

| 2deres del grupoo (p.66).
También Ferreiro (2012) identifica algunas peculiaridades del aprendizaje cooperativo:

- El aprendizaje cooperativo es igual en momentos de trabajo individual y en
momento de interaccion grupal.

- Se centra en lactividad participativa del estudiante, es decir en la necesidad de
participacion del estudiante.

- La reconceptualizacion del aprendizaje cooperativo exige de ambos momentos:
tiempo solitario y el tiempo en grupo.

- Estimula, incrementa y diversifica la paip@acion de los estudiantes en clase.

También Ferreiro suministra algunas actividades de aprendizaje que los estudiantes deben
de desarrolir en el proceso de aprendizajejire ellas: Escuchar, debatreflexionar,
simular, experimentar, practicas de gamcrear propuestas entre otras.

Por su parte Slavin (1995) considera que @t
comparten el principio basico de que los alumnos deben trabajar juntos para aprender, son
tan responsables del aprendizaje de sus coenpa como del propiqp.19).

Dicha autor también expresa que en el aprendizaje en equipo de alumnos no consisten en
hacer algo como equipo, sino aprenderalgo como equipo. Ademas plantea que en estos
tipos de métodos hay tres conceptos centrales:

- Las recompensas de equipdos equipos pueden ganar certificados u otras
recompensas de equipo si alcanzan o superan determinados criterios y no compiten
entre si para ganar esas recompensas.

- Responsabilidad individual:significa que el éxito del equipo depwk del
aprendizaje individual de cada uno de sus integrantes. La responsabilidad centra la
actividad de los integrantes del equipo en el hecho de ayudarse a aprender y
asegurarse de que todos estén listos para un cuestionario o para cualquier otro tipo

de evaluacion, que tomaran individualmente, sin ayuda de sus comparieros.
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- Existencia de igualessignifica que los alumnos aportan a sus equipos cuando
mejoran su propio desempeiio anterior. Esto asegura que los alto, medio y bajo nivel
de logro se vean igimente obligados a dar lo mejor de si y que se valoren los

aportes de todos.

4.7.4. La Entrevista

Segun Hernandez (2001), la entrevista a adultos pretende promover un espiritu
investigativo. El participante no debe reproducir oralmente ante el grupo la informacion
recogida, sino sus referencias y los aportes que extrae del proceso de exploracion y
preguntas.Esta técnica se constituye en una estrategia de aprendizaje cuando se aprovecha
para que los nifilos y nifias se informen de un tema previo a su estudio en el aula o0 a un

proceso investigativo que se abre en el curso.
El procedimiento planteado por bacautora es el siguiente:

- La maestra da una pregunta problematizadora alrededor de un tema literario,
cientifico, histérico o de actualidad.
- Cada equipo realiza las siguientes labores:
1 Indaga entrevistando a adultos (padres, hermanos, docentes, pdestmnas
comunidad, etc.).
1 Extrae conclusiones con base a la informacién que recabe en las diferentes
versiones a los entrevistados.

1 Expone su investigacion, sintetiza con sus palabras.

La entrevista puede grabarse y emplearse fragmentos al realizademoatracion ante la
clase. En este caso se trabaja a modo de informe, de conclusiones; la entrevista aplicada.

4.7.5. Resumen

Otra estrategia muy utilizada en las ciencias sociales debido a su condicion tedrica lo
constituyen: El resumerGrajeda (2009) manifiet a que del resumen es
abreviada en la que se identifican los elementos esenciales y relevantes del material

estudiado y se dejan | os. detalles compl ement
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En ese mismo sentido Pimienta (202y gument a que etoerrpmsaemen fies
el cual se expresan las ideas principales de un texto (respetando las ideas del autor). Es un

procedi miento derivado de | a comprensi - -n de
También Pimienta identifica los siguientes procedimientos:

- Leer de manera geneglltema o texto.

- Seleccionar las ideas mas importantes.

- Buscar el significado de las palabras o los términos desconocidos.
- Eliminar la informacioén poco relevante.

- Seredacta el informe final conectando las ideas principales.

El resumen permite desarrollarcomprension de un texto, desarrollar un tema, desarrollar

la capacidad de sintesis (p.100).

Consecuentemente Ferreiro (2012), considera
cantidad de i nformaci-n a unarudurapgregacgie pal abr
Apuede ser textual O usar nuestras propias p

4.7.6. Las imagenes

Llopis (1996)e x pr esa que fAden muchas ocasiones | a re
escol aréhace di fzcil es |l as sal i dblgares,y | a 0
situacionesé videos, | as diapositivasé pued
di ferentes a |l as nuestraso (p.216) .

4.7.7. Eltexto escrito
En relacion al texto escrito Llopis (1996) plantea lo siguiente:

El texto escrito sigue siendo en la edaude | ement o cl ave de apre
Ciencias Sociales, iee n una gr an i mesalurhnasnaprenden poor q u e é
solo contenido sino, que al mismo tiempo van descubriendo cOmo es su proceso y

gué facilita su aprendizajpetacognicion. El texto esaitabarca la lectura
comprensiva, subrayado, ideas principales y secundarias, datos, informacion. Su

finalidad es la comprension (p.208).
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Asi mismo expresa que el juego suelr poco utilizado en los niveles de secundaria
porque el profesorado encuentra@aientifico el introducir actividades ludicas.

Como cualquier recurstgcnica iactividad que esté programada puede ser util y
motivadora y de gran ayuda no solo para trabajar contenidos conceptuales, sino
actitudinales y procémentales.

4.7.8. Caricatura

Es deimportancia estimular las capacidades artisticas y creativas de los estudiantes
mediante estrategias innovadoras y que paralelo a este desarrollo se logre un aprendizaje

significativo en la disciplina histérica.
Contreras y Rivas (2011), afirman que:

El objetivo de esta estrategia es motivar a los estudiantes para que tengan confianza
en sus propias habilidades metodoldgicas y destrezas artisticas mediante el disefio
de caricaturas para optimizar el aprendizaje hacia el fortalecimiento de la conciencia

histérica, donde los conocimientos sdi@wados a su propia reflexidp. 485).

También agrega que el trabajo con las caricaturas es importante porque incentiva a los
estudiantes a realizar interpretaciones personales y criticas sobre los contenidos gbordado
sin tanta memorizacion que les limite comprender como el pasado influye en su vida
presente. Este tipo de trabajo también es importante porque estimula sus habilidades y
destrezas para el dibujo y la pintura, con lo que hace aflorar sus capacidatieasarti
propicia ambientes armoénicos y promueve la reflexion sobre estos grupos étnicos, que son

parte de nuestra diversidad cultural desde la época colonial.

El mi s mo aut asrprocesdd de lersefanzae apiehdizaje de la historia deben
estar emarcados por metodologias que fomenten la participacion activa dé lasces ant e s 0
(p.486).

No cabe duda ni ambigliedades de que esta estrategia es muy funcional en el desarrollo de
una clase innovadora de historia, sin embargo para su aplicacion Contr&igss

advierten ser consecuentes con cuatro fases ineludibles:
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a) Diagnostico (Fase 1): Se realiza un diagnéstico entre los alumnos para explorar
acerca de la experiencia en la elaboracién de caricaturas.

b) Conversatorio (Fase 2): Se realizan dos conveisatoEl primero, sobre la
caricatura como estrategia de aprendizaje y el segundo, sobre la importancia de la
historia en general.

c) Elaboracién de las caricaturas (Fase 3): En esta fase participan todos los alumnos en
la elaboracién de las caricaturas.

d) Exposcion (Fase 4): Los alumnos realizan exposiciones sobre los contenidos

reflejados en las imagenes y evidencian la comprension de las tematicas abordadas.

En esta estrategia didactica no se requiere el empleo de tantos materiales fisicos, basta con
lapiz ce grafito, borrador, hojas blancas u hojas de cuaderno y lapices de colores, el mayor
esfuerzo lo constituyen los aspectos abstractos como creatividad, pensamiento critico y

capacidad innovadora.
4.7.9. Interpretacion de notas musicales (Cancién)

La musica estro factor importante que también puede aplicarse en los espacios educativos

como una estrategia innovadora que logra cautivarla atencion de los estudiantes. Es basico
e importante tener en cuenta que la musica, asi como otras artes se hallan intimamente
ligadas a un medio, a una época y a una cultura, no obstante su incorporacion a los planes

de Historia resultaria enriquecedora.

Bernal (2009) considera que fApara que un aluwu

de una obra musical es necesarioléegescuchad | o m8s f i dplIhent e posi b

De acuerdo a Chav¢2013), bs etapas por recorrer en el arduo, pero hermoso camino de la
musica, deben tener firmes convicciones. Y que esta claro que estas convicciones deben de
obedecer al proceso dmprendizaje en las y los estudiantes para lograr mediante esta
estrategia innovadora un aprendizaje significativo y lograr una mejor comprension en la

disciplina de historia.
El autor plantea cuatro etapas:

a) La primera, saber que el viaje hacia el conoemta musical encierra un gran

valor formativo para quienes lo inician.
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b) La segunda, cada etapa del aprendizaje, apoyada en una buena metodologia,
permitird al nifio, alcanzar los objetivos inmediatos en el contexto del
aprendizaje musical, ir mas de prishegar mas lejos, tanto en lo instrumental,
como en lo coral y en lo tedrico.

c) La tercera, que la evaluacion, es la mejor forma de conocer el desarrollo y los
avances alcanzados a lo largo del pro¢esorendizaje de la musica.

d) Cuarta y dltima, que la mis llegue a convertirse en elemento integrador y

formativo desde la infancia.

Para llevar a cabo esta estrategia didactica es necesario tener en cuenta el involucramiento
activo del docentestudiante y juntos conseguir los materiales a utilizar, que
fundamentalmente son un reproductor de musica para escuchar la obra y en hojas impresas

la obra musial que representa el contenido.
4.7.10.T.I.C. (estrategia basada en diapositivas)

Es evidenteque en los ultimos diez afios ha habido un avance significativo en cuanto a la
tecnologiagen relaciona este avanc¢el sistema educativo debe implementar herramientas
tecnolégicas para adherirlas en el proceso de aprendizaje, como lo son los medios
audiovisuales para preparar a los jévenes con una nueva herramienta y estrategia didactica
innovadora, y por ende para fortalecer el aprendizaje.

Amar (2010) expresa que fndesde | a educaci
se debe preparar y prepese para los nuevos desafios de la comunicacion y acercarse al
saber social que hay en los medios. Estos no son meros transmisores, sino que se deben

contemplar con otros 0jos mas dinamicos y recepiifmsl17).

También agrega sobre la democratizaggbn pensami ent o c¢cr 2tico al
educacidon en medios digitales lo que se pretende es incentivar la mirada y no,
precisamente, la prohibicién, la censura, la omision o la falta a la verdad. Desde la
educacion se ha de estimular el sentidoatritinte los medios imgsos, audiovisuales o

di gi (pall9®.s o

Complementando lo antes expuesto, Repetto y Calvo (2003) en base a su experiencia

realizan ciertas consideraciones que toman de manera novedosa los procesos fisiolégicos,
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i cr e e mo sndaneralmerde paramejorar la efectividad de la comunicacion con sus
alumnos ya que estos medios afiaden otro canal sensorial al proceso de comunicacion oral.
Por otra parte, los audiovisuales han de emplear el I6bulo derecho del cerebro encargado de
la vision y del espacio para complementar el lado izquierdo que el hombre usa para

escucharo (p. 141).

La utilizacion de los medios audiovisuales para la ensefianza es recomendada en la
literatura cientifica y podemos afirmar que tiene el valor que les otbigyado en que

ellos faciliten el aprendizaje significativo del estudiante. De hecho, los profesores que

emplean ayudas visuales son percibidos significativamente mas preparados y mas

profesionales por parte de sus estudiantes.

Un punto importante de meociar, es que la aplicacidbn de herramientas tecnol6gicas
implica ventajas y desventajas. Se pueden utilizar con fines negativos pero también con
objetivos positivos, como lo son aplicarlos en el sistema educativo, principalmente en el

proceso de aprendizaje

En el proceso de intervencion didactica se utlizard los medios audiovisuales
principalmente el Power Point como estrategia perceptual que estimula el aprendizaje por

medio de la visualizacion dinamica e innovadora. Al respecto Ferreiro (2012), desde la
perspectiva educativa explica que el Power F
son los mapas mentales, los conceptuales y los organizadores de ideas. También aporta un

sinnimero de sugerencias a las que insta a evitar los siguientes errores:

a) Incorporar mucho texto escrito.
b) Incluir imagenes no acordes al contenido a impartir.
c) Ausencia de los créditos de autores e institucion.

d) Errores ortograficos y de semantica.

4.8. Evaluacion

De acuerdo con Hurst (2008)La eval uaci - n econsisteen geteonin@s o0 Cc Uy
el nivel de logro de los objetivos de aprendizaje que debe alcanzar el participante en una

acci-n formativao (p. 73)
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En la presente intervencion didacticarsalizé evaluaciones constantes a los estudiantes,
Beltran (2002) explicalg e il a evaluaci -n tiene como fina

alcanzado | os objetivos propuestoso (p.36).
Entre los tipos de evaluaciones que se aplican en el proceso de aprendizaje estan:
4.8.1. Evaluacion diagnostica

Corea y Cisneros (2012) la definren e@om ifaquel |l a que se reali za
obtener informacién precisa que permita identificar el grado de adecuacion de las
capacidades cognitivas generales y cognitivas de los estudiantes en relacion con el

programapeadlg - gi co que s@.3%¥Ya a incorporaro

En el mismo sentido aportan que como producto de la aplicacion de la prueba diagnéstica,
pueden obtenerse dos resultados:

- Los que manifiestan que los alumnos son cognitivamente competentes y pueden, en
consecuencia, ingresar sin ningun probleh@acéo correspondiente.
- Aquellos otros donde los alumnos demuestren no poseer las aptitudes cognitivas

minimas necesarias para abordar con éxito el ciclo.

Por su parte Hur st (20009) expresa que: AL a
técnicas y proedimientos que se aplican antes y durante el desarrollo del proceso de

instrucci -né y se |l eva a cabo en forma coti
Este tipo de evaluacion se practica:

a) Al inicio de la leccion con el fin de determinar el grado de condamno,
gue sobre el tema a tratar los participantes poseen.

b) Antes de iniciar la accion formativa, con el fin de determinar las
caracteristicas generales del grupo para adaptar la enseflanza. También se
puede practicar durante el desarrollo. No tiene vadwcentual en la nota

final.

Su propdsito fundamental es asegurar un adecuado planeamiento de desarrollo curricular

personalizado en el que el alumno tenga éxito en el aprendizaje.
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Dicha autora también manifiesta que este tipo de evaluacion tiene catidafin

- Determinar ciertas caracteristicas de los alumnos, para poder elegir adecuadamente
los métodos y técnicas de ensefanza.
- Detectar la presencia de problemas de orden psicoldgico, biologico y social, que

puedan afectar el rendimiento del estudiante.

El conocimiento de todos estos datos debe permitir al profesor disefiar el modelo de

actuacion, es decir orientar inicialmente el proceso de aprendizaje de cada alumno.

Algunas técnicas e instrumentos que se utilizan en la evaluacion diagnostica son los
cuestionarios, entrevistas, observaciones, aplicacion de pruebas, entre otros. Una vez
recogida la informacioén, se valora la informacion, se realiza una sintesis valorativa y se

determina las necesidades educativas.
4.8.2. Evaluacion formativa

Dominguez (200lexd i ca que este tipo de investigaci
dificultades del aprendizaje del alumno, mediante ella el docente promueve la
autorreflexi-n de | os estudiantes y reflexio

Otro tedrico, Pimienta (208 ) sostiene gue nl a evaluaci
fundamentalmente a la mejora de los procesos de aprendizaje de los estudiantes, por lo que
las decisiones a tomar podrian ser la reestructuracion de los contenidos, la

reconceptualizacion de la metodolwgi di d8cti ca entre otroso (p. 3

Hurst (2009) plantea que entre las funciones de esta evaluaciébn se encuentra las

siguientes:

- ldentificar las areas de aprendizaje no dominadas por los estudiantes con suficiente
antelacion, para que sean corregidas atgda evaluacion para calificar.

- Estimular el progreso del estudiante mediante ciclos de control que le informen
sobre su avance en el aprendizaje.

- Propiciar una participacion activa del estudiante en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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También el mismowor asevera que la funcion de la evaluacion formativa esta orientada a
la evaluacién de los objetivos de aprendizaje en lugar de comparar a un estudiante con los
otros estudiantes. Sus resultados sirven para orientar al alumno en relacién con su
rendimiento escolar, a la vez que orienta al educador en sus tareas de planificacion,
conduccion y evaluacion del proceso educativo, para el logro de objetivos de aprendizaje

propuestos.

Dicha autora también destaca algunas técnicas e instrumentos que se eitilifan

evaluacion formativa:

- Pruebas cortas (escritas, orales, trabajos individuales o grupales)
- Observacion sistematica (registro anecdotico, listas de control)
- Intercambio oral con los estudiantes (dialogo, entrevista)

- Pruebas especificas (objetivas, esipion de un tema)

4.8.3. Evaluacién sumativa

Esta evaluacion suele aplicarse en todo curso académico, sin embargo dadas las
condiciones de ser una intervencion didactica a corto plazo, en este trabajo investigativo no

se realizara este tipo de evaluacion.

Olmos (2008) considera que la evaluacion sumativa no se restringe a una prueba o examen
gue se exige a los alumnos al culminar un proceso de ensefianza concreto. La evaluacion
sumativa engloba todos aquellos examenes, ejercicios o pruebas que se re@lizgn Un
exclusivamente, con el objeto de comprobar si el alumno conoce o no el contenido de una
disciplina, la evaluacion sera sumativa, independientemente de que se realice al final o

durante el desarrollo del proceso de aprendizaje.

Enloqueserefiereast e ti po de evalwuaci-n Pimienta (2
determinar el valor final de un proceso y no tiene intencibn de mejorar lo evaluado en

forma inmediata sino para sucesivos procesos o produypt34).

También plantea que esta evaluacion esta dirigida principalmente a la toma de decisiones

finales. Por ejemplo: promover o no a los estudiantes a un grado superior, seleccionar
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estudiantes en un examen de ingreso, reorientar el proceso metodoldgicsedmiaes de
clase, redisefiar recursos didacticos utilizados, etc.

Con respecto a la evaluacién sumativhu r s t (2009) expresa gque
conocimientos y habilidades que el estudiante ha adquirido a lo largo de partes
consi der abl e(p.182).eDesdemeste punte e diferencia de la diagndstica y

formativa que se llevan a cabo antes y durante el proceso de ensefianza aprendizaje

Los instrumentos que se emplean para la evaluacion sumativa son pruebas elaboradas por el
maestro mismo. Dichasryebas pueden ser tanto orales, como escritas teéricas o de

ejecucion.

4.8.4. Tipo de evaluacién segun los agentes

4.84.1. Heteroevaluacion

Garcia y Castro (2012) consideran que consiste en la retroalimentacion continua que
habitualmente lleva a cabo el profesor coneetgs a los aprendizajes de sus alumnos y la

toma de conciencia sobre la practica y lo aprendido ademas son oportunidades que se deben

de aprovechar, asi como la generacion de vinculos mas cercanos entre docentes y
estudiantes, ya que cuanto mayor seaelacion, mayor serdl eprendizaje por ambas
partesDesde | a perspectiva de Pimienta (2008),
realiza una persona sobre otra acerca de su proceso de aprendizaje. loe reendde la
heteroevaluaciores la contribucbn a la mejora de los procesos de aprendizaje de los
estudi anteso (p. 42)

Seg¥n Hur st (20009) Al a heteroevaluaci -n s e
participan en el proceso, profesor y estudiantes de forma individual y como una apreciacion

hacial@ otros sujetos que son evaluadoso (p. 94)
4.8.4.2. Coevaluacion

La Coevaluacion consiste en una evaluacién entre pares, aungque esta se limita a la

evaluacion entralumnos(Lopez 2005).
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El mismo autor enfatiza queormalmente el concepto de Coevaluacion sezatipara
referirse a la evaluacién entre pares, entre iguales y, una vez mas, suele limitarse a la
evaluacion entre alumnos. Habitualmente se refieren a tareas individuales pero, desde el
mismo momento en que en nuestras clases trabajamos con actividadegppe (mas o
menos numerosos), los procesos de autoevaluacion y Coevaluacion también puede y deben

ser grupales.
4.8.4.3. Autoevaluacién

La autoevaluacion es de suma importancia en el cual el alumno conoce los conocimientos
adquiridos durante un proceso de apiieaje y por lo tanto tenga la capacidad de ejercer

autonomia en sus actividades y pensamientos.
Ferrandiz (2011 )expone lo siguiente:

La autoevaluacion es un proceso que permite al participante conocer sus
potencialidades y limitaciones, y con ellasn&r las medidas necesarias para
incrementar sus conocimientos y buscar la ayuda para superar los obstaculos que
interfieren su proceso de aprendizaje. La autoevaluacion es un medio fundamental
para que el alumno progrese en autonomia personal y en lasaljidad de sus
actuaciones escolares, y es también una estrategia psicogiedatg autoestima y

motivacion(p. 15).

Por otra parte, H la auoevalfa@oh 8s9g evatuacipn que ek mismo e A
alumno realiza sobre su propio proceso deragizaje, y sobre los logros alcanzados en
t ® minos de | os aprendizajes adquiridos y co

Pi mi ent a ( 20 Oa8autoegakidrian permitg & ¢os estiidiantes introducirse en

una autovaloracion acerca de sus procesos y actuaeior{p<l0).

49



5. HIPOTESIS

La aplicacion de Estrategias Didacticas Innovadoras en la ensefianza aprendizaje de

Historia genera Comprension en los y las estudiantes del Colegio Publico Esquipulas.

50



6. DISENO MOTODOLOGICO
6.1. Paradigma de la investigacion

En la investigaciomue se llevé a cabse aplicaron diversos instrumentpsnétodos de
investigacionpara indagar acerca de la problematica educativa, y generar respuestas a las

situaciones problemas encontrados.

Siguiendo la metodologia cientifica séorao el enfoque de los paradigmas, y se determiné

el paradigma al que pertenece la presente investigacion
GurdianFernandez (2007) define paradigma como:

Un sistema tedrico dominante en la ciencia en cada periodo de su historia, que
organiza y dirige lanvestigacion cientifica en una cierta direccion, de igual forma
permite el surgimiento de ciertas hipotesis e inhibe el desarrollo de otras, asi como
centra la atencion de quién investiga en determinados aspectos del temdideestu

problema y oscureaaros(p.1).

Para Gonz8lez (20083) paradi gma es: Auna <cos
comunidad cientifica; un modelo para situarse ante la realidad, interpretarla y darle

soluci-n a |l os problemas que en ella se pres

En el mismo seido y de manera sintetizaddambién expresa que los paradigmas

Arepresent gnobmd mMaenema(Elsd.ir | a realidado

Por otra parteAl varado y Garc2a (2008) consideran ¢
creencias, presupuestos, reglas y proceditpgeque definen como hay que hacer ciencia;

son los modelos de accibnpar | a bY%s queda (d18d). conoci mi ent oo

De acuerdo con Mart2nez (2007), Aun paradi gm
metas, normas y lenggaj e s p e ¢ 2 fTambiénplan{ea que €h)lo. que respecta a la
investigacion educativa tanto investigadores, educadores y profesionales afines compartan

un mismo paradigma o forma de interpretar la realidad educativa que se quiere investigar,

para llegar a conjugar adecuadamentieesi las teorias educativas, la metodologia de

investigacion y la practica educativa, con el fin de promover la calidad educativa.
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Otro investigadorferreiro (2012)proporciona una definicion més estrecha al diario vivir.
Para est e autesunaforma de pansamientp pradominante, una manera de

concebir y hacer, de enfr.entar y resolver un

Existen tres tipos de paradigmas: positivista, interpretativo y socio critico. En la presente

investigacion séizouso de dos paradigmasositivistay socio critico.
6.1.1. Paradigma sociacritico

En la presente investigaciggredomindel paradigma socioritico, el cualse enfocaen

aspectos practicos y observables.

Alvarado y Garcia (2008) realizaron un aporte sustancial a la teorfmm&igma socio

critico del cual se destaca lo siguiente:

El paradigma soctaritico tiene como objetivo promover las transformaciones
sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las
comunidades, pero con la participacion sies miembros. Se fundamenta en la
critica social con un severo sentido auto reflexivo, considera que el conocimiento se

construye siempre por intereses de las de los grupos. (p.190).
Entre las caracteristicas que mas destaca en el &mbito educativo son:

- Adopcion de una vision global y dialéctica de la realidad educativa.
- Aceptacion de una vision democrética del conocimiento.
- Asuncion de la teoria del conocimiento y de sus relaciones con la realidad y con la

practica.

TambiénStephen y Mctaggart (19923potan lo siguiente

El paradigma Socio critico utiliza el método investigacion accion, es decir es una
investigacion colectiva, con el objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus
practicas sociales o educativas. Este paradigma esta relacionatm@eatemente

con este tipo de investigacion (p.9).
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En este mismo sentiddartinez (2007) plantea que el paradigma saocitico propone un
método de investigacion basado en la relacion entre la teoria y la practica, en el que se
fomenta la investigaciomarticipativa. Su objetivo es formar a las personas para que
desarrollen su capacidad de reflexion critica y les permita analizar su propio contexto y
realidad cotidiana, y tomen sus propias decisiones sobre las acciones que mas les conviene
realizar pardnacer frente a sus limitaciones.
Las caracteristicas fundamentales que sefiala en esta linea de investigacion son las
siguientes:
- El tema que es objeto de estudio surge en una comunidad de personas y en un
contexto determinado.
- El objetivo principal de lanvestigacion es conocer la situacion de esa comunidad
de sujetos y buscar alternativas de mejora.
- Se busca desarrollar en las personas procesos de reflexion sobre su propia situacion,
estimulando el desarrollo de la confianza en si mismo, en sus capacilade
recursos.

- Pretende obtener resultados positivos para la situacién estudiada.
6.1.2. Paradigma positivista

El paradigma positivista permiti6 complementar el proceso de investigacion, analisis y
procesamiento de la informacion. Su metodologia basada en vamaintericos permitio
evaluar el proceso investigativo cuantitativamente. Desde la perspeckiatiieez (2007)

consisteen:

Estudiar fenbmenos naturales y observables con datos empiricos, objetivos vy
cuantitativos, recogidos a través de procedimientomedicion muy elaborados y
estructurados y con disefios de investigacion controlados que permitan generalizar las
conclusiones obtenidas en una muestra o grupo de sujetos a toda una poblacion con
un cierto margen de error. Para ello se utilizan procediosecuantitativos,
numericos y estadisticos basados en la medicion, que permiten cuantificar hasta cierto

grado las caracteristicas de la realidad estudiada (p.31).
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Consecuemimente, Gonzalez (2003) aludpie la investigacion positivista asume la
existenciade una sola realidad; parte de supuestos tales como que el mundo tiene existencia
propia, independiente de quien lo estudia y que esta regido por leyes, las cuales permiten
explicar, predecir y control ar l os fen:- menc
paradigma positivista el estudio del conocimiento existente en un momento dado conduce a

la formulacién de nuevas hipotesis, en la cuales se interrelacionan variables, cuya medicion

cuantitativa, permitird comprobarlas o refutarlas en el proceso delinyestc i - no. (p. 12¢

En la presente investigacion el paradigma facilito el procesamiento de la informacion
recopilada a través de los instrumentos de investigacion, entre ellos, encuestas, grupo focal,
pretest y pogest. También a través de este paradigmaevalué cuantitativamente el
proceso de comprension de los contenidos en los y la estudiantes

6.2. Enfoques investigativos

Existen dos tipos de enfoques investigativos: Cualitativo y cuantitdfiveel presente
trabajo de investigacidoee aplicaron elaentos tedricos y practicos @nbos enfoques
porqueson propicios en la recoleccion y procesamiento de datos e informacion, no obstante
el enfoque queredomina es el cualitativo. Se iniciara definiendo el enfoque cuantitativo,
luego se hara énfasis eh enfoque cualitativo por ser el enfoque predominante en la

presente investigacion.
6.2.1. Enfoque cuantitativo

Aungue en la presente investigacion no predomine el enfoque cuantitativo, este enfoque
aporta, complementa y consolida la rigidez cientifica de lastigaxion y permitio el

analisis y procesamiento de diversa informacion

Martinez (2007) plantea que ehfoquec uant it ati vo festudia fen:
observables con datos empiricos, objetivos y cuantitativos, recogidos a través de

procedimientosdme di ci - n muy el aborados y estructur ac

Hern8ndez et al (2010) | o definen como Aun ¢

riguroso, usa la recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la medicion
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numérica y el andlisis estadistjcpara establecer patrones de comportamiento y probar

teorzaso (p. 4).

También, Herndndezacilita las siguientes caracteristicas mas destacadas del paradigma

cuantitativo:

- Elinvestigador plantea un problema de estudio delimitado y concreto.

- Los datos rempilados se representan mediante nimeros (cantidades) y se deben
analizar a través de métodos estadisticos.

- Los fendmenos que se observan y/o miden no deben ser afectados por el
investigador. Este debe evitar en lo posible que sus temores, credesiess y
tendencias influyan en los resultados del estudio.

- En una investigacion cuantitativa se pretende generalizar los resultados encontrados

en un grupo o segmento (muestra) a una colectividad mayor (universo o poblacion).

En la presente investigacion el uso del enfoque cuantitativo se evidencia en el uso de tablas
y graficos que representan el analisis cuantitativo de los instrumentos aplicados. También,
este enfoque permitié evaluar el proceso de intervencion didactieydhiaciones escritas

que se aplicaron fueron procesadas cuantitativamente y posteriormente analizadas.

6.2.2. Enfoque cualitativo

Dado que los conocimientos de las disciplinas de las ciencias sociales surgen de la
actividad de hombre en la sociedad, requiereud enfoque propicio para recopilar estos

datosobservables y no tangibtes enfoque cualitativo.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2040) i r ma n enfpgue cuditativo utiliza la
recoleccion de datos sin medicion numérica para descubrir o afregunpas de
investigacion ere | proceso de alecoleceibnpde Y dams comsidte dn

obtener las perspectivasy puntosdevdsea | os pap.d.i ci pant es o

Tambi ®n consideran que #Ala investigaai -n

interpretativa centrada en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos,
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sobre todo | os huma n oBs decir, sulesfoque esittarpretato/d yo n e s 0 .
analitico partiendo de lo observable.

A continuacién Hernandez et al2010), hacen mencion dsus caracteristicamas

destacadas

- El investigador o investigadora plantea un problema, pero no sigue un proceso
claramente definido.

- Las investigaciones cualitativas se basan mas en una légica y proceso inductivo
(explorar y desribir, y luego generar perspectivas tedricas).

- El enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados

- No se efectia una medicion numérica, por lo cual el andlisis no es estadistico.

- El investigador cualitativo utiliza técnicas para rectdr datos, como la
observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de documentos, discusion
en grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de historias de vida, e

interaccion e introspeccién con grupos o comunidades.

También es importante saber que en todo proceso de investigacion el rol del investigador
debe ser sigiloso, ético y objetivo para evitar contaminar la informacién por sesgo personal.
Al respectoAlvarezGayou (2003) advierten que leinvestigador debe susgnde sus
propias creencias, perspectivas y predisposiciones, es decirisupdmsesgo que pueda

contaminar el proceso investigativo.

Por tanto, es preciso conocer que aunque ambos paradigmas investigativos son distantes en
sus propiedades teéricas) obstanteen las practicas investigativas se amalgaman para

generar resultados precisos.

En la presente investigacion, ambos enfoques de investigativos aportaron y facilitaron el

procesamiento de informacion.

Hernandez et al. (2010) hacen referencia a una diferencia y a lo vital que es hacer uso de
ambos modelos teoricos, al considerar que ambos enfoques resultan muy valiosos y han

realizado notables aportaciones al avance del conocimiento. Ninguno esdaireste
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mejor que el otro, s6lo constituyen diferentes aproximaciones al estudio de un fenébmeno

ambos tipos de estudio son de utilidad para todos los campos.
6.3. Investigacion accién

De acuer do c onlcitleade @ investigaCi@azdoB 3e cdidpira en cuatro
momentos o fases: planificacion, accion, observacion y reflexion. EI momento de la
observacion, la recogida y andlisis de los datos de una manera sistematica y rigurosa, es lo

gue otorga rango de investigaci-no (p.21).

Por otra parte Sagasz a b a | y Perl o (2002) @aionsesdraar an qu
secuenciacion de diagnésticos que intentan explicar la realidad y reorientar las acciones
para | ograr su cambi oo0. (p. 6) . Tambi ®n ex
i nc orageadn yasu pbasterior evaluacion. Sus momentos de investigaoiidn son

los siguientes: Formulacion detgblema, recoleccion de datos)aisis de los datos, la

accion,& eval uaci -no. (p. 8).

McKernan (1999), también hace referencia al procedimientmvestigativo en la

investigacién accion, destacando que el diario es un documento personal, una técnica
narrativa y registro de acontecimientos, pensamientos y sentimientos que tienen
importancia para el autor. Como registro, es un compendio de datosiepe glertar al

profesor para el desarrollo del pensamiento, los cambios en valores, el avance y la regresion

para los que aprenden. El diario reine los sentimientos y las creencias capturados en el
momento en que han ocurrido o justo después, proporcioman a s 2 una ndi mens

estado de 8&8nimodod a | a acci-n humana.

La investigacion accién es un método de investigacion vital para las ciencias sociales e
importante para los procesos educativos, en ese mismo sentido Anderson y Herr (2007),
expresan que lavestigacion accion en el campo de la educacion se utiliza principalmente

como una forma de desarrollo profesional.

De igual manera explican gu@ara que la investigacion accion sea aceptada como
metodologia legitima, los investigadores tendran que famalgunos criterios de validez.

Esto no quiere decir que tengan que justificarse a través de los mismos criterios de la
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investigacién tradicional, pero tendran que convencer a los demas investigadores que este
tipo de investigacion es capaz de producmomimientos importantes y validos dentro de

criterios congruentes con su metodologia.

También Stephen y Mctaggart (1992), aportan puntos relevantes a la investigacion accion

al considerar que:

- La investigacion accion se propone mejorar la educacion nedsancambio, y
aprender a partir de las consecuencias de los cambios.

- La investigacion accion es participativa: le permite a las personas trabajar por la
mejora de sus propias practicas.

- La investigacion accién crea comunidades autocriticas que participalaboran
en todas la fases del proceso de investigacion.

- La investigacion accién es un proceso sistematico de aprendizaje en el que las
personas actlan conscientemente a través de la inteligencia critica que esta
orientada a dar forma a nuestra accyda desarrollarla de tal modo que nuestra

accion educativa sea comprendida.
6.3.1. Etnografia educativa

De acuerdo @n Goetz y LeCompte (1988), ltnegrafia es una forma de estudiar la vida
humana, es una descripcion o reconstruccion analitica de escenariqsoy gulturales
intactos. El investigador etnografico comienza examinando grupos y procesos muy
comunes; ello le permite apreciar los aspectos, tanto generales como de detalle, necesarios

para dar credibilidad a su descripcion.

También Goetz y LeCompte digan que las estrategias etnogréaficas de investigacion son
empiricas y naturalistas, se recurre a la observacién participante y no participante para
obtener datos empiricos de los fenbmenos reales, procurando que los investigadores eviten

la manipulacionntencional de las variables del estudio.

Para RossiI y ©9dtinogyafpos mtentar{ descibit aquellos aspectos de la

conducta que son mas o menos comunes Yy habituales al grupo o a un significativo
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segmento de él. También sefiala que la etniagfedce uso de los métodos de campo,

entrevista con los informantes y notas de campos.

La etnografia es una estrategia de investigacion aplicable en los espacios educativos tales
como en las ciencias sociales y la antropologia, y por tal razén es pertdeénir el rol de

la etnografia en la educacion.

Segun Goetz y LeCompte (1988), la etnografia educativa abarca el conjunto de literatura,

resultados, conclusiones, interpretaciones y teorias derivadas de los estudios de campos
sobre la ensefanza escofartros procesos educativos. El objeto de la etnografia educativa

es aportar valiosos datos descriptivos de los contextos, actividades y creencias de los

participantes en los escenarios educativos.

En la presente investigacion, se hizo uso de la etnagrafho estrategia de investigacion
la cual permitié estudiar las problematicas del fenbmeno en estudio, de manera precisa y

exacta.

6.4. Tipo de investigacion segun:
6.4.1. Su finalidad

La investigacion es de caracter aplicada, ya que segun Barrantes (200&st@acion
aplicada Adtiene como finalidad l a solwuci-n

condiciones de un hecho que nos preocupao (p

Por su parte Martznez (2007) expresa que Al
aplicar los conoaonientos obtenidos al investigar una realidad o practica concagta p

modificarla y transformarla ast a donde sea posi bl e para mejo
6.4.2. Grado de profundidad

Las investigaciones pueden ser de alcance: exploratoria, descriptiva, correlacional o
exd i cativa segwn Hern8ndez et adgunasvecez 0na0) , gu
investigacion puede caracterizarse como basicamente exploratoria, descriptiva,

correlacional o explicativa, pero no situarse Unicamente como tal. Esto es, aunque un
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estudiosea en esencia exploratorio contendr8 &ele

investigacién toma elementos tedricos de cada tipo de alcance.

La investigacion expuesta es de alcance explicativa porque segun Hernandez (2010) estas
investigaciones vammas alla de la descripcion de conceptos o fendmenos o del
establecimiento de relaciones entre variables; es decin, disgidos a responder por las
causagle fendmenos fisicos o sociales, su interés se centra en explicar por qué ocurre un

fendbmeno y poqué se relacionan dos o mas variables.

De | a misma manera Saenz y Tinoco (1999) asc¢e
dirigido a responder las causas de los eventos, con sus resultados busca explicar por qué
ocurre un fendmeno y en qué condicioseproduce, es decir: porqué dos & mwariables

est8n rel(p®d.i onadaso

Por otra parte, Barrantes (2008) considera que la investigacion explicativa consiste en
Afexplicar | os fen- menos y el estudi o de su

aspectos que intervienen en su din8micao (p.

Asimismo, dado que una investigacidbn no puede ser absolutamente de un solo alcance

investigativo,en la presente investigacion se involucra otro tipo de alcance. El alcance

correlacional de acuerdoconH8&m dez (2010) Atiene como fi nal
grado de asociaci-n que &exista entre dos o
cuales tambi ®n fAeval Y%an el grado de asociaci
de ellas (presuntamentelacionadas) y, después, cuanifan y anal i zan | a v
(p.81).

En este mismo sentido Saenz y Tinoco (1999
principal es evaluar el grado de relacion que existe dofie@ mas conceptos o variables en

uncnt exto dadoo (p. 64).

Este tipo de estudio en cierta medida esta muy relacionado con el alcance explicativo,

-1

comprende aspectoscomunidee r n 8 nd ez ( 2 0 4idvestigaaoo cometatdiomal a :
tiene, en alguna medida, un valor explicativo, aunqueaay@ que el hecho de saber que

dos conceptos o variables se relacionan apor
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6.4.3. Alcance temporal

Es de tipo transversal porque define tiempo determinado y un &reaografica en
especifica en que se desarrollarénleestigacion.

Hern8ndez (2006), sefYfala que Al os diasefos

datos en un (m20B)ent o %ni coo

El propdsito de este tipo de investigacion estriba en describir variables y analizar su
incidencia en un momentoado, y por ende generar cambios inmediatos en las

problematicas encontradas.
6.4.4. El contexto

Es una investigacion de campo, porque permite e implica la estrecha relacion de los

investigadores con las fuentes de informacion y con el fendbmeno en si.

Hernandez (Q06), alude sobre el contexto @eihvestigacion, el espaci@agrafico donde
se pretende observar a nuestro objeto de estudio, el cual puede variar, ampliarse o reducirse

en un momento dado.

6.5. Técnicas investigativas

- Revision documentalSe procedié a repilar materiales que expresaran relacion
con el objeto de estudio de la presente investigacion, y se encontré un sinnimero de
aportes de diversas literaturas, autores y tesis en la Biblioteca Salomoén de la Selva
de la Universidad Nacional Autbnoma de Nagua (UNANMANAGUA), recinto
Rubén Dario, que fueron de mucha utilidad en el proceso del presente trabajo
investigativo. También se realizé una exhaustiva revision documental online en
donde se analizaron diversos articulos que cumplian con los parametros

metodoldgicos los cuales fueron de enorme beneficio para el proceso investigativo.

- Observacion: Esta técnica permitic a los investigadores identificar las
problematicas metodoldgicas en la ensefamzscribir el contexto social y

geografico del Colegio, las condiciones que posee el mismo para la aplicacion de
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las estrategias didacticas innovadoras, y el comportamiento de los estudiantes en

relacion a la disciplina de Historia.

6.6. Instrumentos investigativos

- Libreta de campoEn ela se tomO nota de los aspectos mas relevantes en la
exploraciéon del Centro, se describi6 la sintomatologia de la problematica educativa,
se llevo registro del proceso de intervencion didactica, se detallaron la incidencia de

las estrategias didacticaslarcomprension de los estudiantes.

- Propuesta didactica:Contiene el conjunto de planes didacticos que fueron el
instrumento investigativo que el docente aplicé para determinar las incidencias de

las estrategias didacticas propuestas.

- Grupo focal:Se reaké un grupo focal con los estudiantes previos a la intervencion
didactica para indagar acerca de las metodologias con las cuales tradicionalmente se
ensefia historia, para determinar el contenido que los estudiantes consideran mas

relevante estudiar.

6.7. Poblacién y muestra

Para que la presente investigacion alcance los objetivos proyectados, es necesario tomar
como objeto de analisis los datos que suministren los informantes que forman parte del

espacio o campo investigativo.

En cuanto a lo referido, es proj definir las siguientes categorias investigativas:

poblacién y muestra.
Hernandez et al. (2010) las define de la siguiente manera:

- Poblacion: es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de
especificaciones.
- Muestra: Subgrupo de laoplacion del cual se recolectan los datos y debe ser

representativo de ésta.
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También Cantoni (2009) presenta definiciones amplias y contextualizadas de ambas

categorias:

Poblacion es el conjunto definido, limitado y accesible del universo que forma el
referente para la eleccion de la muestra. Es el grupo al que se intenta generalizar los
resultados del estudio. Comprende todos los elementos (personas, familias, grupos,
objetos, organizaciones, etc.) que presentan caracteristicas comunes que se definen a

través de criterios establecidos para el estudio.

Muestra es una coleccion de individuos extraidos de la poblacion a partir de algun
procedimiento especifico para su estudio o medicion directa. Una muestra es una
fraccion o segmento de una totalidad que constituye la poblacidén. La muestra es en
cierta manera unegeplica en miniatura de una poblacion. Se estudian las muestras
para describir a las poblaciones, ya que el estudio de muestras es mas sencillo que el
de la poblacion completa, porque implica menos costo y demanda menos de tiempo.

Campos y Tinoco (1999 ambién se pronuncian al respecto y agregan sus diferencias:

- Poblacion corresponde al objeto de estudio (o de interés), esta conformada por todos
los que concuerdan con las especificaciones.
- Muestra corresponde a un subgrupo de la poblacion de inteesgigacional [sic]

y es idéntica en todos sus extremos.

La Unica diferencia entre una poblacion y la muestia & tamafio, lo que fundamesta

representatividad para sustentar unos resultados generalizables.

Martinez (2007) explica que la poblacitm constituyen todas las personas que reunen
potencialmente caracteristicas acordes con el tema y variables de investigacion, y considera
muestra como una porcion de sujetos que representan a la poblacién general cuyos

resultados obtenidos se generalizase @xtienden a todos los sujetos de la poblacion.

En el proceso investigativo se indagd acerca de los tipos de muestras que se utilizan en los
diversos trabajos de investigacion segun su naturaleza y alcance. En ello se encontré que

las muestras probalsticas son basadas en la aleatoriedad y que por lo tanto se puede
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prescindir de ellas en esta investigacion, dejando explicito que Unicamente se haran uso de

las muestras no probabilisticas las cuales se procede a explicarlas.
6.7.1. Muestras no probabilisticas

A diferencia de las muestras probabilisticas basadas en la aleatoriedad, el muestro no

probabil 2stico seg%n Ruiz (2008) <consi ste
los elementos de la poblacién no tienen la misma probabilidad de formar pastla.de
Tambi ®n || amado muestra emp2rica, no estS8n
Hernandez et al. (2010), encontraron que:

AEn | as muestras no probabil2sticas, | a

probabilidad, sino de causas relaciorsadan las caracteristicas de la investigacion

o de quien hace | a muestraeée el proceso

de un grupo de investigadores y desde luego las muestras seleccionadas obedecen a

otros criterios de investigacion (p.176).

Por lo tanto se hace una diferencia distante entre ambos muestreos en el método de

extraccion de muestras.
Cantoni (2009) consolida la aseveracion de manera mas meticulosa:

La eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de las causas
relacioradas con las caracteristicas de la investigaci@e auien establece la
muestra.Aqui el procedimiento no es mecanico, ni con base en férmulas de
probabilidad, sino que depende del proceso de toma de decisiones de una persona o
grupo de personas Yy, destieego las muestras seleccionadas obedecerroa ot
criterios de investigacionElegir una muestra probabilistica o no probabilistica
depende de los objetivos del estudio, del esquema de la investigacién y del alcance

de sus contribuciones.

También plantea la siguiente clasificacién, segun el tipo de muestreo: Por cuotas,

intencional o por conveniencia
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- Muestreo Intencional

En el presente trabajo investigativoag®ico el muestreo intencional porque en €l se elige
la muestra que se desea investigar y es un tipo de muestreo de caracter cualitativo propicio

para las investigaciones educativas.

Cantoni (2009) lo define comana técnica que se basa en la opinion del inyedbir para
constituir una muestra de sujetos en funcidn de su caracter tipico como el estudio de casos,

extremos o marginales, o de los casos tipicos.

En | a misma | 2nea de investigaci-n Ruiz (200
elige la muest segun los criterios establecidos por el investigador en funcion de las
caracteristicas tipicas de lo que se pretende estudiar y que puedan aportar la informacion

necesaria para elloo (p. 83).

Es explcita la idea que afirma que la labor del investigaoprimordial en la seleccion de

muestras, de acuerdo al mismo paradigma investigativo se pronuncia Lopez (2004), al
considerar que en el muestreo intencional (I
el ementos que i nt egr gadog decide gué omidades imegrarandal i nv

muestra de acuerdo a su percepain73).

En esta investigacion la poblacién que se ha seleccionadossestudiantes de los cuatro
7mo grado que en su totalidad suman 190 estudiantes, y la muestra equivale a 35

estudiantes correspondientes a un 7mo grado.

Estos grupos fueron seleccionados haciendo uso de la teoria efgtauuntencional que
recopil6 fuentes pertinentes queportaron informacion relevante y precisa a la
investigacion, y de esta manera poder l@eter la incidencia de las metodologias

didacticas aplicadas en la disciplina de Historia, en la comprension de los estudiantes.
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7. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En los siguientes acapites se descrippese analizaros resultados obtenidaturante el
proceso de intervencion didactjgaiciando con la aplicacion de la prueba diagndstica, que
exploré los conocimientos previos, y culminando con la prueba final que permitié valorar la

incidencia de la aplicacion de aplicacion de las estrateliiécticas innovadoras.
7.1. Resultados de prueba diagndstica

La prueba diagnésticacomo instrumento investigativo que permite explorar los
conoci mientos previos que tienen | os estudi
aplic- a 35 estudiantes de s®ptimo grado fADO

caracteriz6 por ser ilmvadora y promover el uso
Tabla 1. Resultados de prueba diagnéstic

de los medios visuales

Respuestas correctas| Respuestas incorrectas
COMmO un mecanismo Concepto No. % No. %
eficaz para generarimagen de Sandino
B 33 94 2 6
comprension Y| Fecha de Lucha
o 8 23 27 77
motivacion en  los ¢ Quién fue Sandino?
. 26 74 9 27
estudiantes. Nombre de Sandino
0 0 35 100
Causa déucha
Los resultados 6 17 29 a3
i indi n Objetivo de lucha
obtenidos indican que 8 23 7 7
los estudiantes Logros
f 7 20 28 80
muestran débiles | Datos biograficos
25 40 75 69
conocimientos acercaFrases de Sandino
10 28 25 72
del contenido, dado Sitios historicos
que a proyed()n vinculadosa Sandino. 10 o8 o5 72

general eb6% delos estudiantes carecen de conocimientos rés@ecada item planteado,

y un minimo del 34% ostentan conocimientos generales del contenido.

De lo anterior, los conceptos que mas dificultad presentan para los estudiantes, es decir en

los que tienen poca comprension, son los siguientes:
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Figura 1. Conceptos de prueba diagndstica con mayor dificul

Fecha de LUCh&k 77

Verdadero

nombr _100
Causa de IUChh 83

ObjetIVO de IUChak 77
Logros h 80

m Respuestas correctas m Respuestas incorrectas

La aplicacion de esta evaluacion permitié percibir con nitidez en qué contexto académico y
educativo se realizaria la intenagin. Cabe mencionar que los conocimientos previos
explorados son de suma importancia, porque ésévenlos que a través de las estrategias
innovadoras seotenciaron y en funcién de los mismose aplicaon los instrumentos

innovadores.

7.2. Descripciéndel Proceso de Intervencion Didactica

Durante la fase de intervencién didactica, para determinar la incidencia de las estrategias
didacticas en la comprensién de los y las estudiantes, se recolecté informacién a través del
instrumento investigativo diaride campo basado en la observacién, y se consideraron la

perspectiva de tres observadores: El maestro observador, el alumno observador y el

observador externo.

A los tres elementos observadores se le atribuyeron funciones comunes entre ellas, valorar
la aditud de los estudiantes durante la sesion de clase, la apreciacion de los estudiantes
respecto a la metodologia aplicada, y una valoracion sobre el aprendizaje de cada sesién de
clase; todo ello, con el fin de dar seguimiento meticuloso al proceso dentién. A

continuacion sus funciones:

El docente observador: Fue uno de los principales elementos durante el proceso de

intervencion didactica, dirigio las sesiones de clase correspondientes. Su objetivo principal
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fue desarroll ar el acdinheoi does ddeucumna det iSc

fundamentado previamente en las teorias del enfoque constructivista.

El alumno observador: El rol que el alumno observador desempefié también fue de suma
importancia, porque ademas de ser participe del proceso de aprendizaje, pesitefoa
observador, y describilas experiencias de cada sesion, y a su vez, su apertalioso
porque permitié conocer la apreciacion del estudiante acerca de las estrategias didacticas

aplicadas.

El observador externo: La funciéon del observador externo se basé en describir
detalladamente el rol del docente y la percepcién del estudiacia la disciplina y

estrategias didacticas.

Los aportes de estos tres observadores permitieron obtener una apreciacion mas objetiva

acerca de la experiencia didactica, y de su incidencia en la comprension de los estudiantes.

A continuacion se presentl andlisis exhaustivo de la intervencion didactica desde la

perspectiva de los tres observadores, en cada sesion de clase:
Sesion didactica Nol.
Fecha:27-07-2015

Contenido: Lucha de Sandino

Prueba diagnéstica

Estrategia didactica: Presentaén de diapositiva.

Generalidades.

En la primera sesion de clase el maestro se present6 puntual con su equipo de trabajo que lo
constituia. Los estudiantes expresaron respeto y expectativa luego de la breve explicacion
qgue el docente realizé acerca dbjetivo de las clases a impartir, omitiendo que minutos

antes, al entrar al aula, esta se encontraba sucia, los pupitres desordenados y los alumnos en
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descontrol dirigiéndose y expresandose sin medida; basté solicitar la cooperacion de todos

para imponerleorden, a la cual los estudiantes respondieron muy positivamente.

La prueba diagnostica se aplicé durante los siguientes 30 minutos, los estudiantes se

mostraban admirados al ver la facilidad con que se estaba realizando la evaluacion.

Después de mediata de silencio unanime, se procedid a realizar un conversatorio de la
prueba diagn-stica aplicada. Al os estudiant
aclaraciones del profesor. Esta muy claro que la prueba despert6 la curiosidad del tema,
refrienkonos a | a | ucha revolucionaria de Sandin
otra parte el maestro expres: gue nel conve:t
interés, sembrar inquietud por saber y llegar a la duda de ellos, para que pudiesen
pregunt ar 0. La alumna observadora escribi- |a

en el estudiantado fAtodos incluy®ndome est a

‘ a
trajeron nos interes:
Fortalezas:

- Los estudiantes participaron,
estuvieron muy atentos y d .
realizaron preguntas.

- Dominio profundo del tema
de parte del maestro, y capacidad parastudiantes participan en conversatorio
responder a todas las interrogantes de los alumnos.

- Empatia maestralumnos.

- Los estudiantes mostraron una actipaditiva frente a la estrategia aplicada.

- Controlar la indisciplina.
Debilidades:

- Se perdi6é un lapso de tiempo por motivo de que la seccién estaba sucia y tuvo que
limpiarse.

- Cansancio y desesperacion de los estudiantes. (era la penultindie lctasg
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- Desgaste de la voz del maestro, debido a que en el conversatorio tuvo que ampliar
mucho en respuestas, y alzar la voz.
- Carencia de <conocimiento de | os estudiar

Sandi noo.

Sesion didactica No2.
Fecha:03-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

Datos biograficos.

Estrategia didactica: Juego de tarjetagSabias qué?

Generalidades.

ié | a pizarra est8 |Ilena de curiosidades que

El docente procedi6 a entregar a cad&jpade estudiante un documento el cual tenian que

leer, analizar y posteriormente extraer un dato curioso acerca de la vida de Sandino.

El maestro brind6 atencidén a cada pareja, y les asesor6 en cada duda que planteaban. La
motivacion y el trabajo en logstudiantes eran inminentes. Al respecto el maestro
expresaba Ami entras mi s pasos s e acel eraba
cl emenciaé sobrepuesto a ell o, ver |l os frut
consiguiente, cuando el maestro stamaba la curiosidad que cada pareja encontraba, este

les facilitaba un cartel, en el cual debian de escribir la curiosidad, y adherirla al pizarrén., y
finalmente el conversatorio caracterimadambién por buena participacion de los

estudiantes y de cusidades planteadas.

El observador externo manifiesta algsnao b s er vaci o n e sestudiinisdue act i t uc

positiva ya que trabajaron muy bienéo nfHeéese

aclararon algunas dudaso.
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Fortalezas:

Los alumnos comprenglion el contenido que se impartio.

- La estrategia result6 motivadora para los estudiantes.

- Los estudiantes trabajaron con actitud positiva.

- Los estudiantes tienen inquietudes y dudas respecto al tema, y tienen la confianza
para expresarlas y saber mas.

- El maestro amplia al responder y logra aclarar dudas del estudiantado.
Debilidades:

- No se dedico tiempo para hacer una conclusién general, es decir, debilidad en la
dosificacion del tiempo.

- Indisciplina de algunos estudiantes. (entraron tarde, comliracciones externas,
manipulaban celulares)

- Laclase inici6 con 10 minutos de demora.

Sesioén didactica No3.
Fecha:04-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino
Datos biograficos.

Estrategia didactica:l nt er pret aci -n de canci - -n AAIIl 8§

Generalidades.

De la sesion tercera, el observador externo escribié lo siguiente:

Distinto a las sesiones anteriores, el salén estaba limpio. El profesor saludd a los
estudiantes, orientd el tema y facilisd documento a cada estudiante (cancion
impresa). Luego los estudiantes escucharon la cancion, seguian la letra, y cantaban
la cancion. Identificaron en seguida los datos biograficos de Sandino y lo
relacionaron al tema. Las imagenes que se mostrabanvigteelles llamaban la
atencion, y entre otros aspectos describieron la vestimenta de Sandino.

Posteriormente dieron sus aportes y realizaron preguntas. El profesor aclaré dudas.
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L a estrategi a er a nueva par a el maestro,

incertidumbreo. Sin embargo fue muy bien rec
Fortalezas:

- Dominio del contenido de la cancién, y capacidad de explicacion de datos
biogréficos reales de Sandino.

- Empatia Maestrd Estudiante Estrategia didactica. A los estadtes les gusto la
estrategia didactica.

- Los estudiantes participaron e hicieron preguntas.

Debilidades:

- Incertidumbre del maestro respecto a la estrategia didactica ya que no estaba
habituado a aplicarla.
- Dosificacion del tiempo. Debido a un percance ebproyector, la clase se tuvo un

retraso.

A continuacion, descripciones de las anotaciones realizadas en el diario de campo del

alumno observador, maestro y observador externo:

Figura 2. Triangulacion de sesién No. 3

\

AA todos les gust6 la cancién, todos estaban leyendo, cantando y
Alurfino participando.

observador )

~
AlLos muchachos estaban atentos e interactuando mucho, exponiendo los
conocimientos aprendidos... los muchachos participaban... fue una

Docente | emocion.
observador )

AEstaban interesados esperando aprender algo nuevo hoy. Demostraban
Observadorl  €ntusiasmo porque era una actividad diferente.

externo
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Sesioén didactica No4.

Fecha:05-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

- Causa de la lucha de Sandino

Estrategia didactica: Elaboracion de cuadro nube

Generalidades.

El maestro al inicio de la clase detakd el pizarron las actividades realizar. Los
estudiantes debian de lesdrdocumento facilitado e identificar las causas de la lucha de
Sandino. El maestro brind6é atencién a cada grupo, y luego facilitd un papelon para que

escribiesen las ideas identificadas, las cuales eran colocadas en un cuadro nube.

Posteriormente, un estiante pas6 a explicar el cuadro nube, el maestro que dirigia el
pl enario instaba a | a participaci-n a otro.
conversatorio presenciado fue de ®xito poroa

docente investigador.
Fortalezas:

- Explicacién y atencion particular a cada estudiante.
- Creatividad de los estudiantes.

- Dominio del contenido y del documento analizado.
Debilidades:

- Algunos estudiantes no lograban identificar las ideas.

- Dificultad en la comprension lectora
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Sesioén didactica No5.
Fecha:12-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino
Pacto del espino negro
Estrategia didactica: Simulacién

Generalidades.

La clase inicié puntual, se dio un espacio prudente para que los estudiatgespaean de
vestimenta. El maestro estaba a la expectativa sin saber qué tipo de drama se iba a

presentar.

Dos grupos hicieron la simulacion del pacto del espino negro. El primer grupo lo hizo muy

bien, al respecto el maestro inquiidbme e n ¢ amertgrupogeh ellpsrsé evidencié los
conceptos aprendidos en | as sesiones anterio
su creatividad les condujo al éxito, e incluyeron otros elementos relacionados a la vida de
Sandino, aunque presentes en agFmpo y espacio geografico, sin embargo su creatividad

fue meritoria.

El observador externo hace referencia a lo que gener6 la aplicacion de esta estrategia
i nnovador para ense€far historia filos estudi a
asignd ur aé |l es gust- | a ding8§mica, vy el C-mo se

negr oeéo
Fortalezas:

- Motivacion de los estudiantes.

- Expresion de los conceptos aprendidos en sesiones anteriores.
- Atencion de todo el auditorio.

- Dominio de la estrategididactica por parte del docente.

- Dominio del contenido por parte de los estudiantes.

- Creatividad y disposicion.

- Disciplina.
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Debilidades:

- El periodo de clase solicitado quedé corto, por lo cual se tuvo que solicitar minutos
extras de otra clase.

- Laincorrecta dosificacion del tiempo.
A continuacién, las distintas apreciaciones de los observadores y maestro:

Figura 3. Triangulacion de la sesién didactica 1¥o.

Observador Externo

Claramente la estrategia
fue motivadora. Actitud
positiva, participativa y
entusiasmada en los
estudiantes.

SIMULACION

Alumno
Maestro observador
La metodologia Los alumnos
aplicada fue pusieron mucha
excelente. Los atencion,
estudiantes fueron estuvieron

proactivos, y
creativos

divertidos y la
explicacion estuvo
muy bien.

La simulacién fue una estrategia
didactica innovadora de las que mé
aceptacion tuvo entre los y la
estudiantes.
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Sesioén didactica Nob.
Fecha:13-08-2015
Contenido: Lucha de Sandino

Estrategia didactica: Sistematico

Generalidades.

Al llegar a clase el maestro encontré el salon de clase limpio. Durante el primer espacio de
clase se aplico la prueba, que anticipadamente se habia orientizdeesion anteripy se
ordend la seccion con la debida y prudente distancia entre logaastsd

El maestro descmiebnef egqumedatduedgo sde - n de cl a
sistem8tico gener - temor al saber si el proc
Fortalezas:

- La solidaridad de los compafieros ante el estado de salud del maestro. Ayudaron a
cuidar el examen.

- Los estudiantes no estaban preocupados por la evaluacion: habian estudiado
Debilidades:
- El estado de salud del maestro.

El sistematico aplicado es un instrumento investigativo cuyo objetivo fue determinar la
incidencia que hasta el monte estaban generando la aplicacion de estrategias didacticas
i nnovadoras en | a comprensi-n de | os vy | as

Sandi noo.

A continuacion, en la tabla adjunta se detallan los resultados obtenidos del sistematico:
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Tabla 2: Resultados de sistematico en intervencién didact

Respuestas Respuestas . .,
La aplicacion de una prueba
COﬂCEptO correctas incorrectas . .
o % o % sistematica para comprobar
p— el nivel de asimilacion
Datos biograficos 97 84 19 16
Sitios vinculadoscon durante el desarrollo del
Sandino 26 90 3 10 proceso de intervencion,
Fisionomia 25 86 4 14 | evidencidé un avance en la
Causas .,
45 39 71 61 compresion de los

contenidos hasta este momento. El total de respuestas correctas es de 75d® y el

respuestas incorrectas es de 25 %.

Sesioén didactica No7.
Fecha:13-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

Logros
Estrategia didactica: Lectura comentada.

Generalidades.

El maestro no se encontraba muy bien de salad,lo que informé a los estudiantes y
solicito su solidaridad. Esto permitié la mayor participacion de los estudiantes quienes leian

voluntariamente, ademas de mas orden y disciplina.

Se les proyeéte | document o fALogros de izZzbanaleaucaha de
coment ada. E maestro dirigi - el pl enari o,
enorme suplicio para mi estado de salud, sin embargo logré la disciplina y la participacion

de | os estudi anteséo.

Al respecto la alumna observadoramuysod ar i ament e expres: ARexpl i

de que anda ronquitoo.
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La clase se concluyd con resultados positivos y haciendo un consolidado final del tema

abordado.
Fortalezas:

- Capacidad de profundizar en el contenido.
- La diversificacion de la estratieg didactica permiti6 que los estudiantes se
integraran y participaran.

- Alos estudiantes les gusto el tema.
Debilidades:

- El estado de salud del maestro

Sesioén didactica No8.

Fecha:17-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

ldeario
Estrategia didactica: Elaboracion de caricatura.

Generalidades.

El maestro con anterioridad habia explicado brevemente en qué consistia la elaboracién de

una caricatura, por lo tanto los estudiantes indagaron diversos modelos de caricaturas.

Al iniciar la sesion de clase el maestro mostré diversas caricaturas ejemplares, se les

facilit.- el documento Al deari o de Sandinoo,
el aborar s u caricatur a, es decir agquec o mo | €
comprendieron del text o, a trav®s de un di bu

Posteriormente, se selecciond a dos estudiantes para exponer su caricatura y expresar su
comprensi - n. A continuaciones al gunas de S

escribimos e nguauedrceindejmors,0 giero s® de (!
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Fortalezas:

- Entusiasmo y disponibilidad de los estudiantes a pesar de la complejidad de la
asignacion (para algunos).
- Los estudiantes estuvieron de acuerdo con la estrategia porque evadia copiar y

porque era unmanera facil de aprender y expresar lo aprendido.
Debilidades:

- Poca aptitud para el dibujo

- Inseguridad de los estudiantes

Sesioén didactica No9.
Fecha:18-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

Estrategia didactica: Realizacion de entrevistas

Generalidades.

En la sesion anterior a los estudiantes se les propuso la idea de aplicar entrevista, algo que
resultd curioso para algunos, penosos para otros y divertido para el resto, y solicitaron
realizarlo en pareja, por lo cual viendo su actitud positivesseoncedio.

Durante la hora de entrada y durante el receso, cada pareja de trabajo entrevisté a dos

personas, algunos a maestros, y la mayoria a estudiantes.

Durante la sesion de clase, se llevo a cabo un conversatorio en el cual algunas parejas de
estudiantes expresaron los resultados de sus entrevistas y a la vez fue un espacio

metacognitivo.

Los estudiantes expresaron que fue muy divertido, otros expresaron sentirse penosos Yy
otros manifestaron que compartieron sus conocimientos con los entrevissuago a las

preguntas.
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Fortaleza:

- Los estudiantes consolidaron sus conocimientos.

- Los estudiantes aprendieron haciendo e interactuaron con el entorno.
Debilidades:

- No se pudo constatar el proceso de entrevista debido al factor tiempo.

- El conversatorio o fue abarcador debido al factor tiempo.
Sesion didactica No10.
Fecha:20-08-2015

Contenido: Lucha de Sandino

Prueba final

Estrategia didactica: Resolucion de examen

Generalidades.

Los estudiantes estaban iams®s por realizar I3 r u e boapercibii INnguna actitud de

temor ante | a prueba, | os estudiantes estaba

Ordenados a distancia prudente, la intervencion se dosific6 en dos momentos. La primera

fase en 30 minutos de examen y 10 miaude conversatorio sobre resolucion de prueba

final. EI segundo momento fue muy emotivo: el convivio. Los estudiantes manifestaron

di stintas expresi ones. anfa slases & proxima afgar falta
tenemos dos aestros parecidos, el peofle lengua que nos habla de Dario y usted de

Sandi noo.

Gener - risas y sonrojo una frase de una &est
usted Sandino?06. Se denota que | as muchachas
Fortalezas.

- Los estudiant®no tuvieron temerosos.

- Los estudiantes interiorizaron perfectamente los contenidos.
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- Los estudiantes estaban anuentes y con disciplina.
Debilidades.
- Ausencia de algunos estudiantes.
- Las despedidas son nostélgicas y emotivas.
7.3. Resultados de la Prueba Final

La fase final de la intervencion didactica consistio en la aplicacién de una prueba final,
cuyo objetivo fue determinar la incidencia de las Estrategias Didacticas Innovadoras en la

comprension de los y las estudiantes, luego de 10 sesiones de clase.

En la tabla3, se manifiestan los resultados obtenidos de la prueba final, detallados segun

|l os conceptos y variables evaluadas, todos

Tabla 3. Resultados de Prueba Final.

Respuestas correctas Respuestasncorrectas

Concepto No. % No. %
Datos biograficos 123 39 15 11
Verdadero nombre o5 93 > 7
Fecha de Lucha 20 74 7 26
Causas 46 84 9 16
Objetivo de la Lucha o5 93 > 7
Logros 50 91 5
Frases de Sandino 26 96 1 4
Reconocimiento de  sitig
relacionados a Sandino 17 73 10 57
\deario 46 84 9 16
Fisionomia de Sandino 27 100 0 0
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En la figura 4 se denota el progresivo avance de los conceptos en que los y las estudiantes
habian obtenido dificultad durantedaaluacion de la prueba diagnéstica, pero que durante

el proceso de ensefianza formativa se consolidaron.

Figura 4. Avancede conceptos con dificultad en prueba diagndstica.

Logros 91
Objetivo de la Lucha 93
Causas 84
Fecha de Lucha 74
Verdadero nombre 93
0 20 40 60 80 100
EIncorrectas ® Correctas

En sintesis, los resultados generales fueron satisfactorios y ponen en aprizbtendia
constructivista y las diversas metodologias innovadoras aplicadas. El total de respuestas
correctas es de 88%, y el total de respuestas incorrectas dedr2&oanto la aplicacion

de los instrumentos innovadores constituyen viabilidad pedzgdgson medio eficaces

para generar comprension en los y las estudiantes.
7.4. Comparacion de resultados pre test y pos test.

De acuerdo a los resultados 