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RESUMEN

E! presente trabajo es un estudio sobre la incidencia de la evaluacion
tradicional y la evaluacion constructivista del aprendizaje en el rendimiento
Y académico de la asignatura de Lengua y Literatura en los estudiantes de 9™
grado “B” y 9™ grado “C” del turno matutino del Instituto Nacional Eliseo Picado
del municipio de Matagalpa, durante el segundo semestre de 2008; cuyo
propésito es analizar la incidencia del proceso evaluativo en el rendimiento
académico en la asignatura de Lengua y Literatura.

Este estudio tiene un enfoque cuantitativo con implicaciones cualitativas,
el disefio de investigacién es cuasi experimental, de tipo explicativo, se trabajé
con una poblacién'de 44 estudiantes de 9no grado “B", 44 estudiantes de Sno
grado “C” y 1 docente de Lengua y Literatura, se realizaron observaciones a
los procesos de ensefianza aprendizaje en sus horarios de rutina, encuestas a
los estudiantes y entrevistas al docente, asl como analisis de documentos,
tales como: actas de calificaciones, unidad didactica, cuadro de balanceo, tabla
de especificacion e instrumentos de evaluacion. El analisis estadistico utilizado
para establecer la presencia de la relacién entre las variables fue Prueba T
para la diferencia de medias de poblaciones relacionadas.

Se concluye que el rendimiento academico en la asignatura de Lengua y

Literatura de 9° grado “B” en el segundo parcial del Il Semestre de 2008 fue del

66% de aprobacién y en el 9° grado “C" fue del 86% de aprobacion,

evidenciando asi que el rendimiento académico que obtienen los estudiantes

de 9no grado “C” producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista es

® mayor en relacién al rendimiento académico que obtienen los estudiantes de

9no grado “B” evaluados en forma tradicional.
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Como propuesta se realizé6 una Unidad Didactica en fa que se elaboraron
las actividades de evaluacion, correspondientes a los distintos contenidos de

una unidad del programa de estudio de 9" grado.

Palabras claves: Evaluacién de los aprendizajes, evaluacion tradicional,
evaluacion constructivista, tipos de evaluacion, instrumentos de evaluacion,

formas de evaluacion y rendimiento académico.




ABSTRACT

The present work is a study of experimental design cuasi, of corelational
type, on the incidence of the traditional evaluation and the constructivist
evaluation of the learning in the academic yield of the subject of Language and
Literature in the students of 9no degree “ B ” and 9no degree “ C " of the
matutinal turn of the National Institute Eliseo Picado of the municipality of
Matagalpa, during the second semester of 2008; whose intention is to analyze
the incidence of the evaluative process in the academic yield in the subject of

Language and lLiterature.

The authentic or alternative evaluation raises a new form to us to conceive
the learning processes and therefore it tries to introduce evaluative strategies
and procedures very different from which traditionally has predominated. One is
an attempt to improve the possibilities of learning using the evaluation as
means and generating the access to this one of the majority of the students.

Were realized with 44 students of 9no degree “B’, 44 students of 9no
degree educational “C” and 1 of Language and Literature, to those who it was
applied to observation to the education processes learning in his schedules of
routine, surveys and interviews as well as analysis to them of documents, such
as: act of qualifications, didactic unit, picture of balance, table of specification,
instruments of evaluation.

The main conclusions are: The academic performance of 9th grade "B" in the
second part of the second half of 2008 was 66% approval rating and in the 9th
grade "C" was 98% approval, showing that the performance obtaining academic
9th grade students "C" package for the application of constructivist evaluation is
greater relative to academic achievement earned by students of 9th grade "B"

measured in the traditional way.




As a proposal was made a teaching united in which activities were developed
for the different stages of the evaluation of a curriculum unit for 9th graders.

Keywords: Assessment of learning, traditional assessment, constructivist
evaluation, assessment types, assessment tools, evaluation forms and

academic performance.




I.-INTRODUCCION

La evaluacion, como uno de los elementos esenciales e inseparables del
proceso de ensefianza aprendizaje, constituye una forma de aprender y ensefiar
de manera participativa, compartida, regulada y sobre todo significativa, partiendo
de las necesidades, intereses y motivaciones reales de los alumnos. (Moran,
2007:25).

La evaluacién de los aprendizajes se perfila como un proceso inherente al
aprendizaje, que debe garantizar que toda situacion de aprendizaje sea objeto de

algin tipo de evaluacion.

La evaluacién es el medio que ofrece informacion sobre el logro de los
objetivos; sobre las dificultades y problemas que emergen en el aula, y que
pueden afectar la mas completa formacién integral del estudiante, asi como su
rendimiento académico. Es el medio por el cual se realizan las valoraciones y se
toman decisiones mas convenientes para adecuar el proceso al mejor desarrollo

de las capacidades individuales.

Por tal razén, se investiga la incidencia de la aplicacién de la evaluacion
tradicional y la evaluacidon constructivista del aprendizaje en el rendimiento
académico de la asignatura de Lengua y Literatura en los estudiantes de 9"° grado
“B” y 9™ grado “C” del tuno matutino del Instituto Nacional Eliseo Picado del
municipio de Matagalpa, segundo semestre de 2008. El objetivo de este trabajo es
analizar la incidencia del proceso evaluativo en el rendimiento académico en la

asignatura de Lengua y Literatura.

Entre los sintomas mas frecuentes en las evaluaciones aplicadas en esta
asignatura estan: el 40 % de los estudiantes aplazados en los parciales y un 35 %
reprobados en la asignatura, provocando en algunos, repitencia; en muchos casos
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lo estudiado no concuerda con lo examinado, sélo se comprueban conocimientos
conceptuales acumulados y memorizados durante un tiempo determinado, no hay
razonamiento reflexivo de las categorias gramaticales, no existe un trabajo
diferenciado con el estudiante a partir de los resultados del diagnéstico, pocas
clases dedicadas a la produccion de textos y a su revision, las actividades de
estudio independiente no son variadas y suficientes, el trabajo con la ortografia se
hace de manera incidental; por tanto los resultados no reflejan el verdadero

aprendizaje y no se garantiza que sea un aprendizaje duradero.

Entre las principales causas que provocan lo anteriormente expuesto,
estan: los procedimientos e instrumentos de evaluacion aplicados por los docentes
no son los adecuados; estos no permiten captar los procesos de aprendizaje de
los estudiantes y al elaborarlos no se toman como punto de partida los objetivos
de la asignatura. Durante el desarrollo de las clases no se orientan bien los
instrumentos de evaluacion, ni se toman en cuenta las diferencias individuales.

No se aplican los diversos tipos de evaluacion: diagnéstica, formativa y sumativa.

De prevalecer la situacién antes expuesta los indices de bajo rendimiento
académico se mantendran y se seguira cumpliendo con los programas, sin
importar si el estudiante aprende. Como resultado, tendremos profesionales

mediocres, memoristas y sin calidad en los aprendizajes.

Por eso se hace necesario en las escuelas y especialmente en el Instituto
Nacional Eliseo Picado, una constante capacitacion sobre los procesos
evaluativos, asi como un permanente control y ayuda a los docentes para qué
superen estas debilidades y se mejore el aprendizaje significativo de los
estudiantes y por ende su rendimiento académico. Por tal razén, se formuld el
siguiente problema de investigacion: ¢Cémo incide la aplicacion de la
evaluacién tradicional y la evaluacion constructivista del aprendizaje de la
asignatura de Lengua Yy Literatura en el rendimiento académico de los
estudiantes de 9"° grado “B” y 9™ grado “C” del turno matutino del Instituto
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Nacional Eliseo Picado del municipio de Matagalpa, durante el segundo

parcial del segundo semestre de 20087

Todo proceso de ensefianza - aprendizaje debe ser evaluado para superar
las dificultades encontradas y poder ensefiar con calidad. Sin embargo, se ha
asociado mas a la evaluacion con la medicion de los aprendizajes y de los logros
de los mismos, que con un proceso de reflexion y de toma de conciencia de las
dificultades de adquisicion de conceptos; de comprension de los obstaculos

cognitivos.

La evaluacién educativa es una actividad compleja, pero constituye una
tarea necesaria y fundamental en la labor docente. Se describe como proceso
continuo de reflexion sobre la ensefianza y debe considerarsele como parte

“integral de ella. Sin la evaluacion es imposible la comprension y la realizacién de

mejoras en el proceso de ensefianza aprendizaje. La mayoria de los docentes
desconocen las técnicas e instrumentos de evaluacion, ademas, es la practica
pedagégica que menos motiva al profesor y la que mas molesta, al mismo tiempo

para el alumno es la actividad mas temida y la menos gratificadora.

Por eso, consciente de la importancia de una adecuada aplicacion de esta
etapa del proceso de ensefianza - aprendizaje se efectuo esta investigacién, en la
que se analizo esta problematica que se viene presentando desde hace varias
décadas.

Los resultados de este trabajo investigativo beneficiaran a los estudiantes y
servira de reflexion a los docentes para que valoren y apliquen la evaluacion como
parte integrante del proceso ensefianza — aprendizaje, cuya funcion es obtener
adormacion para tomar decisiones, reflexionar, planificar y reajustar la practica

educativa para mejorar el aprendizaje de todos los escolares.
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El presente informe de investigacion esta estructurado de la siguiente
forma: la introduccion, donde se incluye el area problema, se precisa el mismo y
se justifica, se delimita el tema de investigaciéon y se describe como esta
estructurado el informe; los objetivos que se persiguen en el trabajo investigativo;
los antecedentes del problema de investigacion, los que hacen referencia a ios
investigaciones que se han realizado en ese campo; el marco teorico el cual
aborda los conceptos, y teorias relacionadas con la evaluacion educativa, la
evaluacion tradicional, la evaluacion constructivista y el rendimiento académico;
las hipétesis de investigacion, nula y alternativa; las variables debidamente
operativizadas; el disefio metodologico en el que se plantea el enfoque filosofico,
el tipo de investigacion, la poblacién y muestra, los métodos utilizados con sus

técnicas e instrumentos.

También se presenta el analisis e interpretacion de los resultados, en los
que se realizé un analisis de los resultados de los instrumentos aplicados con sus
debidas inferencias, comentarios y comparacion o contrastacién con la teoria
estudiada los que van acompafiados de sus respectivos graficos y cuadros;
posteriormente se presentan las conclusiones las que dan respuestas a los
objetivos de la investigacion; asimismo las recomendaciones que aparecen de
manera puntual. La bibliografia consultada es actualizada, la cual fue extraida de

libros, tesis, folletos, paginas Web, efc.

En los anexos se presentan los instrumentos aplicados, documentos

analizados y las tablas de frecuencias.




I1.-OBJETIVOS DE INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL:

Analizar la incidencia de la aplicacién de la evaluacion tradicional y la
evaluacion constructivista del aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura
en el rendimiento académico de los estudiantes de 9™ grado “B™ y 9" grado “C”
del turno matutino del Instituto Nacional Eliseo Picado del municipio de Matagalpa,

durante el segundo parcial del segundo semestre de 2008.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.- Describir el proceso de evaluacion que aplica el docente en la asignatura
de Lengua y Literatura en el 9™ grado “B" y el 9™ grado “C” del tumo matutino del
Instituto Nacional Eliseo Picado del municipio de Matagalpa, durante el segundo

parcial del segundo semestre de 2008.

2.- Comparar las diferencias y semejanzas de la aplicacion de la evaluacion
tradicional y la evaluacion constructivista aplicada por el docente en la asignatura

de Lengua y Literatura en el 9™ grado “B”y 9™ grado “C”.

3. Describir el rendimiento académico de la asignatura de Lengua y
Likeratura de los estudiantes de 9™ grado “B” y 9" grado “C” del turno matutino
dei Instituto Nacional Eliseo Picado del municipio de Matagalpa obtenido en el
segundo parcial del segundo semestre de 2008.

4 - Relacionar la aplicacion de la evaluacion tradicional y constructivista con
e rendimiento académico de la asignatura de lengua y Literatura de los

estudiantes de 9™ grado “B” y 9™ grado “C” del turno matutino del Instituto




Nacional Eliseo Picado del municipio de Matagalpa obtenido en el segundo

parcial del segundo semestre de 2008.

5.- Proponer una Unidad Didactica con los tipos de evaluacion, asi como
sus técnicas e instrumentos, en la asignatura de Lengua y Literatura del 9 ° grado,
a los docentes del Instituto Nacional Eliseo Picado, para que mejoren el proceso

de ensefianza aprendizaje y el rendimiento académico de sus estudiantes.




II.-ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Najarro (2002), manifiesta que los origenes de la evaluacion de diversos
autores estan de acuerdo en que ya estaba bastante consolidada en el siglo V a.
C., cuando los filosofos griegos, entre ellos Socrates, utilizaban cuestionarios
evaluativos como metodologia para ensefiar. Y es seguro que antes de ellos
existieron practicas evaluadoras tanto para ensefiar como para determinar logros

o avances, o bien, para determinar causas o efectos.

Posteriormente, y en las diversas etapas de la evolucion humana, [a
practica evaluativa continué perfeccionandose, pero nunca fue un movimiento
reconocible o que llamara la atencién hasta entrado el siglo XX. Los especialistas
consideran que la evaluacion como se entiende hoy dia, tuvo su origen en los

EE.UU. a inicios del siglo pasado.

Pese a Ja larga historia de la evaluacion educativa, cabe situar los inicios de
ia moderna evaluacién en las décadas iniciales de nuestro siglo, concretamente a
partir de los trabajos de Ralph Tyler en los primeros afos de la década de los
treinta. Tyler, a quien debemos fa introduccién y popularizacion del término
mevaluacion” educacional, desarrolié una nueva concepcién de la evaluacion cuya
influencia se extiende hasta nuestros dias, hasta el punto que es posible hablar de

una etapa pre y post Tyler en este terreno. (UNAN, 2000: 97)

Desde ese momento y en especial a partir de finales de los afios cincuenta,
el ambito de estudio de la evaluacién educacional no ha dejado de crecer y
extenderse. Sin embargo, esta extension ha ido acompafiada de una creciente

dispersion que, en la actualidad, dificulta una vision unitaria de los modelos

conceptuales y practicas englobadas bajo el término "evaluacic’)n". Glass y Ellet
(1980), citados por UNAN, (2000) en una revision sobre la investigacion evaluativa
publicada en el Anual Review of Psychology, caracterizan la evaluacion como un

conjunto de actividades teoricas y practicas sin un paradigma ampliamente




aceptado, donde conviven y proliferan una gran variedad de modelos, entre los

que existen pocas concordancias respecto a la mejor manera de evaluar.

El analisis efectuado por Glass y Ellet (1980), aparece refrendado por la
revisién llevada a cabo en 1983 por Wortman y publicada en la misma revista
Wortman, caracteriza la investigacién evaluativa como una actividad aplicada,
multidisciplinar y ampliamente atetrica y constata, junto al incremento
espectacular de publicaciones y de trabajos, la dificuitad de poder discernir rasgos
comunes que unan las actividades englobadas bajo esta determinacion. Esto se
refleja claramente en la evaluacion educativa, en la que los aspectos ideoldgicos,
econdmicos, epistemologicos, técnicos y psicoldgicos se combinan dando lugar a
un complejo panorama de modelos ¥ propuestas a menudo divergentes Y

contradictorias.

En los debates psicopedagoégicos de los ultimos afos, la evaluacion ha
adquirido un papel preponderante por varias razones, como las actuaciones y
decisiones de los educadores, un tanto reduccionista en el campo de la
evaluacion. Algunos educadores lo hacen porque tienen un concepto tradicional
sobre el tema:; otros, aun conociendo todo un discurso tedrico constructivista del
proceso de ensefianza - aprendizaje, realizan acciones contradictorias en dichos
discursos, y siguen usando un concepto tradicional de la evaluacion, lo cual afecta

directamente al estudiante.

Por eso se confunde la evaluacién con la medicién o el llamado examen,
como Unico parametro de referencia, es quizas el motivo por el cual en las ultimas
 décadas, el enfoque cuantitativo ha sido desprestigiado, criticado, mecanizado y
hasta considerado como un procedimiento lineal, simplista y sesgado, en sus
resultados. Y asi, se empieza a utilizar durante los afios setenta, ante los abusos,
errores e insuficiencias de los procedimientos cuantitativos, la evaluacion
cualitativa, que le ha permitido al educador, una amplitud de su horizonte de

trabajo.
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A partir de la segunda mitad del siglo XX se dieron muchos cambios en el
sistema educativo y en sus practicas. De ellos, la evaluacion es uno de los
procesos que mas se han transformado, aunque en el medio centroamericano ese
desarrollo no ha sido generalizado a todas las personas que lo ejecutan, es decir,
en unos ambitos se ha mejorado sustanciaimente mientras que en otros se siguen

manejando ideas anticuadas. (Najarro, 2002: 3).

En la actualidad, se relaciona la evaluacion educativa con la forma de
obtener una informacién y con base en ella asignar una calificacion a los
estudiantes, establecer control, dar a entender autoridad, mantener disciplina en

las aulas, asi como, promover a los estudiantes o dar un titulo.

A nivel municipal y en el centro en estudio, no se encontré ningun trabajo
sobre la evaluacion de los aprendizajes y su incidencia en el rendimiento

académico.

Este sera el primer trabajo investigativo que profundice en una correcta
aplicacion del proceso evaluativo constructivista y que le dé importancia en cdmo
el estudiante aprende y en qué nivel de aprendizaje y de desarrollo se encuentra,

para ayudarle en un aprendizaje comprensivo y con sentido.
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IV.-MARCO TEORICO

El concepto de evaluacion es tan antiguo como la humanidad misma, desde
épocas remotas el hombre se ha preocupado por juzgar, valorar, comparar 0
medir muchas de sus acciones. Esta iniciativa que se registra desde la creacion de
la escritura, hace miles de afios en la llanura Mesopotamica, ha estado presente
de diferentes formas en todas las culturas desde la antigliedad hasta nuestros
dias (Santamaria, 2005:3). Quiza hoy mas que nunca, en el umbral de un nuevo
milenio y ante los complejos retos existentes; los seres humanos estamos en la
obligacion ineludible de evaluar, de manera particular o en conjunto, cada una de
las acciones que realizamos, si queremos conservar, replantear o mejorar valores,

estructuras, formas de vida y condiciones ambientales.

La evaluacién como invento social, es simultdnea y consustancial con la
invencion de los procesos educativos institucionalizados, mucho antes de que
existiera la pedagogia maderna. Una y otros se otorgan sentido y hasta identidad
mutuamente. Entre muchas otras funciones especificas, ambas son herramientas
para mantener y consagrar el orden sacial existente. Por ello, también, educacion

y evaluacién se requieren reciprocamente.

Zambrana (2007), expone que en los debates psicopedagogicos de los
ultimos afios, la evaluacion ha adquirido un papel preponderante por varias
razones, como las actuaciones y decisiones de los educadores, un tanto
reduccionistas en el campo de la evaluacién. Algunos educadores lo hacen
porque tienen un concepto tradicional sobre el tema; otros, aun conociendo todo
un discurso tedrico constructivista del proceso de ensefianza - aprendizaje,
realizan acciones contradictorias con dichos discursos, y siguen usando un
concepto tradicional de la evaluacion, lo cual afecta directamente al estudiante. La
mayoria de los docentes hemos experimentado esas contradicciones que han

creado grandes dudas.
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4.1.- La evaluacion educativa
4.1.1.-Definiciones y objetivos:

Carrefio (1995), afirma que evaluar el proceso de ensefanza - aprendizaje
significa ponderar (colectiva e individualmente, total y parcialmente) los resultados
obtenidos de la actividad que conjunta a profesores y alumnos en cuanto al logro
de los objetivos de la educacion. Conforme a esta acepcion, la evaluacion
educativa ha de responder segin el momento y las circunstancias, a interrogantes

comao:

< ;Se estan logrando o se lograron los objetivos planteados para el curso?

(7
L <4

¢ Son adecuados los procedimientos de ensefianza?

7
"

¢ Estan los alumnos en condiciones de proseguir en el aprendizaje?

< ¢Estan adecuadamente planeados los programas de estudio?

()
L)

¢ Son realistas los objetivos propuestos?

De lo anterior se infiere que la evaluacion quedara definida como “el
conjunto de operaciones que tiene por objeto determinar y valorar los logros
alcanzados por los estudiantes en el proceso de ensefianza - aprendizaje, con
respecto a los objetivos planteados en los programas de estudio”. (Carrefio,
1995:20) Este concepto no es arbitrario ni parcial, pues al tiempo que afirma la
naturaleza del fenomeno definido, se desprende tanto del sentido y etimologia del

término, como de las restricciones a que da lugar al referirlo a la actividad docente.

Asi, se considera la evaluacion como una actividad mediante la cual en

funcién de determinados criterios, se obtienen informaciones pertinentes acerca
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de un fenémeno, situacién, objeto o persona, se emite un juicio sobre el objeto de

que se trate y se adoptan una serie de decisiones relativas al mismo.

En este contexto, la evaluacion educativa, ya se dirija al sistema en su
conjunto, ya se dirija a cualquiera de sus componentes, responde siempre a una
finalidad fa cual, la mayoria de las veces, implica tomar una serie de decisiones

respecto al abjeto evaluado.

La finalidad de la evaluacién es un aspecto crucial de esta, ya que
determina en gran parte el tipo de informaciones que se consideran pertinentes
para evaluar, los criterios que se toman como punto de referencia, los
instrumentos que se utilizan y la ubicacion temporal de la actividad evaluativa.

4.2.- Funciones de la evaluacion

Segln Carrefio (1995), algunas de sus principales funciones que guardan

relacién con todas las fases del proceso de ensefianza - aprendizaje son:

& Conocer los resultados de la metodologia empleada en la ensefanza y, en su
caso, hacer las correcciones de procedimientos pertinentes, por ejemplo,
cuando nos damos cuenta que los resultados en el rendimiento no son los

esperados y que coincide con el empleo de ciertas estrategias de ensefianza.

Retroalimentar el mecanismo de aprendizaje, ofreciendo al alumne una fuente

.
"y

extra de informacion en la que se reafiman los aciertos y corrijan los errores,
esto se realiza cuando se revisan con los estudiantes los examenes y se
sefialan los resultados y respuestas correctas, aunque muchas veces los

docentes no realizan este proceso.

Dirigir la atencion del alumno hacia los aspectos de mayor importancia,

7
*”r

conclusivos o centrales en el material de estudio, aqui se da por hecho que en
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0.0

-
0.0

las evaluaciones se hace referencia a las cuestiones mas valiosas y se elude a

las accesorias.

Orientar al alumno en cuanto al tipo de respuestas o formas de reaccién que
de &l se esperan, lo que de paso implica orientacion en las formas preferibles
del tratamiento y estudio, revisién de los materiales o ejecucion de las practicas

correspondientes.

Mantener consciente al alumno de su grado de avance o nivel de logro en el
aprendizaje, evitandose la inmediata reincidencia en los errores y su

encadenamiento.

Reforzar oportunamente las tareas de estudio en que el aprendizaje haya sido
insuficiente, el cual es detectable con relativa facilidad en el rendimiento grupal
frente a los instrumentos de evaluacién. Aunque la mayoria de los docentes no
prestan atencién a esta funcién, su objetivo es terminar los contenidos que han
sido programados sin importar si el estudiante obtuvo un aprendizaje

significativo.

Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje ocurrido, tales
calificaciones, por acreditar el logro de objetivos previa y expresamente
propuestos en el programa, mantendran un alto rango de objetividad y

consistencia.

Juzgar la viabilidad de los programas a la luz de las circunstancias y
condiciones reales de operacion, posibilitdndose las modificaciones y ajustar a

partir de una evidencia de su necesidad.

Planear las subsiguientes experiencias de aprendizaje atendiendo tanto a la
secuencia logica de los temas, como a la coherencia estructural del proceso,
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manejando y adecuando el orden tematico y el ritmo de la ensefianza en cada

momento, conforme al resultado del momento anterior.

Cafiedo (2008), considera que la evaluacion en la literatura pedagogica

ocupa un lugar importante por cumplir con un conjunto de funciones que

L constituyen premisas fundamentales para su mejor aplicacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Entre las funciones que cumple la evaluacion del

aprendizaje se encuentran las siguientes:

< Funcion de retroalimentacion: Se relaciona estrechamente con la direccion del
aprendizaje. La ensefianza como direccién del aprendizaje, responde a las
exigencias de un sistema dinamico, complejo por eso ella puede ser analizada
desde el punto de vista de la teoria general de la direccion. Esta teoria plantea
que la retroalimentacion es uno de los requisitos indispensables para la

direccion.

Puede decirse, que la informacion que da el profesor es de influencia
directa sobre el estudiante, objeto de direccion. A influencia inversa, sobre el
érgano de direccion es la informacion que sobre la asimilaciéon del contenido de

ensefianza ofrece el estudiante y que va de éste al profesor.

La no concordancia de los conacimientos de los estudiantes con respecto a
las exigencias que se plantean concretadas en los objetivos, es la "sefial de error”,
en esta influencia inversa, que debe conducir a las acciones de direccion del
profesor en el proceso de ensefianza-aprendizaje y a las acciones de los
estudiantes en la regulacion de su autopreparacion y desarrollo de su

autovaloracion.

& Funcién logico-cognoscitiva o instructiva. Favorece el aumento de la actividad
cognoscitiva del estudiante, propicia el trabajo independiente y contribuye a la
consolidacién, sistematizacion, profundizacién 'y generalizacion de los

conocimientos.
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Funcién de comprobaciéon o de informacién: Informa sobre el logro de los

o

objetivos de ensefianza, el grado en gque se cumplen. Si la evaluacion es

adecuadamente elaborada y aplicada, sus resultados informan:

*Sobre el aprendizaje logrado por los estudiantes (evaluacion del
aprendizaje). Este aspecto permite verificar si estos han adquirido la

preparacion requerida conforme a los objetivos a cumplir.

*Sobre la efectividad de la ensefanza (evaluacion de la ensefanza).

Este aspecto conduce a evaluar y reforzar o enmendar la estrategia didactica

empleada.

*

L)
Cd

Funcién educativa: Contribuye a que el estudiante se plantee mayores
exigencias, desarrolle un trabajo eficiente, defienda y argumente sus

-

explicaciones, lo que favorece la formacion de convicciones y de habitos de
estudio, el desarrollo del sentido de la responsabilidad y la autoevaluacion,

ademas de contribuir a desarrollar una motivacion positiva por los estudios.

Otros autores, UNAN (2000), clasifican de manera diferente las funciones,
aunque existe un acuerdo generalizado en torno a algunas categorias relativas a
los tipos de evaluacion. Asi, se considera gue ésta puede ser continua o puntual,
segun que la efectie el profesor de forma regular en su clase o bien sea el
resultado de un examen realizado de forma aislada. La evaluacion continua es
generalmente una evaluacion interna, en tanto es el mismo profesor que imparte la
ensefianza quien la realiza. En el caso de la evaluacion externa, dicha
coincidencia no se produce, de modo que el evaluador suele ser alguien no
implicado en el proceso de ensefianza cuyos resultados se valoran. Aun cuando
con frecuencia la evaluacion continua es a la vez interna y la externa adopta un

caracter puntual ambas dimensiones no se superponen por completo.

En definitiva la funcién primordial de la evaluacion es incrementar la calidad

y. en consecuencia el rendimiento del proceso de ensefianza - aprendizaje,
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sometiéndolo en todas sus fases Yy momentos a una constante revision de
resultados que aporte indicadores y regule las transformaciones en pro de dicho

incremento de la calidad.

Sin embargo, antes y durante el proceso de evaluacion la mayoria de los
docentes no toman en cuenta las funciones descritas anteriormente por lo que la
evaluacion se convierte en un proceso mecanico, inicamente para poner una nota

al estudiante.

A continuacion es hecesario hacer alusion al concepto y caracteristicas de

la evaluacion tradicional y constructivista.
4.3.- Caracteristicas de la evaluacion

Santamaria (2005), expresa que la evaluacion en general es un proceso
indispensable, dinamico, referencial, complejo y muiltifacético. Se dice que es
indispensable, porque aunque queramos soslayarlo siempre esta presente en
nuestra vida personal o profesional; es dinamico porque debe ser un proceso agil,
activo permanente y realizado con interés y dedicacion; es referencial, porque se
relaciona con ofros procesos y sirve como punto de partida para realizar cambios
fundamentales; es complejo, porque no s6lo involucra muchos elementos, sino
que demanda esfuerzo, profesionalismo y creatividad para llevarlo a cabo y es
multifacético, porque puede expresarse de muchas formas y a la vez,

demostrarnos muchos rasgos de un mismo proceso.

En el mundo actual esta actividad desempefia un papel determinante en
todas las acciones humanas, ya sean cotidianas, formales o de caracter cientifico;
en el caso de la evaluaciéon de los aprendizajes podemos agrégar otras

caracteristicas, para brindar un panorama mas completo de los elementos

involucrados en este importante proceso.




En esta perspectiva, resulta muy interesante la caracterizacién del
proceso evaluativo que plantea Rodriguez (1992) citado por UNAN (2000), para

quien la evaluacion es:

a) Procesal: No analiza Gnicamente resultados, también considera el
proceso seguido para llegar a ese resultado. Este es el criterio menos puesto en

practica por los docentes en nuestras escuelas.

b) Holistica: No se limita a las partes, visualiza el problema en forma

integral: procesos de aprendizaje, métodos, recursos, etc.

c) Contextualizado: Se refiere a que la evaluacién debe plantearse en un
contexto especifico. Esto es, no puede formularse en vacio o en abstracto, sino en
cada situacion concreta particular. Por ejemplo, si tenemos dos secciones del

mismo nivel la evaluacion sera diferente en cada caso, de acuerdo al contexto de

cada grupo.

d) Democratica: Incluye participacion de todos los estudiantes y los
docentes. Esta participacion debe desarroliarse en libertad, solidaridad y

busqueda de la justicia.

e) Cualitativa: En este proceso se incluyen varias estrategias, que permiten
ir mas alla de lo cuantitativo, y visualizar los logros desde la perspectiva
cualitativa. Esto implica recurrir a la observacion sistematica del quehacer de los

alumnos, con el propésito de reunir informacion que permita mejorar el proceso de

aprendizaje.

Cada uno de estos conceptos, si se asimilan y se practican, no solo
establecen lo que debe ser la evaluacion de los aprendizajes en las instituciones
educativas; sino que obligan al futuro evaluador a tener una conciencia mas

amplia, equitativa y humana, al momento de establecer un juicio, una acreditacion
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o una toma de decisién, con respecto a los aprendizajes obtenidos y valorados en

el aula.
4.4.- Etapas de la evaluacion
Segun el MECD (2005) para evaluar deben trabajarse las siguientes etapas:

& Planificacién de la evaluacion: Se definen los elementos centrales de la
evaluacion: ;Qué?, ;Para qué?, ;Como?, i Cuando se evaluara?, ;Con

qué estrategias e instrumentos?

Todos estos elementos garantizan la obtencion de informacion

valida y confiable sobre el proceso educativo.

Recopilacién y seleccion de informacién: La obtencion sobre los

.
L

* aprendizajes de los estudiantes, se realiza a través de las interacciones en
S el aula, la aplicacion de instrumentos, u otras situaciones de evaluacion
que se considere oportuna. De toda la informacion obtenida, debera

seleccionarse la que resulte mas confiable y significativa.

*
L

Interpretacion y valoracion de la informacién: Se realiza en términos de las

competencias alcanzadas en el grado correspondiente, se frata de
encontrar sentido a los resultados de la evaluacion, determinar si son

coherentes 0 no con los propésitos planteados y emitir un juicio de valor.

& Comunicacién de los resultados: Se analiza y reflexiona acerca del proceso

® educativo con la participacion de los estudiantes, docentes y padres de
familia, de tal manera, que los resultados de la evaluacién son conocidos

por todos los interesados. Asi, todos se involucran en el proceso y los

resultados son mas significativos.




& Toma de decisiones. LoS resultados de la evaluacion deben llevarse a
tomar decisiones y a aplicar medidas pertinentes y oportunas para mejorar

‘el proceso de ensefianza - aprendizaje.

A pesar de lo antes expuesto se ha sefialado que la mayoria de los
profesores se limitan a medir el aprendizaje, obedeciendo a una constante presion
administrativa en demanda de calificaciones, sin llegar a interpretar las mediciones
hechas ni desprender de ellas las inferencias o juicios que lievan a ia adopcion de

medidas practicas para 1a superacion del proceso de ensefianza - aprergizaies, .

4.5.- Evaluacion tradicional
4.5.1.- Concepto

Para Najarro (2002) la evaluacion tradicional no siempre es real y suele ser
subjetiva. Especialmente porque sé entiende rendimiento como el resultado del
estudiar, que casi siempre €s una actividad basada en la lectura y en la
memorizacion, que no son negativas en si mismas, pero pueden serlo cuando se
constituyen en fines del proceso. Se le da mucha importancia a lo que el nifio O
nifia repite sin importar si lo puede aplicar o no. Se confia mucho en que sabréa

cémo aplicarlo en el futuro.

La validez y la confiabilidad, suelen ponerse en duda, porque generalmente
se evalua la memoria u otros componentes asociados a ella, en divorcio total con
las conductas sefialadas en los objetivos. La consistencia contextual y temporal

también suele discutirse, porque por su naturaleza pueden dar resultados distintos

en diferentes oportunidades.




L g]

4.5.2.- Caracteristicas

< Hace hincapié en el conocimiento memoristico.

& Enfatiza en el producto del aprendizaje “lo observable”. No a los procesos
de “razonamientos” “estrategias” “nhabilidades” o “capacidades”.

& Evaluacion cuantitativa: el principal instrumento es el examen. Se basa en
normas y algunas veces en criterios para asignar una calificacion.

Enfasis en la funcion social de la evaluacion: evaluacion sumativa.

2

Se evalua el aprendizaje de los estudiantes y no de la ensefianza.

L7
L

El docente define la situacion evaluativa; a veces autoritaria.

*,
L%

Puede moldear lo que ha de ser ensefiado.

>
0,.0

& Considera que la transferencia y/o generalizacion de saberes es

espontanea, por lo que escogen para los examenes l0s gjercicios nunca

revisados.

Los modelos utilizados tradicionalmente centran la evaluacién en cogniciones
aisladas sin considerar su conexion con el marco de conocimientos general ¥
personal del alumno, esta tendencia a evaluar conocimientos como unidades
ordenadas que se pueden aislar en forma artificial, no favorece la construccion del
conocimiento que exige una evaluacion que considere las cadenas complejas de
significado y la interaccion dinamica entre los mismos. Lo esencial en esta
perspectiva s el concepto de integracion, es decir, propone gque cualquier tipo de
conocimiento puede ser entendido mejor en el contexto de un sistema de

significados mas amplio que lo apoye y relacione.

La evaluacion tradicional mide 1a cantidad de conocimientos U objetivos
logrados, representados como la frecuencia de respuestas correctas en los

instrumentos estructurados.

Morales (2005), considera que el modeio tradicional de evaluaciéon pone en

relevancia la medicion de lo aprendido para calificar a los estudiantes. Es decir,
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que su funcion central es la calificacion del estudiante: se le asigna una nota y, de

esta forma, se acreditan los supuestos saberes que este tiene o no tiene.

El modelo tradicional se sustenta en el examen y en la calificacion de los
alumnos. Existe una relacion de poder desigual entre el maestro y sus estudiantes.
El que evalla es siempre el docente. El que es evaluado es siempre el alumno.
Desde esta perspectiva, el educador nunca es responsable de los fracasos que
puedan evidenciar los estudiantes. Por lo general, no se analizan ni los errores de

los estudiantes ni los errores de los instrumentos de evaluacion implementados

por el docente.

Los instrumentos que se privilegian desde la racionalidad técnica o
tradicional son las pruebas escritas y las pruebas de eleccion multiple, cuyos
resultados se inscriben en ofro instrumento de poder: el boletin de calificaciones.

Estos recursos son empleados de manera unilateral, jerarquica e impositiva.

Este tipo de evaluacién suele ser empleada como instrumento de sancion y
de ejercicio de poder, que se ejerce de manera sostenida a lo largo del ciclo

lectivo, la evaluacion adquiere principalmente una funcion de control.

En la evaluacién tradicional se privilegia un desempefio modelo, que se

toma como medida estandar a cumplir por parte de los alumnos.

En la escuela, todo parece vivir bajo la atenta mirada del ojo evaluador,
pero en realidad, solo la evaluacién del alumno por porte del profesor viene o ser
un aspecto formalmente reconocido e identificado con practicos especificos, que

nos sitiia ante hechos concretos que consideramos como ejercicios de evaluacion.

Nomalmente, concluyen en calificaciones que muestran ante los otros el
nivel de rendimiento y de aprendizaje alcanzados por el alumno. De ejercicio

natural y espontaneo, la evaluacion se desnaturaliza, es decir, se falsea, cuando
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entra en contextos académicos. Entonces, cuando se academiza se reduce a
ejercicios de simple calificacién y se consagra a rituales estandarizados, hasta que

se hace de ella una actividad técnica tan evitable como rutinario.

En esto transformacion, la evaluacion suele confundirse con un acto
interesado y artificiaimente fabricado (el examen) para desempenar otros fines
afiadidos y otras funciones agregados, que no tienen que ver con lo practica

educativa formadora de las etapas basicas.

Las técnicas tradicionales se dirigen principalmente a evaluar el presente del
alumno y en el mejor de los casos el pasado reciente (evaluacion acumulativa), las

técnicas constructivistas enfatizan la evaluacion del desarrolio.

Morales (2005) detalla las principales caracteristicas de los instrumentos de

evaluacion tradicional:

Caracteristicas
Tipo de evaluacion Ventajas Desventajas
generales
e Memorizacion Facil de crear e Su correccion
de hechos. lleva
demasiado
Preguntas s Comprension tiempo.
tradicionales de de ideas.
desarrollo o La calificacion
e Capacidad para es poco fiable.
organizar el
material. e Se cubren
pobremente
los contenidos.
L
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Caracteristicas

Tipo de evaluacién Ventajas Desventajas
generales
« Capacidad para| Facil de crear Favorece a
desarrollar un quienes
argumento. escriben de

Preguntas
tradicionales de
desarrollo

e Originalidad del
propio
pensamiento.

forma rapida y
fluida.

Feedback a los
estudiantes
limitado.

Examenes de
desarrollo con
preguntas
preestablecidas

» lIgual que para

uno.

» Capacidad para
usar referencias
en la prepara-
cién.

¢ Reflexion
sostenida.

e Mas natural.

e Produce un
mejor nivel
de pensa-
miento.

lgual que para

uno.

Mas dificil de
valorar su
validez.
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Tipo de evaluacién Caracteristicas Ventajas Desventajas
generales
Igual que para Tarea natural | e Igual que para
uno. si se planifica uno.
con cuidado.
¢ Ensayos en e Usode ¢ Posibilidad de
evaluacién continua destrezas Reduce el confabulacién
bibliograficas. énfasis sobre contra
la memoriza- terceros,
cion. plagio o
regurgitacion.
¢ Memorizacién Amplia e Limitala
de hechos. cobertura de oportunidad de
los mostrar
e e Comprension contenidos. originalidad o
Preguntas escritas de de ideas, defender un
respuesta breve teorias. Rapida argumento
correccion.
Puntuacion
mas fiable.
¢ Memorizacion Rapida » Dificil de
de hechos. correccion. preparar sin
® Preguntas deé opcion errores.
multiple e Comprension Puntuacion
de ideas, mas fiable.
| teorias.




. i Caracteristicas
Tipo de evaluacién Ventajas Desventajas
generales

e Amplia ¢ No se pueden
cobertura de evaluar las
los destrezas de

Preguntas de opcion contenidos. organizacion y

multiple originalidad.

« Mayor
feedback a
los
estudiantes.

4.6.- Evaluacién constructivista

4.6.1.- Concepto

Requena (2002) citado por Brenes (1995), sefiala que la evaluacion
constructivista es un proceso holistico donde participan nifios, docentes, padres y
representantes, ademas el docente cumple un rol de mediador y facilitador de

fé experiencias significativas mediante las cuales el nifio adquiere habilidades y

destrezas y construye su propio conocimiento.

4.6.2.- Caracteristicas de la evaluacién constructivista

a) Enfasis de la evaluacion de los procesos de aprendizajes:

& Considerar los aspectos cognitivos y afectivos que los estudiantes
utilizan durante el proceso de construccion de los aprendizajes, por

ejemplo:

-Las capacidades generales involucradas.
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| -Las metas que persigue el estudiante.
-Los conocimientos previos del estudiante.
_Las estrategias cognitivas y metacognitivas que utiliza.

& Al momento de evaluar procesos tener presente:

L

Valorar todo el proceso en su dinamismo, utilizando diversas
estrategias y técnicas evaluativas.

_Tomar en cuenta el proceso de construccion de actividades de
planeacién, de ensefianza y evaluativas, asi como el contexto y el estudiante de
manera global.

b) Evalua la significatividad de los aprendizajes:
& Elinterés del profesor al evaluar los aprendizajes es:
®

- En qué grado los estudiantes han construido interpretaciones
significativas y valiosas de los contenidos revisados, debido a la ayuda

pedagoégica recibida y a sus propios recursos cognitivos.

-En qué grado los estudiantes han sido capaces de atribuir un valor

funcional a las interpretaciones significativas de los contenidos.

< No es una tarea simple, ya que aprender significativamente es una
actividad progresiva que se valora cualitativamente.

& Seleccionar muy bien las tareas o instrumentos de evaluacion
pertinentes y acordes con los indicadores.

< ¢Qué se debe observar para valorar la significatividad?

- El grado de amplitud y el nivel de complejidad con que se han

elaborado los significados o esquemas.
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- El grado de vinculacion o interconexién semantica (cantidad y
calidad de relaciones) existentes entre los esquemas previos y el contenido

nuevo.

c) La funcionalidad de los aprendizajes como indicador potente del grado de

| significatividad de los aprendizajes.

< Uno de los indicadores mas fuertes seria el uso funcional que los
estudiantes hacen de lo aprendido, ya sea para construir nuevos

aprendizajes o para explorar, descubrir y solucionar problemas.

d) La asuncion progresiva del control y responsabilidad lograda por los

estudiantes:

& Cuando los estudiantes van alcanzando el aprendizaje con respecto a algun
contenido curricular ensefado intencionalmente: conceptos, principios,

explicaciones, habilidades o estrategias de aprendizaje.

Evaluacion continua: seguimiento a todo el proceso, se valora

cuantitativamente y cualitativamente el tipo de apoyo requerido para los

&
e

estudiantes.
e) Evaluacion y regulacion de la ensefanza:

Conocer la utilidad o eficacia de las estrategias de ensenanzas propuestas

.
0..

en clase, tales como:
- Estrategias didacticas.
@ - Condiciones motivacionales.

. - Clima socio-afectivo existente en el aula.
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- Naturaleza y adecuacién de la relacion docente-alumno o alumno-

alumno.

L
L4

f) La autoevaluacion del estudiante:

Situacion de ensefianza constructivista, busca el desarrollo de la capacidad
de autorregulacién y autoevaluacion en los estudiantes. Que aprendan a

autoevaluarse.

Se propongan situaciones y espacios para que los estudiantes aprendan a
evaluar el proceso y el resultado de sus propios aprendizajes. (Evaluacion

formativa).

Evaluacion mutua, coevaluacion y autoevaluacion.
g) Evaluacién diferencial de los contenidos de aprendizaje:

Tomando en cuenta los diferentes contenidos de acuerdo a su naturaleza:
conceptuales, procedimentales y actitudinales; la evaluacion de sus

aprendizajes exige procedimientos y técnicas diferentes.

h) Coherencia entre las situaciones de evaluacion y el proceso de

ensefianza aprendizaje:

L)
-or

./
0.0

Entre la ensefianza y la actividad evaluativa debe haber coherencia.

Plantearse en el proceso de ensefianza, experiencias didacticas en las que
se pueda aplicar los saberes aprendidos. Por ejemplo: tareas, actividades e
instrumentos de evaluacion que impliquen la interpretacion como productos

de aprendizajes.

4.6.3.-Objetivos de la evaluacién constructivista

Nufez (2000) citado por Santamaria (2005), plantea los siguientes:
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a) Detectar la situacion de partida general para dar comienzo a un

proceso de ensefianza aprendizaje.

b) Facilitar la elaboracion de la programacion idonea y adecuada para
los alumnos y alumnas, en funcién del diagnostico realizado anteriormente.

c) Durante la aplicacion de cada unidad didactica: conocer las ideas

previas del alumnado.

d) Adaptar al conjunto de elementos de la unidad de situacion del

grupo.

e) Regular el proceso de ensefanza aprendizaje reforzando los
elementos positivos, eliminando los elementos negativos, adaptando las
actividades a las posibilidades de cada alumno, superando de inmediato las

dificultades surgidas.
f) Controlar ios resultados obtenidos.

g) Confirmar o reformular la programacion en funcién de los datos

obtenidos con el desarrolio de las unidades didacticas que la componen.
h) Orientar al alumnado para futuros estudios o salidas profesionales.

i) Elaborar informes descriptivos acerca del proceso de aprendizaje

que sigue cada uno de los alumnos.

j) Regular y mejoraria organizacion y actuacion docente, tanto en su

perspectiva con respecto al centro como para su actividad en el aula.

k) Controlar el rendimiento general de los estudiantes, para su oportuna

promocion o titulacion.

I) Seleccionar los recursos didacticos y programas especificos para el

centro.
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4.7.- Tipologia de la evaluacion de los aprendizajes

Santamaria (2005), tipifica la evaluacion de los aprendizajes de
diferentes formas, para una mejor comprension de sus posibilidades. Asi,
podemos hablar de varios tipos de evaluacion, determinados por el normotipo, la

funcion o el agente responsable del proceso.
4.7.1.- Por su normotipo:

En esta tipologia se toma como referente el objeto o sujeto del proceso
evaluativo. En este caso podemos hablar de dos clases de evaluacion: la
nomotética y la ideogréfica, marcadas por referentes externos o infernos
respectivamente. La evaluacion nomotética se destaca porque son los elementos
externos al sujeto los que caracterizan esa evaluacion, que a su vez, se divide en

dos subtipos: /a normativa y criterial.

Los examenes de admision de muchas universidades, son un buen ejemplo
de la evaluacién normativa. Mientras que la gran mayoria de los centros de
ensefianza primaria, secundaria y superior, se rigen por la evaluacion ideografica,
ésta se caracteriza porque son los elementos internos al sujeto: sus capacidades,
habilidades y actitudes, los que sirven de fundamento para realizar una valoracion
del aprendizaje. En la actualidad, este tipo de evaluacion es muy importante,
porque privilegia los aprendizajes afectivos y psicomotores y con ello, le resta
preponderancia a los dominios exclusivamente cognoscitivos, aunque la mayoria

de los docentes sigue priorizandolos.

La evaluacion criterial propone una fijacion de criterios bien formulados,
concretos y claros, implica modificar con flexibilidad los planteamientos

iniciales durante el proceso.
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4.7.2.- Por su funcion:

La evaluacion de los aprendizajes puede ser planificada con la idea de
realizar diferentes funciones: diagnéstica, formativa y sumativa. La diagnéstica o
inicial es la que determina las conductas de entrada al proceso, mientras que la
evaluacion formativa detecta, analiza y reorienta, en forma simultanea, los
aprendizajes adquiridos; y la evaluacion sumativa es la que certifica o acredita los
resultados obtenidos al final de un periodo. Sobre esta Ultima, es necesario
sefialar la importancia que se le sigue otorgando, en casi todos los procesos de

aprendizaje, en detrimento de la evaluacion diagnostica y formativa.

Es necesario que el docente asuma la evaluacion de los aprendizajes en la
perspectiva de un enfoque que concibe a la evaluacibn como un proceso
sistematico y continuo, destinado a determinar hasta qué punto fueron logrados
los objetivos de aprendizajes previamente establecidos. Asi, se podra garantizar
que dicho proceso descarte la improvisacién y las observaciones no controiadas y
se realizan a lo largo de todo el proceso de ensefanza - aprendizaje. Por eso se
hace énfasis en la eficacia y eficiencia del proceso instruccional el cual depende
en gran medida de la calidad de la informacion de evaluacion sobre la cual se

basan las decisiones.

Los mayores esfuerzos de la investigacién educacional en el ambito de la

evaluacion de los aprendizajes se han concentrado fundamentalmente en las

conductas consideradas cognoscitivas.

En este trabajo se abordaran de manera especifica la evaluacion
déiagnostica, formativa y sumativa de los aprendizajes con el objetivo de hacer

conciencia en el docente de evaluar en forma sistematica y continua.
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4.7.2.1.- Evaluacioén inicial o diagnostica
a) Concepto:

Para Brenes (1995) la evaluacion diagnodstica de los aprendizajes es
el conjunto de técnicas Y procedimientos evaluativos que se aplican antes y
durante el desarrollo del proceso de instruccion y que permiten, con base en sus

resultados:

< Determinar el nivel inicial del aprendizaje del estudiante en relacion con las
habilidades y conocimientos previos requeridos para el ingreso al nuevo

CUrso.

& Determinar el nivel inicial de aprendizaje del estudiante, frente a los

objetivos del nuevo curso.

& Determinar las causas subyacentes a deficiencias de aprendizaje que

muestra el estudiante mientras se desarrolle la instruccién.

s

Determinar la presencia de problemas de orden psicolagico, bioldgico ¥

o
S

social que puedan afectar al rendimiento del estudiante en sus actividades

escolares.

Con base en la informacion recolectada por medio de la prueba diagnostica,
es posible, entre otras cosas, planificar mejor la ensefianza ubicando a los
estudiantes en diferentes grupos de acuerdo con sus diferencias individuales,
realizando acciones de nivelacion antes de iniciar el curso o bien programando

actividades remedialies mientras se desarrolla el mismo.

El diagnéstico en el proceso de ensehfanza - aprendizaje se realiza

fundamentaimente antes de poner en marcha un curso o unidad de ensefianza, Y




sus resultados condicionan la naturaleza de las estrategias y de los sistemas de
ensefianza. (Brenes, 1995: 29). Sin embargo la mayoria de los docentes no la
ponen en practica y si lo hacen, no toman en cuenta esos resultados obtenidos

para enlazar con los nuevos objetivos del curso.

Es conveniente indicar que en circunstancias especificas, el diagnostico
puede realizarse mientras el curso o unidad de ensefianza se esta desarrollando.
Por ejemplo, cuando el maestro detecta, mediante las evaluaciones formativas
que aplica durante el proceso de instruccién, que sus alumnos presentan
problemas para avanzar. De acuerdo con la naturaleza de dichas dificuitades el
maestro establece hipotesis de las posibles causas y realiza un diagnoéstico que

confirma o rechaza algunas de dichas hipétesis.
b) Funcion:

La evaluacion diagnéstica efectuada antes de iniciarse el proceso de
ensefanza - aprendizaje tiene como funcién primaria ubicar al estudiante en el
punto de partida adecuado, ajustando las estrategias de ensefianza de acuerdo

con su nivel de entrada. (Brenes, 1995: 31).
c) Momento:

La evaluacion diagnéstica se lleva a cabo fundamentaimente antes de
miciarse el proceso de instruccion, pero también puede emplearse 0 administrarse
mientras este se encuentra en marcha. Por ejemplo cuando se manifiestan en
forma reiterada problemas en el aprendizaje y adquisicion de destrezas y
conocimientos propios de determinado curso o unidad de ensefianza.
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d) Instrumentos:

Cuando se trata de evaluacion diagnéstica de los aprendizajes en el area
cognoscitiva se utilizan fundamentaimente pruebas no estandarizadas disefiadas

por el propio maestro, las que pueden ser orales y escritas.

e) Empleo de resultados:

Los resultados de este tipo de evaluacion se emplean para realizar ajustes

en la planificacion y desarrollo de las actividades propias del proceso de

ensefanza - aprendizaje.

f) Evaluacién diagnéstica de los aspectos cognoscitivos del lenguaje:

Brenes (1995), expresa que este tipo de evaluacion diagnostica se podra
realizar antes de iniciar el curso o una determinada unidad de ensefianza para
establecer la situacion académica del estudiante en relacion tanto con las
conductas de entrada como con los objetivos de aprendizaje que se pretenden
que el estudiante alcance con el nuevo curso o unidad de ensefianza.

Deberan tomarse en cuenta las siguientes fases:

% Determinacion de objetivos.

& Planeamiento y disefio de pruebas.

& Administrar los instrumentos de evaluacion.

< Obtencion de puntuaciones.

& Analisis de resultados e interpretacion de la informacion.
<

Toma de decisiones.
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g) Evaluacién diagnéstica de las causas no educativas asociadas con

el rendimiento escolar:

Brenes (1995), manifiesta que las causas no educativas asociadas con
problemas para el aprendizaje pueden ser de naturaleza o de indole fisica,
psicolégica o ambiental. El maestro debe estar atento para detectar cualquier
clase de comportamiento anormal que se relacione con estos factores. Sin
embargo en la realidad son pocos los docentes que toman en cuenta esta
problematica en los estudiantes y siempre les echan la culpa en las situaciones de

aprendizaje a que no estudian o no se interesan por sus clases.

Es claro que el maestro no debe ser un experto en el diagnostico de las
causas no educativas asociadas con problemas en el rendimiento escolar del
estudiante, pero compete a él el reconocimiento de los sintomas asociados con
esas causas. La ocasion que tiene de observar con frecuencia el comportamiento
de los alumnos en el aula, pasillos, campos de juegos, etc., lo convierte en un

elemento fundamental para esta clase de diagnéstico.

4.7.2.2.- Evaluacion formativa de los aprendizajes
a) Concepto:

La evaluacion formativa de los aprendizajes se define como el proceso
sistematico de recoleccion de informacion, que se aplica durante el desarrollo del
proceso de ensefianza - aprendizaje y que se emplea, fundamentalmente, para
reorientar las actividades tanto del estudiante como las del docente, procurando

mejores resultados del aprendizaje. (Brenes, 1995:; 49)

Segun Chadwick, C. B. y Rivera N. (1991), citado por UNAN (2000) la
evaluaciéon formativa es aquella que se realiza de forma constante, continua vy

sisternatica durante el proceso de ensefianza - aprendizaje, para verificar tanto los
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logros de aprendizajes contemplados en el programa de estudio, como las
dificultades encontradas a fin de valorar el nivel alcanzado y tomar decisiones
pertinentes en la reorientacién del proceso si fuera necesario. El proposito es
formar a la persona en el proceso, los materiales o los programas, de una manera
tal, que los lleve a un buen funcionamiento y alcanzar de forma exitosa los

objetivos de instruccion.

Este concepto de evaluacién formativa se incorpora recientemente en la
educacion, sin embargo, desde hace algunos afios se viene hablando de esta
forma de evaluacion, en relacion con el mejoramiento curricular orientado al

proceso de ensefianza - aprendizaje.
b) Propésito:

Brenes (1995) considera que su proposito fundamental es el de colaborar
en la consecucion del éxito del alumno mediante ciclos de control y ajuste, a

medida que se desarrolla el proceso de ensefianza - aprendizaje.

La principal finalidad de la evaluacion formadora es que los alumnos
construyan un buen sistema interno de pilotaje para aprender y lo mejoren
progresivamente. El problema del aprendizaje, y en general el de la formacién, se
debe plantear mas en términos de la l6gica del que aprende y de acceso a la
autonomia, que en términos de la logica del experto y de guia pedagogica.
(Sanmarti, 2008:54) La capacidad para aprender esta intimamente relacionada
con la capacidad para autorregular el aprendizaje. Desde que nacemos, las

personas vamos construyendo nuestro propio estilo de aprender y lo vamos

mejorando con el tiempo.




c) ¢Qué evaliia?:

La evaluacion formativa de los aprendizajes evala el grado de avance del

estudiante en relacién con el logro de los objetivos propuestos.
d) Momento:

Se aplica durante el desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje.

e) Caracteristicas:

Se realiza cada vez que se considere necesario controlar el avance del
estudiante hacia el logro de los objetivos, y brinda ademas informacién sobre
posibles causas de problemas en el aprendizaje que presentan los estudiantes.
Es eminentemente especifica y trata de detectar el nivel de aprovechamiento del
estudiante en cada habilidad del aprendizaje y los tipos de errores mas frecuentes
que se dan en el mismo. Ademas es integral, participativa, objetiva, valida, flexible,

coherente, diagnéstica, retroinformadora y motivadora.
f) Instrumentos y procedimientos:

Los instrumentos y procedimientos que se utilizan en este tipo de
evaluacion pueden ser diversos. Entre ellos se pueden citar las pruebas cortas,
Bamadas orales, los trabajos individuales, los trabajos en grupos, de observacion

directa, con listas de cotejo y escalas de observacion, etc.

g) Funciones:

Es la de constatar permanentemente el nivel de aprendizaje de cada

alumno en cada una de las unidades de aprendizaje.
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h) La evaluacién formativa y el control de calidad en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Brenes (1995), expone que la evaluacion formativa de los aprendizajes
presenta una caracteristica importante en términos de lo que podriamos llamar
"control de calidad" del proceso de ensefianza - aprendizaje. Sus resultados
sirven para orientar al alumno en relacion con su rendimiento escolar, a la vez que
orienta al educador en sus labores de planificacion, transmision y evaluacion de la
instruccién sobre las mejores estrategias y decisiones para el logro de los

objetivos de aprendizajes propuestos.

Asi, el fracaso del estudiante puede tener su origen en algin aspecto del

disefio, de la transmisién y de la evaluacion de la instruccion que se citan a

continuacion.
Aspectos del disefio y planeamiento de la instruccion:

& Objetivos de aprendizaje mal formulados que orientan deficientemente la

actividad del docente y la del estudiante.

Secuencias de aprendizaje que no responden a la naturaleza de los

L)
Lo

contenidos, ni a las condiciones de desarrollo y madurez del estudiante.

-
L

Seleccién inadecuada de métodos y técnicas de ensefanza.

< Seleccién inadecuada de recursos y experiencias audiovisuales.

Aspectos de la entrega de Ia instruccion:

% Empleo inadecuado de recursos audiovisuales.
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o

Ambiente fisico y psicolégico desfavorable para el desarrolio de actividades
de aprendizajes.

L)
”g*

Incompetencia académica del docente.

.
o

Deficiencias en las relaciones humanas entre el docente y el aiumno.

.

< Problemas de comunicacién entre el docente y el alumno.

Aspectos de la evaluacién de la instruccion:

< Problemas técnicos en la confeccién de las pruebas de evaluacion del
rendimiento escolar.

% Condiciones fisicas y psicologicas desfavorables en el momento de aplicar
la prueba.

<+ Procedimientos subjetivos e inconsistentes en la calificacién de la prueba,
por falta de criterios previamente establecidos.

Se sugiere que al final de cada unidad de aprendizaje el maestro prepare
un analisis de los errores cometidos por los estudiantes en las pruebas formativas,
y que, con espiritu critico revise, cuidadosamente las posibles causas que
subyacen a los problemas detectados en relacién con las variables propias del
proceso de instruccion.
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i) Un procedimiento para la evaluacion formativa de los aprendizajes:

La evaluacion formativa de los aprendizajes, al igual que la diagnobstica,
requiere la realizacién de actividades que por razones metodolégicas pueden ser

divididas en etapas.
Brenes (1995), propone las siguientes:

< Analisis de las unidades para el aprendizaje.

& Analisis de los componentes de la unidad del aprendizaje.
< Elaboracion de objetivos de aprendizaje.

& Elaboracién de pruebas formativas y su aplicacion.

< Analisis e interpretacion de resultados.

< Toma de decisiones.

Al final, galcanzd el estudiante los objetivos? Si lo logré, continda con la
siguiente unidad de aprendizaje, si no entonces debera el docente realizar accion

correctiva.

Y esa accion correctiva esta relacionada con el proceso de regulacién y
autorregulacion del aprendizaje. La finalidad principal de la evaluacion es la
regulacion tanto de las dificultades y los errores del alumnado, como del proceso

de ensefianza.

Para Sanmarti (2008), la capacidad de autarregularse en un proceso de
aprendizaje que pasa por percibir y representarse adecuadamente los siguientes
aspectos: los objetivos de aprendizaje, las operaciones necesarias para realizar la
actividad que se deberia saber hacer a partir del aprendizaje, los criterios de
evaluacion. Conseguir que alumnos y profesores lleguen a compartir las
finalidades de un trabajo no es un proceso facil. Para empezar, el objetivo de

muchos alumnos es aprobar y no tanto aprender, ya que lo gque motiva
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inicialmente al alumno suele ser s6lo la nota o la felicitacion que espera recibir si lo

hace bien.

4.7.2.3 Evaluacién sumativa de los aprendizajes

a) Concepto:

La evaluacién sumativa de los aprendizajes es el conjunto de técnicas y
procedimientos de evaluacion que se aplican al final de un curso, o de partes
considerables de éste, con el proposito de calificar y documentar el éxito o fracaso
del alumno. En nuestro sistema educativo o asociamos con las pruebas parciales

que se aplican en cada asignaturay a lo largo de cada uno de los dos semestres

en que se divide el afio escolar. (Brenes, 1995: 63).
b) Propésito:

El propésito fundamental de la evaluacion sumativa de los aprendizajes es
el de calificar a los alumnos e informar a éstos y a sus padres del éxito o fracaso

que han tenido en sus actividades de aprendizaje.
c) Tiempo:

Se realiza al finalizar un curso lectivo o una parte considerable de éste.
Desde este punto de vista se diferencia de la evaluacion diagnéstica y formativa

que se llevan a cabo antes y durante el proceso de ensehanza - aprendizaje.
d) ;Qué evalia?

Evalua los conocimientos y habilidades que el estudiante ha adquirido a lo
largo de partes considerables de un curso. En este caso estariamos hablando de
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(L)

las pruebas parciales que se aplican en nuestras escuelas y que pueden

contemplar lo tratado en una unidad tematica.
e) instrumentos:

Se emplean fundamentalmente las pruebas elaboradas por el maestro

mismo; que pueden ser orales, escritas, tedricas o de ejecucion.

Se indica ademas que deben planearse adecuadamente de acuerdo con el
disefio de evaluacion, el cuadro de balanceo y la tabla de especificaciones y
ademas, contener diversos tipos de preguntas, el tiempo probable que requiere el

estudiante para responderias.

Desde el punto de vista administrativo, las pruebas sumativas se clasifican
en pruebas ordinarias y extraordinarias. Las pruebas ordinarias seran de caracter
parcial y el maestro debera avisar a sus alumnos sobre ellas, indicando los
objetivos y contenidos basicos de la materia objeto de examen. Asimismo deberan

entregarse debidamente revisadas y calificadas a los interesados.
f) Empleo de resuitados:

Sus resultados se emplean para certificar y documentar el dominio que
sobre los conocimientos y habilidades del curso o de una parte considerable de él,
poseen los estudiantes. Con base en sus resultados, el maestro puede reorientar
sus métodos y estrategias de ensefianza, mientras que el alumno puede decidir

que tiene que trabajar mas arduamente en determinadas asignaturas.
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g) Toma de decisiones:

La toma de decisiones en este tipo de evaluacién tiene que ver
fundamentalmente con la certificacién y documentacion del éxito o fracaso del

estudiante en sus actividades escolares.

Cuando se trata de la promocién o aplazamiento de un estudiante que ha
desarroilado las actividades escolares correspondientes a un periodo lectivo
completo, el maestro debe saber que de acuerdo con el reglamento de evaluacion

de nuestro sistema educativo se debe actuar de la siguiente manera:

£ En cada asignatura se tomara en cuenta el promedio numérico de los dos
semestres, con el fin de determinar la condicién de aprobado o de

aplazado, segun proceda.

*

-
o

El promedio para aprobar cada asignatura sera de 60.

El estudiante aplazado en mas de dos asignaturas tendra la condicion de

»
0..

reprobado.
& En este ultimo caso, se concluye que €l estudiante no esté preparado para

el siguiente nivel escolar.

La revision de resultados no debe relegarse al final de todo el proceso. La
evaluacion permanente y parcial sirve para muchos fines; refuerza el aprendizaje,
determina el tipo de ensefianza; informa sobre lo que estd aprendiendo el

estudiante; localiza las dificultades donde se equivoco y por que.

Los tres tipos de evaluacion aqui expuestos no son excluyentes, sino
complementarios y cada uno posee una funcion especifica en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.
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4.7.3.- Por el agente:

Aqui se distinguen ftres tipos: heteroevaluacién, coevaluaciony
autoevaluacion. La heteroevaluacion es el proceso que realiza el docente en su
afan de valorar el rendimiento del alumno; también se le conace como evaluacion

unidireccional.

Por su parte la coevaluacion es el esfuerzo que realizan varias personas, de
manera conjunta y reciproca, para aprender un trabajo determinado. A este
proceso se le llama también evaluacion mutua, porque brinda la oportunidad de
que los estudiantes se evailen entre ellos. Finalmente tenemos la aufoevaluacion,
que ocurre cuando al discente se le otorga la responsabilidad de juzgar su propio
trabajo. En las Gltimas décadas y con el aporte de la nueva cultura evaluativa, 1a
autoevaluacion reclama mayor relevancia en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.
4.7.4.- Por el momento:

Najarro (2002), expone que este tipo de evaluacion tiene que ver con la

temporalidad en que se realiza, asi tenemos:

Inicial: se realiza antes de comenzar una fase del proceso de ensefanza

~ aprendizaje, cumple una funcion de diagnéstico. Los resultados se utilizan para
reorganizar a los estudiantes segun sus fortalezas y debilidades, replantear el
programa de las asignaturas y orientar a cada sujeto y a sus padres para que
tengan una idea concreta de los aprendizajes logrados y los no logrados. Se
pueden utilizar los mismos instrumentos que se utilizan en la evaluacién

diagnastica.

Continua: se realiza a lo largo del proceso educativo. Tiene un acceso

ninterrumpido de informacién acerca del proceso. Los resultados se utilizan para
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proponer alternativas de ensefianza aprendizaje y verificar los logros por medio de
técnicas como las de asesoria. Los instrumentos a utilizar son los mismos de la

evaluacion formativa.

Final- se realiza cuando se da por finalizada una parte significativa del
proceso educativo. Orienta a cada sujeto y a sus padres para que tengan una idea

concreta de los aprendizajes logrados y de los no logrados. Se utilizan los mismos

instrumentos y técnicas de la evaluacion sumativa.
4.8.- Técnicas de evaluacion

Las caracteristicas y principios de la evaluacion en la actualidad, dejan clara
la necesidad de evaluar al estudiante continuamente a través de una variedad de
técnicas e instrumentos, en vez de confiar en medir el rendimiento de los

estudiantes en un momento especifico.

Las técnicas son los procedimientos mediante los cuales el docente obtiene
la informacién relacionada con todas las evidencias del aprendizaje que los
estudiantes muestran durante el proceso. (Ministerio de Educacién, Cultura y
Deportes, 2005:21).

Es conveniente sefialar la diferencia entre técnica e instrumento, ya que

resulta frecuente encontrar que se hace un manejo indistinto de ellos. La técnica

"es el procedimiento mediante el cual se levara a cabo la evaluaciéon del

aprendizaje, mientras que el instrumento sera el medio con el que el docente

obtendra la informacion al respecto.

Diaz-Barriga, F. y Hernandez, G. (2002), plantean que las técnicas e

instrumentos de evaluacion pueden ser:
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a) Informales: entre los que se destacan: Observacion de las actividades
realizadas por los alumnos y exploracién por medio de preguntas

formuladas por el profesor durante la clase.

b) Semiformales: entre ellas estan los trabajos y ejercicios que los
alumnos realizan en clase, las tareas y los trabajos que los profesores le

piden a sus alumnos para realizarlos fuera de clase, los portafolios.

c) Formales: pruebas o examenes, mapas conceptuales, evaluacion del

desempenio, listas de control o verificacion y escalas.

Para poder evaluar el aprendizaje se requiere hacer uso de diferentes
técnicas que permitan obtener informacién, cuantitativa y cualitativa, asi como los

instrumentos mas representativos de ellas.
4.8.1.- La evaluacién cuantitativa en el aula:

La evaluacion de los aprendizajes, como un proceso generalizado y de
interés en muchas areas del conocimiento, la mayoria de los casos es confundida
con la simple medicion, sobre la que se han establecido una infinidad de criterios y
definiciones que tienen que ver con la cuantificacién y la prediccion del
rendimiento educativo. Este énfasis de las técnicas cuantitativas, de apoyarse en

_la medicién o en el llamado examen, como Unico parametro de referencia, es

quizas el motivo por el cual en las ultimas décadas, el enfoque cuantitativo ha sido
desprestigiado, criticado, mecanizado y hasta considerado como un procedimiento
lineal, simplista y sesgado en sus resultados. En nuestro sistema educativo el

examen es el tipo de evaluaciéon mas utilizado.

Por lo tanto, el problema principal del enfoque cuantitativo, reside en
pretender medir lo que una persona sabe o simplemente el reducir a numeros,

algo tan complejo como la apropiacion del conocimiento, sin considerar otras
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variables que participan, en los delicados procesos de la ensefianza Yy el

aprendizaje.

Por consiguiente, si tenemos que establecer criterios cuantitativos, porque
es el tnico recurso disponible o porque las condiciones del medio nos obligan
hagamoslo con responsabilidad, preocupacién y profesionalismo. Al respecto
Alvarez (2001) citado por Santamaria (2005) expresa que como instrumento bien
utilizado, el examen cumple funciones que pueden ser educativamente validas.
Las perversiones que de él se hagan, los sin sentidos que con &l se comentan y
las disfunciones que se le puedan asignar, no son achacables en principio al
instrumento en si; antes bien a quienes hacen tales uso y abusos, que son en
parte fruto de una actividad que es costumbre y que se identifica con la ignorancia

y mediocridad intelectuales.
4.8.1.1.- Instrumentos de la evaluacion cuantitativa:

Santamaria (2005) expone que los conceptos € instrumentos relacionados
con la evaluacion cuantitativa estan vinculados estrechamente con la medicion.
Por lo tanto, sus intereses estan puestos en la tradicional prueba escrita, que en la
mayoria de las veces, es la anica fuente de referencia evaluativa. Los
instrumentos mas determinantes de la evaluacion cuantitativa son las pruebas
escritas, orales y de ejecucion, las que se pueden aplicar de manera individual o

colectiva.
4.8.1.1.1.- Caracteristicas:

Los instrumentos cuantitativos, escritos, orales o de ejecucién, presentan
caracteristicas que los docentes deben tomar muy en cuenta; pues, de su
cumplimiento depende no sdlo la calidad de la prueba, sino su utilizacion correcta

como un verdadero recursc evaluativo. Las mas relevantes segin Santamaria

(2005) son:
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Se derivan de objetivos especificos que provienen a su Vez, de

determinados planes de estudio o programas.

Su disefio debe responder a un nivel particular de estudiantes, a un

contexto de aula y a una asignatura especifica.

Ameritan una serie de fases, a saber: planeamiento, elaboracién,

validacion, ejecucion y calificacion.

En la primera fase, la de planeamiento, la tabla de especificaciones y el
cuadro de balanceo son procedimientos fundamentales necesarios, para

otorgarle validez y confiabilidad al instrumento.

Su disefio exige un formato, una estructura, con sus propias

particularidades que deben ser cuidadosamente elaboradas.

Su estructura y contenido deben ser validados, para garantizar la calidad

del instrumento.

Generalmente, la calificacion y el analisis posterior es potestad del docente,

con el fin de establecer sus criterios evaluativos.

Estos instrumentos, bien elaborados y utilizados, pueden convertirse en

gtiles herramientas de retroalimentacion del proceso de ensefianza -

aprendizaje.




4.8.1.1.2.- Tipos de pruebas

4.8.1.1.2.1.-La prueba escrita

Rivera (1996), considera tres puntos basicos en la prueba escrita. EI primero,
ofrece teoria acerca del concepto de prueba escrita y de los pasos previos a su
elaboracién. El segundo, procura adiestrario en la elaboracion de los distintos tipos
de items. E/ tercero, busca poner énfasis en aspectos significativos relacionados
con el disefio de examenes escritos, de modo que generen reflexion en cuanto al

uso que se hace de los resultados de las mediciones.

a) Concepto y caracteristicas

Consiste en plantear por escrito una serie de items a los que el estudiante
responde en el mismo modo. Con la prueba escrita, los estudiantes demuestran,
fundamentaimente, los aprendizajes cognoscitivos que adquieren durante cierto
periodo. El docente en el proceso pretende recoger evidencias del grado o
magnitud en que se alcanzan los aprendizajes. El examen viene a servirle como
instrumento, en ese sentido. Por lo tanto, recurre a él para lograr garantizarse el

rendimiento de los estudiantes en el curso, materia, unidad o contenido.

Este tipo de prueba demanda, por parte del constructor, capacidad vy
pensamiento, pues en ella se busca que los items respondan a requisitos técnicos,
se relacionen con los objetivos del curso, ofrezcan la oportunidad al alumno de
que evidencien sus logros de aprendizaje y que representen una buena muestra

de los contenidos y objetivos de la asignatura.

Rivera (1996), manifiesta que la prueba escrita se ha convertido en el

nstrumento de medicién mayormente empleado por los docentes. Es probable
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que este uso tan generalizado refleje la importancia que a ésta se le concede en
procesos de ensefianza aprendizaje, al punto de privilegiar su empleo, respecto
de otros tipos de pruebas (orales, de ejecucion, etc.) y de ofros instrumentos de
medicion (escalas, listas, registros). Esta es una razoén, también, que
necesariamente conduce a preocuparse por aspectos como su construccion, su
utilidad y sus alcances, aspectos que en la realidad representan una gran
dificultad, ya que la mayoria de los docentes desconocen su uso y elaboracion.

La prueba escrita se caracteriza porque:

< Permite verificar el logro de los objetivos preestablecidos. Busca medir los
aprendizajes solo en los limites en que aparecen planteados en los

objetivos y desde la vision del docente que dirige la ensefanza.

& Constituye un instrumento al servicio de la evaluacién, por cuanto aporta
informacion que le sirve al educador para sustentar las acciones, tal como
asignar notas, formar criterio para promover al estudiante; mejorar la
ensefianza y reorientar los procesos, de modo que se alcancen los

objetivos propuestos.

& Es un instrumento que proporciona resultados atiles para retroalimentar

aspectos implicados en el proceso educativo.

b) Construccion de la prueba

La construccion de la prueba escrita es una labor cuidadosa, que debe

planearse atendiendo aspectos como los siguientes:

La finalidad: La prueba escrita puede emplearse, por un lado para recoger

informacion que permita juzgar el dominio del alumno sobre ciertos conocimientos,
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habilidades o destrezas: diagnosticar debilidades del alumno en ciertas areas o
contenidos de la asignatura o para asignar calificaciones; por otro lado, para
retroalimentar el proceso de ensefianza en cuanto a causa de las fallas o
limitaciones de los alumnos, o en un plano mas amplio, revisar la calidad de

instruccién que se ofrece al educando y del aprendizaje obtenido.

El planeamienfo: En el planeamiento de la prueba se consideran la seleccion
de los contenidos de acuerdo con los objetivos desarrollados en clase, la
elaboracion de la tabla de especificaciones y del cuadro de balanceo, el uso de
diferentes tipos de items (reactivos) que se ajusten a los objetivos, la naturaleza
del grupo para considerar las diferencias individuales, la extension de la prueba y

el tiempo disponible para aplicarla (40 a 80 minutos).

En el momento de planear la prueba, es muy importante la elaboracién de una
tabla de especificaciones y del cuadro de balanceo, de modo que seguidamente
se incluye un apartado con la explicacion respectiva acerca de esta etapa de

construccion de la prueba escrita:

c) Tabla de especificaciones

Una tabla de especificaciones representa la forma en que la prueba sera
disefiada, es un plano previo de ella o un esbozo del alcance y énfasis respecto de

jos contenidos y objetivos vistos en clase y en un determinado periodo lectivo.

La tabla de especificaciones es una distribucion ordenada de los contenidos
fematicos que estaran presentes en el instrumento de medicion. (Santamaria,
2005:34) Esta estrategia toma en cuenta los objetivos desarrollados en clase, el
tempo de duracion y los contenidos involucrados en esa parte del proceso, todo
dentro del marco de las condiciones de validez, representatividad y adecuabilidad

antes citadas.
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El valor de este planteamiento esta en hacer una justa y acertada distribucion
de los contenidos en funci6n del tiempo utilizado, del respectivo nivel cognoscitivo,
afectivo, psicomotor alcanzado y de las caracteristicas particulares del grupo, a

quien se le aplicara el instrumento.

d) El cuadro de balanceo

La elaboracion del cuadro de balanceo conduce al docente a determinar una
ponderacién para cada uno de los objetivos o contenidos que incluira en la prueba,
en funcidon de la cantidad de lecciones. Implica determinar la cantidad vy tipo de
items por objetivo y contenido que se examinara; especificar el criterio de
balanceo que se empleara; establecer la correspondencia entre |a ponderacion de

los temas y el puntaje de los items.

El cuadro de balanceo en la casilla correspondiente al nimero de lecciones,
denota precisamente el tiempo dedicado a cada contenido u objetivo, la relevancia
que esos tienen dentro de la asignatura, la dificultad de ellos, la densidad que

tiene el contenido, la cantidad de horas de clase empleadas para practica.

El cuadro de balanceo le otorga un caracter mas profesional y ordenado a la
_prueba, evitando la improvisacion y el desacierto al incluir contenidos no vistos en
dase. Este debe ser presentado y hasta discutido con los evaluados, una semana
antes de aplicar la prueba. Su presentacion debe ser de manera sencilla, en una
sola hoja y en su estructura mas simple debe contemplar, en columna, los

siguientes aspectos:

& Objetivos que se validaran, en un orden cronolégico.




< Namero de lecciones que se dedico a cada objetivo, de acuerdo con el

tiempo empleado en su desarrolio.

Valor total en puntos de la prueba. Para este calculo se debe tomar en

L7
0..

cuenta el tiempo disponible de aplicacion, los niveles de dificultad de los
items, la cantidad de contenidos tematicos involucrados vy las

caracteristicas particulares del grupo a quien se leva a aplicar la prueba.

Cantidad de puntos de cada objetivo desarrollado y que sumados

*
"

estableceran el puntaje total de la prueba.




Observe un ejemplo de cuadro de balanceo:

CONTENIDOS Y
OBJETIVOS

N° DE
LECCIONES

% DE
LECCIONES

PUNTAJE
DE CADA
OBJETIVO
(o]
CONTENIDO
ENLA
PRUEBA

TIPO DE iTEMES

SuU

RB

EL PARRAFO

Utilizar parrafos en
forma coherente.

30.77

15

SIGNOS DE
PUNTUACION

Utilizar
correctamente los
signos de
puntuacion.

23.08

12

PARTES DE LA
ORACION
Aplicar
correctamente las
partes de la

oracion.

30.77

15

10

CONCORDANCIA
GRAMATICAL
Aplicar
correctamente en
el parrafo la
concordancia
suetolverbo,
sust=ntivo/adjetivo.

15.38

TOTALES

26

100

50

11

5

10| 6

5

13

SU- Seleccion unica, C: Completar, IN: Interrogaciéon, P: Pareo, ID:

sentificacién, RB: Respuesta breve, D: Desarrollo.
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Puntaje total de la prueba: Se establece antes de definir los puntos que
cada objetivo tendra en la prueba. El puntaje total de la prueba se define
dependiendo de la extensién y dificultad de la prueba en funci6n de la cantidad de
objetivos que se midan, de si es corta o larga y de la complejidad del terna. La

suma de puntajes por objetivo es igual al valor total de la prueba.

Porcentaje lecciones por cada objetivo: N° lecciones de cada objetivo x

100 / N° total de lecciones.

Puntos de cada objetivo en la prueba: Se obtienen muitiplicando el
porcentaje del objetivo por el valor total de la prueba / 100.

e) Formato y estructura de una prueba:

Cualquier prueba sumativa debe tener formato y una estructura adecuada a
sus propositos y requerimientos. Cada una de estas partes, que algunos autores
denominan administrativa y técnica (Hernandez, 2001: 59), contempla diferentes
aspectos que son primordiales, para que la prueba responda a criterios de validez
y confiabilidad.

En su estructura técnica debe incluir, ademas de las instrucciones

generales para realizar el instrumento, el desglose de itemes o preguntas, con sus

correspondientes instrucciones especificas, provenientes de la planificacion del

cuadro de balanceo.
Santamaria (2005) recomienda los siguientes:

< Elabore una tabla de especificaciones y un cuadro de balanceo.

< Use el vocabulario adecuado para el nivel de los estudiantes.
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< Redacte instrucciones generales pertinentes y oportunas.

< Respete los contenidos de la tabla de especificaciones.

< Realice una justa distribucion de contenidos tematicos

< Escoja apropiadamente los tipos de itemes que usara.

< Ordene las preguntas de menor a mayor dificultad.

& Utilice una numeracion continua en el ordenamiento de los itemes.
< Sea explicito en las instrucciones especificas de las preguntas.
< Utilice los recursos e instrumentos mas convenientes.

% Maneje correctamente los espacios y las palabras.

% Proceda a validar el instrumento antes de aplicario.

< Establezca estrategias para la aplicacién de la prueba.

< Aplique normas confiables para calificar el instrumento.
& Analice los resultados obtenidos con sus estudiantes.

El examen escrito debe combinar en su estructura o formato, aspectos

@ administrativos y técnicos:

f) Aspectos administrativos

3 Los aspectos administrativos son los referentes a la informacion que identifica
' el examen con la institucion, el nivel, la asignatura, el periodo en que se aplica, el
; docente que la elabord, el valor en puntos de la prueba, el porcentaje asignado, el
tempo estimado para el desarrollo de la prueba. Ademas de los datos citados, es

necesario incluir estos otros para que el alumno los complete: nombre del

estudiante, seccion y fecha.

: ;5
3
i
;

3 Existen otros aspectos que deben consignarse para completarlos después de

7 cadificada la prueba, ellos son: puntos obtenidos, porcentaje obtenido y calificacion
i fnal o nota.
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g) Aspectos técnicos

Los aspectos técnicos son los que permiten disefiar la prueba de modo que

cumpla con las caracteristicas de validez y de representatividad.

Entre los aspectos técnicos deben considerarse:

B
, @ o

>

*

L)
0.0

&
@

1)

2)

3)

Los objetivos y/o contenidos por medir.

El tiempo dedicado a cada objetivo y/o contenido.
La redaccion de los diferentes tipos de itemes.
Las instrucciones generales y especificas.

El tiempo disponible.

El ensamblaje de la prueba.

La revision de la prueba.

Para lograr una mejor comprension de los aspectos apuntados, seguidamente

se explica a qué refiere cada uno:

El tiempo dedicado a cada objelivo y/o contenido: Se considera dentro del
cuadro de balanceo de la prueba. Evidentemente, al objetivo o contenido
que se le ha dedicado mas tiempo, debera estar representado en el

examen con un mayor nimero de itemes.

La redaccion de los diferentes tipos de itemes: Redactar los itemes de la
prueba es traducir los objetivos o contenidos en preguntas o reactivos
(itemes). La forma de confeccionarios debe estar de acuerdo con tos

lineamientos técnicos que se ofrecen en este documento, seguin sea el tipo

de item.

Las instrucciones generales y especificas: Las instrucciones generales

refieren a indicaciones que el alumno debe considerar antes, durante y
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después de la prueba. La inclusién de instrucciones generales en una
prueba es optativa. Un ejemplo de instrucciones generales son las

siguientes:

LLea cuidadosamente toda la prueba, antes de responder.

Dispone de 2 horas reloj para resolver la prueba.

Cuando se equivoque, tache y escriba la nueva respuesta.

No emplee lapiz, ni boligrafo rojo al escribir.

Utilice un sélo tipo de letra (cursiva 0 script). Escriba en forma legible.
Durante el examen no se permite el uso del diccionario.

Entregue su prueba una vez que haya terminado.

Las instrucciones especificas estan asociadas con el tipo de item de que se

trate, deben ser tan concretas que permitan al estudiante responder sin dificultad.

Son ejemplos de instrucciones especificas las siguientes:

o

.
Lo

4)

Escriba una equis (X) dentro del paréntesis que posee la respuesta

correcta. Cada respuesta tiene el valor de un punto.

En el espacio que se ofrece a la derecha, escriba la palabra que completa

el texto.

El tiempo disponible: Esta relacionado con la extension de la prueba, con el
tipo de itemes y la dificultad de los mismos. Es pertinente que este tiempo
no exceda el lapso loégico en que psicolégicamente un alumno puede
permanecer realizando una prueba. Respecto del calculo del tiempo,
conviene tener presente que para itemes objetivos se computa un minuto y

para los de desarrollo minuto y medio por dificultad.




|

5) El ensamblaje de la prueba: La prueba se organiza por partes, segin el tipo
de itemes. Debe considerarse en este punto de estructuracién de la prueba,
la complejidad de los itemes y de las labores que exigen al estudiante. De
modo que los itemes aparecen ordenados dentro del examen de los mas

faciles a los mas dificiles.

6) La revision de la prueba: Como instrumento de medicion la prueba debe ser
sometida a criterio de expertos (otros docentes), con el fin de una revisién
externa que sefiale, en algun modo, errores o deficiencias que pueden ser

corregidos antes de aplicarla.

La prueba escrita requiere que se combinen itemes objetivos con los de
desarrolio. Es preciso considerar los objetivos de aprendizaje, de modo que sélo
se construyan itemes objetivos (de seleccién, etc.) cuando es posible; que los
tipos de itemes se escojan en estrecha correspondencia con lo que piden los
objetivos y la forma en que se ha ensefado.

h) Tipos de itemes

En esta etapa de elaboracion de la prueba escrita el docente necesita
dedicar tiempo, contar con una dosis de paciencia, habilidad creativa y
conocimiento de los aprendizajes que se exigira demostrar al grupo de estudiantes

al que aplicara el examen.

i) Cuidados del constructor de la prueba al iniciar su elaboracién

La construccién de un item demanda, por una parte, una cuidadosa seleccion
de contenidos y por otra, rigor en su estructura y redaccién. Puntos importantes,
alrededor de este asunto, que ayudan en la elaboracion de los itemes, son los
siguientes:
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& Debe examinarse con los itemes incluidos, los conocimientos que fueron
expuestos en el aula, que tuvieron suficiente practica, que se consideran
realmente importantes y basicos para el dominio de la habilidad

determinada.

(]

Es preciso que los itemes se ajusten a la edad y a la capacidad del

7
»

D)

examinado, asi como a la finalidad de la prueba.

& Debe estar lo mas clara posible la redaccion de los itemes.

& Deben eliminarse los itemes interrelacionados, dependientes en algan

sentido o que proporcionen la respuesta o una idea de ella a otros itemes.

& Deben redactarse los itemes en términos positivos.

& Deben plantearse instrucciones para cada tipo de item de modo que el

estudiante capte la mecanica de respuesta, o sea, la forma exigida.

j) temes objetivos

Los itemes, son designados con el nombre de objetivos por autores clasicos
del campo de la medicién educativa y la construccién de itemes, porque segun lo
aleman. la apreciacion personal del examinador, no influye en ningdn sentido los
femes. Las respuestas que los alumnos deben dar a este tipo de itemes
consisten, desde estos autores del campo, generalmente en una O pocas




L J

L

Los itemes objetivos incluyen tipos como el de seleccién (nica, completar,

pareo, interrogacion, identificacion y respuesta breve.(Rivera, 1996).

Todos estos se explican a continuacion:

Seleccion N
- Se escoge una opcion
tnica
Aparece un espacio en blanco que corresponde al nombre del
Completar
concepto, parte, elemento, etc.
Se relacionan los enunciados de una columna con las
Pareo
respuestas de la otra.
Interrogacion | Se da respuesta a una pregunta directa.
o Se reconocen elementos o partes componentes de lo que se
Identificacion |
indica.
Respuesta |Se escriben tantas respuestas como se soliciten. Aparece mas
breve de un espacio en blanco.

Seleccién Gnica. Se le solicita al alumno escoger entre varias, la opcién que

complete el enunciado o que convierta en correcta la proposicion contenida en la

hase del item.

El item de seleccion es objetivo en tanto al estudiante se le solicita escoger la

opcidn correcta, entre varias que se le ofrecen. En el caso de definir la cantidad de

opciones, para el nivel de primaria se define un limite de tres; para el nivel de

secundaria, de cuatro.
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Este item consta, segin Thyne (1978) y referido por Rivera (1996) de dos
partes fundamentales: el cuerpo o base, pie o enunciado y un conjunto de
opciones, entre las que algunas funcionan como distractores y una como clave. En
su base o cuerpo el docente debe solicitar a los alumnos una determinada
respuesta. En este aspecto el docente debe prestar mucha atencién a la forma en
que plantea el enunciado de item, de modo que logre transmitir lo que desea, que
el alumno entienda o que piden y que el item pueda responderse antes de leer las

opciones que se ofrecen.

En otras palabras, la base del item, segln lo indican los autores mencionados
debe contener la esencia o idea fundamental que permita al alumno distinguir
entre las opciones y acertar la correcta. Un enunciado ambiguo, incompleto,
impreciso, excesivamente complejo, impide a los estudiantes (atn cuando
hubieran estudiado y asimilado los conocimientos) responder el item.

Por lo anterior es necesario considerar los siguientes requisitos en su

construccion:

% Evitar que la redaccién del item se preste a confusiéon o que dé doble
sentido u oscuridad. El lenguaje que se emplee debe ser exacto, directo,

claro y sencillo. Ademas debe adecuarse al nivel del estudiante.

< Conducir al educando hacia la busqueda de una solucién especifica para

un problema determinado.

% Evitar la repeticion innecesaria de una palabra al inicio de cada opcion.
Para ello, debe incorporarse el maximo de contenido en el pie del item.
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< Tener el cuidado de que el contenido o planteamiento del item no ofenda,
de principio o de hecho, al estudiante en el plano de su cultura, su nivel
social y econdémico; su credo religioso o politico; su grupo étnico y que no

sirva para reforzar la discriminacion racial y de género.

Recurrir a una redaccién positiva, es decir que prescinda de términos de

L ]
<

significacion negativa, especialmente cuando su empleo afecta la claridad

de la tarea exigida o dificulta la comprension rapida y exacta del item.

Emplear preguntas en la base del item, cuando sea posible. Estas

/
0.0

interrogantes deben ser directas, sencillas, expuestas con mucha claridad
y, por supuesto debe llevar signos de interrogacion. Esta es otra forma de

redactar el pie del item de seleccion.

e % Respetar las normas idiomaticas de puntuacion y concordancia gramatical.
Debe, por lo tanto, especificar muy bien el aspecto que se desea plantear,
de manera que mantenga légica y cohesion. En el caso de la base
redactada en forma de pregunta, las opciones inician con mayuscula;
cuando las opciones comresponden a enumeraciones de aspectos, se
colocan dos puntos al final de la base y si se trata de opciones que
contienen un sélo aspecto, no se coloca ningun signo de puntuacién al

finalizar la base.

Los aspectos sefialados en las lineas anteriores se refirieron a caracteristicas
4 generales del pie o enunciado en un item de seleccion Unica. En lo relacionado
con los distractores y la clave, se deben atender requisitos como los que menciona

Thyne (1978) citado por Rivera (1996).
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La palabra distractores se asigna para diferenciar la clave de las opciones
puestas para los estudiantes mal preparados o que ignoran el contenido del item o
que carecen del conocimiento. Es decir, que este nombre designa a las opciones
que distraen a quienes no saben o que son incorrectas de acuerdo con lo que
plantea la base. En Thyne (1978), citado por Rivera (1996), se describe con
precision el papel de un distractor que es “impedir que reciban la respuesta como
un regalo para excluir la posibilidad de contestar correctamente a pesar de su

ignorancia.”

En el item de seleccién, los distractores deben ser totaimente atractivos,
segiin aconsejan los escritos de la materia, para lograr un nivel alto de
discriminacion. Es fundamental, por lo tanto, que sean logicos y tengan sentido no
s6lo en si mismos, sino en relacion con la esencia del contenido expresado en la
base del item. Estas condiciones sblo se logran cuando los distractores no son
faciles de contestar utilizando el sentido comun o |a ldgica. Es necesario prevenir

el hecho de que los alumnos descarten las opciones por obvias.

La respuesta correcta debe reunir el requisito de precision y exactitud. La
clave o respuesta del item de seleccion, obliga al alumno a captar o reconocer la
esencia contenida en el pie o base. Seleccionar la opcién correcta indica el
dominio de un objetivo, de un contenido o de un determinado conocimiento.

En este tipo de item si el alumno acierta la respuesta, puede concluirse que
ha sido capaz de extraer la esencia del enunciado, de actuar segin la sefial dada

en el cuerpo del item y, por lo tanto, de deducir la clave.

El item de seleccion demanda del constructor la consideracion de estas otras
recomendaciones:
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Si todas las opciones se inician con la misma palabra, ésta se debe

trasladar al enunciado.

£s recomendable presentar las opciones en columna, ya que aunqué

ocupen mas espacio, se facilita la lectura por parte del alumno.

La clave no debe diferenciarse de los distractores, por su redaccidén o

extension.
La base del item y las opciones deben aparecer en la misma pagina.
En la prueba debe consignarse un minimo de cinco itemes de este tipo.

Evitar el uso de témminos absolutos como siempre, nunca, todo, ninguno;

parque inducen a eliminar la opcidn.

Es preferible no emplear seleccion unica cuando no se presten los
contenidos y objetivos para construir una cantidad adecuada de itemes de
este tipo o cuando se tenga que acudir al uso de distractores improvisados,

indtiles e ilogicos.

Ejemplos de instrucciones para el item de seleccion

Coloque equis (x) dentro del paréntesis correspondiente a la respuesta
correcta.

Marque con equis (x) la letra que contiene la respuesta correcta.
Subraye la respuesta correcta.

Encierre con un circulo la letra correspondiente a la respuesta correcta.
Sefiale con un asterisco la letra que contiene la respuesta correcta.
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Ejemplo:

“Cuando el ciervo que compartia la casa con el jaguar, vio la presa que este
traia, se entristecié6 mucho. (Brasil, Cuento indigena)”
En el texto anterior, el término BASE, PIE O ENUNCIADO
presa, significa:
e ( ) alimento para aves de rapifia DISTRACTOR
() animal salvaje pequefio DISTRACTOR
() parte que obstaculiza el paso DISTRACTOR
( ) producto de una caceria CLAVE
De completar: Consiste en la presentacién de una idea o un concepto, en el
cual se ha omitido una parte que la complementa y que puede ser una palabra o
palabras. Se le proporciona un espacio vacio para que el estudiante, lo llene. Este
tipo de item puede emplearse si interesa comprobar la habilidad del examinando
5 para recordar informacién o memorizar datos, aunque cabe la posibilidad de
utilizarlo para medir comprension de ciertos conceptos o fenémenos.
En cuanto al item de completar, hay varias versiones acerca de como
estructurarlo.(Rivera, 1996).
A continuacion se analizan algunas:
CONCEPTOS DEL iTEM DE OBSERVACIONES ACERCA DE LOS
COMPLETAR QUE APARECEN EN CONCEPTOS EXISTENTES
LIBROS DEL AREA DE MEDICION
EDUCATIVA
El item de completar consta de una |Se destacan partes en este concepto,
° frase u oracion donde falta una o varias |precisamente para que el docente que las

palabras que expresan conceptos |lee, realice una interpretacion adecuada de
importantes. La omision puede ser al |esas, de modo que no caiga en defectos
principio, en el medio o al final. Para |técnicos como:

completar, el alumno debe incorporar la
palabra que falta. (Fermin, 1971, p. 51)
citado por Rivera (1996).
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CONCEPTOS DEL iTEM DE
COMPLETAR QUE APARECEN EN
LIBROS DEL AREA DE MEDICION

EDUCATIVA

OBSERVACIONES ACERCA DE LOS
CONCEPTOS EXISTENTES

- Mutilar o fraccionar mucho la frase u
oracion.

- Pensar en que el item mide varios
conceptos y no uno unico.

- Dejar el espacio al principio o en el
centro y provocar confusion en el
estudiante que responde.

Consiste en una oracién o frase donde
ciertas palabras o signos importantes se
han omitido, con el propésito de que los
examinandos las completen llenando los
espacios correspondientes. Dejar los
espacios en blanco al principio, en medio
o al final de la oracion. (Lemus, 1971, p.
139) citado por Rivera (1996).

En este concepto, llama la atencion el
uso que le da a los espacios, ya que
dejarlos al principio o al centro, provoca
confusion en el estudiante que responde.

Se responden mediante una palabra,
frase o simbolo. (Lafourcade, 1969, p. 90)

Este concepto indica una de las
condiciones o de las caracteristicas del
item de completar.

En el item de completacion, al
estudiante se le da una frase incompleta y
él llena el espacio vacio (o los espacios
vacios) con la palabra correcta que ha
sido omitida. Las respuestas deben
conformarse a la estructura de la frase.
(Hernandez, 1994, p. 52) citado por
Rivera (1996).

En este concepto hay que entender que
la frase constituye un problema o un
planteamiento completo que se ofrece
para que el estudiante apunte el nombre,
la caracteristica o la consecuencia, segun
ajuste a la estructura de la frase. Difiere
de otros conceptos, en que deja la
posibilidad de estructurar el item de
completar con varios espacios vacios.
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CONCEPTOS DEL iTEM DE OBSERVACIONES ACERCA DE LOS

COMPLETAR QUE APARECEN EN CONCEPTOS EXISTENTES
LIBROS DEL AREA DE MEDICION

EDUCATIVA
El item de completacién consta de dos Este concepto hace su aporte en cuanto

partes: una que constituye el | a las partes que pueden componer un
planteamiento de un problema especifico item de completar. Planteamiento del
'y y otra, que es la respuesta. problema, la autora estd llamando a la
parte del item de completar que contiene
la informacién del fenémeno, principio,
proceso, o concepto o cualquiera otro de
lo que se trate. Lo denomina problema,
porque esta parte le exige al estudiante
encontrar una solucién o respuesta a ese
planteamiento, es decir, como se llama,
denomina, conoce, dice, clasifica.

La segunda parte: la respuesta, esta
referida a la produccién que debe hacer el
alumno anotando el nombre del
fenémeno, proceso o principio o el
concepto o la caracteristica que se le
solicita. Debe responder de acuerdo con la
& légica o la estructura misma del item.

Aprovechando las anteriores definiciones, puede resumirse que el docente al
construir itemes de completar debe asegurarse de plantear con claridad vy
exactitud la informacién que le va a permitir al estudiante completar o llenar el
espacio vacio, de modo que no dé cabida a una respuesta larga o a que el
estudiante dé la respuesta siguiendo su sentido comun o la l6gica, aunque no

haya estudiado o ignore la materia.

Este tipo de item demanda del constructor especial atencion para lograr
calidad, de modo que pasan a citarse consideraciones basicas para su

elaboracion:
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Prefiera frases u oraciones construidas, antes que textuales o tomadas de

libros u otros documentos.

Evite el uso de articulos antes del espacio vacio, porque se presta para que
el alumno adivine la respuesta o coloque otras mas extensas que las

requeridas.

Procure que la respuesta exigida ajuste el espacio previsto.

Ajuste el espacio vacio de modo que forme columna en el margen derecho

con una longitud uniforme. Esta sugerencia facilita 1a calificacion.

Trate de que el espacio vacio reclame una sola respuesta.

Evite, antes del espacio vacio, las formas verbales es, son, estan, fueron,
eran y cualquiera otra de la conjugacion de los infinitivos ser y estar, ya que

estas dan al item un caracter de ambigliedad.

Redacte el texto que emplea en forma afirmativa.

Asigne a cada item de completar un punto, puesto que se trata de una sola

tarea, de un nico concepto y de una sola dificultad.

Emplee en la prueba un minimo de cinco itemes, en cualquiera de los

ciclos.
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Los siguientes son ejemplos de itemes de completar:

Instruccién: En el espacio en blanco de la derecha, escriba la palabra que

completa el texto:

Se puede sustituir por los pronombres le y les

Es el ganador del Premio Nobel de Literatura 2010

Pareo: Consiste en la presentacion de dos columnas de datos para
establecer la correspondencia entre los elementos de cada una de las series. En
la columna de la izquierda se anotan las preguntas o también denominadas
premisas y en la de la derecha, las respuestas u opciones. El alumno debe hacer

corresponder los elementos de las columnas, segun las instrucciones.

El item de pareo consta de tres partes: instrucciones, una columna de

premisas y ofra de respuestas.

| as Instrucciones deben ser especificas, exactas y concisas, esta parte del
pareo es basica para que el estudiante pueda establecer el tipo de relaciones que
se exige en el item. En ellas se define el contenido de ambas columnas, la forma
en que deben relacionarse los elementos incluidos en ellas y se indica el nimero

de opciones que sobran.

La columna de premisas incluye las preguntas o enunciados acerca de un
tema (caracteristicas, elementos, funciones, otras); es fundamental que en esta
parte y en la columna de respuestas haya homogeneidad de contenidos. La
columna de respuestas presenta las posibles opciones para cada una de las

premisas.
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Este tipo de item es (til cuando interesa examinar conocimientos de términos,
definiciones, fechas, eventos, otros. Constituye un medio para que el estudiante
manifieste su habilidad para relacionar conceptos.

Las relaciones, asociaciones o emparejamientos que se establecen deben
® referirse a un mismo tema o contenido, por lo tanto, pueden hacerse corresponder,

entre otras, las siguientes relaciones:

Autores Obras
Representantes Movimientos
Organos Funciones
Personajes Epoca
Conceptos Simbolos

¢ Paises Capitales
Causas Efectos
Sustancias Propiedades
Investigadores Descubrimientos
Estilo de musica Compositores
Términos Definiciones
Personajes Logros

L 4

Se presentan seguidamente otras recomendaciones para construirlo:

% La instruccion redactela en forma completa.
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Las opciones sobrantes en la columna de respuestas, se indican en
las instrucciones anotando que éstas no se usan y que las demas se

usan una vez.

% Todo el pareo debe referirse a un sélo contenido, no se mezclan

¥ | temas o asuntos distintos.

% Los elementos se disponen en columnas; una para las premisas y

otra para las respuestas.

< El minimo de premisas debe ser cinco y las opciones una tercera

parte de esa cantidad.

.
o

Las respuestas deben ser cortas.

>
"

El pareo debe aparecer completo en una misma pagina.

+ El puntaje del item se asigna segtn el numero de premisas.
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Ejemplo del item que se viene tratando:

Instruccion: En la columna A aparece una lista de movimientos literarios. En ia

columna B, nombres de textos literarios. Escriba dentro del parentesis el nimero

que corresponde al movimiento literario. Las respuestas de la columna B, pueden

usarse una vez o ninguna (5 pts).

Columna A

Costumbrismo  (
Naturalismo (
Realismo (
Romanticismo  (

Vanguardismo (

Columna B

1. El arbol enfermo

2. El Jadl

3.Los Heraldos Negros
4. Concherias

5. Lo Fatal

6. Rayuela

7. Maria

De interrogacion o interrogativo: El item de interrogacién consiste en

presentar una pregunta directa y concreta para que el examinando emita una sola

respuesta. Este tipo de item permite dirigir los procesos de pensamiento del

estudiante, sobre todo cuando se desea comprobar la comprensién de un texto.

El item de interrogacién constituye una forma de poner en juego la

memorizacion y la retencion por parte del examinando. Este item puede iniciarse

con una de las siguientes palabras claves: qué, quién, cuando, cual, dénde, como.
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Algunas de las recomendaciones para elaborar este tipo de item que el

constructor puede tomar en cuenta son:

»,
o

La pregunta que se plantea debe ser corta.

()
o

La pregunta debe referir a un aspecto importante.

El espacio destinado a la respuesta debe ser siempre de igual
longitud.

o

&
o

La pregunta debe solicitar una sola respuesta.

*,
L%

A cada respuesta correcta se le otorga un punto.

% En la prueba debe aparecer un minimo de cinco itemes para
cualquiera de los ciclos.

L7

Ejemplos de itemes de interrogacion:

Instruccién: Sobre la linea de la derecha escriba la respuesta que
corresponde a cada pregunta.

¢ Cual es el nombre completo del autor de “Sombras nada mas”?

¢ Qué movimiento literario fund6 Rubén Dario?

Identificacion: Este tipo de item consiste en ofrecer dibujos, graficos, mapas,
figuras o textos para que el estudiante identifique los elementos o conceptos que
se le piden. Constituye una forma de poner en juego el reconocimiento por parte
del estudiante. Requisitos indispensables son que las figuras sean claras o bien
elaboradas y que éstas sean complemento o parte esencial del item, es decir, que
del dibujo, grafico, etc., dependa la comprension del item y la respuesta del

alumno.

El item de identificacion puede elaborarse en una doble modalidad:
enumerando los nombres cuya situacion desea identificarse o localizarse, 0
sefialando las partes cuyo nombre o funcion debe identificarse. La elaboracion de

este tipo de item implica considerar los siguientes puntos:
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% La presentacién del item debe ser clara y legible.
La instruccién debe redactarse con absoluta claridad.

Los espacios para las respuestas deben colocarse a la derecha, con
el fin de evitar que las identificaciones se hagan sobre el mismo
grafico o texto que se presenta.

< Deben presentarse un minimo de cinco identificaciones en cualquiera
de los ciclos.

A cada identificacion se le otorga el valor de un punto.

»,
0.0

o,
0.0
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Un ejemplo de este tipo de item se anota a continuacioén:
Instruccion: En la columna de la derecha aparecen nombres de obras

literatias de autores nicaragiienses. En la columna de la izquierda, nombres
de los autores de esas obras. Anote en el paréntesis, el nimero de la obra

segun corresponda a cada uno de los autores. (5 pts.)

1.- El pergamino de la seduccién ( ) Sergio Ramirez Mercado
2.- Tragame tierra ( ) Fernando Silva

3.- De tierra y agua ( ) Ernesto Cardenal

4.- Castigo Divino ( ) Gioconda Belli

5.- La hora cero ( ) Lizandro Chavez Alfaro

Respuesta breve: En el item de respuesta breve se le solicita al estudiante
un namero determinado de respuestas cortas y definidas. Los aprendizajes mas
apropiados para medir con respuesta breve, como lo afirma Hernandez (1994)
citado por Rivera (1996),son los que se pueden demostrar con pocas palabras y
que representan lo mas importante de los hechos o conceptos estudiados; por
ejemplo, recordar y anotar el procedimiento adecuado para enfrentar tareas
especificas: funcionamiento de un sistema, organizacion de un pais, conduccion
de un vehiculo, otras; recordar y escribir funciones, caracteristicas, etapas, reglas,

pasos, elementos o conceptos.
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La respuesta breve puede redactarse iniciando con las siguientes palabras:
escriba, anote, mencione, cite, enumere, otras; o empleando la forma
interrogativa, introduciéndola con cuales son, cémo se llaman, etc. Las siguientes
recomendaciones deben también ser consideradas cuando se elabora este tipo de

jitem:

L
”n*

La instruccion debe ser clara.
% Es necesario especificar el nGmero de respuestas esperadas.

% Todos los espacios vacios deben tener igual longitud.

%

!

Cada dificultad vale un punto.

Para todos los ciclos del sistema educativo se debe presentar un

,
0.0

minimo de cinco puntos.

Ejemplos de itemes de respuesta breve:
Instruccién: Escriba en los espacios vacios, las respuestas que se le solicitan.

Cite tres palabras agudas sin tilde. (3 puntos)

\ ¥

Escriba tres caracteristicas del movimiento de vanguardia. (3 puntos)

ftemes de desarrollo o ensayo: El item de desarrollo o denominado
también de ensayo, segun lo define Hernandez (1994) citado por Rivera {1996),
consiste en el enunciado de un tema que el estudiante debe desarrollar, o en el
planteamiento de una pregunta o situacion que el docente propone y que el
estudiante debe contestar o resolver. En ambos casos el estudiante puede
organizar sus conocimientos e ideas libremente; esta libertad que se le concede
es la causa de la gama de respuestas que se presenta y que va desde Ia mas

correcta hasta la menos exacta. La lectura de las respuestas dadas a las
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preguntas, resulta muy lenta, tanto por esta dificultad para calificarlas como,

también, por la extension de elias.

El item de desarrollo puede introducirse con verbos como construir, disefiar,

elaborar, demostrar, interpretar, comparar, describir, resolver, ilustrar, otros.

Conviene también, seguir las siguientes recomendaciones!

< Plantear la pregunta en forma precisa y convincente, sin recargaria
con excesivas clausulas y palabras dificiles. Se deben utilizar
oraciones sencillas que todos los estudiantes pueden leer y

comprender faciimente.

X4

Evitar el uso de frases como: qué piensa usted, en su opinién, escriba

o

todo lo que sabe de...

Contextualizar los itemes cada vez que sea posible.

>
L

e
%

indicar el valor de cada item. Cada dificultad vale un punto.

b d

Se recomienda ademas, al elaborador de este tipo de itemes, preparar una
respuesta en la que defina apropiadamente los elementos que esa debera
contener, en correspondencia con los puntos asignados. No obstante; al calificar
debera ser cuidadoso ante respuestas de estudiantes que resultan correctas,

- aunque difieran de la que el docente previ6 anticipadamente.

77




Observe los siguientes ejemplos de este tipo de item:

Instruccién: Redacte un ensayo. (25 puntos)
Desarrollar en un minimo de dos cuartillas y maximo de tres un ensayo sobre

las consecuencias de un embarazo en las adolescentes.

El puntaje para el item anterior puede distribuirse en el siguiente modo:

L 3

1) Ortografia acentual, literal y puntual. 5pts.

2) Vocabulario: uso de sindnimos, anténimos, etc. 5 pts.
3) Estructura del ensayo. 5 pts.

4) Coherencia y cohesioén. 5 pts.

5) Redaccioén. 5 pts.

Resulta evidente que no existen instrumentos de evaluacién "buenos” o

"malos”. Sélo se puede hablar de instrumentos adecuados para recoger la

a’ informacion que se requiere en funcién de las caracteristicas del aprendizaje que
se pretende evaluar y de las condiciones en que habra de aplicarse. No hay

hingln instrumento que pueda desecharse a priori, ni ninguno que cubra todas las

necesidades de la evaluacion.

La bibliografia sobre instrumentos de evaluacién es muy abundante y en

ella se plantea que los instrumentos de evaluacion se utilizan para conocer la

.marcha y resuitado del proceso de ensefanza-aprendizaje, estos pueden ser muy

variados e incluyen tanto la observacion del trabajo que realizan los estudiantes en

las clases practicas, los seminarios, las practicas de laboratorio u otras formas de
ensefianza, y que permiten verificar y corregir, si es necesario, el proceso de

v asimilacién del contenido de ensefianza, conduciéndolo al logro de los objetivos
propuestos. Estos instrumentos se pueden realizar de forma escrita, oral, o

combinando ambas formas; pueden ser teéricos, practicos y graficos.

78



L

La seleccién de un tipo u otro dependera de los objetivos y contenidos que
se pretenden verificar, asi como de su interrelacion con los demas componentes

del proceso de ensefianza-aprendizaje del que forma parte.

La variabilidad del instrumento de evaluacién y la propia complejidad del
proceso de ensefianza-aprendizaje, hacen injustificable la tendencia, que con
cierta frecuencia se observa en la practica docente, de utilizar de modo
preponderante, un solo tipo de instrumento sobre todo en la evaluacion parcial y al
que se le da generalmente sélo un caracter tebrico, incluso en asignaturas
eminentemente practicas. En este sentido se puede citar el uso y abuso de

examenes escritos.
Tipos de instrumentos de evaluacion en la actualidad:

A continuacién presentamos una sintesis de algunos tipos de instrumentos

de evaluacion que son utilizados actualmente para la evaluacion del aprendizaje:

« Examen a libro abierto: este tipo de examen se aplica muy poco en las
practicas evaluativas. La idea es que el estudiante incorpore los textos a la
situacion de examen. Siendo consecuentes con la concepcion de aprendizaje
grupal, el estudiante puede optar incluso por trabajar en equipos, propiciando asi

la discusion de un problema o de una tematica.

Somos conscientes que este tipo de examen exige una concepcion distinta

. del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero tendria a su favor practicar una

evaluacion cualitativa capaz de analizar cualidades como creatividad,

interpretacion personal o grupal, juicio critico y manejo del material bibliografico.

« Examen tematico o de composicion, este tipo de prueba consiste en

presentar al estudiante un tema o asunto, para que lo desarrolle con entera

libertad.

En cuanto a su construccion y aplicacién, comparandola con otros tipos de

pruebas, podra pensarse que es mas sencilla; sin embargo, algunos autores
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consideran que probablemente sea mas dificil construir una prueba de ensayo de

alta calidad que una prueba objetiva igualmente eficiente.

La calidad de estas pruebas depende de su elaboracion, no deben ser
improvisadas. Su construccion exige pensar detenidamente en las cuestiones que
estimulen conductas que impliquen la capacidad de manejo de la informacion,
como sugerir nuevas salidas a un planteamiento, aplicar principios, leyes,

tendencias, normas, o nuevas situaciones, fundamentar el pro y el contra de un

argumento.

Mediante las pruebas tematicas o de composicion se pueden explorar
aquellos resultados de! aprendizaje que implican procesos mentales superiores,
tales como la capacidad para pensar, organizar y aplicar la informacién recibida e
integrar aprendizajes, la capacidad para producir, organizar y expresar ideas o

crear formas originales.

En la elaboracion de estas pruebas han de tomarse en cuenta algunos

aspectos, tales como:

& Que los estudiantes conozcan con antelacion que aspectos se
consideraran. Se tendra en cuenta:
< La precision del enunciado de las hipétesis.

L/
0‘0

La calidad de los argumentos que le sirvan de base.
Su capacidad de observacion, (que extraiga de lo observado el mayor

L/
Q.O

volumen de datos posibles).
% Que la prueba versara sobre puntos de vista, analisis, que impliquen algo
nuevo para el estudiante, pero cuya resolucion dependa de los contenidos

anteriores.
Ensayo, es un escrito generalmente breve donde el alumno expone en

>
N

forma libre y agil su punto de vista, sus argumentaciones personales acerca
de determinados aspectos de un tema, sin seguir un plan riguroso, ni con

pretensiones de agotarlo.
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Cuando el ensayo se utiliza como instrumento de acreditacion se establece
como requisito que el estudiante planee y elabore el trabajo escrito con cierta

extension y, sobre todo con ciertas caracteristicas de originalidad.

En su acepcién literaria, ensayo es la composicién que aborda cualquier

tema desde un punto de vista personal, sin sujecién a un método, estilo o

o terminologia determinados: El ensayo suele ser menos sistematico y extenso que
el tratado, menos amplio que el estudio histérico, y menos formal que la tesis.

- Trabajo: Los trabajos de investigacion, o de otro tipo, realizado por los

estudiantes durante el curso, pueden proporcionar evidencias para:

% Ampliar conocimientos.
Profundizar un tema.

>
L

*.
0‘0

Comprender puntos de vista.
Desarrollar habilidades y habitos de investigacion.

o

e Algunas caracteristicas técnicas que debe reunir un trabajo evaluado con

propdsito de acreditacion son las siguientes:

& La delimitacidon de las indicaciones que orienten, en términos
generales las caracteristicas del trabajo.

% La explicacién de los propositos del trabajo.

% Los requisitos que debe cumplir.

< La delimitacién o el establecimiento de los alcances.

& El establecimiento de criterios o lineamientos que normen Ila

elaboracién del trabajo planeado.

« Examenes: estos constituyen formas tradicionales de instrumentos de

P

evaluacion que a través de los afios ha sido objeto de diferente analisis critico,
aunque no existe aun una teoria cientifica elaborada que satisfaga todas las

exigencias.
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A continuacién presentamos una clasificacion general de los

examenes:

Segun la forma de expresion:

-
0.0

Verbales (utilizan la palabra oral o escrita).

L)
"

No verbales (utilizan la expresion grafica, plastica, musical, etc.).

®
< Informales, (examenes que preparan los maestros para sus estudiantes.
Segun el tipo de respuesta:
% De respuesta libre (desarrollo de temas, ensayos, trabajos, etc.).
% De respuesta cerrada (emplea las de falso o verdadero, de opcién, de
completamiento, de respuesta breve, de correlacion, de ordenamiento).
No obstante, la tendencia mas fuerte en la actualidad parece estar en la
busqueda de la mejor confeccion de los examenes y de la integracion de los
® mismos a otros instrumentos de evaluacién de tipo sistematico o formativo.
Requisitos fundamentales que deben tener los examenes:
< Que sean capaces de evaluar los objetivos y contenidos esenciales de la
etapa o del curso tanto referida al sistema de conocimientos como al
sistema de habilidades.
< Que el examen respete la correspondencia de objetivos, contenido y nivel
de asimilacion.
< Que se emplee la menor cantidad de preguntas en las que debe estar
recogida la mas amplia informacion para fundamentar la evaluacion.
® & Que los examenes se acompaiien de una clave de calificacion que permita

la determinacion de las diferentes respuestas aceptables posibles, asi como
las diferentes cualidades que puedan darse, con sus correspondientes
normas de puntuacion. Esto debe garantizar el caracter integral y objetivo

de la evaluacion.

P
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< Que las normas de puntuacién para otorgar la calificacion se correspondan
con la importancia atribuida a los distintos contenidos en el programa.

< Que el lenguaje empleado sea asequible y la redaccion clara y precisa.

< Que garantice el caracter individual de la aplicacion.

& En el caso de examenes orales debe garantizarse la igualdad en el nivel de
dificultad de los ejercicios o preguntas que se planteen a los diferentes

estudiantes.

Requisitos que deben cumplir los instrumentos de evaluacion del

aprendizaje:

Ademas de las exigencias de validez y confiabilidad la elaboracién de los

instrumentos de evaluacion debe atender a los requisitos siguientes:

< Comprensibilidad: Propiedad de plantear clara y nitidamente qué es lo que
® se pide al estudiante, de modo de eliminar las dificultades que se generan

provocadas por imprecisiones en la forma de expresion utilizada.

& Accesibilidad: Adecuacion a la preparacién que previamente se ha dado y
ejercitado, en consideracién al grado de complejidad o dificultad del
examen.

Factibilidad: Correspondencia entre lo que se pide hacer y las condiciones,

o
"y

medios materiales y tiempo disponible para realizarlo.
Tipos fundamentales de preguntas o reactivos: Los tipos fundamentales de

e

2

preguntas de acuerdo con los objetivos y con los distintos niveles de
asimilacion del contenido, son las siguientes: preguntas de fijacion o
reproduccion, son aquellas que solamente exigen del estudiante recordar

determinado conocimiento.
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4.8.1.1.2.2.- La prueba oral

El uso de pruebas orales como mecanismo de evaluacion de aprendizajes o
competencias se ha implementado con éxito en los campos académico, juridico y
laboral, a través de diferentes métodos que se adaptan a las necesidades

especificas en el contexto de seleccion de personal.

En términos generales las competencias se definen como la capacidad para
utilizar un saber o habilidad concretos en un contexto determinado; la definicidn de
cudles habilidades se evaltian, depende de las tareas propias que deba desarrollar

el evaluado.

En consecuencia, las competencias comunicativas que se evaluaran en
esta prueba, se relacionan con la habilidad para construir y exponer argumentos
de manera efectiva. Se reconocen en esta habilidad aspectos propios de la
comunicacion, incluyendo lo que se dice y como se dice, contenidos en tres
elementos de la comunicacion oral humana: el verbal, que examina el uso de las
palabras y frases implicitas en el discurso; el para-verbal, que apunta a calificar el
manejo de la voz y las emociones del expositor, y el no verbal, que se refiere al
uso de gestos, posturas y otras sehales corporales que refuerzan o disminuyen la
fuerza de los argumentos. Estos tres elementos de la comunicacion (verbal, para

verbal y no verbal) se dan simultaneamente.

a) La comunicacion verbal se relaciona con el contenido de los mensajes y
su organizacion. Este debe tener un orden, un hilo conductor, unos argumentos y
una conclusion, expuestos a través del dominio del idioma, en forma inteligible

para el emisor y el receptor.

b) La comunicacién para-verbal y la no verbal se refieren a los medios
empleados para la comunicacién del mensaje; la voz, la expresion facial, la

expresion corporal. La voz tiene diferentes cualidades, como entonacion, volumen,

emocionalidad, entre otras, y se relaciona con la comunicacion para-verbal.
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Cardenal (2007), propone la siguiente escala de apreciacion para evaluar

exposiciones orales:

ESCALA DE APRECIACION PARA EVALUAR EXPOSICIONES ORALES
ESCALA DE APRECIACION PARA EXPOSICIONES ORALES
a)ESTRUCTURA DE TEXTO:

Posee una estructura definida (introduccion, desarrollo y desentace).

Desarrolla el tema de manera secuenciada.

Enfatiza las ideas relevantes.

Ejemplifica los conceptos importantes (optativo, segun subsector).

Domina el tema presentado.

b)EXPRESION ORAL:

Utiliza un vocabulario pertinente (manejo de conceptos, términos adecuados).

Usa un lenguaje formal en la exposicién de sus ideas (muletillas, jergas, vicio

idiomatico).

Se expresa con claridad, de modo que todos lo entiendan.

Logra captar la atencién del auditorio utilizando un volumen de voz adecuado.

Modula al hablar.

Se expresa con fluidez verbal.

c)PRESENTACION PERSONAL:

‘Demuestra una presentacion personal adecuada a la situacion formal.

Presenta una postura corporal adecuada a una situacion formal.

Maneja adecuadamente el espacio fisico.
d)APOYO DIDACTICO-COPLEMENTA RIO:

Utiliza material de apoyo {papelégrafo, laminas, afiches etc.)

Adecua su exposicion al tiempo asignado.

Niveles de ponderacién: 1: NO LOGRADO, 2: MEDIANAMENTE LOGRADO, 3: LOGRADO
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Segun Cardenal (2007), la prueba oral es de las que genera mMas nervios,
pero se supera haciendo uso de algunas técnicas y trucos para enfrentarse al
temido miedo escénico y aplicar correctamente las normas basicas de expresion
oral. Lejos de ser una dificultad el estudiante debe verlo como una oportunidad
para demostrar lo que sabe ante el profesor, siempre que el alumno haya
preparado la asignatura, y pader aplicar algunas técnicas que el papel no permite.

Por otra parte, asegura que el profesor puede evaluar los conocimientos del
estudiante y estimular al mismo tiempo sus técnicas a la hora de hablar en publico.
Segun el experto, es fundamental no olvidar que una buena presentacion es

fundamental, pero no sustituye la preparacion del temario.

Los examenes orales ofrecen una oportunidad que hay que saber aprovechar
méas alla del miedo escénico que provoca estar de pie ante el profesor dando
cuenta de los propios conocimientos sobre la asignatura.

Entre las ventajas de este tipo de prueba pueden destacarse:

& EI profesor es receptivo a las rectificaciones si se hacen a tiempo vy

argumentando el cambio de respuesta.

.
”0

La prueba se convierte en una conversacion en la que ambos interlocutores
pueden aportar ideas e intercambiar pareceres. Segun el profesor Isidro
Rodriguez citado por Cardenal (2007) ésta relacion personal crea un
ambiente positivo que ayuda al profesor a ponerse en el lugar del alumno y

ser mas comprensivo con sus dificultades y limitaciones.

% Se pueden desarrollar las preguntas, profundizar en los detalles y relacionar

con otros temas o afiadir opinién personal al respecto.
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+ FEl examen oral es mas corto que el escrito. Si las respuestas son concretas
y la materia se sabe correctamente, la prueba no suele durar mas de veinte
minutos.

Segin Bordas (2009) a diferencia de la prueba escrita, que requiere la
produccién de algln tipo de respuesta por escrito, en la prueba oral se requiere
del estudiante dar respuestas de forma verbal conforme a un planteamiento

solicitado por el docente o por el grupo.

Este tipo de prueba permite evidenciar la capacidad de: expresion oral,
sintesis, analisis, organizacion, deduccion, formulacién de hipétesis, solucion de
problemas, conceptualizacion, elaboracion de conclusiones, justificacion,

anticipacion, juicio critico, opiniones, creatividad, etc.
Clasificacion de la prueba oral:

Segun las formas de respuesta, las pruebas orales se pueden clasificar en

abiertas y dirigida:

-De respuesta abierta: El estudiante da respuesta a los planteamientos segin una

ordenacién o secuencia que &l mismo realiza, sin restricciones de los/las

examinadores/as; es decir, ante una pregunta que se le hace, el alumno o la

alumna elabora su respuesta conforme a la ideas esenciales del tema.

-De respuesta dirigida: el alumno o la alumna da respuestas siguiendo un

esquema, secuencias de preguntas o problemas formuladas por el interrogador.
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Recomendaciones técnicas:

-Determinar con antelacién el tipo de respuesta que se requiere por parte del
estudiante (abierta y/o restringida).

-Formar las preguntas con anticipacion conforme a las capacidades que se

pretenden evidenciar.
-Elaborar los indicadores conforme a las capacidades.

_Confeccionar el instrumento en el que se registrara el logro de los indicadores (s
el instrumento tiene categorias de respuestas, las mismas pueden ser: respuesta

cofrecta, medianamente correcta y respuesta incorrecta).

-Formular el mayor numero de preguntas de manera de presentar a los

estudiantes pianteamientos diferenciados.

- Prever el tiempo que el estudiante requerira para responder al planteamiento

solicitado.

_Mantener una comunicacion fluida con los estudiantes respecto al tipo de prueba,
los indicadores de logros, los puntajes, los contenidos de la prueba, etcétera.

- Propiciar un clima de confianza entre alumnof/a-alumnal/o y docente-alumno/a.

- Propiciar un clima de confianza entre los propios alumnos/as y entre los/las

alumnosfas y el o la docente para responder con espontaneidad a los

planteamientos.
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4.8.1.1.2.3.-La prueba de ejecucion

a) Concepto
Son pruebas donde el estudiante es instado a realizar una determinada
actividad motora o manual para comprobar el dominio de ciertas habilidades y

destrezas en el educando, asi como la aplicacién de conocimientos.

b) Duracién de la prueba:
En el caso de las pruebas de ejecucién de aquellas asignaturas con

lecciones de una hora reloj, tendran un tiempo maximo de dos horas, sin embargo,
en casos debidamente justificados, este plazo puede ampliarse a un maximo de

cuatro horas con autorizacion previa del Comité de Evaluacion.

¢) Caracteristicas:
En ellas se valora tanto el proceso como el producto.

e

o

@

Se realizan cuando se quiere medir objetivos psicomotores.
En este tipo de prueba se excluye o reduce al minimo el papel del

&
0.0

lenguaije, y la capacidad se mide por medio de lo que el estudiante

hace.
% La prueba debe ejecutarse en presencia del docente.

d) Pasos para la confeccién de una prueba de ejecucion:

1°Seleccionar los objetivos psicomotores.

2°Describir el objetivo general de la actividad.

3°Anotar los contenidos que se desean medir.

4°Determinar las etapas para la gjecucion.

5° Seleccionar las categorias (conductas) que se desean medir.
6° Identificar cada categoria (conducta) mediante letras.

7° Asignarle la puntuacién a cada categoria (conducta).

L J

8°Disefiar una escala de calificacidon.
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d) Ejemplo de prueba de ejecucion:

E! Proyecto
El proyecto es la planificacion y ejecucion de una tarea, investigacion o
actividad, en la cual los estudiantes son los planificadores, ejecutores Yy

evaluadores de todo el proceso.

¢ De donde surgen los proyectos? Al reflexionar acerca de los intereses de
los estudiantes, el docente se dara cuenta que a la escuela le corresponde ampliar
muchos de esos intereses y que la misma escuela tiene intereses al igual que los
tiene el docente. Esto indica que todos pueden unirse para desarrollar un proyecto
de aula de manera de propiciar los nuevos conocimientos en forma significativa.
Esto hace necesario que se establezcan nexos entre los conocimientos que ya

poseen los estudiantes con las hipétesis que sobre el tema puedan plantearse.
Existen diferentes tipos de proyectos:

- Proyectos por areas

Permiten trabajar algunos contenidos de areas especificas. Por ejemplo, en
Matematicas se puede trabajar el proyecto de la tienda escolar; en Comunicativa
Cultural una mesa redonda sobre una obra literaria; en Ciencias Naturales, un

estudio sobre las plantas medicinales que se usan en la comunidad; etc.

- Proyectos por actividades
Propician actividades sociales y recreativas. Por ejemplo: construccion de
juguetes, elaboracion de objetos para uso doméstico, la vida en la comunidad,

higiene en la casa u ofros de interés.
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4.8.2.-La evaluacion cualitativa en el aula:

La evaluaciéon cualitativa se empieza a utilizar durante los afos setenta,
ante los abusos, errores e insuficiencias de los procedimientos cuantitativos, que
s6lo mostraban interés por los instrumentos y los resultados, olvidandose de la
extraordinaria dindmica que se da en los procesos relacionados con la educacion.
En los ltimos afios la indagacién cualitativa le ha permitido, tanto al especialista
como al educador, una mejor amplitud de su horizonte de trabajo y una mayor
atencién hacia fa multiplicidad de lenguajes y sentidos, que caracterizan al ser
humano. (Flores, 1999: 9) Para asegurar el aprendizaje reflexivo de contenidos
concretos, quienes aprenden necesitan explicar, argumentar, preguntar, deliberar,
discriminar, defender sus propias ideas y creencias. Simultdneamente aprenden a

evaluar.

Sin lugar a dudas, la llegada del enfoque cualitativo, ha logrado ampliar el
espacio de accién de la evaluacion de los aprendizajes, por la variedad de
técnicas e instrumentos que se han disefiado recientemente. Ademas, le brinda al
evaluador creativo, las herramientas necesarias para mejorar la obtencion de

evidencias y asi establecer un justo juicio evaluativo.

Los procedimientos evaluativos, proponen la practica de la evaluacion
dentro de sus contextos naturales y con una gama mayor de instrumentos, que
permitan captar todos los elementos del fenomeno educativo, de una manera

integral.

Para Santamaria (2005), la multiplicidad de perspectivas y esa sensibilidad
humana, que caracterizan a este enfoque, esta reflejada en la diversidad de
teorias y técnicas que se pueden utilizar en los procedimientos cualitativos, para
determinar niveles de aprendizaje en los estudiantes. Algunas de esas teorias y
técnicas de posible uso en las aulas, son las siguientes: la observacién, la carpeta

de construcciones o portafolio, el mapa conceptual, las estructuras rubricas, la uve
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heuristica, las inteligencias mdltiples, las técnicas proyectivas, las actividades

ludicas y de simulacién.
4.8.2.1.-Técnicas e instrumentos:

4.8.2.1.1.- La observacién

La observacion es una técnica que el hombre ha utilizado desde tiempos
muy remotos y que a la vez le ha permitido, grandes avances en casi todos los
campos del saber humano. (Santamaria, 2005:61). En el quehacer educativo, la
observacién, ya sea como técnica investigativa o como estrategia evaluativo, se
ha empleado con bastante frecuencia en las Ultimas décadas. Se puede decir que
la observacion es un proceso, que demanda una buena dosis de interés y que
requiere de un registro sistematico de datos, para que, como tecnica educativa,
sea valida y confiable; ademas cabe sefialar que, en el ambito de la evaluacion de

los aprendizajes, esta técnica tiene una aplicabilidad y un valor determinante.

La observacion, tanto como técnica investigativa o como estrategia
evaluativa, debe ser planificada, seguir una serie de procedimientos, contar con
mecanismos de comprobacion y procurar la validez y la fiabilidad de los
instrumentos utilizados, siempre dentro de un marco de espontaneidad, disciplina

y creatividad.

Santamarifa (2005), expone diferentes tipos o variables de observacion, que
se diferencia segln las caracteristicas de la situacién observada, el papel del

observador y el tipo de instrumento utilizado:

a) Segun las caracteristicas de la situacién observada se clasifican en:
< Observacién natural: los acontecimientos observados se dan
dentro de un contexto natural. El observador es un mero

espectador de la situacién.
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& Observacién estructurada; se procura crear o estructurar una
situacién, con el fin de obtener una mayor claridad de la

informacién requerida.

b) Segun el papel del observador:

& Observacion participante: el observador es parte del
contexto, se relaciona con lo observado, como si fuera un
elemento mas de la situacion observada.

< Observacién no participante: el observador se limita a
registrar los datos observados sin intervenir, con el fin de

evitar sesgos en ia informacién requerida.

c) Segun los instrumentos utilizados:
& Observacién sistematica: el instrumento o guia de
observacibn es mas sistematica, pues incluye

procedimientos, categorias y listas de rasgos observables.

& Observacion asistematica: el instrumento es mas sencillo y
permite solo registrar aquellos aspectos que le parecen mas

importantes al observador.

4.8.2.1.1.1.- Instrumentos para la observacién
Entre los mas utiles en las aulas podemos citar: las escalas, listas de cotejo,
registro de desempefio, cuestionario, entrevista, diario de campo y registros

anecddticos.

p Cada uno de ellos va a ser analizado en su disefio y caracteristicas,
aclarando que aungue se establezcan recomendaciones y sugerencias, siempre
serd determinante el nivel de profesionalismo y creatividad del educador, para
obtener un instrumento idéneo, valido y util en el campo de la evaluacién de los

aprendizajes.
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A.-Las escalas

Las escalas son uno de los instrumentos mas versatiles y dtiles, para el
trabajo diario del docente, pues permiten atender con propiedad aspectos
relacionados con habilidades, habitos, intereses y actitudes sociales, cientificas y
artisticas: ademas, propician el uso de estrategias valorativas importantes como la

autoevaluacion y coevaluacion. (Santamaria, 2005: 65).

Las escalas pueden ser de muchos tipos, segun la intencionalidad de los
criterios de valoracion. Por lo tanto, se habla de escalas formales de actitud,
diferencial semantico, estimacién y de produccion escolar. Estas Gltimas, también
llamadas escalas de calificacién, son las de mayor empleo en los escenarios
educativos y se subdividen en: escalas numeéricas, descriptivas y gréficas todas
ellas con una estructura semejante en cuanto su disefio, pues al margen de sus

peculiaridades, todas deben contar con ciertos elementos.

Elementos de una escala:

& Un encabezado, con toda la informacion espacial, temporal Yy
académica-docente necesaria, para indicar donde, cuando y a qguien se
le aplica el instrumento.

« El o los objetivos que orientan el proceso de observacioén y que debe
estar en consonancia, con los rasgos que se establezcan para la
observacion.

& Las instrucciones explicitas, dirigidas hacia la intencion que lleva el

instrumento, ya sea de autoevaluacion,  coevaluacion 0

heteroevaluacion.

Los rasgos o caracteristicas que establecen las pautas de observacion,

*
o

estos se ubican generalmente a la izquierda, en orden logico y en un

nimero mayor de seis.
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& Los criterios que tipifican la escala de calificacion, numérica, descriptiva
o gréafica, que se ubican a la derecha con espacios en blanco, para las
marcas que realizara el evaluador.

% Un rango de valor para los criterios ya establecidos, que puede ser

conceptual o cuantitativo, esto si el evaluador quiere otorgarlo.

®

a) La escala numérica

La escala de calificacion numérica es un instrumento donde los criterios de
valoracion estan expresados con numeros (1, 2, 3, 4, 5) su secuencia depende de
la amplitud que le quiera dar el docente al instrumento y generalmente se concluye
esa secuencia con numeros impares (1, 2, 3,4,5,6,7), pues se supone un grado
mayor de confiabilidad. Cada numeral puede tener una simbologia o rango de
valor, para detallar el criterio establecido. Por ejemplo, en una escala de uno a
cinco, los rangos de valoracion podrian ser:

1= Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4 =Muy bueno, 5 = Excelente

b) La escala grafica
La escala grafica se diferencia de la numérica en los criterios de valoracidn,
pues en este instrumento estan establecidos no por nimeros, sino por conceptos
presentados en un orden secuencial, para que el observador establezca un juicio
de acuerdo con una caracteristica especifica o rasgo de observacion. Algunos de

los conceptos que se usan en esta escala pueden ser:

b l P

Siempre Frecuentemente De vezen cuando Raravez Nunca
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d) La escala descriptiva

En este tipo de instrumento, también llamado escala cualitativa, los criterios
de valoracion se determinan con afirmaciones descriptivas, expresadas
brevemente, en un orden secuencial. En algunos casos, se establece una frase
corta y se deja un espacio en blanco, para que el evaluador amplie su criterio, al
momento de realizar la observacion. (Santamaria, 2005:66). Por ejemplo, ante el
rasgo que se relacione con habitos de estudio, los criterios de valoracion podrian

ser:
Demuestran la Debe ser mas Existen deficiencias en | Carece por completo
existencia de habitos consistente en sus sus habitos de estudio. | de habitos de estudio.
de estudio. habitos de estudio.

Segun la opcion de algunos especialistas, este tipo de escala es la mas
adecuada para llevar a cabo las practicas de observacién, pues es mas objetiva,

explicita y permite que el observador realice anotaciones complementarias.

A continuacion se presenta un ejemplo de una escala de calificacion para
nivel escolar, ésta puede ser modificada segun los intereses y la creatividad del

educador.

96




INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
MATAGALPA
ESCALA DE CALIFICACION NUMERICA

Nombre del estudiante: Autoevaluacion: ___

Nivel: Seccion:___ Bimestre: Semestre: ____ Fecha:

Objetivo: Construyo con materiales de desecho un mural sobre la

importancia de la comunicacion.

instrucciones: A continuacion se le da una lista de experiencias que usted
debi6 realizar, para cumplir el objetivo fijado. Cada rasgo tiene cinco (5) criterios 0
naumeros de calificaciéon. Marque con una equis (x) el niGmero que usted considera

que alcanzo en su experiencia particular, sea honesto (a) en su apreciacion.

Lista de rasgos observables Criterios sumativos

1.- Obtuve todos los materiales necesarios.

2.- Consegui las herramientas indispensables.

3.- Hice uso inteligente de los materiales obtenidos.

4 - Utilicé las herramientas con cuidado y esmero.

5.- Manejé correctamente las proporciones Y medidas.

6.- Hice una adecuada combinacién de colores.

7 _ Utilicé acertadamente el tiempo disponible.

8.- Trabajé con responsabilidad y companerismo.

Total de puntos

—

Criterios valorativos:

5: Lo hice excelente 4: Lo hice muy bien 3: Lo hice bien 2: Lo hice regular 1: Debo mejorar mi trabajo
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B.- La lista de cotejo

La lista de cotejo es un instrumento muy semejante en su estructura, a las
escalas de calificaciones, pues presenta un encabezado, objetivo, instrucciones,
rasgos observables y criterios de valoracion. Estos altimos son los que le dan el
caracter particular a la lista de cotejo o lista de contral, como también se le llama;
pues son dicotdmicos, es decir, que ante un nomero determinado de rasgos
observables, el evaluador debe establecer la presencia o ausencia de ese rasgo
(Diaz Barriga,2002) citado por Santamaria (2005). Es por esta caracteristica
determinante que la lista de cotejo, pareciera que se ajusta mejor en la calificacion
de actitudes, pues las mismas también son dicotomicas, o sea, estan presentes o
ausentes; es decir, se es cortés 0 descortés, puntual o impuntual, estudioso o
desaplicado, sin criterios intermedios. El siguiente es una lista de cotejo, puede

aclarar mejor lo antes dicho.

Santamaria (2005) propone un ejemplo de una lista de cotejo:

LISTA DE COTEJO
Nombre del estudiante: Coevaluacion:
Ciclo: Nivel: Seccidtn Parcial Fecha:

Objetivo: Presentar una actitud civica de compromiso y respeto en la

celebracion de los actos escolares.

Instrucciones: A continuacion se presenta una lista de conductas 0 rasgos
observables, para que usted valore el comportamiento de sus compaferos en los
actos civicos. Estudie con atencion cada aspecto y sea muy honesto en sus
decisiones. Marque con una (X) la presencia o ausencia de esa conducta, con un
S1 o un NO. Cada Sl vale diez (10) puntos. Con la suma de los puntos parciales,

establezca los criterios de valoracién que aparecen al final de la lista.

98




®

®

CRITERIOS
Si NO

LISTA DE RASGOS OBSERVABLES

- Liegé de manera ordenada al sitio del acto civico.

. Esperé con respeto el ingreso del Pabelion Nacional.

" Entond correctamente las notas del Himno Nacional.

_Mantuvo su posicién adecuada durante el Acto Civico.

. Participé en algunos de los actos que sé realizaron.

“Prestd atencion a las diferentes actividades culturales.

~H Dl oy B W N =

“Colabord con el orden y la organizacién del Acto Civico.

8.

Esper6 con respeto la salida del Pabellén Nacional.

9.
acto.

Salié de forma ordenada del sitio donde transcurrio el

10. Comentd luego con los comparieros aspectos del Acto

Civico.

TOTAL DE PUNTOS OBTENIDOS

Criterios de valoracion:

Excelente: {de 100 a 80 puntos)  Muy bueno:( 79 a 60 puntos)
Bueno: (59 a 40 puntos) Regular: (39 a 20 puntos)
Deficiente: (19 a 10 puntos)

Es importante aclarar, que la estructura de los ejemplos dados, tanto en la

escala de calificacién numérica como la lista de cotejo, pueden ser redisenados

por el docente, para efectos de una heteroevaluacién o evaluacion unidireccional.

C.- El cuestionario

Santamaria (2005), expresa que el cuestionario es un instrumento

muy comun en el ambito educativo y se puede definir como un recurso para
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obtener informacién de muy variados topicos, mediante un conjunto de preguntas,
ordenadas con secuencia logica. Las preguntas que se formulan en un
cuestionario, generalmente estan en funcién de unos objetivos especificos y estos
a su vez, pueden estar al servicio de un proyecto de investigacion o la

confirmacion de una determinada hipétesis.
o Fases en la formulacion de un cuestionario:

Definir las variables a estudiar.

+
0.0

>d

Establecer limites e indicadores.

‘0

>

k)
»

Fijar tipo, forma y categoria de pregunta.

*,

Redactar una secuencia de preguntas.

&
”»

Ordenar las preguntas en orden légico.

-,
o

Determinar aspectos accesorios al cuestionario.

»
0.0

ot

Establecer las pautas de utilizacion.

.0

*,
o

Organizar la informacion obtenida.

D.- La entrevista

Santamaria (2005), define la entrevista como la comunicacion
formal e informal, entre dos 0 mas personas, con un interés comun y en donde
una de ellas recoge la informacion que surge de ese encuentro. La entrevista
es una técnica de investigacion muy utilizada en casi todos los campos, pero
sobre todo en la indagacion educativa, por la riqgueza de datos e indagacion

que se puede obtener de ella.

Existen una serie de caracteristicas gue le otorgan identidad

propia a la entrevista como técnica educativa:

& Comunicacién verbal: recordemos que la entrevista es una actividad

social reciproca, donde la interaccion verbal es determinante.
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» Grado de estructuracion: la entrevista puede tener diferentes grados de
estructuracién, dependiendo del objetivo, el tema y los intereses del

entrevistador.

».
0.0

Finalidad especifica: toda entrevista esta en funcién de uno o varios
objetivos, estos determinaran su funcion especifica, ya sea de

investigacion, orientacion, evaluacién o diagnostico.

*
L4

Adopcion de roles: cada una de las partes en la entrevista
(entrevistado/entrevistador), tienen objetivos particulares y por lo tanto
desempeiian funciones diferentes.

< Situacion asimeétrica: esta caracteristica tiene que ver con el manejo del
tiempo, en el uso de la palabra de cada interlocutor. Lo importante aqui
es que el entrevistado cuente con todo el espacio necesario para brindar
la mejor informacion.

Proceso bidireccional: la entrevista es una actividad reciproca. Por

.
Lod

consiguiente, el proceso de retroalimentacion debe ser permanente.
E.- E! registro anecdético

El registro anecdético es otro instrumento de observacion del ambito
educativo, que tiene como proposito primordial, la descripcion de acciones 0
comportamientos del alumno en condiciones naturales, en un tiempo determinado
y bajo diferentes situaciones. Este instrumento debe tener objetivos bien
disefiados que orienten, con claridad, las anotaciones del docente y éstas se
conviertan en una informacién valiosa, para determinar el perfil particular del

estudiante observado.

Una ventaja del registro anecddtico es que permite realizar descripciones
reales, sobre todo, en los primeros afios de la vida escolar en que los nifios son
mas espontaneos y desinhibidos. También presenta la desventaja de los criterios
de subjetividad y que los registros deben ser anotados por un periodo
suficientemente largo, para que la informacion recopilada tenga significado y valor
educativo. (Morgan y otros, 2001: 107) citado por Santamaria (2005: 69).
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F.- El diario de campo

Es un instrumento también de observacion directa, donde se registran las
principales actividades realizadas en el aula, por esta razén también se le llama
diario de clase. Este instrumento puede tener caracteristicas distintas, segun sea
elaborado por el docente o los alumnos. En este Gitimo caso, se le denomina
diario o cuademo de rotacion, pues es llevado de manera rotativa por diferentes
estudiantes. (Santamaria, 2005:71) Dicho instrumento presen{a la particularidad
de describir, explicar o analizar, distintos eventos de la practica educativa, con el
propésito no solo de registrar acontecimientos, sino de poder corregir situaciones

del proceso de ensefianza aprendizaje.

En resumen, este instrumento de observacion es valioso en el quehacer
educativo; pues cumple una doble funcion, la de constituirse en una bitacora de
eventos de aprendizajes significativos, expresados desde dos angulos diferentes
(docentes y discentes) y la de comportarse como una atil herramienta para valorar

aspectos particulares de los procesos de ensefianza aprendizaje.
4.8.2.1.2.- La carpeta de construcciones

Una de las técnicas cualitativas que con mas fuerza ha entrado, en los
dltimos afos, al espacio educativo e’s'la carpeta de construcciones o mas
comunmente llamada portafolio. Esta es quiza la muestra mas representativa de
las técnicas semiformales empleadas en la evaluacion de los aprendizajes. El
portafolio se puede definir como la técnica mediante la cual, un estudiante o grupo
de estudiantes, con la guia del educador, recopila cronologicamente, en un
periodo fijado de antemano, una serie de evidencias significativas de los avances
logrados en el dominio de una determinad habilidad, destreza, estrategia, actitud o
valor.( Santamaria, 2005: 72). Los portafolios permiten al docente conocer a cada
estudiante, recoger informacién significativa para evaluar su habilidad vy
autonomia, sus practicas y estilos de aprender, sus metas, limitaciones Yy

disposiciones.
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Diaz-Barriga y Hernandez (2002), expresan que el radio de accion de la
carpeta de construcciones es muy amplio y se presta para evaluar diferentes
aspectos de cualquier disciplina. De esta forma, en el portafolio se puede archivar
una gama muy diversa de producciones, que podria estar conformada por
restimenes, tareas extra clase, composiciones escritas, dibujos, ensayos, analisis
de textos, problemas resueltos, ideas sobre un tema y reflexiones personales.
Algunos autores incluyen, en ésta recopilacién otras técnicas e instrumentos
evaluativos como cuestionario, escalas, examenes escritos y mapas conceptuales

entre otros.

En los altimos afios, a fa aplicacién de carpetas de construcciones en las
aulas se le han introducido elementos tecnologicos como fotografias, cintas,
videos, grabaciones y ejercicios digitalizados; lo cual, ha llevado a ja creacion de
verdaderos portafolios digitalizados, que agilizan el empleo de la técnica tanto a

estudiantes como a docentes.
Recomendaciones para el uso del portafolio:

4 Establezca el propésito fundamental que tendra el portafolio.

< Explique a los discentes las estrategias para el uso de esta técnica.

& Delimite la asignatura y las areas que seran evaluadas con el portafolio.
< Propicie la apertura de experiencias de aprendizaje significativo.

& Tome en cuente las fortalezas y limitaciones de los estudiantes.

< Guie al estudiante sobre el tipo de documento que debe archivar.

% Participe a los padres de familia en la construccion de esta técnica.

< Busque momentos para retroalimentar este proceso de trabajo.

& Motive constantemente a los estudiantes para superar logros y fracasos.
& Establezca estrategias de evaluacion (cualitativas o cuantitativas).

Diaz- Barriga y Hernandez (2002), establecen algunas estrategias para la
evaluacion de esta técnica, que puede darse en las diferentes modalidades de

autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion unidireccional.
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Requerimientos para la técnica del portafolio:

a) Ciaridad de propésitos:
% ;Cual proposito rige: diagndstico, formativo o sumativo?
%+ ¢Cuales objetivos se evaluaran?
% ¢ Se desean evaluar los procesos involucrados?
< ¢Se piensa trabajar con sélo una muestra o la totalidad?
b) Criterios para determinar:
% ¢ Qué criterios se aplicaran en la escogencia de evidencias?
< ¢ Cuales evidencias seran las mas representativas?
< ¢ Quién decide lo que se archiva: discente o docente?
% ;Como debe organizarse el portafolio?
c) Criterios para valorar:
% ;Coémo se va a valorar el trabajo: individual o grupal?
< ¢En qué momento se realizara la evaluacion?
% ¢ Qué tipos de instrumentos se usaran para la evaluacion?
% ¢Cudl modalidad se usara: autoevaluacién, coevaluacion?

4.8.2.1.3.- Los mapas conceptuales

En los dltimos afios los mapas conceptuales, como técnica formal
cualitativa, han permeado casi todas las actividades del conocimiento humano y
en el campo de la educacion, se han convertido en una alternativa interesante
para la educacion de contenidos (Ontoria y otros, 1996:35) citado por Santamaria
(2005:79). Esta técnica se podria definir como un recurso grafico, que permite la
representacion de un contenido tematico especifico, por medio de proposiciones

conceptuales jerarquizadas.

Partiendo de las teorias de Ausubel, Novak y Hanesian sobre el aprendizaje
a largo plazo o significativo, se puede afirmar que todo aprendizaje es
construccion de conocimiento. Por lo tanto, para que se produzca una verdadera

experiencia educativa, que no sea faciimente olvidada, la informacion debe

presentarse de manera coherente y logica, donde los conceptos basicos se
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encuentren interconectando unos con los otros, en forma de red de conocimiento.
Dentro de este marco tedrico, el mapa conceptual es, sin lugar a dudas, el

instrumento mas adecuado para hacer un aprendizaje significativo.

En los mapas conceptuales, los conceptos se presentan en forma de

jerarquia o niveles, de lo general a lo particular. Por consiguiente, para trabajar y

® entender un mapa conceptual, es imprescindible conocer bien los conceptos
basicos previos y disefiarlos de manera que se comprendan claramente. El mapa

conceptual es un instrumento valioso en el aprendizaje, para clarificar, definir y

delimitar los conceptos y sus relaciones, al mismo tiempo que se da la oportunidad

al discente, de construir sus propios significados, pues ningin mapa es igual a otro

y los errores también son mecanismos de aprendizaje.
Estructura de un mapa conceptual:

El mapa conceptual esta conformado por tres partes fundamentales:

conceptos, proposiciones y palabras de enlace.

% Los conceptos: se refieren a objetos, eventos o situaciones y se representa en
6valos o espacios llamados nodos. Se determinan tres tipos de conceptos:
supraordinados (tienen mayor nivel e incluyen a otros conceptos), coordinados
(estan a igual nivel que otros) y subordinados (que son incluidos por otros).

% Las proposiciones: estan constituidas por la union de dos o mas conceptos
relacionados entre si, mediante una o varias palabras enlace.

< Las palabras enlace: pueden ser breves enunciados, conformados por verbos,
adverbios, proposiciones o conjunciones, que expresan el tipo de relacion

existente entre dos 0 mas conceptos y se enlazan por medio de lineas.

* Ventajas del mapa concepftual:

< Facilita la rapida visualizacion de los contenidos de aprendizaje.

& Favorece la memoria de manera organizada y jerarquizada.
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% Ayuda a una facil identificacion de los conceptos claves de un tema, asi como
de las relaciones entre ellos.

< Permite que el estudiante pueda presentar sus propios conocimientos acerca
de un nuevo tema.

% Constituye un recurso de evaluacién de caracter cualitativo, pues permite
relacionar, discriminar, diferenciar e integrar.

< Se puede emplear como instrumento del trabajo cotidiano y en la evaluacion

diagnéstica, formativa y sumativa.

Los autores Diaz-Barriga y Hemandez (2002) citados por Santamaria
(2005), proponen en su libro Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo, tres variables para el uso de los mapas conceptuales, como técnica

evaluativa.
a) Elaboracién a partir de un tema general o concepto nuclear:

% El docente propone el tema general o concepto nuclear.
& Los estudiantes construyen los conceptos y sus relaciones.

o

» Esta variable es mas util al inicio y final del proceso.
b) Elaboracion a partir de una lista de conceptos aportada por el docente:

% La lista de conceptos dada no debe ser muy extensa.
& Los estudiantes deben crear relaciones y jerarquias.

& Es (til en la evaluacién diagnéstica, formativa y sumativa.
c) Elaboracion a partir de una estructura dada por el docente:

< Se propone solo un concepto nuclear (supraordinado) y nodos vacios.
< Los estudiantes establecen los conceptos necesarios.
& Es Gtil en la evaluacion diagnéstica, formativa y sumativa.

Las variables antes mencionadas pueden tener ajustes segain la
intencionalidad del docente y la creatividad de los estudiantes. Los trabajos se
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pueden hacer de manera individual o grupal y son documentos idoneos, para
archivarlos en la carpeta de construcciones o portafolio; ademas, es importante
sefialar, que si esta técnica se va a utilizar como estrategia sumativa, se deben
asignar de antemano, valoraciones arbitrarias para los conceptos, las jerarquias y

las relaciones.

Santamaria (2005), recomienda que si se quiere utilizar el mapa conceptual
como recurso didactico, para sintetizar un contenido teméatico o como técnica de

evaluacién, es importante recordar, en funcion de docente o discente, lo siguiente:

a) Al analizar un texto, identifique las ideas o conceptos sobresalientes y

elabore una lista de esas ideas.

b) Desglose esa lista, escribiendo los distintos conceptos, separadamente,

en diferentes hojas de papel.

¢) Empiece a ordenar los conceptos, desde el mas general al méas

especifico, en orden descendente.

d) Si el concepto principal (supraordinado) puede dividirse en dos o mas

ideas, ubique esos conceptos (coordinados) en un mismo nivel.

e) Seguidamente anote los conceptos principales en un nivel superior y le
va agregando debajo, los conceptos secundarios (subordinados), en orden de

importancia.

f) Luego utilice lineas para conectar los conceptos y escriba sobre cada

una, las palabras enlace, que permitan una lectura de los conceptos conectados

entre si.

g) Revise la jerarquia de los conceptos y que las relaciones entre esas

distintas ideas, es decir, las proposiciones, sean las correctas.
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h) Recuerde que un mapa conceptual es una forma breve y grafica, de

representar un contenido tematico, que esta representacion no tiene que ser

simétrica y que no existen mapas conceptuales idénticos o perfectos.

Ejemplo de un mapa conceptual segiin Santamaria (2005):

Mapas
conceptuales

ayudan a
| responder
representan *| “preguntas
- - v . necesario » Clave
incluye | conocimiento para responder
Sentimientos 0 | 4 Organizado
| Afecto Asociado son
o v
se aihade & se compone de
3 Dependientes
2 a necesario del Contexto
conectados Palabras | __ Para _ para
(oncgptos por de Enlacs formar~ ¥ Proposiciones ~
son \
Ensefianza Pelp
Eficiente personales
estan
z - estan son pueden ¥
Regularidades v e}
Percibidas o | [r— v v b 4 Sociales
Patrones Etiquetados - 4
Estructuradas unidades Enlaces ‘2’;3‘:1"‘:]'
Jerarquicamente Semanticas Cruzados
con - - —
en L
¥ palabras | en construidas en mostrando
\ empieza v ) 4
Sucesos con 3 - = especialmente A L
— N Simbeles ayuda con PR Interrelaciones
v Estructura
Objetos A Cognitiva v
- Creatividad | Expertos ———
< entre
i b
nos i .
\ 4—_empieza i
.I..,. p— | Diferentes
BEORERS Segmentos
et del Mapa

4.8.2.1.4.- Rabrica o Pautas de Valoracion

Las ruabricas son pautas que ofrecen una descripcion del desempefio de un

estudiante en un aspecto determinado, a partir de un continuo, dando una mayor

consistencia a las evaluaciones. Cooper (1997) citado por MINED (2009),

recomienda la utilizacion de las rubricas como un buen procedimiento para evaluar

las habilidades de los estudiantes para construir significados a través de la lectura

y escritura.




La r(ibrica sirve para tener una idea clara de lo que representa el indicador
de logro en una escala de calificacion. Para esto se puede establecer criterios con
su respectiva descripcion. De esta manera, el estudiante puede saber lo que ha
alcanzado y le falta por desarrollar. Los criterios deben representar los aspectos
considerados en los indicadores de logro, que seran valorados por medio de una

escala cualitativa o numérica.

Santamaria (2005), expresa que las rabricas son instrumentos o guias de
trabajo que permiten, al docente-evaluador, valorar no solo el producto, sino el
proceso de un aprendizaje determinado. Esta guia evaluativo puede ser
modificada por el educador, para adecuarla a diferentes tipos de aprendizajes Y

técnicas de ensefianza, presenta las siguientes caracteristicas:

Se fundamenta en criterios de desempeiios coherentes.

Por su versatilidad se adapta a casi todas las asignaturas.
Generalmente es descriptiva, aungue puede ser también numeérica.
Se emplea para verificar procesos y productos de un aprendizaje.
Los niveles de clasificacion mas pertinentes son de tres a cinco.
Facilita 1a autoevaluacion y |a coevaluacion con los discentes.
Permite describir diferentes fases de un aprendizaje.

Incrementa la consistencia de las evaluaciones.

vV V V V V V VYV ¥V V¥V

Contribuye a la objetividad en la evaluacion.

Elementos para su construccion:

()
0.0

Identificar los datos generales (nombre de la escuela, grado, seccién,
nombre del docente y fecha en que se realiza la observacién, nombre de la
actividad, competencia © competencias que evaluara, nombre del
estudiante.

Seleccionar los aspectos que va a evaluar, por ejemplo para determinar si
un estudiante comprendié el concepto de democracia usted puede tomar en

7
"'

cuenta los aspectos siguientes:
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- Explicacion
- Comprension del concepto
- Identificacion de los elementos del concepto

- Ejemplificacion

< Anotar los criterios seleccionados en la primera columna de la tabla.

[ ]
& Seleccionar la escala cualitativa o cuantitativa que permita la evaluacion,
por ejemplo: respuesta excelente, respuesta satisfactoria, respuesta
moderadamente satisfactoria y respuesta deficiente y se le asigna valor a
cada nivel, por ejemplo, de 1 a 4 puntos respectivamente.
< Elaborar una lista de aspectos de lo que se espera en cada escala. Por
ejemplo, para una respuesta usted esperaria:
o Nivel 4: Respuesta excelente

Respuesta completa
Explicaciones claras del concepto
Identificacion de todos los elementos importantes

Inclusion de ejemplos e informacion complementaria

Nivel 3: Respuesta satisfactoria
Respuesta bastante completa

Manifiesta comprensioén del concepto
Identifica bastantes elementos importantes

: Ofrece alguna informacién adicional
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Nivel 2: Respuesta moderadamente satisfactoria
Respuesta refleja aiguna confusion

Comprensién incompleta del concepto

Identifica algunos elementos importantes

Provee informacion incompleta relacionada con el tema

Nivel 1; Respuesta deficiente

No logra demostrar que comprende el concepto
No provee contestacién completa

Omite elementos importantes

Utiliza inadecuadamente los términos

< Deje indicado un espacio para anotar el punteo.

% En la parte de debajo de la rubrica asigne un area para observaciones.

& Para calcular la valoracion multiplique el valor maximo de la escala
asignada para evaluar por el numero de aspectos a observar. Esto dara la
nota maxima. Sumar el total de valores obtenidos en cada uno de los
aspectos o criterios. La calificacién se calcula dividiendo el total obtenido,

entre la nota maxima y multiplicando el resultado por 100.

4.8.3.-Requisitos que deben cumplir los instrumentos de evaluacién

del aprendizaje:

Ademas de las exigencias de validez y confiabilidad la elaboracion de los

instrumentos de evaluacion debe atender a los requisitos siguientes:

< Comprensibilidad: Propiedad de plantear clara y nitidamente qué es lo
que se pide al estudiante, de modo de eliminar las dificultades que se
generan provocadas por imprecisiones en la forma de expresion

utilizada.
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& Accesibilidad: Adecuacion a la preparacion que previamente se ha dado
y ejercitado, en consideracién al grado de complejidad o dificultad del

examen

% Factibilidad: Correspondencia entre lo que se pide hacer Yy las
condiciones, medios materiales y tiempo disponible para realizarlo.

% Tipos fundamentales de preguntas o reactivos: Los tipos fundamentales
de preguntas de acuerdo con los objetivos y con Ioé distintos niveles de

asimilacion del contenido, son las siguientes:

- Preguntas de fijacion o reproduccién, son aquellas que solamente exigen
del estudiante recordar determinado conocimiento. Dentro del nivel de reproduccion
existen a su vez distintos grados de desarrollo, que se logran, y comprueban a
través de distintas actividades. Su forma puede variar, y pueden ser: Reproduccion

con modelo, reproduccion sin modelo y reproduccion con variante

« Preguntas de interpretacion o comprension, este tipo de pregunta va dirigida
a conocer en qué medida los estudiantes han penetrado en la esencia del objeto de
estudio, cuestion que por lo general se manifiesta mediante una explicacion logica

del conocimiento. Responde a; argumentar, explicar, interpretar, valorar, etc.

« Preguntas de aplicacion, su objetivo no es sélo conocer si han interpretado
determinado conocimiento, sino también si son capaces de aplicarlos. Dentro del
nivel de aplicacion existen, a su vez, distintas graduaciones cualitativas en la medida
que se alejan de la reproduccion para llegar a planos mas creativos. Se pueden
elaborar preguntas de comparacion, de clasificacion, de valoracién, de relacion

causa-efecto, entre otras.

- Preguntas de generalizacién, como lo indica su nombre, estas preguntas
tienen como objetivo conocer si los alumnos pueden establecer los nexos entre los
conocimientos de una misma asignatura y entre estos y los de otras asignaturas con

las cuales se relaciona.
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de tipos de preguntas en los que no se haya entrenado. Esto cobra mas validez en
las preguntas de generalizacion, las cuales exigen un entrenamiento gradual que
vaya de los niveles de generalizacion mas sencillos hasta los mas complejos En la
determinacion del tipo de pregunta un papel determinante desempefan métodos y
procedimientos utilizados por el profesor y los estudiantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, toda pregunta exige, por parte del profesor, el

andlisis dentro del contexto y la forma en que fue ensefiado.

« Recomendaciones Metodolbgicas para la elaboracion de las preguntas o

reacfivos.

En la elaboracién de las preguntas que forman parte del examen se debe

tener en cuenta lo siguiente:

« La claridad de su formulacién y la precision en el uso de los términos de
manera que estudiante comprenda lo que se le pide y dé una respuesta

consecuente.

« La redaccion de las preguntas a niveles de asimilacién del contenido que
no estén por encima de los contenidos o por debajo de los objetivos de Ia

asignatura, o del nivel de profundidad en relacion con el contenido evaluado.

. La respuesta que se exige del estudiante debe tener un grado de

independencia, en correspondencia con el nivel requerido hasta ese momento
» Las preguntas deben evaluar el desarrollo de habilidades

- Las preguntas (o ejercicios o problemas) no deben estar relacionados de
tal modo entre si, que la respuesta de una sea parte de otra, o un requerimiento
para otra respuesta. Si una pregunta de desglosa en varios incisos tendra como
objetivo orientar al estudiante a precisar los elementos que sé requieren en su

respuesta.
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Hasta aqui se han expuesto los principales elementos que determinan lo
que es el proceso de evaluacion, en definitiva, la evaluaciéon debe ser continua y
sistematica, lo que constituye una fuente importante de informacion para el
estudiante y para el docente, por lo tanto, forma parte del proceso de ensenanza -
aprendizaje y permite detectar si se han logrado los resultados esperados y si

estan las condiciones necesarias para proseguir con el aprendizaje.

4.9.- Técnicas e instrumentos de evaluacion en Lengua y Literatura

La evaluacion debe percibirse como una actividad mas del aula, que puede
contribuir con el proceso de ensefianza aprendizaje. Con la evaluacion, los
estudiantes reflexionan sobre sus avances Y dificultades, también da una
orientacién, sefial adonde esta el obstaculo, lo cual permite dar una orientacion
precisa al educando para que supere €sa dificultad. Si se tiene esta concepcion de
la evaluacion se hace necesario un cambio de mentalidad, es decir dejar atras la
excesiva importancia de evaluar sélo el producto final y pasar a evaluar el proceso

de produccion.

A continuacion se presentan variadas técnicas e instrumentos de

evaluacién en las cuatro habilidades bésicas de Lengua y Literatura.
4.9.1.- Evaluacion del proceso de construccion de un escrito

Cassany, Luna y Sanz (2001) consideran que al evaluar la composicion
escrita es fundamental tomar en cuenta tanto el proceso como el producto. Dentro
de la psicologia cognitiva la evaluacion se define como un proceso de regulacion y
autorregulacion que conduce a obtener un aprendizaje de la evaluacién y a tomar
consciencia de las actividades cognitivas de la escritura (planificar, textualizar, y

revisar).




Entre los instrumentos propuestos destinados a evaluar el proceso de

produccion de un escrito se encuentran:

a) Autocontrol: estructurado con diez items, estos giran en torno a dénde,
cuénto y con quién escribid; ejecucion de las instrucciones del profesor;
planificacion del escrito; escribir borradores; revision del borrador,
edicion del texto final; dificultades encontradas, . reescribir el texto,
materiales (diccionarios, manuales, etc.) utilizados para reescribir. Este
documento de evaluacién puede sef utilizado con estudiantes de poca
experiencia en la redaccion, se busca que realicen una autoevaluacion.
(Santamaria, 1992:35).

b) Pautas de autoevaluacion. estructurado en tres apartados:
organizacién del texto {planificacion, textualizacién y revision) contenido
del texto (caracteristicas textuales) y utilizacion del codigo escrito
(utilizar la gramatica correctamente). Insfrumento a utilizar por el

profesor para evaluar a sus estudiantes. (Santamaria, 1992:34).

Ejemplo:
‘ Apellidos y nombre Grado
Escuela Fecha

Este instrumento recoge informacién relacionada con el proceso que sigue el alumno
cuando redacta un escrito. Dicha informaci6n debe ser recogida de los indicios que dejan los
estudiantes en los borradores.

Coloque una X en la casilla seleccionada.

Sub-operaciones Operacion/indicador Si No | Observacion
PLANIFICACION

'f Generar ideas a través de una técnica
' (Hluvia de ideas, mapa de ideas, esquema,

. Generar y organizar o
dibujos, explorar ei tema, etc.).

las ideas i i
Organizar las ideas a través de una

técnica (bosquejo, guia para organizar las
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ideas, categorizar las ideas, numerar las
ideas, etc.).

Revela la estructura del texto {en
la organizacion de las ideas).

Fijar objetivos Quedan claras las circunstancias
que motivan el escrito (borrador).

Queda clara la intencién del

o escrito (borrador).
TEXTUALIZACION
Ejecuta el plan elaborado.
Escribe varios borradores.
REVISION

Agrega nuevas ideas a las
generadas (planificacion).

Elimina ideas generadas
(planificacion).

Realiza correccion en las ideas

Diagnosticar y organizadas (planificacion).
® operar en el Elimina ideas argumentadas o
contenido ejemplificadas (borrador).

Agrega nuevos argumentos o
ejemplos a las ideas escritas en el
borrador.

Busca nuevas argumentaciones o
ideas.

Corrige la ortografia.

Cambia vocablos

Corrige morfosintaxis

El borrador presenta:

introduccion, desarrollo y conclusion.
;’ Diagnosticar y

f Elabora una idea principal para
@ operar en el fondo

: cada parrafo.

l Evita repetir ideas.

Evita exponer ideas
contradictorias.

Existe relacién entre tiulo y
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contenido.

Utiliza adecuadamente los
conectores.

Utiliza adecuadamente los signos

de puntuacion.

Usa los pronombres de forma
adecuada.

Adecua los tiempos verbales.

Adecua e! contenido al registro de
los receptores que leeran el texto.

c)

d)

Pautas para revisar el proceso de composicién: se estructura con
quince items. El instrumento busca que el educando tome conciencia de
las estrategias que utiliza para planificar, formular objetivos, bisqueda
de informacion en la memoria a largo plazo, estructuracion del escrito y
revision del escrito tanto en la coherencia como en el Iéxico. Esta es una
autoevaluacion cualicuantitativa, cada item tiene un valor que oscila
entre 0 y 1 punto. (Gallardo, 1984:366)

Parrilla de técnicas: es una escala de estimacién con cuatro
alternativas (siempre, bastante, a veces, nunca), se conforma de
veintinueve items, los cuales giran en tomo a las operaciones cognitivas
(planificacion, textualizacion y revision). Para llenar este instrumento el
profesor necesita observar como el estudiante produce sus escritos. Se
puede aplicar a estudiantes de Educacién Basica, Diversificada y
Universitaria, ademas emplearlo por espacio de un tiempo de uno a tres
afios. (Cassany, 1999:231).

Guia de preguntas para revisar: instrumento que utiliza el educando

para revisar el borrador, se compone de diez aspectos:

v Enfoque del escrito.

v Ideas e informacién (cantidad y calidad de las ideas)
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Estructura

Parrafos

Frases

Palabras (evitar el uso de muletillas, vocablos abstractos)
Puntuacion

Nivel de formalidad (tratamiento del ti o usted, palabra o frase

N NN NN

) informal o irrespetuosa). -

<

Recursos retoricos (tono enérgico y recapitulacion, si son
adecuados los ejemplos, preguntas, frases hechas, etc.).
v Presentacion (tipo de letra, margenes, titulos, etc.)

f) Hoja para pensar: guia para la revision de un texto narrativo,
instrumento que utiliza el alumnado para ejecutar el proceso de revision
del borrador, se constituye de tres apartados: la estructura del escrito
(introduccion, cuerpo y cierre), los aspectos expresivos (utilizacion del
vocabulario y ortografia), presentacion (letra, pulcritud, margenes Yy

titulos).

g) Todos los instrumentos mencionados buscan fomentar el
autocontrol de los procesos cognitivos asociados a la composicion
escrita; para esto los documentos de evaluacion reflejan: los criterios
relacionados con el proceso, buscan que el alumnado gestione y regule
de forma conscientes las actividades mentales presentes en la
produccion de la composicién escrita, los criterios relacionados con el
producto: las caracteristicas del texto (léxico, ortografia, morfosintaxis,

coherencia, cohesion, adecuacion, presentacion y contenido).

*® Notas breves sobre la evaluacion de las producciones escritas.

Cassany, Luna y Sanz (2001), presentan las siguientes consideraciones de

suma importancia relativas a la evaluacion de la composicidn escrita:
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a) En primer lugar, es necesario un cambio en la actitud del profesor que le
obligue a dejar el papel de juez calificador que atiende solo los productos y
los aspectos mas simples de la escritura (ortograficos, de puntuacion,
sintacticos, de aspectos locales, etc.) sustituyéndola por la de un
retroalimentador y apoyador, o mejor aun, la de un colaborador dialogante

(coevaluacion) que centre la actividad evaluativa en los procesos Y

.

coadyuve a mejorar los aspectos mas complejos de la escritura

(cohesividad, coherencia, adecuacion, etc.).

Ejemplo:

ASPECTOS DE LAS PRODUCCIONES ESCRITAS QUE PUEDEN CORREGIRSE
Ortografia

NORMATIVA

*»

Morfologia y sintaxis
Léxico (barbarismo, precision)

Puntuacion (signos, mayuasculas)

Nexos {marcadores textuales, conjunciones, etc.)

COHESION Anaforas (pronombres, sindénimos, hiperénimos, etc.)

L 3R N R IR

Otros {verbos, determinantes, orden de los elementos

en la frase)

Seleccién de la informacion (ideas claras y relevantes)
Progresion de la informacion (orden ldgico, tema)

COHERENCIA ] ] )
Estructura del texto (partes, introduccion, conclusion)

Estructura del parrafo (extension, unidad)

Seleccion de la variedad (dialectal o estandar)

t IR IER N N N

Seleccién del registro  (formal-informal, objetivo-

@ ADECUACION subjetivo)
Formulas y giros linglisticos propios de cada

*

comunicacion)

»

Disposicién del texto en la hoja (cabecera, margenes)

OTROS ] ) _
#» Tipografia (negrilla, cursiva, subrayado)
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e) En la evaluacién de los subprocesos y las estrategias de la escritura, un
recurso imprescindible lo constituye la evaluacion formativa, mediante los
dialogos y la observacién continua que debera establecer el docente con
sus alumnos. La evaluacion formativa para el alumno es importante por dos
razones: primero, sirve para ayudar a corregir muchas imperfecciones en el
momento en que los subprocesos se estan ejecutando y aprendiendo;
segundo, es una fuente valiosa para que el alumno desarrolie criterios de
autosupervision y autoevaluacion, los cuales son imprescindibles en el
aprendizaje autorregulado de la composicion escrita. Las pautas son

excelentes instrumentos de evaluacion formativa.

Pautas de evaluacion

Son un documento escrito y tienen por objeto guiar la planificacién y, sobre
todo, la revision del texto a partir de la explicitacion de los criterios de evaluacion.

Son, por tanto, un auxiliar de la evaluacion.

Su funcion primordial es provocar la explicitacion y la toma de conciencia
sobre su propia actividad de manera que redundara en la mejora de los textos. En
segundo lugar contribuyen a que el alumno se distancie del proceso de escritura,
lo cual permite desencadenar el proceso de reflexion necesario para elaborar e

interiorizar los conocimientos propios sobre la escritura.

El uso de la pauta no debe ser un ejercicio mas que el alumno cumple
rutinariamente. Asi que otra funcion de la pauta es propiciar el dialogo, planteary
resolver problemas de escritura mediante la interactividad, profesor-alumno y
alumno-alumnos, conjuntando los procesos de escritura y aprendizaje sobre el

género al que pertenece el texto.
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Todas las pautas tienen en comln ser una lista de criterios de analisis y
referirse a unos contenidos. Hay dos grandes tipos segin el objeto que quieren

evaluar;

Algunas experiencias muestran que las pautas tienen usos muy variados.
En algunos casos se convierten en ejercicios rutinarios. En otros casos les ayudan
mas en la tarea de redaccion y en el aprendizaje y en otros la rechazan porque
coarta la actividad creadora. Algunas experiencias constatan que las pautas
mantienen a los alumnos centrados en los problemas mientras que si revisan los
textos libremente se centran en aspectos poco relevantes. De todas formas sus

virtudes pueden ser las siguientes:

Ayudan a descubrir los diferentes modos de aprender que tienen los

alumnos
. Guian la actividad de los alumnos hacia aprendizajes relevantes

. Fomentan la interactividad y el aprendizaje significativo.

« Son instrumentos de evaluacién formativa.

Pauta propuesta por Camps y Ribas (1988) citado por Cassany
(1999):

El texto y el borrador:

PAUTA DE EVALUACION DEL PROCESO DE COMEOSICHON ESCRITA

Pauta de autocontrol de! proceso de redaccién

Esta pauta puede utilizarse siempre que se escribe un texto para reflexionar sobre el
proceso que se ha seguido.

1.- He escrito el texto » ;Doénde?
= ;En cuanto tiempo?
= ;Solo 0 en grupo?
» ;He utilizado pautas o esquemas?

2.- las instrucciones del = Me han resultado dtiles.
profesor « Me han parecido complicadas.
= No las he entendido.
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3.- He planificado el texto

¢ Cuénto tiempo he dedicado a planificar?
,Coémo lo he hecho? (esquema, mapa conceptual,
lluvia de ideas, etc.)

4.- He hecho un borrador

Siguiendo fielmente lo que habia planificado.
Siguiendo la planificacion, pero introduciendo algin
cambio. )

La planificacién no me ha servido demasiado.

§.- He revisado el texto

A medida que iba escribiendo.

A medida que iba escribiendo y al acabar el borrador.
He corregido s6lo la ortografia literal y puntual.

He corregido también el contenido y la organizacion
del texto.

6.- He tenido dificultades
para

Empezar a escribir.

Encontrar materiales para informarme.

Redactar el texto (encontrar las frases y las palabras
adecuadas, ordenarlas, etc.)

7.- He resuelto as
dificultades

Preguntando al profesor.
Consultando el diccionario u otras materiales.
Preguntando a los amigos o la familia.

8.- Después de leer mi texto,
o que el profesor o
corrigiera, lo he vuelto a

escribir

Porque los compafieros no lo habian entendido.

El texto no era una argumentacion, descripcién, etc.
Me lo han mandado, pedido el profesor, etc.

Habia muchas faltas (de ortografia, de léxico, etc.).

9.- Para escribir mi texto he

utilizado

Diccionarios

Libros de texto y gramatica.

Libros de la biblioteca relacionados con el tema.

El texto corregido para reescribir los fragmentos
incorrectos.

Los materiales (cuadros, esquemas, efc.) de la

planificacion.

Lo que me ha ayudado a escribir el texto ha sido

He aprendido

Es conveniente que la proxima vez tenga en cuenta
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Pauta de evaluacion por parejas:

Pauta de evaluacion por parejas

a) Elige un compaiiero para revisarse los textos mutuamente.
Tu tarea sera leer el texto en voz alta.

La tarea de tu compariero sera escuchar atentamente la lectura.
b) A continuacién, juntos, contestaran las preguntas siguientes:
¢, Creen que el texto es interesante? ¢ Divertido?
. Creen que le falta algo?
¢ Hay algo poco claro o mal expresado?
¢ Pueden sugerir aigunas palabras o expresiones para mejorarlo?
¢ Pueden encontrar una mejor manera de empezar o acabar el texto?
¢ Es demasiado largo o corto?
¢ Se puede suprimir aigo?
. El texta carresponde a fo que se tenia que escribir 0 a lo que se proponia el

autor?

Pauta reguladora para una narracion:

Pauta reguladora para una narraciéon

El relato
Presenta un titulo
Se debe desarrollar la situacion inicial: cuando ocurre la historia; donde
ocurre, quiénes son los protagonistas, en qué situacién se encuentran, qué
ha sucedido anteriormente.
Un relato puede presentar dos o tres episodios.
A Menudo aparecen organizadores temporales (Ver la lista)
Los organizadores se encadenan ente ellos
Organizadores para concluir el relato.
Hay que decantarse por una base temporal: indefinido, presente, pasado

compuesto.
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Pauta reguladora para la confeccion de una guia turistica:

Pauta reguladora para la confeccion de una guia turistica

La guia turistica

¢ Para qué escribimos?

. Para informar sobre las particularidades de un objetivo a visitar y las

principales curiosidades que pueden observarse.

Provocar el interés por visitar el objetivo en cuestion
¢Para quién escribimos?

. Para lectores que nc conocen el objetivo. La guia le servira para

preparar su visita y orientarse sobre ella.

¢ Que decimos sobre el objetivo?

. Situacion, historia, particularidades, curiosidades y caracteristicas.
No describir todo el objetivo, sino las particularidades mas interesantes:

lo que el visitante estandar desearia saber, lo que lo que no debe

perderse por nada del mundo.
:C6mo escribimos acerca del objetivo?

Mediante la eleccién léxica: adjetivos y nombres que resalten la belleza,

el interés, la particularidad del objetivo.
Teniendo en cuenta los conocimientos del lector (reformular ideas,

explicar términos dificiles).
Condensando la informacion.
De manera que el lector pueda localizar siempre el lugar que visita; es

necesario pues utilizar los planos enumerativos, espaciales o

cronolégicos.
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Pauta de valoracién para una exposicién académica (tarea final),
propuesta por Cros y Vila (1998) citado por

Pauta de valoracion para una exposicion académica

Introduccién al tema
Justifica el tema y lo delimita.
. Anticipa las partes principales de la exposicion.
Motiva el interés de los receptores.
Desarrolio de los contenidos
Incluye contenidos suficientes para dar una vision completa del tema.
Maneja e integra adecuadamente diversas fuentes de informacion.
Selecciona los contenidos de acuerdo con el tiempo de que dispone.
Selecciona el contenido de la exposicién de acuerdo con los conocimientos
de los receptores.
Diferencia claramente entre ideas principales y secundarias.

Ordena y estructura la informacion de forma légica.
Organizacion del discurso

Utiliza organizadores discursivos precisos y variados que estructuren las
diferentes partes del discurso:

Para introducir el tema de la exposicion.

Para marcar el orden de la exposicion.

Para continuar sobre el mismo punto.

Para poner énfasis.

Para poner ejemplos.

Para resumir.

Indica el tipo de relaciones entre las ideas:
Causa/consecuencia, condicién; finalidad, oposicién/objecion._

‘1_

Conclusién
Sintetiza las ideas mas relevantes.
Es coherente en relacién con el desarrollo del tema.

Utiliza una formula para cerrar la exposicion.

127




Estrategias para hacer el discurso comprensible
Reformula las ideas principales y hace aclaraciones a través de:
Diferentes tipos de definiciones (hiperonimia, sinonimia, antonimia,
etimologia, definicion completa y propia).
Ejemplificaciones (narraciones, comparaciones, metaforas, anécdotas).
Parafrasis, repeticiones. '
' Referencia a conocimientos compartidos.
Anticipaciones y sintesis.
Uso de graficos en la pizarra o en transparencias.
Uso de otros materiales complementarios.
Estrategias para interesar a los receptores
Implica y hace participar a los receptores mediante de:
Preguntas retoricas
Uso de la primera persona del plural englobadora.
Alusién a experiencias compartidas.
° Establece complicidad con los receptores a través de:
Cambios de registro
Valoracion de los receptores
Ironias y concesiones
Da muestras de competencia mediante el uso de argumentos de
autoridad
Aportando datos, estudios, etc. elaborados personalmente.
Citando autores, bibliografias, etc.
Analizando y criticando otros puntos de vista sobre el tema.
Q' 9
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f) Una propuesta interesante de evaluacion de los productos, que enfatizan
los aspectos diacrénicos lo constituyen fa evaluacion de portafolios o de
carpetas. En el portafolio el aprendiz presenta una muestra de sus
producciones (esquemas, borradores) que ha elegido, y que ha incluso
corregido y mejorado; es recomendable que se determinen de antemano
los objetivos y el contenido del portafolios, es decir, que se explican cuantos
y cudles tipos de textos deben inciuirse en ¢l mismo para la evaluacion.
Ademas, en el portafolio debe contener un indice y comentarios hechos por
los estudiantes sobre los distintos escritos incluidos. Los criterios de
evaluacion pueden ser elaborados por el profesor 0 en conjunto con los
estudiantes, y las evaluaciones pueden ser hechas por el profesor, por los
propios autores, por otros compafieros, 0 por todos ellos. El portafolios,
ademas de su valor formativo, puede usarse para la evaluacidon sumativa,
no obstante, el valor formativo constituye su esencia, ya que le permite al
estudiante analizar, reflexionar, comentar y aprender a evaluar sus propias
producciones, sobre todo si son valoradas no sélo por él, sino por el

profesor y algunos de sus companeros.

Cassany (1999), propone los siguientes criterios para evaluar el portafolio:

UNA PROPUESTA DE CRITERIOS PARA EVALUAR EL PORTAFOLIOS

Criterios para evaluar la carpeta

Cantidad de entradas. Analizamos si el aprendiz:

1.-Ha producido todos los textos que el docente habia estabiecido.

2 - Ha tomado la iniciativa para escribir espontaneamente, sin consignas.

3.- Ha elaborado producciones intermedias para escribir espontaneamente, sin
consignas.

4.- Ha elaborado producciones intermedias (cantidad y tipos).

5.- Ha escrito de manera continua durante el periodo analizado o si, al contrario ha
concentrado la actividad en lapsos concretos (se analizan las fechas de las entradas).

Calidad de entradas. Analizamos si el aprendiz:

1.- Utiliza espontaneamente técnicas de composicién, aprendidas o no en clase.

2 - Revisa auténomamente sus producciones intermedias.
3. Colabora con sus compafieros para planificar y revisar.
4.- Hace caso de las sugerencias del docente (tutorias, correcciones) Y de los
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comparieros (tareas de revision cooperativa).
5.- Consulta manuales de referencia (gramaticas, diccionarios).
6.- Usa tecnologia informatica (procesadores, verificadores, diccionarios CD-ROM.)

Diversidad de temas, textos, tonos, etc. Analizamos si el aprendiz:

1.- Escribe sobre temas variados (académicos, personales, variados).

2.- Utiliza la escritura con diferentes propositos: guardar datos, desarrollar ideas,
organizarlas, etc.

3.- Usa varios tipos de textos. .

4.- Se arriesga a usar registros, estilos y recursos lingllisticos poco conocidos.

5.- Adapta las técnicas de composicion al contexto.

Progresién de composicion y aprendizaje. Analizamos si el aprendiz:

1.- Incrementa o reduce la cantidad de entradas a lo largo del periodo evaluado.

2.- Mejora la calidad lingliistica de los escritos.

3.- Incrementa o reduce la cantidad de producciones intermedias para un solo texto.
4.- Diversifica temas, tipos de textos y estilos.

4.9.2.- Evaluacion de la exprgsién oral

Cassany, Luna, y Sanz (1994), piensa que cualquier actividad de expresion
oral se puede y se debe evaluar de alguna manera. Dicha valoracién incluiria igual
que las otras marcrohabilidades: la evaluaciéon diagnostica, la evaluacion
formativa, la autoevaluacién, la coevaluaciéon y la metaevaluacion, de los
diferentes contenidos que se destinen para ensefiar, pero desde la configuracion
tripartita de estos (conceptuales, procedimentales y actitudinales). En
consecuencia, una buena evaluacién diagnéstica de la capacidad expresiva de los
discentes combina mas de una prueba, la que tendra que ser grabada y realizada
en el ambiente donde ésta se realice. Alguna de las mas comunes son:

» Mantener un dialogo o una conversacion informal.
» Leer un texto en voz alta.
» Hacer una intervenciéon individual en wuna técnica grupal: una

argumentacién, un comentario, una narracion, etc.
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» Reaccionar ante una situacién concreta que requiere unas férmulas, una

rutina y un lenguaje especial.

Entonces, la evaluacion formativa de los contenidos de la expresion oral
involucra tanto la competencia lingliistica como la competencia comunicativa y sus

diferentes niveles linglisticos y pragmaticos.

Briz 81997) citado por Cassany (1994) propone evaluar: en el nivel cognitivo
factores intelectuales de tipo general tales como: autorregulacion durante el
proceso, capacidad de razonamiento y critica, comprension global del discurso,
atencién, memoria, conocimiento de la estructura y caracteristicas del género
discursivo, los conocimientos previos, etc.; en el nivel procedimental se valorara el
dominio que tiene los alumnos sobre los esquemas de accion o capacidades para
comunicarse; que destrezas y procedimientos saben utilizar y en que situaciones :
mandar o persuadir a otros, exponer un tema o argumentar en defensa de una
tesis, etc.; y en el nivel actitudinal se deben evaluar las actitudes o disposiciones

personales y emocionales ante los interlocutores y en los diferentes contextos de

comunicacién: interés, esfuerzo, sinceridad, asertividad, cortesia, etc.

Lucefio (1998) ofrece algunas pautas de evaluacion de la lengua oral centrada

en tres planos diferentes:
PLANO PSICO-SOCIO-AFECTIVO

ADECUADO INADECUADO

# Muestra interés por participar. # No le interesa ningun tema.
#* Participa en ciertos temas.
# Se distrae con frecuencia.

#* Muestra actitudes positivas hacia los
que hablan.

* Establece conversacion con
cualquier persona.

#* Escucha a los demas con silencio y

atencion.

#* Monopoliza la conversacion o debate.
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#* Se muestra inhibido.
# Discute excesivamente.
#* |nterrumpe excesivamente al profesor, a
los compaiieros. ..
#* No mantiene coherencia en sus opiniones.
#* Lleva siempre la contraria al ponente.
#* Es excesivamente critico.
#* Muestra excesivo conformismo.
# No tiene criterios propios.
# Habla con seguridad. #* Muestra excesivo temor a la critica.
#* Quiere siempre imponer su propio
punto de vista.
#* Impone su criterio mediante chillidos
o gritos.
PLANO DEL CONTENIDO
ADECUADO INADECUADO
# Mantiene Ia atencién en clase. # Se distrae cuando la profesora narra o
#* Es capaz de mantener silencio durante expone.
la exposicion.
#* Se centra en el tema. #» Se sale con frecuencia de la exposicién
#* Centra la exposicion mediante guiones 0 conversacion.
o esquemas elaborados # Divaga excesivamente.
personalmente.
# Se mantiene a un nivel de #* Concretiza excesivamente.
concretizacién y generalizacion # Generaliza demasiado.
adecuado.
#* Fundamenta sus opiniones #* No reflexiona sobre lo que dice.
adecuadamente. * Utiliza frecuentemente falacias.
#* Descubre detalles absurdos o
incoherentes en un relato.
# Realiza objeciones razonables. #* Formula objeciones sin reflexionar
#& Saca conclusiones correctas sobre una previamente.
exposicion oida. #* Confunde los hechos con las opiniones.
* Entiende lo que se le formula o expone. # No entiende lo que oye.
# Responde adecuadamente a lo que le

pregunta.
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* Responde a un cuestionario sobre una

narracién olda.

#* Cuenta un relato oido dandole una

interpretacion personal.

#* Comprende y realiza 6rdenes de una ®  Se equivoca al realizar una orden que

sola accion. contiene tres o cuatro acciones

#* Transmite recados para la realizacion sucesivas.

de una accién determinada.
#* Capta la idea central del tema. # Capta solo las ideas secundarias.

#* Se queda en lo accesorio.

# Pierde con frecuencia el hilo del
debate.

#* Confunde las relaciones causa-efecto
en una exposicién o relato.

# Distingue las relaciones medio-fin en
una narracion.

¥ Produce mensajes o contenidos con #* Inventa historias o cuentos siguiendo

originalidad. un modelo propuesto.

# Utiliza con frecuencia topicos. #* Utiliza frases hechas sin atenerse al
contexto.

» Carece de ideas propias.

#* Expresa el mensaje con claridad. #* Expresa el mensaje confusamente.

# Relata con claridad un suceso vivido en #* No es capaz de resumir oralmente una

su casa o en la calle. .. narracion oiga.

#® Ordena las ideas con claridad. #* Mezcla las ideas.

» Relata un suceso respetando el orden # Interrumpe las ideas.

temporal. #* Formula las ideas de manera
incompleta.

#* Resuelve adivinanzas y acertijos. #* Es incapaz de adivinar un animal u
objeto conocido por la descripcion del
profesor o un compafiero.

# Esincapaz de explicar el sentido de
refranes.
PLANO DEL LENGUAJE
ADECUADO INADECUADO

& Utiliza los nexos adecuadamente.

#*  Omite los nexos.
#* Utiliza nexos inapropiados.
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% Abusa de los nexos.
* Utiliza con frecuencia muletilias.
* Utiliza expresiones correctas. # Construye con monotonia las
oraciones y proposiciones.
% Abusa del hipérbaton.
#* Posee gran fluidez verbal. * Es mondtono y repetitivo.
#* Utiliza frases largas. #* Utiliza frases cortas.
#* Vocabulario rico y variado. #* Vocabulario incorrecto.
#* Vocabulario abstracto. # Vocabulario muy general.
#* Vocabulario preciso.
# Utiliza con precision palabras del nivel de
habla en que se desenvuelve.
#* Usa correctamente las formas flexionables. #* Comete errores de concordancia.
#* Adecua las estructuras del mensaje que * Utiliza los verbos sin respetar
quiere transmitir. tiempos ni personas.
# Emplea preferentemente sustantivos y verbos. #* Utiliza escasamente los
#* Utiliza adjetivos precisos y variados. adverbios.
#  Articula correctamente. #* Presenta defectos de articulacién
#* Memoriza trabalenguas. (dislalias: inversiones, omisiones,
transposiciones, sustituciones,
etc.).
#* Habla lentamente.
#* Murmura en voz baja.
#* Tiene dificultad para reproducir
onomatopeyas.
#* Entona adecuadamente. #* Desfigura ia significacion del
# Adapta la inflexién y tono de la voz, segun las mensaje con su entonacion.
circunstancias. # No capta el significado del
# Es capaz de repetir una frase con mensaje por el tono del hablante.
entonaciones distintas.
# Modula correctamente la voz en ias

recitaciones y dramatizaciones.
Respeta en un dialogo la entonacién de las
distintas oraciones (interrogativas,

exclamativas).




4.9.3.- Evaluacion de la lectura y la literatura
Rodriguez (s.f.) considera que la lectura es un proceso interactivo, y que se
debe tener presente que para orientar adecuadamente el entrenamiento es
necesario evaluar no sélo el grado de comprension del sujeto, sino las causas por
las que ésta puede fallar, se deberia poder contar con técnicas, instrumentos y

estrategias de evaluacion de los siguientes aspectos:

a) Los presupuestos desde los que el sujeto parte al leer, sus ideas y
conocimientos sobre la naturaleza de la lectura y sobre lo que

determina la comprension.

b) El proceso de construccion del significado la actividad inferencial del

sujeto.

c) La supervision de la propia comprension a distintos niveles
. (palabras, frases, relaciones entre frases, identificacién del mensaje o
idea principal del texto, de las connotaciones gue van mas alla del

mensaje literal, del grado en que es valorado criticamente, etc.).

d) Las estrategias que el sujeto utiliza para corregir los errores de

comprensién que se producen a los niveles sefalados.

e) Las estrategias que sigue para identificar qué informacién es mas o
menos importante en el texto y la que se deberia retener en funcion del

proposito que guia la lectura.

v f) El producto de la comprension lectora: la representacion que el sujeto
construye tras leer un texto, y que abarca desde la comprensién de las
palabras hasta la interpretacion y valoracion critica del texto (modelo de
la realidad referida en el texto) pasando por la construccion de una
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representacion textual basica (modelo de las relaciones entre las

proposiciones contenidas en el texto).

Para evaluar los conceptos previos de los alumnos, Belmonte (1996) citado
por Asesoria de Lengua (1999), propone y valora diversos recursos:

Ideas previas:

« Test de eleccion miltiple, Gtiles para investigaciones pedagogicas pero
poco informativos sobre los modos de aprender del alumno., constituyen
uno de los procedimientos mas dificiles de elaborar, pero si se usa
correctamente, uno de los mas utiles. Permiten puntuar objetivamente a un
gran numero de individuos, reduciendo la probabilidad de acierto por azar
en relacién a las preguntas de verdadero falso. Sin embargo, la utilidad de
estas preguntas depende de que las opciones se desarrollen con base en
una teoria, de forma que la eleccion de alternativas incorrectas permita
inferir que tipo de problema determina la falta de comprension en cada
caso, inferencias cuya validez tendréa que ser demostrada en cualquier

€aso.

Son faciles de vaciar y en el area de lengua pueden adoptar la siguiente

forma y se aplicaria inmediatamente antes de abordar el tema del romanticismo:

El romanticismao es:

Un movimiento cultural si
no

Una manera de ser de algunas personas incluso en la actualidad. si
no

Una moda en el vestir. si
no

Explica tu respuesta:

Los romanticos son:
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Todos liberales si
no
Los romanticos pertenecen a la burguesia sea liberal o conservadora si
no
Los romanticos eran revolucionarios si
e no
Explica tu respuesta:
Una obra romantica es:
Siempre es de tema amoroso. si
no
Siempre de contenido politico si
no
Principalmente de poesia si
no
Explica tu respuesta:
4
O este otro:
"Aqui tienes un mapa mude de las lenguas y dialectos de Espaiia. En los signos
convencionales tienes una lista de nombres. Colorea cada lenguna y sus dialectos del
mismo color pero con distinta trama tanto en el mapa como en los signos
convencionales"
°

o Cuestiones abiertas: son dificiles de vaciar, pero de aito contenido
informativo sobre los conocimientos del alumno. Pueden adoptar el

siguiente esquema:
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"Aqui tienes un cuadro romintico y otro neoclasico. Explica cudles podrian ser las
caracteristicas de cada movimiento teniendo en cuenta tus conocimientos sobre el

tema''.

e Cuestiones cerradas: Una segunda técnica para evaluar la comprension
es el reconocimiento en pruebas de verdadero falso o de eleccion forzosa
de lo leido o de aspectos que se deducen de ello. Las preguntas de
verdadero-falso eliminan el problema de las demandas de produccion, pero
tienen el problema de que hay un 50% de posibilidades de acertar. Por otra
parte, el lector necesita algun criterio para determinar la veracidad o
falsedad de la pregunta, criterio que puede ser la semejanza superficial del
enunciado con alguno de los enunciados incluidos en el texto o la
semejanza del significado de ambos. Si la estructura del enunciado es
similar a la del enunciado original pero la frase es falsa, es preciso que el
sujeto se apoye en la valoracién del significado. Pero es probable que los
lectores con experiencia de su propio fracaso, aun comprendiendo
correctamente, decidan seguir las indicaciones de la estructura superficial
que para ellos son una prueba mas convincente que su dudosa

transformacién (Johnston, 1989).

Son utiles para la evaluacion de procedimientos y actitudes como velocidad
y comprensién lectora asi como todo tipo de conceptos. Faciles de vaciar y muy
informativas para la determinacion de niveles, pueden adoptar el siguiente

aspecto:
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" Lee el siguiente texto con atenciony después responde

V o F a las cuestiones siguientes”

Texto:

Cuestiones:

" En el siguiente texto sefala con rojo los adjetivos y en

verde los sustantivos”

e Mapas conceptuales surgidos directa o indirectamente de las cuestiones.
Si se usan como evaluacién inicial es conveniente usarlos ademas como
evaluacién final de la unidad, de manera que el alumno compruebe la
evolucion de su aprendizaje. Son dificiles de elaborar si no se usan
asiduamente pero muy informativos sobre como estructura el alumno sus

conceptos. Pueden adoptar el siguiente esquema generico:

Mapas conceptuales elaborados a partir de un conjunto de palabras dadas.
Elabora un mapa conceptual con las siguientes palabras:

Fonema, letras, representa, es representado, por una, varias, unidad del
sistema fonolégico, un sonido
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Competencia curricular

Son los mas usados comuinmente por la escasa implantacion del
constructivismo y por la facilidad de establecer niveles de competencia curricular

dentro de un grupo y por tanto para atender a la diversidad de los mismos:

Modelo de prueba inicial para establecer niveles de competencia

curricular

PRUEBA INICIAL 4° aiio

TEXTO:

¢ Por qué tenemos que amar a nuestros enemigos? La primera razén es evidente.
Devolver odio por odio multiplica el odio y contribuye a que la oscuridad de una
noche que ya no tiene estrellas sea mas intensa todavia. La oscuridad no puede
suprimir a la oscuridad; sélo puede hacerlo el amor. E! odio multiplica el odio, la
violencia multiplica la brutalidad en una espiral descendente de destruccion. {...)

Debemos amar a nuestros enemigos por otra razoén; el odio hiere el aima y
deforma la personalidad. Atentos al hecho de que el odio es una fuerza mala y
peligrosa, pensamos demasiado a menudo en sus efectos sobre la persona odiada.
Se comprende, pues el odio causa perjuicios irreparables a sus victimas.

Sin embargo, existe otro aspecto que no debemos olvidar nunca. El odio también
es nefasto para la misma persona que odia. Como un cancer oculto, el odio corroe la
personalidad y destruye la unidad vital. El odio destruye al hombre en sus valores y
en su objetividad. Le lleva a considerar lo bello como feo, y lo feo como bello, a

- confundir la verdad con la mentira y la mentira con la verdad.

Una tercera razén para amar a nuestros enemigos es que el amor es la unica
fuerza capaz de transformar un enemigo en amigo. No nos desharemos nunca de un
enemigo ofreciendo odio al odio; no nos libraremos de un enemigo ofreciéndole

140




enemistad. El odio, por su misma naturaleza, arruina y destruye; por su misma
naturaleza, el amor crea y construye. El amor transforma por su poder redentor.

MARTIN LUTHER KING
ACTIVIDADES:

1 .- Escribe tres textos de unas 10 lineas cada uno:
* uno, descriptivo
* otro, narrativo
* y otro, argumentativo

2 - Analiza las siguientes oraciones simples:
- El hombre no siempre parece un animal racional.
- En verano hace calor en todas partes.
- El partido de ayer fue suspendido por el arbitro.
- Habria unas cinco mil personas en la feria.
- ;Dénde has dejado mis cosas?
3.- Analiza las siguientes formas verbales:
- habiamos sido empujados
- aprobaremos
- podria
- fueron
- hubo

4 - Preguntas sobre el texto:

a.- Redacta un resumen del contenido

b.- Determina cua! es el tema del texto

¢.- Realiza un comentario critico personal en tercera persona.
5.- Preguntas de literatura:

a.- Escribe unas 15 lineas sobre Renacimiento y Barroco.

b.- idem sobre la literatura del Romanticismo
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Modelo de prueba inicial para establecer niveles de competencia
curricular con
criterios para la deteccién de necesidades individuales de cada

alumno

~Nombre:
" Evaluacién inicial 3° afiode E.S.

"Todos los paises eurcpeos hicieron su revolucion industrial con la mecanizacion
de la industria textif: asi sucedié en Inglaterra y en los paises del Continente, y entre otros
Espafia. Asi ha sucedido y esta sucediendo en Asia, Africa y América del Sur. Ello se debe no
solo a la mayor simplicidad (por lo menos hasta un cierto grado de especializacion y
calidad) de la técnica textil respecto de otras técnicas industriales, sino también al hecho de
que el necesario consumo de tejidos supone siempre un fuerte incentivo para que el
Estado proteja a las industrias nacientes, ya que se sabe positivamente que han de contar

al menos con un amplio mercado interior.

Ramoén Tamames, Estructura econdémica de Espaiia.

Cuestiones:
1. Pon un titulo que te parezca adecuado altexto............cooovini

2. ;Con qué empezd la revolucion industrial? ...

.............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

5) Adjudica el texto a uno de los siguientes autores:
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a) Un profesor
b) Un pericdista
¢) Un vendedor de ropa

6. Reflexiona y redacta un texto de cinco lineas sobre el tema de la industria textiiy la
moda.

7. Describe un anuncio de ropa juvenil y justifica per qué comprarias lo que intenta vender.
8. Corrige los errores de acentuacion y ortografia que encuentres en el texto.

9. Anota dos nombres, dos adjetivos, dos pronombres, dos articulos ¥ dos verbos de entre

las palabras del texto.

...............................................................................................................

...............................................................................................................

..............................................................................................................................................

11. Senriala el sujeto y el predicado en la siguiente oracion. Sefiala también los

complementos.

Todos los paises europeos hicieron su revolucion industrial con la mecanizacion

de la industria textil
12. Da tu opinion sobre el ultimo libro que hayas leido.

No escribas nada bajo la linea discontinua.

Necesidades detectadas:

O Significado global del texto

O Kklea principal

O Ideas secundarias, argumentos
O Fralidad, situacion
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O Usos sociales
O Coherencia, cohesion y adecuacion
0. Analisis medios
O Actitud critica
O Aprendizaje
O Ortografia, acentuacion
Y O Partes de la oracion
O Elementos de relacién
O Gramdtica
O Sujeto y predicado
O Complementos
Q. Gusto por la lectura

Modelos como estos permiten trabajar con tres o méas niveles de competencia

dentro del grupo-clase, facilitando los refuerzos en todo momento.

£ Y, por consiguiente, elaborar hojas de propuestas diferenciadas
combinando actividades seleccionadas del libro de texto con el uso de

materiales alternativos:

Modelo de hojas de propuestas para tres niveles de competencia en
un grupo-clase. |

Unidad 5. : 5.1. La narracion.

Texto alternativo :

"Todos los afios por el mes de marzo una familia de gitanos desarrapados
plantaba su carpa cerca de la aldea y con un grande alboroto de pitos y timbales daban a
conocer los nuevos inventos. Primero llevaron el iman. Un gitano corpulentc de barba
montaraz y manos de gorrién que s presentd con el nombre de Melquiades, hizo una
truculenta demostracién publica de lo que el mismo llamaba la octava maravilla de los
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sabios de Macedonia. Fue de casa en casa arrastrando dos lingotes metalicos y todo el
mundo se espanté al ver que los calderos, las pailas, las tenazas y los anafes se caian de
su sitio y las maderas crujian por la desesperacion de los clavos y los tornillos, tratando de
desenclavarse y aun los objetos perdidos desde hacla mucho tiempo aparecian por donde
mas se les habia buscado y se arrastraban en desbandada turbulenta detras de los fierros

magicos de Melguiades.

"Las cosas tienen vida propia -pregonaba el gitano con aspero acento- todo es
cuestién de despertarles el anima". José Arcadio Buendia, cuya desaforada imaginacion iba
siempre mas lejos que el ingenio de la naturaleza y aun mas alia del milagro y la magia,
pens6 que era posible servirse de aquella invencion indtil para desentrafiar el oro de la
tierra. Melquiades que era un hombre honrado le previno "Para eso no sirve". Pero José
Arcadio Buendia no creia en aquel tiempo en la honradez de los gitanos, asi que cambio su

mulo y una partida de chivos por los dos lingotes imantados.

Ursula Iguaran, su mujer, que contaba con aquellos animales para ensanchar el
desmedrado patrimonio doméstico no consiguié disuadirlo "Muy pronto ha de sobrarnos oro
para empedrar la casa" replicé su marido. Durante varios meses se empefi6é en demostrar
el acierto de sus conjeturas Exploré palmc a palmo la regién, inclusive el fondo del rio
arrastrando los dos lingotes de hierro y recitando en voz alta el conjuro de Melquiades. Lo
anico que logré desenterrar fue una armadura del siglo XV con todas sus panes soidadas
por un cascote de 6xido, cuyo interior tenia la resonancia hueca de un enorme calabazo
llenoc de piedras. Cuando José Arcadio Buendia y los cuatro hombres de su expedicion
lograron desarticular la armadura encontraron dentro un esqueleto calcificado que llevaba

colgado en el cuello un relicaric de cobre con un rizo de mujer.”

GABRIEL GARCIA MARQUEZ, Cien afios de Soledad. 1967.

Actividades especificas: (Adela, Raquel, Gema Garcia, Gema Martin, Rosa Ana,
Jesus Antonio, Miguel, Miguel Angel, Vanesa, Victor, Soledad, José Carlos.)
a) Buscar en el diccionario las siguientes palabras: desarrapado, montaraz, truculento,
alquimista, paila, anafe, desentrafiar, desmedrado, disuadir, conjeturas, reficario.
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b) Escribir una frase donde aparezca cada una de las palabras.

¢) Contestar:

:Qué pretendia Melquiades al decir la frase "las cosas tienen vida propia, solo es
cuestion de despertartes el anima™?

Explica por qué la imaginacion de José Arcadio " iba mas Igjos que el ingenio de la
naturaleza"

¢ Por qué era Melquiades un hombre honrado?

¢ Quién era Ursula Iguaran?

&En qué consisti6 la aventura de José Arcadio?

d) Hacer un informe sobre la narracién: definicién, caracteristicas, estructura, recursos,

géneros, etc.
e) Realizar actividades del cuaderno de acentuacion.

Actividades generales (Toda la clase)
1. Acentuar y puntuar correctamente el texto. (Consuftar pag. 138)
2. Reatizar gjercicic 1 pag. 125.
3. En el texto de Garcia Marquez, localizar resumiendo brevemente:
-La presentacion, el nudo y el desenlace.
-Los sucesos maravillosos que se narran.
-Los personajes
-La ambientacidn (tiempo y espacio)
-El punto de vista del autor (objetivo o subjetivo)
3. Escribe una narracién sobre un tema elegido por ti siguiendo los pasos que has

estudiado.

Actividades complementarias de nivel avanzado: Conrado, Tamara, Esther,
Victoria, Lucia, Isabel, Ana Belén, Sonia
-Realizar ejercicio 2 pag., 125.
-Realizar ejercicio 4 pag. 125.
-En el texto de Garcia Marquez, separar resumiendo brevemente las partes descriptivas de
tas narrativas.
-Anotar algunas frases donde se advierta la objetividad y la subjetividad de! narrador.
-Elaborar un informe de un folio sobre Gabriel Garcia Marquez
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4.10.-Rendimiento académico
4.10.1.- Generalidades

Probablemente una de las dimensiones mas importantes en el
proceso de ensefianza - aprendizaje lo constituye el rendimiento académico del
estudiante. Navarro (2003) expone que cuando se trata de evaluar el rendimiento
académico y como mejorarlo, se analizan en mayor o menor grado los factores
que pueden influir en él, generalmente se consideran entre otros, factores
socioeconémicos, la amplitud de los programas de estudio, el proceso evaluativo,
la metodologia de ensefanza utilizada, la dificultad de emplear una ensefianza
personalizada, los conceptos previos que tienen los alumnos, asi como el nivel de
pensamiento formal de los mismos. Sin embargo, Jiménez (2000) citado por
Navarro (2003) refiere que se puede tener una buena capacidad intelectual y
buenas aptitudes y sin embargo no estar obteniendo un rendimiento adecuado,
ante esta disyuntiva es que se investiga si el problema esta en el proceso

evaluativo y qué relacion existe entre ambos factores.

El rendimiento académico es, seglin Pizarro (1985), citado por Reyes
Tejada, una medida de las capacidades respondientes o indicativas que
manifiesta, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como
consecuencia de un proceso de instruccion o formacion. Ademas, el mismo autor,
ahora desde la perspectiva del estudiante, define al rendimiento academico como
la capacidad respondiente de éste frente a estimulos educativos, la cual es
susceptible de ser interpretada segin objetivos o propdsitos educativos ya
establecidos. Tenemos también que en 1985, Himmel, citado por Castejon Costa,
(1998) define el rendimiento académico o efectividad escolar como el grado de
logro de los objetivos establecidos en los programas oficiales de estudio. Por otro
lado. el rendimiento académico, para Novaez (1986), es el quantum obtenido por

el individuo en determinada actividad académica. Asi, el concepto del rendimiento
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esta ligado al de aptitud, y seria el resultado de ésta y de factores volitivos,

afectivos y emocionales.

Si partimos de la definicion de Jiménez (2000) citado por Navarro (2003), la
cual postula, que el rendimiento académico es un nivel de conocimientos
demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel
académico, encontramos que el rendimiento académico del estudiante debera ser
entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin embargo, la simple medicion
y/o evaluacién de los rendimientos alcanzados por los estudiantes, no provee por
si misma, todas las pautas necesarias para la accion destinada al mejoramiento
de la calidad educativa. También podemos decir que el rendimiento académico es
la evaluacién del conocimiento adquirido, en determinado material de

conocimiento.
Otros autores definen asi el rendimiento académico:

Rodriguez (2005), sostiene que el rendimiento académico es el resultado
del proceso educativo que expresa los cambios que se han producido en el
alumno, en relacion con los objetivos previstos. Estos cambios no solo se refieren
al aspecto cognoscitivo, sino que involucran al conjunto de habitos, destrezas,
habilidades, aspiraciones, ideales, intereses, inquietudes, realizaciones, etc., que
el alumno debe adquirir. Es decir el rendimiento escolar no sblo se refiere a la
cantidad y calidad de conocimientos adquiridos por el estudiante en la escuela,

sino a todas las manifestaciones de su vida.

Kaczynka (1986) y Linarr (1995), citando a Mariategui (1984) afirman que el
rendimiento académico resume la influencia de todos los factores alumnos,
profesores, objetivos, contenidos, metodologia, recursos didacticos, sistema de
evaluacion, infraestructura, mobiliario, hogar, sociedad, etc., que de una u otra
manera influyen para lograr o no lograr los objetivos programados. Sin embargo
los factores mas importantes son el binomio humano: alumno — maestro. La
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funcion del maestro es estimular, planificar, dirigir y evaluar a los alumnos para
que logren los objetivos programados, es decir, para formarlos o educarlos. No

hay que olvidar que esto es una gran responsabilidad de todo docente.

Corea (2001), expresa que el rendimiento académico es de suma
importancia para la formacion de la personalidad del individuo en el cual se refleja
una serie de conocimientos que los alumnos van adquiriendo a través del proceso
de ensefianza aprendizaje, tanto de manera cuantitativa como cualitativa. Tiene
una estrecha relacién con la satisfaccién del escolar, si un escolar posee una
calificacion alta, esto estimula el esfuerzo que haya realizado, es decir, el evalia

su nivel de logro comparando su experiencia pasada y presente.

También, Corea (2001), manifiesta que en la obtencion de un mayor
rendimiento académico el maestro debe constituirse en un elemento fundamental
que contribuya a un mejor aprovechamiento del alumno a fin de que aumente el
indice d conocimientos concretos en determinadas areas del saber, habilidades,
actitudes, valores, convicciones y capacidades que lo lleven a actuar de manera

auténoma.

Entonces se debe tener presente que el rendimiento académico representa
en todo momento el esfuerzo personal del estudiante, orientado por el docente e
influenciado por otras variables como son: las condiciones individuales, las

condiciones pedagégicas, las condiciones ambientales, la evaluacién, etc.

Se puede tener una buena capacidad intelectual y unas buenas aptitudes y

sin embargo no estar obteniendo un rendimiento académico adecuado.
Esto puede ser debido a:

< Baja motivacion o falta de interés.
< Poco estudio.
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< Estudio sin método.

¢/
9.

Problemas personales.

Evaluacion deficiente.

»,
**

*
L4

Otras causas.

En el mejor de los casos, si se pretende conceptualizar el rendimiento
académico a partir de su evaluacion, es necesario considerar no solamente el
desempeiio individual del estudiante, sino, la manera como es influido por el

grupo, el aula, el docente, o el propio contexto educativo.

Una de las variables mas empleadas o consideradas por los docentes e
investigadores para aproximarse al rendimiento académico son las calificaciones
escolares, razén de ello que existan estudios que pretenden calcular algunos
indices de fiabilidad y validez de este criterio considerado como predictivo del
rendimiento académico, aunque en la realidad del aula, el investigador incipiente
podria anticipar sin complicaciones tedricas o metodolégicas los alcances de
predecir la dimension cualitativa del rendimiento académico a partir de datos

cuantitativos.

Sin embargo, en su estudio analisis de las calificaciones escolares como
criterio de rendimiento académico, Cascon (2000) citado por Navarro (2003),

atribuye la importancia del tema a dos razones principales:

a) Uno de los problemas sociales, y no sélo académicos, que estan
ocupando a los responsables politicos, profesionales de la educacion,
padres y madres de alumnos; y a la ciudadania, en general, es la
consecucién de un sistema educativo efectivo y eficaz que proporcione a
los alumnos el marco idéneo donde desarrollar sus potenciales.

b) Por ofro lado, el indicador del nivel educativo adquirido, en este pais y

en la practica totalidad de los paises desarroliados y en vias de
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desarrollo, ha sido, sigue y probablemente seguiran siendo las
calificaciones escolares. A su vez, éstas son reflejo de las evaluaciones
y/o examenes donde el estudiante ha de demostrar sus conocimientos
sobre las distintas areas o materias, que el sistema considera
necesarias y suficientes para su desarrolio como miembro activo de la

sociedad.

De este modo, la necesidad de obtener un adecuado rendimiento
académico, puede convertirse en un factor estresante para los estudiantes, en
especial para aquellos cuyos rasgos de personalidad, no les permiten superar
adecuadamente las frustraciones o fracasos en las situaciones de evaluacion
enfrentadas. Situaciones que pueden, por ello, convertirse en generadores de
ansiedad para el estudiante, lo que puede denominarse ansiedad ante los
examenes o ante situaciones de evaluacion. La ansiedad ante los examenes se
refiere a aquella situacion estresante que se va generando desde antes de rendir
la prueba y que durante la misma ocasiona, cuando la ansiedad es elevada, una
ejecucion deficiente, que trae como consecuencia bajas notas en las asignaturas;
como lo sostiene Ayoya (1993) citado por Navarro, para quien la ansiedad antes,
durante o después de situaciones de evaluacion o examenes constituye una
experiencia ampliamente difundida, lo que en algunos casos se traduce en
experiencias negativas como bajas calificaciones, merma académica, abandono

escolar y universitario, entre otras.
4.10.2.- Factores asociados al rendimiento académico

Navarro (2003), en la Revista Iberoamericana de Educacion, expresa
que al momento de buscar las causas del fracaso escolar se apunta hacia los
programas de estudio, la masificacion de las aulas, la falta de recursos de las
instituciones, la evaluacién y raras veces al papel de los padres y su actitud de
creer que su responsabilidad acaba donde empieza la de los maestros. Por su

parte, los profesores en ia basqueda de solucion al problema se preocupan por
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desarroliar un tipo particular de motivacion de sus estudiantes, “la motivacion para
aprender’, la cual consta de muchos elementos, entre los que se incluyen: la
planeacién, concentracion en la meta, conciencia meta cognoscitiva de lo que se
pretende aprender y como se pretende aprenderlo, bisqueda activa de nueva
informacion, percepciones claras de la retroalimentacion, elogio y satisfaccion por

el logro y ninguna ansiedad o temor al fracaso.

El éxito escolar, de acuerdo con la percepcion de Redondo (1997), citado
por Navarro (2003), requiere de un alto grado de adhesién a los fines, los medios y
los valores de la institucion educativa, que probablemente no todos los estudiantes
presentan. Aunque no faltan los que aceptan incondicionalmente el proyecto de
vida que les ofrece la Institucion, es posible que un sector lo rechace, y otro, tal
vez el mas sustancial, solo se identifica con el mismo de manera circunstancial.
Aceptan, por ejemplo, la promesa de movilidad social y emplean la escuela para
alcanzarla, pero no se identifican con la cultura y los valores escolares, por lo que
mantienen hacia la Institucion una actitud de acomoado, la cual consiste en transitar
por ella con solo el esfuerzo necesario. O bien se encuentran con ella en su medio
cultural natural pero no creen ¢ no necesitan creer en sus promesas, porque han
decidido renunciar a lo que se les ofrece, o lo tienen asegurado de todos modos

por su condicion social y entonces procuran disociarse de sus exigencias.

Seria excelente que todos los estudiantes llegaran a la escuela con mucha
motivacion para aprender, pero no €s asi. E incluso si tal fuera el caso, algunos
estudiantes aun podrian encontrar aburrida o irrelevante la actividad escolar.
Asimismo, el docente en primera instancia debe considerar coémo lograr que los
estudiantes participen de manera activa en el trabajo de la clase, es decir, que
generen un estado de motivacion para aprender; por otra parte pensar en cémo
desarrollar en los alumnos la cualidad de estar motivados para aprender de modo

que sean capaces ‘de educarse a si mismos a lo largo de su vida.”
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modelo pedagégico tradicional la evaluaciéon es un procedimiento que se utiliza
casi siempre al final de la unidad o del periodo lectivo con la finalidad de detectar
si el aprendizaje se produjo y decidir si el estudiante repite el curso o es promovido
al siguiente, ésta practica pedagégica hasta sigue vigente y de practica constante
en el quehacer educativo de muchos docentes, aunque desde el afio 2005 el
Ministerio de Educacion realizé un proceso de Transformacion Curricular basada
en competencias, el cual se retomé en el afio 2008 con el Modelo Global e Integral
de Organizacién Escolar de Gestion del Curriculo, para la Elevacién de la Calidad
de ta Educacion Basica y Media de Nicaragua, la mayoria de los docentes no
cambian el modelo tradicional de la ensefianza; no obstante la vision de la

educacién debe ser diferente.

La evaluacién es un proceso fundamentalmente educativo, destinado a
controlar y asegurar la calidad de los aprendizajes, como un proceso sistematico
dinamico, debe servir para tomar decisiones pertinentes y oportunas a fin de
corregir los errores y asegurar que el aprendizaje y desarrolio del individuo sea de
calidad y exitoso, en forma integral, en todas las dimensiones que comprende el
desarrollo humano y de esa forma mejorar el rendimiento de los estudiantes.

154




4

modelo pedagégico tradicional la evaluacion es un procedimiento que se utiliza
casi siempre al final de la unidad o del periodo lectivo con la finalidad de detectar
si el aprendizaje se produjo y decidir si el estudiante repite el curso o es promovido
al siguiente, ésta practica pedagégica hasta sigue vigente y de practica constante
en el quehacer educativo de muchos docentes, aunque desde el afio 2005 el
Ministerio de Educacion realiz6 un proceso de Transformacion Curricular basada
en competencias, el cual se retomo en el afio 2008 con el Modelo Global e Integral
de Organizacién Escolar de Gestién del Curriculo, para la Elevacién de la Calidad
de la Educacion Bésica y Media de Nicaragua, la mayoria de los docentes no
cambian el modelo tradicional de la ensefianza; no obstante la vision de Ia

educacion debe ser diferente.

La evaluacién es un proceso fundamentaimente educativo, destinado a
controlar y asegurar la calidad de los aprendizajes, como un proceso sisteméatico
dinamico, debe servir para tomar decisiones pertinentes y oportunas a fin de
corregir los errores y asegurar que el aprendizaje y desarrollo del individuo sea de
calidad y exitoso, en forma integral, en todas las dimensiones que comprende el
desarrollo humano y de esa forma mejorar el rendimiento de los estudiantes.
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V.- HIPOTESIS

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Hi El rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “C"
producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista es rﬁayor en relacién al
rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “B” evaluados

en forma tradicional.

HIPOTESIS NULA

Ho EIl rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado
“C” producto de la aplicacion de la evaluacién constructivista es menor en relacion
al rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado ‘B’

evaluados en forma tradicional.

HIPOTESIS ALTERNATIVA

Ha El rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado
“C” producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista es igual en relacion al
rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “B” evaluados

en forma tradicional.
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V.- HIPOTESIS

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

' Hi El rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “C”
producto de la aplicacién de la evaluacion constructivista es mayor en relacion al
rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “B” evaluados

en forma tradicional.

HIPOTESIS NULA

Ho EIl rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado
“C" producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista es menor en relacion
al rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “B”

evaluados en forma tradicional.

HIPOTESIS ALTERNATIVA

Ha El rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado
“C~ producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista es igual en relacién al
rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9no grado “B” evaluados

en forma tradicional.
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Vil.- DISENO METODOLOGICO

9.1.- Enfoque de la investigacién

El presente estudio tiene un enfoque cuantitativo con implicaciones
cualitativas, cuantitativo por cuanto se establecieron hipétesis estadisticas, se
midieron los conceptos incluidos en las hipétesis, se transformaron las mediciones
en valores numéricos, y se analizaron posteriormente con técnicas estadisticas.
Cualitativo porque se realizd una entrevista a profundidad que permitic
comprender el fenémeno en estudio tal como lo sienten y lo viven los
entrevistados y se observaron eventos y actividades cotidianas como el proceso
evaluativo de los aprendizajes tal y como sucedieron en sus ambientes naturales,

en este caso el aula de clases en sus horarios de rutina.
9.2.- Tipos de investigacion segun el alcance y tiempo de realizacion

Esta investigacion tiene un disefio cuasiexperimental de tipo explicativo, el
experimento consiste en aplicar en 9° grado “B” una evaluacioén tradicional y en el
9° grado “C” la evaluacion constructivista y comprobar si el rendimiento académico
mejora en el 9° grado “C” producto de la incidencia de la evaluacion

constructivista.

Este tipo de disefio se diferencia de los experimentos verdaderos porque en
éstos se ejerce poco o ningun control sobre las variables extrafias, y los sujetos
participantes de la investigacion no se asignan aleatoriamente a los grupos.
(Comer, 1996:25). Estos disefios usualmente se utilizan para grupos ya
constituidos, por eso se seleccioné el disefio con grupo de comparacién
equivalente; se determiné equivalencia en cuanto al mismo nivel académico de los
estudiantes (9° grado), igual turno (matutino), el mismo docente del experimento

les impartié clase en 7° y 8° grado, las mismas instrucciones (excepto variaciones,
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parte de la manipulacion de la variable independiente), igual duracién del
experimento (un bimestre), el mismo centro de estudio (INEP), igual resultado del
rendimiento académico del primer parcial de 9™ grado “B” y 8™ grado “C" (44 %

de aprabacion).

E! mismo docente que les imparte la asignatura de Lengua y Literatura
trabajé con los dos grupos: en el 9™ grado “B”, que es el grupo control, aplicd la
evaluacién tradicional del aprendizaje y en el 9™ grado “C”, grupo experimental,
aplico la evaluacion constructivista; para ello se le facilito informacion sobre los
tipos de evaluacion, asi como sus instrumentos y procedimientos. El analisis
estadistico utilizado para establecer la presencia de la relacion entre las variables

fue Prueba T para la diferencia de medias de poblaciones relacionadas.

9.3.- Poblacion y muestra

El area en estudio fue el Instituto Nacional Eliseo Picado del municipio de
Matagalpa, y el universo o poblacion, que es el conjunto de todos los individuos o
casos que cumplen determinadas caracteristicas o propiedades, y en el que se
desea estudiar un fenomeno (Forner, 1996:119), estuvo constituido por 1 docente
de Lengua y Literatura y 44 estudiantes de 9" grado “B” y 44 del 9" grado “C” del

turno matutino.

Para la realizacion de este estudio, no existe muestra porque se trabajo con
toda la poblacion, se realizé analisis de contenido a diversos documentos
utilizados en el proceso de evaluacion de los aprendizajes tales como: Unidad
Didactica, pruebas escritas, pruebas orales, cuadro de balanceo, tablas de
especificaciones, listas de cotejo, actas de calificaciones
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9.4.- Métodos y técnicas para el analisis de datos

9.4.1 Método tedrico:

Se aplicé el método tedrico, el cual permitié conocer las causas y relaciones
entre los procesos y fenémenos de la realidad que, por lo general, no se pueden
observar directamente, o que se salen del marco de las caracteristicas
sensorialmente observables de los objetos; entre ellos tenemos el analisis y
sintesis el cual se empled durante toda la investigacion para hacer un analisis de
todo el contenido, asi como sintetizar lo mas importante; induccién y deduccion los
que permitieron hacer generalizaciones sobre la investigacion a traves de la
interrelacién de lo general a lo particular; la abstraccién y concrecién (Corea,
2005), los que se utilizaron en la selecciéﬁ e interpretacion de la bibliografia para
elaborar el marco tebrico, analisis de los resultados, conclusiones y

recomendaciones.

9.4.2 Métodos empiricos

También se aplicd el método empirico en la obtencion de la informacion a

través de las siguientes técnicas:
9.4.21 Laencuesta

Zacarias (2000:101) la define como el procedimiento que consiste en hacer
kas mismas preguntas a una parte de la poblacién, que previamente fue definida y
detenminada a través de procedimientos estadisticos de muestreo.

En este caso el instrumento utilizado fue el cuestionario, que fue disefiado
de forma semiestructurada con preguntas abiertas y cerradas; contiene: datos
generales y 33 items con escalas de : siempre- a veces- nunca , si- no y algunos
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con categorias; la cual se aplico a 44 estudiantes de 9° grado B y 44 de 9° grado
C, la que permiti6 conocer aspectos como: evaluacion individual y grupal,
momentos de la evaluacién, tipos de evaluacion, tareas orientadas, tipos de
pruebas, resultados de la evaluacién y rendimiento acadéemico.

9.4.2.2L.a observacion

Es considerada por Zacarias (2000:97), como el registro visual de lo que
ocurre en una situacion real, clasificando los acontecimientos pertinentes de

acuerdo con algin esquema previsto segun el problema de estudio.

E! instrumento utilizado fue una guia de observacién, cuyo objetivo fue
observar el proceso evaluativo tradicional y constructivista del aprendizaje que
aplica el docente durante el desarrollo de las clases de Lengua y Literatura en 9° B
y 9° grado C, se realizaron 10observaciones en 9°“B”y 12 en 9° *C”; en las que
se comprobaron elementos planteados en las encuestas y entrevista realizadas
tanto a los estudiantes como al docente y se identificaron algunos aspectos que no
fueron abordados en dichos instrumentos; teniendo para ellos los siguientes

criterios:

a) Evaluacion diagnoéstica
b) Evaluacion formativa
c) Evaluacion sumativa
d) Evaluacion continGa

9.4.2.3 La entrevista

Se refiere a la comunicacion interpersonal establecida entre el investigador
y el o los sujetos de estudio a fin de obtener respuestas verbales a las
iterrogantes planteadas sobre el problema propuesto. (Zacarias, 2000: 99) Esta
gecnica se elaboré de forma estructurada, la que se caracterizd porque las
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preguntas estan estandarizadas y de acuerdo con un orden al que el entrevistado

respondio.

Dicha técnica se le aplicé antes y después del experimento al docente que
imparte Lengua y Literatura en 9° grado B y 9° grado C, con el objetivo de
identificar aspectos del proceso evaluativo tradicional y constructivista que aplica a
sus estudiantes, tales como:

- ¢ Para qué evalaa?

- ¢ Cuando evalia?

- ¢ Como evalta?

- ;Para qué le serviran los resultados?, etc.

9.4.2.4 Revision de documentos

Para la revision de documentos se aplicé la técnica analisis de documentos,
para lo cual se disefi¢ una ficha de analisis para cada documento utilizado por el
docente durante el proceso de evaluacién, con el fin de desarrollar los objetivos de

este trabajo de la forma mas sistematica posible:

9.4.2.4.1 Actas de calificaciones
Es un instrumento que tiene validez oficial en todas las instituciones
educativas, en las cuales se detallan los datos de los estudiantes, tales como
nombres y apellidos, edad, y el registro de las calificaciones de la asignatura

segun los parametros establecidos por el docente.

En este instrumento se revisé el puntaje obtenido por los estudiantes de g°
grado B y 9° grado C (primero y segundo parcial del segundo semestre) en cada
evaluacion realizada en la asignatura de Lengua y Literatura, tanto del sistematico,

trabajos individuales y grupales, como del examen, y se les dio la categoria

sigusente:
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-Excelente :100-90 -Muy Bueno : 89 - 80
-Bueno :79-70 -Regular : 69 - 60
-Deficiente :59-0

9.4.2.4.2 Unidad didactica

Se revisd este documento para verificar si los objetivos, contenidos vy
actividades planificadas concuerdan con los criterios de evaluacion expuestos en

Ja misma unidad didactica y en la evaluacion aplicada a los estudiantes

9.4.2.4.3 Cuadro de balanceo y tabla de especificacion

La tabla de especificaciones representa la forma en que la prueba sera
disefada, implica determinar la cantidad y tipo de ftems por objetivo y contenido
que se examinard, el propésito de la revision de estos documentos fue comprobar

la planificacién adecuada de las pruebas escritas y los exdmenes parciales.

9.4.2.4.4 Pruebas escritas

El objetivo de la revision fue determinar la evaluacion sumativa que aplico el

docente y como utilizé este instrumento evaluativo en las secciones en estudio.

9.4.2.4.5 Pruebas orales

El objetivo de su revision fue comprobar si el docente aplica

adecuadamente los siguientes criterios:

Elementos de la comunicacion oral humana: el verbal, que examina el uso
de las palabras y frases implicitas en el discurso; el para-verbal, que apunta a
calificar el manejo de la voz y las emociones del expositor, y el no verbal, que se
refiere al uso de gestos, posturas y ofras sefales corporales que refuerzan o

disminuyen la fuerza de los argumentos.
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Vill.- ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En el procesamiento de la informacion recopilada a través de observaciones,

encuestas, entrevistas y analisis de documentos se obtuvieron los siguientes

resultados y se hicieron los respectivos analisis e interpretacion, los que a

continuacién se expresan en el orden de los objetivos especificos e hipotesis

planteadas.

Se inicia con los aspectos evaluativos observados durante el proceso de

ensefianza aprendizaje en 10 sesiones de clases de 9™ grado “B”y 12 en 9™

grado “C”.

10.1 RESULTADOS DE LAS OBSERVACIONES REALIZADAS

CUADRO N° 1: ELEMENTOS ESENCIALES DEL PROCESO DE EVALUACION
QUE APLICA EL DOCENTE EN LA ASIGNATURA DE LENGUA Y

LITERATURA

Caracteristicas fundamentales del

Proceso Evaluativo en 9°”B”

Caracteristicas fundamentales del

Proceso evaluativo en 9° “C”

Durante las actividades iniciales:

# En el 65% de las observaciones
se comprueba el aprendizaje de
los conocimientos impartidos en la
clase anterior a ftravés de

. preguntas de comprobacion.

& No se comprueban en Ios
estudiantes los conocimientos
previos sobre el nuevo contenido
a desarrollar, por tanto no se
realiza la evaluacion diagnostica.

Durante las actividades iniciales:

En el 100% de las observaciones
realizadas se comprob6 el aprendizaje
de los conocimientos impartidos en la
clase anterior a través de preguntas

de comprobacién.

En cada sesion de clase el docente
hizo preguntas diagnosticas para
comprobar los conocimientos previos
de los estudiantes, sobre el nuevo

contenido a desarrollar.
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#* Utilizd la evaluaciéon diagnéstica para
ubicar adecuadamente al estudiante
en su grupo y para comprobar el
interés de los estudiantes en el tema.

#* Los aportes que los estudiantes
proporcionaron fueron tomados en

cuenta para la ensefianza del tema.

#* También, se realizaron trabajos
grupales con lectura de documentos o
contestacion de guias de estudio para
conocer los conocimientos previos de

los estudiantes.

A Durante las actividades de desarrollo: | Durante las actividades de desarrollo:

#* Se comprobd en el 45% de las # Realiz6 control permanente a través
observaciones que el docente de preguntas.
realiza preguntas de control
durante el desarrollo de la clase. #* Aplico la evaluacion formativa de la

#* En el 50% de las observaciones siguiente forma:
se realizaron trabajos en grupos, -Observé a los estudiantes en la
los que fueron evaluados realizacion de sus trabajos en forma
sumétiva y colectivamente sin individual y grupal.
haberse revisado antes.

#* Atendio diferencias individuales al -Atendi6é diferencias individuales al
responder a las inquietudes de responder las inquietudes y
sus estudiantes durante la dificultades de sus estudiantes asi
realizacion de sus trabajos. como en la revision de sus tareas.

# Durante el desarrollo de |la
expresion oral se corrigieron -En la participacion oral de los
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algunos aspectos, pero no se
elaboré ningin instrumento de
evaluacion.

#* En las evaluaciones importan mas

las pruebas escritas.

#* No se aplico co-evaluacién ni

autoevaluacion.

estudiantes corrigid la diccién, el
vocabulario y el lenguaje corporal para
lo cual elabord diversos instrumentos
como la lista de cotejo, escala de

calificaciones.

-Registré la participacion de los
estudiantes en todo momento del

proceso de ensefianza aprendizaje.

- Con base en los trabajos realizados
corrigio los errores, explicando
nuevamente el tema a través de otras
estrategias metodolégicas para que
los estudiantes pudieran entender vy

presentar mejores trabajos.

-Aplicé la co-evaluacion y la
autoevaluacion, especificamente
cuando se desarroll6 la expresion oral.

-Se revis6 la unidad didactica del
docente y en ella esta planificada la

evaluacioén que aplica.

-Permitié que los estudiantes fuesen
originales y creativos al desarrollar los
trabajos, por ejemplo hicieron uso de
material grafico para apoyarse durante
las exposiciones, el cual fue valorado

por e! docente.
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-Se evalué con base en indicadores
de logros.

-Las calificaciones de la prueba
sistematica aplicada no fueron las
esperadas, por lo que el docente
explicé nuevamente el tema con otras
estrategias y aplicd otra vez la prueba,
en la cual los estudiantes obtuvieron

mejores resultados.

. Durante las actividades finales: Durante las actividades finales:
#* Formulé preguntas de #* Realizd6 una sintesis sobre el tema
comprobacion de aprendizajes. desarroitado.
# Orient6 trabajos independientes. # Formuld preguntas de comprobacion

de aprendizajes.

#* Orient6 trabajos independientes.

10.1.1 Evaluacién tradicional aplicada en 9no “B”

Como puede observarse la evaluacién aplicada por el docente en el 9

grado “B”, tiene enfoque tradicional ya que refleja los siguientes aspectos:

No siempre se comprueba el aprendizaje de los conocimientos adquiridos
en la clase anterior, esto es un serio problema porque el docente parte de que el
estudiante asimild el tema anterior, que no necesita retroalimentar y que puede
impartir el tema siguiente, causando deficiencias en el aprendizaje que poco a

poco se van acumulando e impiden la asimilacion de contenidos posteriores
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relacionados con estos temas, los cuales no fueron bien comprendidos. Da por
hecho que los estudiantes no tienen dificultades.

Al iniciar el desarrollo de un nuevo contenido ios conocimientos previos de
los estudiantes no son comprobados, es decir, no se realiza la evaluacién
diagndstica o inicial, que es la que se hace al comienzo del proceso, por tanto se
desconoce la situacion de cada estudiante antes de iniciar el proceso de
ensefanza aprendizaje, por lo que no se detectan las necesidades de éstos y no
se adapta este proceso a dichas necesidades detectadas, por tanto se
desconocera lo que ocurrird durante el proceso de ensefianza aprendizaje; el
docente no podra tomar decisiones pertinentes para hacer el proceso educativo
mas viable, no conocera las particularidades de los estudiantes y esta evaluacién
es el punto de partida para verificar el nivel de experiencias previas que las y los
adolescentes tienen con relacion a los ambitos, formacién personal y social,
comunicacion y comprension del mundo, involucrando en el proceso educativo a la
familia y la comunidad a fin de realizar un planeamiento ajustado a las

necesidades y fortalezas de las nifios y los nifios.

El diagnostico en el proceso de ensefianza - aprendizaje se realiza
fundamentalmente antes de poner en marcha un curso o unidad de ensefianza, y
sus resultados condicionan la naturaleza de las estrategias y de los sistemas de
enséﬁanza. (Brenes, 1995: 29). Sin embargo la mayoria de los docentes no la
ponen en practica y si lo hacen, no toman en cuenta esos resultados obtenidos
para enlazar con los nuevos objetivos del curso.

Se comprobé en el 45% de las observaciones realizadas, que el docente
realiza preguntas de control durante el desarrolio de la clase para comprobar la
asamilacion de los contenidos, es decir no aplico6 adecuadamente ila evaluacion
formativa, que es la que se refiere al conjunto de actividades probatorias y
apreciaciones mediante las cuales se juzga y controla el avance mismo del
proceso educativo, examina sistematicamente los resultados de la ensefianza.
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Aplicé la evaluacién formativa de la siguiente manera: Atendié diferencias
individuales al responder a las inquietudes de sus estudiantes durante la
realizacion de sus trabajos. Durante el desarrollo de la expresion oral se

corrigieron algunos aspectos, pero no se elaboré ningan instrumento de

evaluacion.

El docente no regulé el proceso de aprendizaje, no fueron aplicados
instrumentos para este fin. La mejor regulacion es la que se plantea despues de
detectar las dificultades y mucho antes de las actividades de evaluacion finales,
sin embargo en este tipo de evaluacion tradicional solamente se evalda con fines
calificadores, importan mas las pruebas escritas. No obstante, para prevenir el
fracaso hay que evaluar muy bien con finalidades formativas y formadoras.

Segun Chadwick, C. B. y Rivera N. (1991), citado por UNAN (2000) la
evaluacién formativa es aquella que se realiza de forma constante, continua y
sistematica durante el proceso de ensefianza - aprendizaje, para verificar tanto los
logros de aprendizajes contemplados en el programa de estudio, como las
dificultades encontradas a fin de valorar el nivel alcanzado y tommar decisiones
pertinentes en la reorientacion del proceso si fuera necesario. El proposito es
formar a la persona en el proceso, los materiales o los programas, de una manera
tal, que los lleve a un buen funcionamiento y alcanzar de forma exitosa los

objetivos de instruccion.

En este proceso el docente no hizo uso de la coevaluacién, ni autoevaluacion,
no dio oportunidad a los estudiantes para que autorregularan su aprendizaje, en
este caso considera que solo él estd capacitado para detectar los errores y
aciertos de los estudiantes en su aprendizaje. Sin embargo, estos aprenden
mucho mas cuando se autoevalian o son evaluados por sus companeros, que
cuando son los docentes quienes detectan las dificultades y proponen cambios.
Cuando una persona examina otros trabajos, no sélo identifica las incoherencias
de éstos. sino que al mismo tiempo reconoce mejor las propias.
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A través de este modelo centrado en el profesor es imposible dar respuesta a
todas las dificuttades de todos los estudiantes ademas no favorece la autonomia

de ellos.

A través del 100% de las observaciones realizadas se constaté que durante las
actividades finales, el docente solamente formul6 preguntas de comprobacion de
aprendizajes y orientd trabajos independientes sin promover el trabajo

cooperativo.
10.1.2 Evaluacion constructivista aplicada en 9no “C”

Antes de iniciar este experimento el docente (el mismo de 9° grado “B”) fue
capacitado para aplicar una evaluacion constructivista con este grupo, la que a

continuacién se interpreta y se analiza con Ia teoria:

En el 100% de las observaciones realizadas se verifico el aprendizaje de los
conocimientos impartidos en la clase anterior, a través de preguntas de
comprobacion. Se explicita que el docente esta interesado en que los estudiantes
dominen el tema anterior, porque de ello depende que éstos puedan vencer las
dificultades que en las actividades del aprendizaje del dia puedan presentarse y
que puedan comprender mejor los temas posteriores.

Asimismo, en cada sesion de clase el docente hizo preguntas diagnosticas a
yaves de diferentes técnicas (lapiz hablante, el repollo, la madeja) para comprobar
los conocimientos previos de los estudiantes, lo que le permiti6 analizar la
siiacion de cada uno de ellos antes de comenzar cada contenido y darse cuenta
donde estaban los aciertos y dificultades, asi como sus concepciones alternativas,
expeniencias personales, habitos y actitudes entre otros, para poder integrar mas
a eshudiante. Ademas, se utilizd la evaluacién diagnostica para ubicar

adecuadamente al estudiante en su grupo y para comprobar su interés en el tema.
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La evaluacion diagnéstica efectuada antes de iniciarse el proceso de
ensefianza - aprendizaje tiene como funcién primaria ubicar al estudiante en el
punto de partida adecuado, ajustando las estrategias de ensefianza de acuerdo

con su nivel de entrada. (Brenes, 1995: 31).

En el 100% de las observaciones se comprob6 que durante las actividades de
desarrollo el docente realizé control permanente del proceso de ensefanza
aprendizaje a través de preguntas relacionadas con el contenido explicado. Aplico
la evaluacién formativa de la siguiente manera: observé a los estudiantes en la
realizacion de sus trabajos en forma individual y grupal. Atendio diferencias
individuales al responder las inquietudes y dificultades de sus estudiantes asi
como en la revisién de sus tareas, esto permitié que los estudiantes asimilaran
mejor el contenido y desarrollaran con mas acierto sus trabajos o tareas; hay
estudiantes que necesitan constantemente que el profesor les indique donde estan

SUS errores.

En la participacion oral les corrigi6 la diccion, el vocabulario y el
lenguaje corporal para lo cual elaboré diversos instrumentos como la lista de
cotejo y escala de calificaciones, en este aspecto aplico la coevaluacion y la
autoevaluacién, retroalimentando el contenido desarrollado e involucrando de esta
forma a todos los alumnos. Es recomendable realizar una evaluacion de contexto
durante la practica educativa, es decir tomar en cuenta la participacion del
estudiante, en el desarrollo de la clase, en la realizacion de trabajos practicos
relacionados al tema o elaborar resimenes orales sobre los temas que se
desarrollan en esta asignatura. En este sentido el papel del docente es clave, ya
que debe asumir como propios los valores asociados a la cooperacion.

Registroé la participacion de los estudiantes en todo momento del
proceso de enseianza aprendizaje. Con base en los trabajos realizados corrigio

los erores, explicando nuevamente el tema a través de otras estrategias
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metodolégicas para que los estudiantes pudieran entender y presentar mejores

trabajos.

Segtun Sanmarti (2008), conseguir que alumnos y profesores lleguen a
compartir las finalidades de un trabajo no es un proceso facil. Para empezar, el
objetivo de muchos alumnos es aprobar y no tanto aprender, ya que lo que motiva
inicialmente at alumno suele ser solo la nota o la felicitacion que espera recibir si lo
hace bien. Para que se pueda dar una autorregulacion del aprendizaje es
necesario que conozcan y asuman los criterios de evaluacion especificos para
esa tarea y su aplicacion durante la realizacion de la misma para adecuar lo que

se esta obteniendo a los objetivos asumidos al principio.

Con base en los trabajos realizados, el docente también corrigid los errores,
explicando nuevamente el tema a través de otras estrategias metodologicas para

que los estudiantes pudieran entender y presentar mejores trabajos.

Todo el proceso evaluativo puesto en practica en este grupo se realizé con
base en los indicadores de logro, los cuales estan planificados en la Unidad

Didactica correspondiente a este parcial.

A su vez permiti6 que los estudiantes fuesen originales y creativos al
desarrollar los trabajos, por ejemplo hicieron uso de material grafico para apoyarse

durante las exposiciones, el cual fue valorado por el docente.

Asimismo, durante las actividades finales de la clase se observoé que el
docente hizo evaluacién de los aprendizajes formulando preguntas de
comprobacion del contenido ensefiado. Realizé sintesis de la clase y oriento
trabajos en casa con el objetivo de reafirmar lo aprendido.
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10.2 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION DEL ANALISIS
DOCUMENTAL

10.2.1 RESULTADOS DE LA EVALUACION SUMATIVA APLICADA POR
EL DOCENTE DE LENGUA Y LITERATURA

En el 9no grado “B” no se elaboré cuadro de balanceo, ni tabla de

especificacion.

10.2.2 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA EN 9no
“B”

El objetivo es analizar los instrumentos de evaluacion aplicados por el

docente en la evaluacion sumativa.

1.-La prueba escrita contiene en la parte superior los datos generales:
Nombre de la institucion, nivel y seccion, nombre del estudiante, fecha, nota con

sus respectivos espacios. (Ver Anexo N° 11)

2 -En las orientaciones generales aparecen seis, las cuales aluden a la
lectura cuidadosa del examen, el tiempo que tiene para la realizacion de la prueba,

que hacer si se equivoca, el tipo y color de lapicero a utilizar, y tipo de letra.
3.- En cuanto a los tipos de itemes, esta estructurada en tres:

a) El primer item: «Clasifica las siguientes palabras segun reglas
generales de acentuacion”, es de identificacion, la orientacién es clara y legible,
aunque su interpretacion puede presentar dificultad para los estudiantes que no
saben que las palabras agudas, graves, esdrdjulas y sobreesdrljulas son reglas
generales de acentuacion. Se presentan diez identificaciones, lo cual indica que
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b) El segundo item: “Conjuga el verbo caber en los tiempos del modo
indicativo simple”, es de respuesta breve, la direccién del item es clara, el puntaje
es de 10, con una clave de calificacion de 2 cl/u, se considera que responde al
grado de dificultad, no se especifica el nimero de respuestas esperadas, lo que
podria crear ciertas dudas en los estudiantes, la respuesta esperada es cerrada y

esta redactado en términos positivos.

c) En el tercer item: “Realiza con las siguientes oraciones
coordinadas compuestas lo siguiente: a) Un analisis marfosintactico, b) Clasifica
las oraciones”, es de identificacion, la orientacion no es clara, porque nNo se
especifica qué elementos del analisis morfosintactico debe encontrar y en ia
clasificacién no queda claro qué clasificara, se presenta un minimo de dos
oraciones para ser analizadas, cuyo puntaje es de 20, asignando 8 al analisis
sintactico y 4 a la clasificacion, se considera que es mucho puntaje para este item,

debi6 balancearse con respecto a los otros itemes.

4.- Entre otros aspeclos se puede destacar lo siguiente: no aparecen itemes
interrelacionados, se ajustan a la edad vy capacidad de los estudiantes. En la
estructura de la prueba existe un orden de dificultad progresiva segun los niveles

del conocimiento.

Para la realizacion de esta prueba no se elaboré cuadro de balanceo ni
tabla de especificacion, Durante el analisis de la misma se comprob6 que no hay
memes de desarrollo, segin Santamaria (2005) la prueba escrita requiere que se

combinen itemes abjetivos con los de desarrollo, para mantener un equilibrio en la
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No se realizé una justa distribucion de contenidos tematicos, ni del puntaje
asignado a cada item, lo que representa una dificultad para el estudiante el cual

no respondera acertadamente.

Cualquier prueba sumativa debe tener formato y una estructura adecuada a
sus propositos y requerimientos. (Hernandez, 2001: 59). Para que la prueba

responda a criterios de validez y confiabilidad.
10.2.3 RESULTADOS DEL ANALISIS DEL CUADRO DE BALANCEO

Los resultados siguientes son los del cuadro de balanceo que se elaboro
para la prueba escrita de ono “C” (donde se aplicé la evaluacion constructivista)
correspondiente al Il Parcial del [| Semestre de 2008. (Ver Anexo N° 15).

El objetivo de andlisis de este documento es comprobar la correcta
elaboracién y aplicacion del cuadro de balanceo para elaborar una tabla de

especificacion y su utilidad para la aplicacion de la evaluacion sumativa.

En la primera fase, la de planeamiento, la tabla de especificaciones y el
cuadro de balanceo son procedimientos fundamentales necesarios, para otorgarle

validez y confiabilidad al instrumento. (Santamaria, 2005)

1 - El cuadro de balanceo contiene los siguientes datos generales: nombre
de la institucién, nombre del documento, grado, seccién, periodo evaluado,
nombre del docente.

2.- En la primera columna aparecen los contenidos e indicadores de logro
que fueron evaluados: Reglas generales de acentuacion, uso de “LI" y “Y”", el
enunciado, la oracién coordinada compuesta, uso de comillas, la novela “Maria” y
e modo indicativo simple, con sus respectivos indicadores de logro; los cuales
fueron cotejados con lo planificado en la Unidad Didactica, asimismo fueron
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"

seleccionados por su nivel de importancia de entre 16 indicadores. También se

corresponden con lo planeado en la tabla de especificacion.

Existe correspondencia y equilibrio entre los temas seleccionados y el

puntaje de los itemes, que ya fueron expuestos en la tabla de especificacion.

3.-Con respecto al numero de lecciones, al contenido que se le dedico
mayor tiempo fue al de gramatica: el enunciado y la oracién coordinada
compuesta; ya que sus indicadores de logro demandaban mayor actividad de
aprendizaje por el nivel de complejidad que este presenta. Los contenidos con
menos tiempo de desarrollo fueron: reglas generales de acentuacion, uso de “LI"'y
“y” uso de comillas, y el modo indicativo simple, porque son temas que durante

todos los niveles de primaria y secundaria se desarrollan.

4.- En cuanto al porcentaje de lecciones, los contenidos con mas porcentaje

de desarrollo fueron: los de gramatica y el andlisis de la novela “Maria”

5.-En el indicador, puntaje de cada objetivo o contenido en la prueba: el
puntaje total es de 40 segln la normativa del MINED, los contenidos que tienen el
mas alto puntaje es el andlisis de la obra “Maria” y la conjugacion de verbos
regulares e irregulares (modo indicativo simple), porque existe un nivel de

conocimiento mas profundo.

El contenido que tiene el mas bajo puntaje es el uso de comillas, porque fue
evaluado durante el desarrollo de las clases y no representé ser de gran

complejidad en el aprendizaje de los estudiantes.

El tiempo de aplicacién de esta prueba fue 6ptimo, ya que los primeros
estudiantes entregaron después de treinta minutos y la mayoria en cuarenta
minutos. Es decir que se tomé en cuenta el nivel de dificultad del item y las

caracteristicas particulares de los estudiantes.
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6.-Los tipos de itemes planteados fueron de seleccion tnica, completar,
interrogacion, identificacion, respuesta breve y desarrollo 0 ensayo. Estos itemes
fueron trabajados durante el desarrollo de las clases, por eso se incluyeron en la

prueba, para que el estudiante pudiera identificarlos con facilidad.

Asi, podemos comprender la utilidad del cuadro de balanceo, el cual le
imprime un caracter mas profesional y ordenado a la prueba, evitando que el
docente improvise o agregue temas que no ha desarroliado bien o que no ha visto

en clase.

Por ende, la elaboracién del cuadro de balanceo conduce al docente a
determinar una ponderacién para cada uno de los objetivos o contenidos que
incluira en la prueba, en funcion de la cantidad de lecciones. Implica determinar ia
cantidad y tipo de itemes por indicador y contenido que se examinara; especificar
el criterio de balanceo que se empleara; establecer la correspondencia entre la

ponderacién de los temas y el puntaje de los itemes. (Santamaria, 2005).

10.2.4 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA TABLA DE ESPECIFICACION

El objetivo del analisis de este documento es comprobar el uso adecuado

de la tabla de especificacién para el planeamiento de una prueba escrita.

La tabla de especificaciones es una distribucién ordenada de los contenidos

tematicos que estaran presentes en el instrumento de medicion. (Santamaria,
2005:34)

En el 9no grado “B” no se elabord tabla de especificacion.

Los resultados siguientes son los de la tabla de especificacidbn que se

elaboré para la prueba escrita de 9no “C’ (donde se aplicoé la evaluacion
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6.-Los tipos de itemes planteados fueron de seleccion unica, completar,
interrogacion, identificacion, respuesta breve y desarrollo o ensayo. Estos itemes
fueron trabajados durante el desarrollo de las clases, por eso se incluyeron en la

prueba, para que el estudiante pudiera identificarlos con facilidad.

Asi, podemos comprender la utilidad del cuadro de balanceo, el cual le
imprime un caracter mas profesional y ordenado a la prueba, evitando que el

docente improvise o agregue temas que no ha desarrollado bien o que no ha visto

en clase.

Por ende, la elaboracién de! cuadro de balanceo conduce al docente a
determinar una ponderacién para cada uno de los objetivos o contenidos que
incluira en la prueba, en funcion de la cantidad de lecciones. Implica determinar la
cantidad v tipo de itemes por indicador y contenido que se examinara; especificar
el criterio de balanceo que se emplear4; establecer la correspondencia entre la

ponderaci6n de los temas y el puntaje de los itemes. (Santamaria, 2005).

10.2.4 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA TABLA DE ESPECIFICACION

El objetivo del andlisis de este documento es comprobar el uso adecuado

de Ia tabla de especificacién para el planeamiento de una prueba escrita.

La tabla de especificaciones es una distribucién ordenada de los contenidos

tematicos que estaran presentes en el instrumento de medicion. (Santamaria,
2005:34)

En el 9no grado “B” no se elabord tabla de especificacion.

Los resultados siguientes son los de la tabla de especificacion que se

etabord para la prueba escrita de 9no “C” (donde se aplicé la evaluacion
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constructivista) correspondiente al Il Parcial del |l Semestre de 2007. (Ver Anexo
N° 16).

1.- Entre los datos generales puede apreciarse lo siguiente: nombre del
centro (Instituto Nacional Eliseo Picado), curso académico (2008), periodo
evaluado (Il parcial del || semestre), fecha de aplicacién (31 de octubre de 2008),
grado y seccién (9no “C), componente (Lengua y Literatura), area (Comunicativa
Cultural), nimero de examenes (44), nombre del docente (Lic. José Ulises Benitez

Montoya).

2 - El primer aspecto especifico que aparece en la tabla es: competencias,
las cuales se corresponden con las planeadas en la Unidad Didactica. Durante las
observaciones realizadas se pudo comprobar que estas competencias fueron
evaluadas de manera formativa durante el proceso de ensefianza aprendizaje y

son las mas representativas de la Unidad Didactica.

3. En cuanto a los indicadores de logro estos se corresponden con las
competencias evaluadas y légicamente con las de la Unidad Didactica. Asimismo,
durante las observaciones realizadas se pudo comprobar que no fueron
desarrollados segun el tiempo planificado, porque en el contenido de gramatica
{conjugacion de verbos) los estudiantes presentaron dificultad en el proceso de
aprendizaje, por lo que el docente tuvo que retomar dicho contenido y plantear

otras estrategias de aprendizaje y en las exposiciones de la obra “Maria” se tomé

mas empo para su desarrollo; y si, son asequibles al ritmo de aprendizaje de los

estudiantes.

4 - La tabla también contiene una columna para el nivel de asimilacion, en
s cual se contempla el nivel de conocimiento evaluado: el de comprensién y el de

amilisis. manteniendo un equilibrio en la prueba escrita.




5.- En la columna de itemes, aparecen planteados cuatro: tres itemes
objetivos (respuesta breve, seleccion anica, identificacién) y uno de desarrollo o

ensayo; cuyas direcciones u orientaciones son claras.

6.- La siguiente columna es la de respuesta probable, en la cual el docente
plantea la posible respuesta que debe dar el estudiante. Estas respuestas se
corresponden con las preguntas planteadas, no hay respuestas ambiguas, sino

objetivas.

7 - En cuanto a la columna de puntaje, la calificacion dada a cada item se
corresponde con el grado de dificultad. En el primer item los estudiantes daran
una respuesta breve de enumeracion, el cual tiene un puntaje de 10 (1 c/u), en el
segundo item de seleccion unica el puntaje es de 10 (2 c/u), en el item de
identificacion también tiene un puntaje de 10 (2 cfu) y el item de ensayo por el
grado de dificultad el puntaje es de 10; por lo que se considera que éste esta

balanceado.

8.- La Gltima columna corresponde a la clave de calificaciones, la cual esta
definida para cada puntaje y permite la determinacion de las diferentes respuestas

aceptables posibles.

Segun el andlisis realizado al cuadro de balanceo y a la tabla de
especificacion, se comprobé que ambos instrumentos fueron planificados tomando
en cuenta la seleccion de los indicadores de logro con sus contenidos
comespondientes, asi como los diferentes tipos de itemes de acuerdo con la
naturaleza del grupo y su nivel de aprendizaje, también se tomé en cuenta el
tiempo disponible para su aplicacion. Todo lo anterior permitid que la prueba

escrita fuera bien elaborada haciendo una justa y acertada distribucion de los

contenidos.
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Al respecto Santamaria (2005) expresa que en el momento de planear la
prueba, es muy importante la elaboracién de una tabla de especificaciones y del
cuadro de balanceo. Una tabla de especificaciones representa la forma en que la
prueba sera disefiada, es un plano previo de ella o un esbozo del alcance y
énfasis respecto de los contenidos y objetivos vistos en clase y en un determinado

periodo lectivo.

Esta estrategia toma en cuenta los objetivos desarrollados en clase, el
tiempo de duracion y los contenidos involucrados en esa parte del proceso, todo
dentro del marco de las condiciones de validez, representatividad y adecuabilidad

antes citadas.

10.2.5 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA PRUEBA ESCRITA EN 9no “C”

El objetivo es analizar los instrumentos de evaluacion aplicados por el

docente en la evaluacion sumativa.

Cualquier prueba sumativa debe tener formato y una estructura adecuada a
sus propositos ¥y requerimientos. Cada una de estas partes, que algunos autores
denominan administrativa y técnica (Hernandez, 2001: 59), contempla diferentes

aspectos que son primordiales, para quée la prueba responda a criterios de validez

y confiabilidad.

1-La prueba escrita contiene en la parte superior los aspectos
administrativos: Nombre de la institucién, nivel y seccion, nombre del estudiante,

fecha_ nota con sus respectivos espacios. (Ver Anexo N° 12)

2. -En las orentaciones generales aparecen seis, las cuales aluden a la
lechura cuidadosa del examen, el tiempo que tiene para la realizacion de la prueba,

qué hacer si se equivoca, el tipo y color de lapicero a utilizar, y tipo de letra.




x‘h.

3.- En cuanto a los tipos de itemes, esta estructurada en cuatro:

a) El primer item es de ‘Respuesia breve” llamado también de
enumeracién, segan el analisis realizado, la orientacion del item es simple y clara
“Enumera lo que a continuacion se te solicita”, los estudiantes estan
acostumbrados a él: el puntaje coresponde al grado de dificultad el cual
corresponde al nivel de conocimiento; se puede apreciar el namero de respuestas
esperadas y los espacios vacios tienen igual longitud; es de respuesta cerrada y

esta redactado en términos positivos.

b) El siguiente item es de “Seleccion Unica”, \as caracteristicas que
presenta son: contiene 5 preguntas que es el minimo de este tipo de item; la
instruccion es clara para el nivel de los estudiantes “Subraye el inciso correcto”; el
puntaje corresponde al grado de dificultad de! item, todas las preguntas estan
redactadas en términos positivos;, se respetan las normas idiomaticas de
puntuacion en la cual se especifica muy bien el aspecto que se desea plantear, de
manera que mantenga logica y cohesion. En el caso de el cuerpo o base de la
pregunta es claro, las opciones inician con mayuscula; y como las opciones
corresponden a enumeraciones de aspectos, se colocan dos puntos al final de la
base; el lenguaje empleado es directo, exacto, claro y sencillo; la respuesta
correcta es precisa y exacta. La opcion correcta corresponde a un indicador de
logro y contenido planificado en la Unidad Didactica. La clave, o sea la respuesta
correcta no se diferencia de los distractores, son muy parecidos. No se utilizan los

términos absolutos: ninguno, todos, etc.

c) El item siguiente es de “ldentificacion”, entre sus caracteristicas se
destacan las siguientes: la orientacion es clara y legible “Escribe en el recuadro el
nombre del tiempo en el que se encuentran conjugados los verbos que aparecen
debajo”, los espacios para las respuestas no aparecen a la derecha sino arriba de

las preguntas, se presenta un minimo de 5 identificaciones con un puntaje

especifico cada una.
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d) Al final de la prueba aparece un item de “Desarrollo o ensayo”, en el cual
se puede apreciar lo siguiente: la pregunta estd planteada en forma ciara y
convincente “Argumenta y explica el concepto de amor que plantea la novela
Maria de Jorge Isaacs, con el concepto de amor en la actualidad”, como se puede
ver no se utilizan frases tales como: que piensa usted, en su opinion, etc. Por ser

una pregunta de ensayo en la tabla de especificacién se determinan los elementos

principales que debera contener.

4 -Entre ofros aspecfos se puede destacar lo siguiente: no se encuentran
itemes interrelacionados, estos se ajustan a la edad y a la capacidad de los
estudiantes, ademas fueron ampliamente trabajados en clase; los itemes se
corresponden con lo planteado en la tabla de especificacion; existe un orden de

dificultad progresiva segin los niveles del conocimiento, parte de lo mas dificit a lo

mas complejo.

En esta prueba se combinaron los itemes objetivos con los de desarrollo,
manteniendo un equilibrio en la estructuracién de la misma, lo cual le permitira al

estudiante responder en la forma como se les ha ensefiado.

En su estructura técnica debe incluir, ademas de las instrucciones
generales para realizar el instrumento, el desglose de itemes o preguntas, con sus
correspondientes instrucciones especificas, provenientes de la planificacion del

cuadro de balanceo. (Santamaria, 2005)

Por consiguiente, esta prueba redne la mayoria de requisitos
recomendados para su estructuracion, tales como: elaboracion de una tabla de
especificaciones y un cuadro de balanceo, redaccién de instrucciones generales
pertinentes y oportunas, las cuales aparecen al inicio del documento, respeto de
los contenidos de la tabla de especificaciones, uso de un vocabulario adecuado al

nivel de los estudiantes.
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Todo lo anterior permitié un mejor rendimiento en los estudiantes, los cuales

en su mayoria, contestaron con seguridad.
10.2.6 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LAS PRUEBAS ORALES

El objetivo es analizar los instrumentos de evaluacion, aplicados por el

docente en la evaluacién sumativa.
Prueba oral de 9no “B”:

Los indicadores encontrados Y analizados en el instrumento son los

siguientes:

1 - Datos generales: contiene el nombre de la institucion, el tipo de prueba,

el nombre del docente, grado, seccion, asignatura y turno. (Ver Anexo N° 13)

2.- Se pueden apreciar 108 siguientes parametros de apreciacion para
exposiciones orales:

a) Presentacion personal: no especifica los parametros de apreciacion.

b) Expresion oral: no especifica los parametros de apreciacion.

c) Apoyo didactico complementario: no especifica los parametros de
apreciacion.

d) Puntaje asignado: el puntaje dado a cada indicador no es el adecuado,
porgue se asigna un puntaje general para cada parametro sin especificar, el total
del puntaje asignado es de 30.

e) Otros aspectos: 108 aspectos evaluados se corresponde con lo planteado

en la Unidad Didactica.

En este analisis se pudo comprobar que la evaluacion de la prueba oral se

realizo de manera tradicional, ya que no se tomaron en cuenta los parametros
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especificos de apreciacién para la misma, y la calificacion dada fue de manera

global.
Prueba oral de 9no “C”

Los indicadores encontrados y analizados en el instrumento son los

siguientes:

1.- Datos generales: contiene el nombre de la institucién, el tipo de prueba,

el nombre del docente, grado, seccion, asignatura y turno. (Ver Anexo N° 14)

2.- Se pueden apreciar los siguientes parametros de apreciacion para

exposiciones orales:

a) Presentacion personal: el cual hace referencia a la presentacion
personal del estudiante, a su postura corporal y al manejo del espacio fisico, el

puntaje dado es 1.

b) Expresién oral: en este aspecto se tomaron en cuenta los
siguientes indicadores con sus respectivas calificaciones: introduccion al tema (1
pto.) preparacion del tema (2 ptos.), dominio del mismo (3 ptos.), argumentacion
con objetividad (2 ptos.), mantiene el interés (2 ptos.), uso de vocabulario
adecuado (3 ptos.), uso adecuado de las manos (2 ptos.), gestos y dominio del
cuerpo (2 ptos.), mirada al auditorio (2 ptos.) , naturalidad (2 ptos.), tono de voz (2
ptos.), conclusiones( 2 pts.) y defensa (2 pts.) para un total de 27 puntos.

c) Apoyo didactico complementario: se valora el material utilizado

para el desarrollo de la exposicion, el puntaje es de 2. El puntaje total de toda la

prueba es de 30.
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especificos de apreciacion para la misma, y la calificacion dada fue de manera

global.
Prueba oral de 9no “C”

Los indicadores encontrados y analizados en el instrumento son los

siguientes:

1.- Datos generales: contiene el nombre de la institucion, el tipo de prueba,

el nombre del docente, grado, seccién, asignatura y turno. (Ver Anexo N° 14)

2.- Se pueden apreciar los siguientes parametros de apreciacion para

exposiciones orales:

a) Presentacion personal: el cual hace referencia a la presentacion

personal del estudiante, a su postura corporal y al manejo del espacio fisico, el

puntaje dado es 1.

b) Expresién oral: en este aspecto se tomaron en cuenta los
siguientes indicadores con sus respectivas calificaciones: introduccion al tema (1
pto.) preparacion del tema (2 ptos.), dominio del mismo (3 ptos.), argumentacion
con objetividad (2 ptos.), mantiene el interés (2 ptos.), uso de vocabulario
adecuado (3 ptos.), uso adecuado de las manos (2 ptos.), gestos y dominio del
cuerpo (2 ptos.), mirada al auditorio (2 ptos.) , naturalidad (2 ptos.), tono de voz (2
ptos.), conclusiones( 2 pts.) y defensa (2 pts.) para un total de 27 puntos.

c) Apoyo didéctico complementario: se valora el material utilizado
para el desarrollo de la exposicion, el puntaje es de 2. El puntaje total de toda la

prueba es de 30.
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d) Puntaje asignado: el puntaje dado a cada indicador es el
adecuado, este tipo de prueba con los indicadores especificos para la valoracion
de la expresién oral permite al docente hacer una evaluacion mas objetiva,
ademas que puede percatarse donde estan los aciertos y dificultades de los
estudiantes en cuanto a expresion oral se refiere, y asi poder trabajar sobre las
dificultades.

e) Otros aspectos: ios aspectos evaluados se corresponde con lo

planteado en la Unidad Didactica.

En el caso de 9no “C” el docente elabord una escala de apreciacion para
evaluar la exposicion oral de los estudiantes, que en este caso fue una exposicion
sobre la obra leida: “Marfa”. Los parametros fueron bien especificos, el docente
los dio a conocer a los estudiantes, los que se fueron ajustando a la evaluacion del
mismo, una vez terminada la exposicion el docente realizé una coevaluacion, les
pidio que sefalaran los aciertos y erroreés en la exposicion de sus compafieros,
asimismo les pidi6é autoevaluarse. El rendimiento académico de estos estudiantes
en esta prueba fue muy bueno, todos participaron de su evaluacion y se dieron
cuenta de sus aciertos y errores. Y para el docente fue mas facil evaluar y calificar,

ya no tuvo que calificar subjetivamente.

10.2.7 RESULTADOS DEL ANALISIS DE LA UNIDAD DIDACTICA

El objetivo del analisis de este documento es: verificar si los indicadores de
logros, contenidos y actividades planificadas concuerdan con los criterios de
evaluacion expuestos en la misma Unidad Didéactica y en la evaluacion aplicada a

los estudiantes.




Se elaboré una Unidad Didéactica para las dos secciones. (Ver Anexo N° 17)

La Unidad Didactica es una estructura pedagogica de trabajo cotidiano en el
aula: es un instrumento de planificacion de las tareas escolares diarias que facilita
la intervencion del docente, es la forma de establecer explicitamente las

| intenciones de ensefianza aprendizaje que van a desarrollarse en el medio
i educativo. (MECD, 2005: 411)

Los resultados del andlisis son los siguientes:

1- Los datos generales contienen: el area, comunicativa cultural;
componente Lengua y Literatura; nivel, Il ciclo; grado, 9no; turno, matutino,
toplco generativo, jEl fantastico mundo de la novela! y nombre del docente, Lic.

José Ulises Benitez Montoya. (Ver Anexo N° 9)

2 _ En los datos especificos aparecen los siguientes:

2 41.-Tema relevante para la vida: practica y fomenta la democracia, la

tolerancia y la equidad social, en los diferentes ambitos donde se desenvuelve.

En el enfoque basado en competencias es necesario tomar en cuenta estos
temas que segun el MECD (2005) son temas originados en situaciones
problematicas o de gran importancia para la sociedad que por su complejidad
multidisciplinaria se integran Yy desarrollan en las diferentes areas vy
componentes del curriculo, y se constituyen en fundamentos para la practica
pedag6gica al integrar los campos del ser, el saber, el hacer y el convivir, a
través de los conceptos, procedimientos, valores y actitudes que orientan la

ensefianza y el aprendizaje.

2 1.1.- Este tema contiene un indicador de logro que refleja el alcance

de la competencia que se desarrollara: Promover respeto e interés por la
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diversidad y el rechazo hacia todo tipo de desigualdades y discriminaciones

sociales y personales.

22 En la casilla “Nimero de la Unidad Didactica” se observa el nimero

ocho.

2.3.- Eif tiempo probable es del 4 de agosto al 30 de octubre de 2007.

2.4. Las competencias de grado planificadas en esta unidad didactica son
seis. El MECD (2005) manifiesta que las competencias son la combinacion
integrada de conocimientos, habilidades y actitudes, que se ponen en accion
para un desempefio adecuado en un contexto dado. Mas aun se habla de un

saber actuar movilizando todos los recursos.

2 5. Los indicadores de logro planeados en esta unidad son 16,
distribuidos de la siguiente forma: 3 indicadores corresponden a la primera
competencia, 1 a la segunda competencia, 3 para la tercera, 3 para la cuarta, 1

para la quinta y 6 para la sexta competencia.

Segu el MECD (2005), los indicadores de logro son los indicios o sefiales
que nos permiten observar de manera evidente y especifica los procesos y
resultados del aprendizaje a través de conductas observables. Es un indicador
que tiene como funcién hacer evidente qué es lo que aprende el estudiante y

como lo demuestra.

2.6 Los contenidos planificados se corresponden con los indicadores de

logro.
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Los contenidos basicos son los conocimientos especificos relacionados con

los diferentes campos del saber, los que constituyen un medio para lograr la
competencia. (MECD, 2005:55)

2.7 En este tpo de Unidad Didactica orientada por el Ministerio de
Educacion, esta enfocada en el método de Ensefianza para la comprension, por
tanto se estructura en desempefios, asi tenemos en esta casilla:

b)

Desempeiios de exploracion, en los cuales el docente planifica
todas las actividades de ensefianza aprendizaje que tienen que ver
con la exploracion de los temas que se desarrollaran durante este
tiempo y con la evaluacién diagnéstica. Este desempefio permite al
docente darse cuenta cuanto domina el estudiante de los contenidos
que impartira y de esa forma profundizar en el desarrollo de sus

clases.

Desemperios de investigacion guiada, en él se encuentran todas las
aclividades que se realizardn en el tiempo programado para
desarrollar los contenidos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales; los cuales estan estrechamente relacionados con los

indicadores de logros.

Desempefios de proyecto final de sintesis, en este aspecto estan
plasmadas las actividades finales que integraran a través de un
proyecto todos los contenidos anteriores con el fin de alcanzar lo

establecido en las competencias de grado.
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2 8.- Evaluacion, aqui estan contenidos los criterios de evaluacién asi

como los tipos de evaluacion que se aplicaran, los que se utilizaran para [a

evaluacién de 9no “C

10.3 DIFERENCIAS Y SEMEJANZAS DE LA APLICACION DELA
EVALUACION TRADICIONAL Y CONSTRUCTIVISTA QUE APLICO EL

DOCENTE EN 9° GRADO “B” Y “C”.

Cuadro N° 2: Semejanzas y diferencias de la aplicacion de Ia evaluacién

tradicional y constructivista en 9no grado "B" Y “C".

ACTIVIDADES
DE SEMEJANZAS

EVALUACION

DIFERENCIAS

En ambas secciones se
comprobé el aprendizaje de
los conocimientos impartidos
en la clase anterior a través
de preguntas de

' comprobacion.

Iniciales

- (Diagnéstica)

En el 9no C, este tipo de

evaluacion es mas sistematico.

Sélo en 9no C en cada sesion de
clase el docente hizo preguntas
diagnésticas para comprobar los
conocimientos previos de los

estudiantes.

Se utilizé6 la investigacion
diagnéstica para la ubicacion de
los estudiantes en su grupo, los
aportes que los estudiantes
dieron a través de diferentes
técnicas fueron tomados en
cuenta para la ensefianza del

tema.
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El docente realiza preguntas
de control durante el

desarrollo de la clase.

Aplicacion de la evaluacion

En el 9no C, el control a través

de preguntas durante el

desarrollo de la clase es
permanente.
Aplicacion de la evaluacion

formativa en ambas | formativa en 9no C:
secciones: e Cambio de estrategias
¢ Atendib diferencias metodolégicas, cuando los
individuales al estudiantes no
responder las comprendian un tema.
inquietudes Yy e« Observd a los estudiantes
dificultades de sus en la realizacién de sus
Desarrollo )
estudiantes. trabajos grupales e
(Formativa)
e Revisién de sus tareas. individuales para lo cual
¢ Correccion en la elaboré instrumentos de
expresion oral. evaluacion.

e Para la expresion oral
corrigio las dificultades
presentadas por los
estudiantes vy elabord
instrumentos de
evaluacion.

e Aplicé la coevaluacion y la
autoevaluacion.

En las actividades finales de | Para la realizacion de la prueba
Finales cada clase en ambas |escrita no se realizé prueba de
(sumativa) | secciones formul6é preguntas | balanceo, ni tabla de

de comprobacion de

especificacion en el 9no B, solo
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aprendizajes y orientd trabajo

independiente.

En la evaluacion sumativa se
elaboraron pruebas escritas y

orales.

enel 9no C.

El instrumento de la prueba
escrita aplicada a los estudiantes
en 9nc B no contiene los
requisitos necesarios para la
misma, en cambio en el 9no C si
estan contemplados y retinen los
requisitos de toda prueba escrita.

lgual ocurri6 para la
elaboracion del instrumento de la
prueba oral, en el 9no B no
contiene todos los elementos de
apreciacion para una exposicion
oral en cambio en el instrumento
del 9no C estan contemplados
todos los elementos de

apreciacion con su puntaje

correspondiente.

Otros

aspectos

[.a unidad didactica contiene

los elementos de evaluacion.

Los indicadores de logre y los
contenidos evaluados son los
mismas.
Algunas estrategias
metodologicas aplicadas en

ambas secciones.

Sin embargo en el 9no B se
aplicod la evaluacion tradicional y
en el 9° C la constructivista.
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En relacion al pamer parcial el | En relacion al segundo parcial el
rendimiento académico rendimiento académico de 9no C

mejord en ambas secoones. | s mayor que el de 9no B.

Resultados
obtenidos

90 £ RESULTADOS DEL AMALISIS DE LAS ACTAS DE CALIFICACIONES

£ cbetwo o= & rewson Oe estas actas es conocer el registro de las

salicacones e @ asgreturs segun los parametros establecidos por el docente.
Ner o W T2y 7T

L2 escale 9= calPcacon se concibe como una serie de cantidades que
Ssumes o sser comwencional para traducir el rendimiento o aprovechamiento del
ssuters= Pulcoo 2007) En el caso de secundaria regular, los resultados
Scsrs=cos por los estudiantes se califican con la siguiente categoria: deficiente
W58 segular (80-69), bueno (70-79), muy bueno (80-89) y excelente (9-100).

Cuadro N° 3: Rendimiento académico de los estudiantes de 9no grado
“8" correspondiente la Il Parcial del Il Semestre de 2008.

RENDIMIENTO PUNTAJE CANT
ACADEMICO EXPRESADO EN | IDAD

(Categoria) PORCENTAJES

Excelente - -

Muy Bueno 18.2 8

Bueno 18.2 8

Regular 29.5 13

Deficiente 34.1 15

TOTAL 100 44
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Como se puede observar en el Cuadro N° 3, se ilustra el comportamiento
porcentual de las calificaciones obtenidas por los estudiantes de 9no “B” en
Lengua y Literatura en el que prevalece la categoria “Deficiente” con un 34.1 %y
la “Regular” con un 29.5% lo que totaliza un 63.6 %, lo cual indica que la mayoria
de los estudiantes tienen una calificacion entre 0 y 69 puntos y ninguno alcanza la
categoria de excelente, estos resultados reflejan un bajo rendimiento académico;

s6lo 29 estudiantes aprobaron, lo que representa el 66%.

Cuadro N° 4: Rendimiento académico de los estudiantes de 9no grado

«C” correspondiente al Il Parcial del Il Semestre de 2008.

RENDIMIENTO ACADEMICO PUNTAJE CANTIDAD
(Categoria) EXPRESADO EN
PORCENTAJES
Excelente 9.2 4
Muy Bueno 18.2 8
Bueno 29.5 13
Regular 29.5 13
Deficiente 13.6 6
TOTAL 100 44

Asimismo, en el Cuadro N° 4, se ilustra el comportamiento porcentual de las
calificaciones obtenidas por los estudiantes de 9no “C” en Lengua y Literatura en
el que prevalece la categoria “Regular” con un 29.5 %y “Bueno” con 29.5% lo
que totaliza un 59 %, ademas los estudiantes alcanzaron un 18.2 % en la
categoria de “Muy Bueno” y un 9.2% en excelente, y sélo un 13.6% en la categoria
de deficiente contra un 34.1% en g° “B”, lo cual indica que 38 estudiantes tienen
una calificacién entre 60 y 100 puntos, lo que refleja un alto rendimiento

académico con respecto a la seccion "B’
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Cuadro N°5: Comparacién del rendimiento académico de los
estudiantes de 9no grado “B” y “C”, correspondiente al |1 y Il Parcial del

segundo semestre.

| Parcial del Il semestre Il Parcial del Il semestre
Aprob. Aplaz. Aplaz. Aplaz.

9nogrado |25 57% | 19 43% |29 66% |15 34%
| “B”(44
i estudiantes)
’ 9no grado |25 57% | 19 43% |38 86% |6 14%
Cra4
- estudiantes)

En el Cuadro N° 5 se puede apreciar el rendimiento académico de 9no “B”
del | Parcial cuyo porcentaje de aprobacion fue del 57 % y en el Parcial fue del
56%. el rendimiento aumentd un 8%, lo cual no es muy significativo. En cuanto al
ano “C” en el | Parcial el porcentaje de aprobacion fue del 57 % y en el Il Parcial
fue del 86 %, aumenté en un 29%, como se puede observar la diferencia es
~otoria. tanto en relacion al parcial anterior como al porcentaje obtenido por el 9no
‘8" En ambas secciones el porcentaje de aprobacion durante el | Parcial fue del
57%_mientras en el Il Parcial aument6é en ambas secciones, pero en el 9° “C" es

mas significativo.

Para medir la relacién se aplico la prueba de hipotesis para diferencia de

medias con un grado de significancia de 0.05. (Ver anexo N° 23)

£1 analisis estadistico realizado mediante la prueba T de students para
—uestras relacionadas demostro suficiente evidencia estadistica para revelar
dferencias significativas entre el rendimiento académico de 9° “B” y el rendimiento
@= 2° “C", ya que se obtuvo un p= 0.021 el cual es menor que 0.05. Por tanto se

s=chaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion: “El rendimiento

academico que obtienen los estudiantes de 9° grado “C” producto de la aplicacion
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de la evaluacién constructivista es mayor en relacién al rendimiento académico
que obtienen los estudiantes de 9° grado “B” evaluados en forma tradicional”.

Prueba de muestras relacionadas

Sig.

Diferencias reiacionadas ] gl (bilateral)
95% Intervalo de : Error

, confianza para la {ip.
b Emortip. | _ diferencia dela
Desviacion dela medi

Media tip. media Superior | Inferior 1 Desviacion tip. a
Par calificacion de noveno
1 8 - calificacion de -6.455 17.883 2693 -11.885 -1.024 -2.397 43 .021
novenoc C

Kaczynka (1986) y Linarr (1995), citando a Mariategui afirman que el
rendimiento académico resume la influencia de todos los factores alumnos,

profesores, objetivos, contenidos, metodologia, recursos didacticos, sistema de

evaluacion, infraestructura, mobiliario, hogar, sociedad, etc., que de una u otra
manera influyen para lograr o no lograr los objetivos programados.

A continuacién se presenta un cuadro resumen de los principales resultados
de los documentos analizados:
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10.5 RESULTADOS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS ESTUDIANTES

A continuacion se reflejan los resultados de las encuestas aplicadas a los
44 estudiantes de 9no grado “B” y a los 44 estudiantes de 9no grado “C”, del turno
matutino del Instituto Nacional Eliseo Picado, del municipio de Matagalpa. Se
tomaron los indicadores correspondientes a todos los momentos del proceso de

ensefianza aprendizaje, en los que el docente aplica la evaluacion.

En el primer indicador Sexo: en 9° grado “B” el 61.4% es femenino y el 38.6
es masculino y en 9° grado “C” el 63.6% son del sexo femenino y el 36.4% son
masculino. Ver graficos.

Grafico N° 1: Sexo

9°B 9°C

28— e ——

24 26

18

16

Femenino nbsc;ullno

16
14

Frecuencia

Frecuencia

14 ]
Femenino Masculino Sexo

Fuente: Encuesta
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En cuanto al indicador Edad: en 9° grado “B” el 88.6 % tiene 14 afios, y el
11.4% cuenta con 15 y en 9° grado “C” el 86.4 % de ellos tienen 14 afios y el
13.6% tiene 15 afos. Se puede comprobar que los estudiantes tienen la edad

escolar adecuada para estar en este nivel de secundaria. Ver graficos.

Grafico N° 2: Edad
9°B 9°C

2
2

o 10

S0 g

= =

o @

3 2

e @

o O] w O = -
14 15

Edad Edad

Fuente: Encuesta

Se les pregunté si: ¢El docente hace preguntas de control al iniciar las
clases?, el 15.9% expresa que siempre lo hace, el 65.9% dice que a veces Yy el
18 2% nunca. Lo cual hace indicar que no siempre el docente comienza su clase
con preguntas, ya sea para diagnosticar cuanto saben los estudiantes o para
comprobar aprendizajes desarrollados anteriormente, en cambio en 9° grado “C”
£1 18.2% respondi6 que siempre, el 77.3% a veces y el 4.5% nunca. Lo que indica
que el docente da importancia a las preguntas para determinar los saberes previos
de sus estudiantes, aunque hace falta que sea una practica diaria, conviene

realizar la conexién de los contenidos nuevos con los conocimientos previos de los

estudiantes. Ver graficos.
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Grafico N° 3: ;El docente hace preguntas de control al iniciar las

clases?
9°B 9°C

20

10

Frecuencia
Frecuencia

Siempre Aveces Nunca Siempre A veces Nunca

Fuente: Encuesta

Con respecto al indicador: ¢Durante el desarrollo de las clases el
docente formula preguntas de control?, el 25% dice que siempre, el 68.2% a
veces y el 6.8% nunca. Los resultados anteriores se corresponden con estos,
porque la mayoria de los estudiantes consideran que no siempre se hacen
preguntas durante el desarrollo de la clase, esto es una gran dificultad porque el
docente debe ir comprobando si los discentes le van entendiendo al tema que él
esta desarrollando. En este proceso es necesario la regulacion de la ensefianza
por parte del docente y la autorregulacion del aprendizaje por parte del alumno; en
cambio en 9° grado “C” el 61.4 % manifiesta que siempre y el 38.6 % a veces. En
este caso el docente tiene mayor dominio en la comprobacion de los aprendizajes
de los estudiantes durante el desarrollo de las clases, se debe ir comprobandor

coémo éstos van aprendiendo. Ver graficos.
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Grafico N° 4: ;Durante el desarrollo de las clases el docente formula

preguntas de control?
9°B 9°C

24

20

10

Frecuencia
Frecuencia

o

Siempre A veces Nunca Siempre A veces

Fuente: Encuesta

En cuanto a la pregunta: ¢Al finalizar la clase el docente hace preguntas
para comprobar el aprendizaje? En los estudiantes encuestados de 9° grado “B”
el 27.3% expresa que siempre, el 61.4% a veces y el 11.4% que nunca.
Nuevamente existe una correspondencia entre los resultados anteriores y estos.
Durante las actividades finales de una clase es necesario que el docente
compruebe el aprendizaje obtenido por sus estudiantes, porque esto le permitira
evaluar cuanto asimilaron y qué actividades debera planear para la préxima clase
o si tiene que reprogramar el contenido con otras actividades; los estudiantes
encuestados de 9° “C” respondieron de la siguiente forma: el 59.1 % siempre y el
40.9 % a veces. Este resultado en el que se manifiesta el dominio del docente en,
la evaluacion final de los aprendizajes en el desarrollo de una clase, es util para
detectar aquellos aspectos que deberan reforzarse en los procesos de ensefianza
de sucesivos temas. No se pueden ensefiar nuevos contenidos sin tener en

cuenta los resultados de procesos de ensefianza anteriores. Ver graficos.
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Grafico N° 6: ;El docente les asigna tareas de consolidacién en casa?

9°B 9°C

284

24

y

Siempre A veces Nunca Siempre A veces

Frecuencia
Frecuencia

Fuente: Encuesta

Con respecto al siguiente indicador: ¢El docente les revisa las tareas
asignadas en casa? El 31.8% de estudiantes de 9° grado “B” dice que siempre, el
68.2% a veces. Por la cantidad de estudiantes en un aula y del poco tiempo del
que dispone para desarrollar su clase, al docente se le hace muy dificil revisarles
las tareas a todos ellos, sin embargo deberia crear estrategias para realizar dicha
revision y que hagan sentir a los estudiantes que sus tareas son valoradas. Los
encuestados de 9° grado “C” respondieron asi: el 63.6 % expresan que siempre y
el 36.4 % a veces. La revision de tareas es una actividad de suma importancia
porque permite retroalimentar el proceso de ensefianza aprendizaje y obtener un

buen rendimiento académico. Ver graficos.
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Grafico N° 7: ¢ El docente les revisa las tareas asignadas en casa?

9°B 9°C

28

24
224

20

6
1

Siempre A veces Siempre A veces

Frecuencia
Frecuencia

Fuente: Encuesta

Con base en la siguiente pregunta: ;Durante la realizacién de sus
trabajos en forma individual o grupal el docente los atiende y apoya? El 54.5
% de los estudiantes encuestados de 9° grado “B” opina que si y el 45.5 % que no.
Casi la mitad de los estudiantes no se siente atendido por su docente lo que
repercute en su aprendizaje, ya que no se realiza la evaluacién formativa que es la
que permite reforzar tanto al profesor como al estudiante en el progreso que ha
hecho éste para el logro de los aprendizajes. En 9° “C” el 75 % expreso que si y
un 25 % que no. La mayoria de los estudiantes se siente apoyados por su
docente, en este caso la regulacion se basa en el refuerzo que hace éste para que

los estudiantes mejoren su rendimiento. Ver graficos.
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Grafico N° 8: ;Durante la realizacién de sus trabajos en forma individual o

grupal el docente los atiende y apoya?

9°B 9°C
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Frecuencia
Frecuencia

s NO si NO

» Fuente: Encuesta

A la pregunta: ¢El docente revisa y corrige los trabajos realizados en
clase? En 9° grado “B” el 54.5 % dice que siempre y el 45.5 % a veces. En este
sentido el docente no presta atencion al desempefio de los estudiantes durante el
desarrollo de las clases, s6lo una parte de los estudiantes se siente atendido y
apoyados, este es uno de los momentos mas importantes del proceso de
ensefianza aprendizaje; porque es aqui donde el alumno refuerza los contenidos
desarrollados; en cambio en 9° grado “C” el 59.1 % de los estudiantes
encuestados expresan que siempre, y el 40.9 % a veces. Segun estos resultados
no todos los estudiantes sienten que son atendidos en la clase, una de las
dificultades mas sentidas en el proceso de ensefianza aprendizaje es la cantidad
de estudiantes en un aula, en este caso son 44, lo cual hace dificil la atencién

individual para todos sin excepcion. Ver graficos.
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Grafico N° 9: ;El docente revisa y corrige los trabajos realizados en clase?
9°B 9°C
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24
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Siempre A veces Siempre A veces

Fuente: Encuesta

Con base en el indicador:¢En las pruebas escritas las preguntas son
planteadas con claridad? EI 77.3 % de los estudiantes encuestados de 9° grado
“B” dice que siempre y el 22.7 % que a veces. Se mantiene la tendencia de la
claridad con que el docente explica y da orientaciones en las pruebas escritas. En
9° grado “C” respondieron de la siguiente forma: el 88.6 % siemprey el 11.4 % a
veces. Como se ha podido analizar la claridad con la que el docente explica y
plantea las evaluaciones es un factor positivo en el aprendizaje de los estudiantes.

Ver graficos.
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Grafico N° 10: ;En las pruebas escritas las preguntas son planteadas con
claridad?
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Fuente: Encuesta

En cuanto a la pregunta:¢Existe correspondencia entre lo que usted
estudia y lo que evalia el docente? los estudiantes encuestados de 9° grado “B”
respondieron asi: el 61.4 % expresa que siempre y el 38.6 dice que a veces? En
cambio en 9° grado “C” el 54.5 % manifiesta que siempre, el 45.5 % a veces. La
mayoria de los estudiantes mantiene presente los parametros dados por el
docente, lo cual permite que coincida lo que estudia con lo que se evalua. Ver

graficos.
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Grafico N° 11: ;Existe correspondencia entre lo que usted estudia y lo que

evalua el docente?
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Fuente: Encuesta

Con respecto al indicador: ¢Después de las pruebas el docente explica
nuevamente los temas cuyo puntaje fue bajo? El 52.3 % de los encuestados en
9° grado “B” manifiesta que siempre y el 47.7 % opina que a veces. Se puede
evidenciar que el docente no aplica en toda su dimension la evaluacion formativa,
el interés es poner una calificacion, evaluar contenidos y no logros de aprendizaje.
Los estudiantes encuestados de 9° grado “C" &xpresan: el 61.4 % siempre y el
38.6 % a veces. En este caso se puede comprobar la funcién reguladora de los
aprendizajes que aplica el docente, la cual puede corregir los errores del

estudiantado y tomar decisiones de cambio adecuado. Ver graficos.
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Grafico N° 12: ;Después de las pruebas el docente explica nuevamente los

temas cuyo puntaje fue bajo?
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Fuente: Encuesta

Con respecto a la pregunta: ¢Durante la clase, el docente controla el
trabajo grupal? El 56.8 % de los estudiantes de 9° grado “B” opina que si y el
43.2 % que no lo controla. En este aspecto el rol del docente es determinante, ya
que le permitira observar mejor a los estudiantes para darles la ayuda necesaria.
En 9° grado “C” el 86.4 % de los encuestados dice que si, y el 13.6 % no. Este
resultado se corresponde con los anteriores en cuanto a la preocupacion del

docente por regular este proceso educativo. Ver graficos.
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Grafico N° 13: ;Durante la clase, el docente controla el trabajo grupal?
9°B 9°C
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Si No

Fuente: Encuesta

Con base en la pregunta: ¢El docente les da la oportunidad de corregir
los trabajos, si estos estan mal elaborados? En 9° grado “B” el 50 % de los
encuestados opinan que si y el otro 50 % que no se les da la oportunidad.
Nuevamente se evidencia la falta de aplicaciéon de la evaluacién formativa, cuya
finalidad principal es la regulacion tanto de las dificultades y los errores de los
estudiantes como del proceso de ensefianza. En contraste en 9° grado “C'el 77.3
% dice si y el 22.7 % no. Este es otro signo de la aplicacion de la evaluaciéon
formativa que permite regular y autorregular el aprendizaje de los estudiantes, lo

cual conllevara a un buen rendimiento académico. Ver graficos.
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Grafico N° 14: ;El docente les da la oportunidad de corregir los trabajos, si

estos estan mal elaborados?

9°B 9°C
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Fuente: Encuesta

A la pregunta: ¢Si no entienden el tema el docente les explica de
nuevo? Los estudiantes encuestados de 9° grado “B” respondieron asi: el 63.6 %
expresa que siempre, y el 36.4 % opina que a veces. Esta respuesta del docente
genera conflictos en el estudiantado, ya que éste se retirara de clase con dudas, lo
que repercutird en su rendimiento académico. En el 9° grado “C" el 54.5 %
manifiesta que siempre, el 43.2 % a veces y el 2.3% nunca. Como podemos

analizar el docente aplica la evaluacion formativa. Ver graficos.
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Grafico N° 15: ;Si no entienden el tema el docente les explica de nuevo?

°B 9°C

Frecuencia
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Siempre A veces Siav;pre A veces Nunca

Fuente: Encuesta

En cuanto al indicador: ;Los parametros para evaluar las exposiciones
son bien orientados? El 70.5 % de los estudiantes encuestados en 9° grado “B”
dice que si y el 29.5 % considera que no. La mayoria de los estudiantes estan
claros de los parametros que el docente tomara en cuenta en las exposiciones
orales, la dificultad se presenta en la minoria, ya que esto sera una causal para
bajar el rendimiento académico. Los encuestados de 9° grado “C” respondieron
asi: el 86.4% dijo si y el 13.6% que no. Se mantiene la constante de la claridad
con la que facilita el conocimiento el docente, lo que refleja el dominio que tiene de

su asignatura y de los procesos de evaluacién. Ver graficos.

L

234




Grafico N° 16: ;Los parametros para evaluar las exposiciones son bien

orientados?
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Fuente: Encuesta

En cuanto a la pregunta formulada a los estudiantes: ;Qué calificacion
obtuvo en la asignatura de Lengua y Literatura en el Il parcial del II
semestre? El 34.1 % de los encuestados en 9° grado “B” expresa que entre 0-59,
el 29.5 % entre 60-69, el 18.2 %entre 70-79 y el 18.2 % entre 80-89. Como
podemos observar el mas alto porcentaje es para la categoria de deficiente,
seguida de la categoria de regular, lo que indica que el rendimiento académico de
este grupo es muy bajo. En contraste en el 9° grado “C” el 13.6 % obtuvo una nota
entre 0-59, el 29.5 % entre 60-69, el 29.5 % entre 70-79, el 18.2 % entre 80-89 y el
9.1 % entre 90-100. Ver graficos.
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Grafico N° 17: ;Qué calificacion obtuvo en la asignatura de Lengua y
Literatura en el Il parcial del Il semestre?
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Fuente: Encuesta

Con respecto a la pregunta: ;Coémo es su rendimiento académico? el
18.2% de los estudiantes encuestados de 9° grado “B” considera que muy bueno,
el 15.9 %como bueno, el 31.8 % regular y el 34.1 % como deficiente. Se puede
observar que estos datos coinciden con los del gréafico anterior, lo que indica que
los estudiantes conocen los resultados de su evaluacion y por ende de su
rendimiento académico. En el 9° grado “C” un 13.6% excelente, el 31.8 % muy
bueno, el 36.4 % bueno, el 15.9 % regular y el 2.3% deficiente. Estos datos
coinciden con los resultados anteriores, en los que los estudiantes estan

conscientes de su rendimiento académico. Ver graficos.
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Grafico N° 18: ;Cémo es su rendimiento académico?
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10.6 RESULTADOS DE LA ENTREVISTA APLICADA AL DOCENTE DE LA
ASIGNATURA DE LENGUA Y LITERATURA

Cuadro N° 2: Datos relevantes proporcionados por el docente de Lengua y
Literatura en cuanto al proceso de evaluacion (antes y después del cuasi

experimento).

Elementos de evaluacion

Pre - Experimento

Post - Experimento

Caracteristicas de |la

evaluacion.

El docente entrevistado
expresa que la evaluacion
de los aprendizajes es
evaluar en el estudiante el
conocimiento que ha
adquirido durante un

determinado tiempo.

Al plantear fa evaluacion de
su asignatura, toma en
cuenta los procesos de
aprendizaje adquiridos por
sus estudiantes porque
cada uno de ellos asimila
de una manera distinta, es
decir, tienen un ritmo de

aprendizaje diferente.

la evaluacion de los
aprendizajes es constatar
el proceso de asimilacion
de aprendizajes
significativos en el
estudiante, durante el
Proceso Ensefianza-
Aprendizaje que adquiere,
esto se realiza en sus tres
etapas: la evaluacion
diagnostica, la evaluacion
formativa y por ditimo la

evaluacion sumativa.

Al plantear la evaluacion
de su asignatura, toma en
cuenta los procesos de
aprendizaje adquiridos por
sus estudiantes porque
para la complejidad y 1a

manera de  conectar
contenido anterior con el

que sigue. También hay
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La
los métodos y medios de

incidencia que tienen

ensefianza en las
evaluaciones que realiza es
que el estudiante adquiere
mas

un aprendizaje

objetivo.

Al evaluar toma en cuenta
las diferencias individuales
de
contexto actual.

los estudiantes y el

que prever que cada
estudiante asimila de una
de

de

manera distinta
acuerdo a su nivel
captacion.

La

métodos y medios de

incidencia tienen los

ensefianza en las
evaluaciones que realiza
son: aprende del error
para ser corregido en
conjunto, coevalia a sus
compafieros, autoevalla
su propio aprendizaje, se
adapta a métodos
ensefianzas para un mejor
aprendizaje  significativo
(de lo facil a lo complejo),
se vuelve critico, mejora
su capacidad de sintesis
al utilizar esquemas Y

diagramas.

Al evaluar toma en cuenta
diferencias
de

estudiantes y el contexto

las

individuales los

actual, porque hay

estudiantes que se
desenvuelven mejor en

una exposicibn que en
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Los estudiantes no
participan su proceso de

evaluacion.

No trata con sus
estudiantes la forma o
método de evaluacion, ni
hay negociacion, entre ellos
y él.

Durante el proceso de
ensefanza observa
sistematicamente a sus
estudiantes, pero no lleva
registro de sus
observaciones, pero si hay
dudas en conjunto reafirmo
el contenido hasta alcanzar
el logro.

Los tipos de instrumentos
que elabora son pruebas

una prueba oral debido al

nervio, o viceversa.

Los estudiantes Participan

en su proceso de

evaluacion, desde
murales, albumes,
trabajos gjecutivos,

conversatorios o pruebas;
todo se realiza en

conjunto

Negocia la evaluacion con
sus estudiantes y ftrata
con ellos la forma o

método de evaluacion.

Durante el proceso de
ensefianza observa
sistematicamente a sus
estudiantes y lleva registro
de sus observaciones. Los
tipos de instrumentos que
elabora son: lista de
cotejo, pruebas escritas,
pruebas orales y trabajos

ejecutivos
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escritas, trabajos en equipo

y exposiciones.

Etapas de la evaluacion:

s Planificacion

e Recopilacion y
seleccion de la
informacion.

¢ Interpretacion y
seleccién de la
informacion.

« Comunicaciéon de

Planifica el proceso de

evaluacion tomando en
cuenta las competencias e
indicadores de logros,
planificados en la Unidad

Didactica.

Antes de realizar la

evaluacion se pregunta
para que evalia, para
comprobar dominio  del
contenido de acuerdo a la
complejidad de la
competencia y del logro y
para demostrar las
deficiencias en
determinados  contenidos
debido a la falta de estudio

o0 poca ejercitacion.

En la planificacion de la
evaluacion toma en cuenta
el tiempo, las estrategias y
los instrumentos de

evaluacion.

Formula sus evaluaciones a

Planifica el proceso de
evaluacion tomando en
cuenta las competencias e
indicadores de logros,
porgue son su guia o lo
que pretende que sus
estudiantes alcancen.

Antes de realizar la
evaluacién se pregunta
para que evalla, para
comprobar  aprendizaje
significativo, para
comprobar debilidad de
algin logro 'y  ser
retomado para la proxima

unidad didactica

En la planificacion toma
en cuenta el tiempo, las

estrategias y los
instrumentos de
evaluacion.

Formula sus evaluaciones
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los resultados.

Toma
decisiones

de

partir de las interacciones
en el aula, la aplicacion de
variados ejercicios,
instrumentos u otras
situaciones que considera
oportunas.

A veces reflexiona en
conjunto con Sus
estudiantes  sobre los
resultados de la evaluacion
unas veces porque se
preocupa por si es él el que
falla y otras veces no
porque nota que se debe a
la faita de estudio por parte
del discente.

No analiza y reflexiona

acerca del proceso
evaluativo con la
participacion de los

a partir de las
interacciones en el aula, la
aplicacion de variados
ejercicios, instrumentos u
otras situaciones que
considera oportunas
porgue los instrumentos
evaluativos se basan de
acuerdo a la variedad de
ejercicios y situaciones
previamente trabajadas en
el aula de clase e incluso
en algunos casos cambian
brevemente los itemes por

otras palabras o frases.

Reflexiona en conjunto
con sus estudiantes sobre
los resultados de Ia
evaluacion, para mejorar
el proceso de ensefianza
aprendizaje y que los
estudiantes se
sensibilicen y se esmeren

en el estudio.

Analiza y reflexiona
acerca del proceso
evaluativo con la
participacion de los
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se

estudiantes, pero

autocritca y se auto
estudia, para cambiar de
método o estrategia

didactica de ensenanza.

los demas
de

familia los resultados de la

Manifiesta a
docentes y padres

evaluacion.

Toma en cuenta
sugerencias de padres y/o
maestros, que contribuyan
a mejorar los resultados de

las evaluaciones.

Toma en cuenta los

resultados de la evaluacion

estudiantes y toma en
cuenta sus observaciones

y recomendaciones.

Manifiesta a los demas
docentes y padres de
familia los resultados de la
evaluacién, asi como de
las medidas que tomara
su

para mejorar

rendimiento  académico.
También de cada una de
las pruebas y de su rigor.

Toma en cuenta las
sugerencias de padres y/o
maestros, que contribuyan

a mejorar los resultados

de sus evaluaciones,
porque en muchas
ocasionen plantean

iniciativas y estrategias

facites de ser
comprobadas, o]
sugerencias para
disminuir mi rigidez

Toma en cuenta los
resutados de la
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para tomar decisiones vy
aplicar medidas pertinentes
y oportunas para mejorar el
proceso de ensefianza -

aprendizaje.

evaluacién para tomar
decisiones y  aplicar
medidas pertinentes vy

oportunas para mejorar el
proceso de ensefanza —
aprendizaje, porque como
docentes no siempre se
tiene la palabra ni el
conocimiento  definitivo;
por lo tanto siempre hay
que recurrir a la persona
que tiene mas
conocimiento y afios de
labor para guiarte y
plantearle una
problematica y la medida
que se deben tomar para
mejorar el PEA de cada

uno de los discentes.

Tipos de evaluacién
aplicadas:

Diagnéstica

Unicamente hace preguntas
sobre el tema anterior, para
comprobar Si los
estudiantes estudiaron.

Aplica la  evaluacion
diagnéstica al iniciar un
contenido, para
determinar los

conocimientos previos de
los estudiantes.

Las técnicas que utiliza
para aplicar la evaluacion

diagnéstica son entre
otras: lluvia de ideas,
didlogo, comentario, el
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Formativa

Manifiesta que no pone en
practica la  evaluacion
formativa, porque
desconoce su
procedimiento, funcion y las

técnicas para su aplicacion.

lapiz hablante, el repollo,
etc. Estas técnicas
siempre van
acompafiadas de un
esquema como: rayo de
sol, mapa semantico,
mapa conceptual o un
diagrama de indicadores.

La evaluacién formativa la
aplica durante el
desarrollo de la clase, a
través del reforzamiento
de un contenido que no se
ha evaluado aun, cuando
se parte del error y luego
en conjunto se soluciona,
cuando se revisa un
trabajo en equipo y si
alguno de los puntos esta
errbneo se vuelve a
realizar hasta que se
encuentre correctamente
y haya entendido.

Los logros obtenidos a
través de la evaluacion
formativa son los
siguientes: asimilacién del
contenido, aprende del
error, aprendizaje directo
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El proceso

autorregulacion

de
del

y significativo, parte de la
teoria en concordancia
con la practica, nunca
olvidara ese aprendizaje,
capacidad para resolver
otros ejercicios con una
direccioén diferente

Realiza el proceso de
regulacion del aprendizaje
de los estudiantes a
través de trabajos en
equipo para que los
estudiantes compartan
entre ellos sus
conocimientos y de esa
manera regular su
aprendizaje, por tanto
comparte dudas,
inquietudes, explicaciones
y aclaraciones para luego
guiarse juntos. Si las
tareas no estan bien
realizadas o no entienden
el tema, planifica ofras
estrategias de ensefianza
aprendizaje para que
entiendan el tema.

Realiza el proceso de
autorregulacion del
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aprendizaje de los
estudiantes no lo realiza
debido a que se debe hacer
individualizado con el
estudiante que presenta el
problema de asimilacion ya
que tendria que elaborar
una guia de estudio con
contenidos y ejercicios para
gue los resuelva de manera
de extra-clase. Por lo tanto

eso no lo hace.

aprendizaje de los
estudiantes a través de
procesos de reflexién,
constantemente se les
pregunta a los estudiantes
si entienden el contenido
desarrollado. Aplica la
coevaluacion y la
autoevaluacion.

Las dificultades que
presenta este tipo de
evaluacion son: el tiempo
por los Cortes
Evaluativos, la entrega de
RA por disciplina vy
seccidon. La evaluacion
formativa seria exitosa
realmente sin esos
factores que no |la
obstaculizaran. Pero
durante los dos meses
que se trabajo con el
experimento considera
que se lograron éxitos y
se siente satisfecho,
ademas guiado por la
investigadora y las
estrategias evaluativas
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Sumativa Cada wvez que aplica
pruebas, examen, trabajos
y exposiciones aplica la
evaluacion sumativa.
@
o
i

tanto en el oral como en lo
escrito lo demuestra y
sobretodo la capacidad de
cada docente para
cambiar su método, su
estrategia y su técnica y
su procedimiento para
impartir su clase y mejorar
su RA y saber que sus
estudiantes si

aprendieron.

Aplica la  evaluacion
sumativa al final del
desarrollo de un contenido
el cual ha sido
desarrollado en forma
conceptual, procedimental
y actitudinal, asi como
haber desarrollado la
evaluacion formativa.

Siempre registra  los
resultados del proceso
evaluativo de los
estudiantes. Los
instrumentos que  utiliza
son: pruebas escritas,
pruebas orales, listas de
cotejo y pruebas de

ejecucion.
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Técnicas de evaluacion
cuantitativas:

e Pruebas escritas

¢ Pruebas orales

+ Pruebas de

ejecucion

Considera que para evaluar
objetivamente a los
estudiantes es necesaria la
aplicacion  del  llamado
examen o prueba escrita.
También orienta trabajos
como parte de la

evaluacion.

Ademas
parametros

aprendié los

idoneos vy
adecuados para la
evaluacion del material
escrito y prever muchos
errores que cometen los
docentes de Lengua vy
Literatura a la hora de
revisar los escritos de los

estudiantes.

Técnicas de evaluacién
cualitativas.
v" Observacion

Desconoce las técnicas de
evaluacién cualitativas, por
lo tanto no las pone en

Expone que aprendid a
elaborar listas de cotejos,

las que tienen una ventaja

practica. de alta calidad para
comprobar el aprendizaje
significativo,
Rendimiento Académico | Considera que el | Considera que el

rendimiento académico de
los estudiantes es bueno,
aunque casi siempre se le
aplazan un numero
considerable de
estudiantes, porque no

estudian

rendimiento académico en
la asignatura de Lenguay
Literatura de los
estudiantes de 9no grado
“B”, el cual tuvo una
evaluacion tradicional, no
fue muy bueno, ya que
aunque obtuvo el 70 % de
aprobacién las  notas
oscilan entre 60 y 70
puntos acumulados y 13
estudiantes obtuvieron un

rendimiento deficiente
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(aplazados); en cambio el
rendimiento académico de
9no “C" donde se aplict la
evaluacidén constructivista
fue del 86 % de
aprobacibn con  una
categoria de muy bueno y

excelente (el 39%).

Considera que las causas
de este rendimiento
academico son:
v" El dinamismo de la
clase.
v" El material vistoso

y llamativo.

v' Estrategias de
grupos.

v~ Variedad en
pruebas orales,
trabajos de
ejecucion y
escritos.

v Interés y
motivacion.

v Dialogos abiertos

sobre topicos
sociales,
espirituales y
morales.

v’ Aplicacion de la
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autoevaluacion,
heteroevaluacion,
coevaluacidén entre

discentes.

Los datos relevantes en cuanto al proceso de evaluacion (antes y después :
del cuasi experimento) proporcionados por el docente de Lengua y Literatura,
reflejan en un inicio, la ausencia de conocimientos sobre un adecuado proceso de
evaluacion de los aprendizajes, lo que ha provocado en los estudiantes apatia por
la clase, repitencia y reprobados; en cambio después del experimento el docente
manifiesta mucho entusiasmo y comprueba como la adecuada aplicacion de los
instrumentos de evaluacion mejoran el rendimiento académico e incentivan la
participacion y el interés de los estudiantes en su clase. El docente asume una
vision constructivista del aprendizaje al evaluar. Saber evaluar es tan importante

como saber enseriar y la buena ensefianza esta directamente relacionada con el

buen aprendizaje.

10.7 A continuacion se discuten los resultados de los instrumentos
aplicados, atendiendo a sus coincidencias y diferencias:

El proceso de evaluacion aplicado en el 9° grado “B” evidencia una
evaluacion tradicional, durante las observaciones se comprobé que el docente no
aplica adecuadamente la evaluacién diagnéstica y formativa, inicamente aplica la
acostumbrada evaluacién sumativa. Durante el desarrollo de las clases se
responde a algunas inquietudes de los estudiantes, se realizan trabajos grupales,
los cuales no son revisados previamente, sélo se califican sumativamente. Estas
observaciones se corresponden con lo manifestado por los estudiantes en las

encuestas, quienes en un alto porcentaje expresan que no siempre se hacen
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preguntas antes, durante y al final de las clases, esto refleja un serio problema,
porque la evaluacién debe ser un ejercicio constante. Sin embargo, en la
entrevista realizada al docente de Lengua y Literatura, expresa que al plantear Ia
evaluacién de su asignatura, toma en cuenta los procesos de aprendizaje
adquiridos por sus estudiantes, porque cada uno de ellos asimila de una manera
distinta, es decir, tienen un ritmo de aprendizaje diferente. Lo cual se contradice

con lo manifestado por los estudiantes y lo observado durante las clases.

La finalidad principal de la evaluacién es la regulacion, tanto de las
dificultades y los errores del alumnado, como del proceso de ensefanza.
(Sanmarti, 2008: 29).

Asimismo, la mayoria de los estudiantes manifiestan que se les asignan
tareas de consolidacién en clases y en casa, cuya revisién no es la adecuada,
porque no se da la oportunidad de corregir o mejorar el trabajo, ni el docente
emplea otras estrategias para volver a explicar el tema cuando se presentan
dificultades o salen mal en las pruebas escritas y orales; sin embargo el docente si
les da a conocer los parametros de evaluacion y en algunos momentos les ayuda
en los trabajos grupales en los cuales no todos los estudiantes participan, con
respecto a estos aspectos el docente manifiesta en la entrevista que el proceso de
autorregulacion del aprendizaje de los estudiantes no lo realiza debido a gue se
debe hacer individualizado con el estudiante que presenta el problema de
asimilacion, ya que tendria que elaborar una guia de estudio con contenidos y
ejercicios para que los resuelva de manera extra-clase. Por lo tanto eso no lo
hace, ademas desconoce su procedimiento, funcion y las técnicas para su

aplicacion.
El docente manifiesta que durante el proceso de enseRanza observa

sistematicamente a sus estudiantes, pero no lleva registro de sus observaciones:

pero si hay dudas, en conjunto reafirma el contenido hasta alcanzar el logro.
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Realmente aqui radica el mayor problema de la evaluacion, porque al no
gjercitar, ni revisar o implementar nuevas estrategias para que los estudiantes
asimilen los contenidos es casi seguro que un porcentaje de estudiantes con estas
dificultades se aplacen en dicha materia, y los datos del rendimiento académico

que se presentan mas adelante concuerdan con todo lo anterior.

Asi, desde el punto de vista de la ensefanza tradicional la evaluacion
formativa se centra en identificar los errores del estudiantado, esta concepcion
lleva a confundir evaluacién formativa con examenes o pruebas continuas que son
revisadas y calificadas por los docentes. Por ejemplo, el esquema de un proceso
de ensefianza tipico se inicia con una explicacion o lectura del libro de texto, sigue
con la realizacién de ejercicios, y finalmente, se aplica una prueba sistematica o
un examen que se califica con un nimero. Si el estudiante no aprueba, se le
propone la realizacion de mas ejercicios de rescate, generalmente muy similares a
los anteriores a los cuales todavia no les ha entendido y no se les ha explicado

con ofras estrategias de ensefianza.

Al respecto, Brenes (1995) considera que el propésito fundamental de la
evaluacion formativa es el de colaborar en la consecucién del éxito del alumno
mediante ciclos de control y ajuste, a medida que se desarrolla el proceso de
ensefianza - aprendizaje. Y Sanmarti (2008) expresa que la principal finalidad de
la evaluacion formadora es que los alumnos construyan un buen sistema interno
de pilotaje para aprender y lo mejoren progresivamente. El problema del
aprendizaje, y en general el de la formacion, se debe plantear mas en términos de

la légica del que aprende y de acceso a la autonomia, que en términos de la légica

del experto y de guia pedagdgica.

El docente expresa que formula sus evaluaciones a partir de las
interacciones en el aula, la aplicacion de variados ejercicios, instrumentos u otras
situaciones que considera oportunas y cada vez que aplica pruebas, examen,
trabajos y exposiciones aplica la evaluaciéon sumativa para la cual considera muy
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objetiva la evaluacién a través de las llamadas pruebas escritas. En cuanto a los
instrumentos de evaluacién aplicados se comprobo a traves del andlisis de
documentos que para la elaboracion de las pruebas escritas el docente no elabora
cuadro de balanceo, ni tabla de especificacion y en la estructura de la prueba se
presentan dificultades en la orientaciones de los itemes en cuanto a su
interpretacion lo que hace dificil la contestacion acertada de los estudiantes, esto
se corresponde con lo expresado en las encuestas por los estudiantes, quienes el
30% aduce que las pruebas no son planteadas con claridad, no se especifica el
nimero de respuestas esperadas (en los de respuestas breves) y no hay balance

en cuanto al puntaje en el item de analisis sintactico.

En el marco de la ensefianza tradicional la educacién formativa se suele
confundir con la realizacion y revision continua de examenes y pruebas.
(Sanmarti, 2008:31).

Sin embargo, no aparecen itemes interrelacionados y estos se ajustan a la
edad y capacidad de los estudiantes. En la estructura de la prueba existe un orden
de dificultad progresiva segun los niveles del conocimiento.

Se constatd en el analisis de documentos que para las pruebas orales no se
realiza un adecuado instrumento de evaluacion, ya que se realiz6 de manera
tradicional, no se tomaron en cuenta los parametros especificos de apreciacion
para la misma, y la calificacion dada fue de manera global, todo lo expresado se
corresponde con los resultados de las encuestas en las que el 29.5% de los
estudiantes considera que los parametros para evaluar las exposiciones no son
bien orientadas y que son evaluadas en forma individual, estos elementos también
fueron constatados a través de las observaciones en las que se verificd que
durante el desarrolio de la expresion oral se corrigieron algunos aspectos, pero no

se elabord ningln instrumento de evaluacion.
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Existe coincidencia en algunos aspectos expresados por los estudiantes en
la encuesta y lo manifestado por el docente en la entrevista tales como: el 47.7%
conocen en tiempo y forma los resultados de su evaluacion, el 61.4% dicen que
existe correspondencia entre lo que estudia y lo que evalua el docente, y el 54.5 %

considera que se les valora el resultado de su evaluacion.

En cuanto al rendimiento académico obtenido por los estudiantes de esta
seccion, en el Il Parcial del segundo semestre, lo expresado en las encuestas ellos
tiene relacion con lo reflejado en el acta de calificaciones: el 18.2% considera que
muy bueno, el 15.9 %como bueno, el 31.8 % regular y el 34.1 % como deficiente.
Se puede observar que estos datos coinciden con lo anterior, lo que indica que los
estudiantes conocen los resultados de su evaluacién y por ende de su rendimiento

académico. Ver cuadro.

RFNDIMIENTO PUNTAJE T
ACADEMICO EXPRESADO EN s

(Categoria) PORCENTAJES

Excelente - -

Muy Bueno 18.2 8

Bueno 18.2 8

Regular 29.5 13

Deficiente 34.1 15

TOTAL 100.0 44 J

Estos son los datos obtenidos en el rendimiento académico de 9° “B”, como
puede observarse producto de la aplicacion de la evaluacién tradicional el
rendimiento es bajo, 15 estudiantes no aprobaron la asignatura, 13 oscilan entre
60 y 69 y sblo 16 obtuvieron notas entre 70 y 89, no existe ningun estudiante
ubicado en la categoria de excelente, lo que demuestra que existe un bajo

rendimiento académico.
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En el 9° grado “C” se aplicd una evaluacién constructivista, durante las
observaciones realizadas se constaté que el docente aplicd la evaluacion
diagnostica de la siguiente manera: comprobé el aprendizaje de los
conocimientos impartidos en la clase anterior a través de preguntas de
comprobacién, en cada sesion de clase hizo preguntas diagnésticas para
comprobar los conocimientos previos de los estudiantes, utilizo la evaluacion
diagnostica para ubicar adecuadamente al estudiante en su grupo y para
comprobar el interés de los estudiantes en el tema, ademas tomé en cuenta los
aportes de los estudiantes para la ensefanza de los contenidos. Estos datos
coinciden con los resultados de las encuestas realizadas a los estudiantes en las
que el 18.2% expresan que siempre y el 77.3% a veces, lo que indica que los
estudiantes sienten la intervencion del docente al iniciar su dia de clase.

Asimismo, existe relacion en cuanto a los datos proporcionados por el
docente en la entrevista, el cual manifiesta que aplica la evaluacion diagnéstica al
iniciar un contenido, para determinar los conocimientos previos de los estudiantes,
en las cuales utiliza las siguientes técnicas: luvia de ideas, dialogo, comentario, el
lapiz hablante, el repolio, etc. Estas técnicas siempre van acompafadas de un
esquema como: rayo de sol, mapa semantico, mapa conceptual o un diagrama de
indicadores; las que fueron comprobadas a través de la observacion a las clases.

La evaluacién diagnéstica efectuada antes de iniciarse el proceso de
ensefianza - aprendizaje tiene como funcién primaria ubicar al estudiante en el
punto de partida adecuado, ajustando las estrategias de ensefianza de acuerdo

con su nivel de entrada. (Brenes, 1995: 31).

Durante el desarrollo de las clases se comprobé la aplicacion de la
evaluacion formativa de la siguiente manera: Observo a los estudiantes en la
realizacién de sus trabajos en forma individual y grupal, atendié diferencias
individuales al responder las inquietudes y dificultades de sus estudiantes asi

como en la revision de sus tareas, en la participacion oral de los estudiantes
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corrigié la diccién, el vocabulario y el lenguaje corporal para lo cual elabord
diversos instrumentos como la lista de cotejo, escala de calificaciones, registrd la
participacién de los estudiantes en todo momento del proceso de ensefianza
aprendizaje, con base en los trabajos realizados corrigié los errores, explicando
nuevamente el tema a través de otras estrategias metodologicas para que los
estudiantes pudieran entender y presentar mejores trabajos, aplico la co-
evaiuacion y la autoevaluacion, especificamente cuando se desarroll¢ la expresion
oral, permitié que los estudiantes fuesen originales y creativos al desarroltar los
trabajos, por ejemplo hicieron uso de material grafico para apoyarse durante las

exposiciones, el cual fue valorado por el docente.

Todo lo anterior coincide con lo planteado por los estudiantes en las
encuestas, mas del 60 % manifiesta que siempre y un 40% a veces el docente
hace preguntas antes, durante y al finalizar la clase; les asigna y les revisa
tareas de consolidacién en casa y en clase; les da a conocer los parametros de las
evaluaciones que realiza y que durante los trabajos en forma individual y grupal
siempre los apoya. También estos resultados son coincidentes con lo expresado
por el docente en la entrevista, el cual afirma que la evaluacion formativa la aplica
durante el desarrollo de la clase, a través del reforzamiento de un contenido que
no se ha evaluado aun, cuando se parte del error y luego en conjunto se
soluciona, cuando se revisa un trabajo en equipo y si alguno de los puntos esta
erréneo se vuelve a realizar hasta que se encuentre correctamente y haya

entendido.

Realiza el proceso de regulacion del aprendizaje de los estudiantes a través
de trabajos en equipo para que los estudiantes compartan entre ellos sus
conocimientos y de esa manera regular su aprendizaje, por tanto comparte dudas,
inquietudes, explicaciones y aclaraciones para luego guiarse juntos. Si las tareas
no estan bien realizadas o no entienden el tema, planifica otras estrategias de

ensefanza aprendizaje para que entiendan el tema.
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Asimismo, manifiesta que los logros obtenidos a través de la evaluacion
formativa son los siguientes: asimilacién del contenido, aprende del error,
aprendizaje directo y significativo, parte de la teoria en concordancia con la
practica, nunca olvidara ese aprendizaje, capacidad para resolver otros ejercicios

con una direccion diferente.

En la aplicacién de la evaluaciéon sumativa se constaté en el analisis de
documentos que el docente elaboré cuadro de balanceo, el cual estd bien
estructurado, responde a las necesidades de los estudiantes. Existe
correspondencia y equilibrio entre los temas seleccionados y el puntaje de los
itemes, los que también aparecen en la tabla de especificacion. El tiempo de
aplicacion de esta prueba fue dptimo, ya que los primeros estudiantes entregaron
después de treinta minutos y la mayoria en cuarenta minutos. Es decir que se
tomé en cuenta el nivel de dificultad del item y las caracteristicas particulares de
los estudiantes. Estos itemes fueron trabajados durante el desarrollo de las clases,
por eso se incluyeron en la prueba, para que el estudiante pueda identificarlos con

facilidad.

El docente también elaboré una tabla de especificacion tomando en cuenta
los aspectos planteados en el cuadro de balanceo, la seleccion de los indicadores
de logros con sus contenidos correspondientes, asi como los diferentes tipos de
ftemes de acuerdo con la naturaleza del grupo y su nivel de aprendizaje, también
se tomé en cuenta el tiempo disponible para su aplicaciéon. Todo lo anterior
permitio que la prueba escrita fuera bien elaborada haciendo una justa y acertada

distribucién de los contenidos.

Al respecto Santamaria (2005) expresa que en el momento de planear la
prueba, es muy importante la elaboracion de una tabla de especificaciones y del
cuadro de balanceo. Una tabla de especificaciones representa la forma en que la

prueba sera disefiada, es un plano previo de ella o un esbozo del alcance y
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énfasis respecto de los contenidos y objetivos vistos en clase y en un determinado

periodo lectivo.

Lo expuesto anteriormente permiti6 una adecuada estructuracion de la
prueba escrita y de la prueba oral, las que retne la mayoria de requisitos
recomendados para su estructuracion; se redactaron instrucciones generales
pertinentes y oportunas, las cuales aparecen al inicio del documento, se
respetaron los contenidos de la tabla de especificaciones, se usé un vocabulario

adecuado al nivel de los estudiantes.

Los resultados de este analisis de documentos (cuadro de balanceo, tabla de
especificacion y estructuras de las pruebas escritas y pruebas orales) coinciden
con lo expresado en las encuestas por los estudiantes de los cuales el 88% afirma
que las preguntas son planteadas con claridad en las pruebas, asimismo, el 54.5
% manifiesta que existe correspondencia entre lo que estudian y evalua el
docente; y el 86.4 % considera que son bien orientados los parametros para
evaluar las exposiciones. Vemos que se mantiene la constante de la claridad con
que facilita el conocimiento el docente, esto refleja el dominio de su asignatura y

de la aplicacion adecuada de la evaluacion producto de una eficaz planificacion.

Estos datos coinciden con lo expresado por el docente en la entrevista, el
cual aplica la evaluacion sumativa al final del desarrollo de un contenido el cual ha
sido desarrollado en forma conceptual, procedimental y actitudinal, asi como el

haber puesto en practica la evaluacion formativa.

En cuanto al rendimiento académico obtenido en esta seccion (9° “C”) en el Il
Parcial del segundo semestre, lo expresado en las encuestas por los estudiantes
tiene relacion con lo reflejado en el acta de calificaciones: el 13.6% considera que
su calificacion fue excelente, el 31.8 % como muy bueno, el 36.4 % bueno, el
15.9% como regular y el 2.3% deficiente. Podemos comparar con el cuadro y
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existe semejanza entre lo que consideran los estudiantes y lo que esta expresado

en las actas de calificaciones. Ver cuadro.

PUNTAJE
RENDIMIENTO ACADEMICO
i EXPRESADO EN CANTIDAD
(Categoria)
PORCENTAJES
Excelente 9.2% 4
Muy Bueno 18.2%
Bueno 295 % 13
Regular 295 % 13
Deficiente 13.6 % 6
TOTAL 100.0 44

Estos son los datos obtenidos en el rendimiento académico de 9° “C”, como
puede observarse, producto de la aplicacion de la evaluacién constructivista el
rendimiento mejord con respecto a la seccion “B” y al primer parcial del I
Semestre, en donde: 1 estudiante no aprob6é la asignatura, 9 tienen una
calificacion regular, 17 tienen una categoria de bueno, 11 como muy bueno y 6
estudiantes alcanzaron la excelencia en este grupo, cosa que no sucedi6 en el 9°
“B” en el cual no hubo excelencia, pero si hubo 18 estudiantes con una calificacion

de regular y deficiente.

El analisis estadistico realizado mediante la prueba T de students para
muestras relacionadas demostrd suficiente evidencia estadistica para revelar
diferencias significativas entre el rendimiento académico de 9° “B” y el rendimiento
de 9° “C”, ya que se obtuvo un p= 0.021 el cual es menor que 0.05. Por tanto se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion: “El rendimiento
académico que obtienen los estudiantes de 9° grado “C” producto de la aplicacion
de la evaluacién constructivista es mayor en relacién al rendimiento academico
que obtienen los estudiantes de 9° grado “B” evaluados en forma tradicional”.
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existe semejanza entre lo que consideran los estudiantes y lo que esta expresado

en las actas de calificaciones. Ver cuadro.

PUNTAJE

RENDIMIENTO ACADEMICO

EXPRESADO EN CANTIDAD
(Categoria)

PORCENTAJES
Excelente 9.2 % 4
Muy Bueno 18.2% 8
Bueno 295 % 13
Regular 295 % 13
Deficiente 13.6 % 6
TOTAL 100.0 | 44

Estos son los datos obtenidos en el rendimiento académico de 9° “C", como
puede observarse, producto de la aplicacion de la evaluacion constructivista el
rendimiento mejord con respecto a la seccion “B” y al primer parcial del Il
Semestre, en donde: 1 estudiante no aprobé la asignatura, 9 tienen una
calificacion regular, 17 tienen una categoria de bueno, 11 como muy bueno y 6
estudiantes alcanzaron la excelencia en este grupo, cosa que no sucedié en el 9°

“B” en el cual no hubo excelencia, pero si hubo 18 estudiantes con una calificaciéon

de regular y deficiente.

El analisis estadistico realizado mediante la prueba T de students para
muestras relacionadas demostré suficiente evidencia estadistica para revelar
diferencias significativas entre el rendimiento académico de 9° “B” y el rendimiento
de 9° “C”, ya que se obtuvo un p= 0.021 el cual es menor que 0.05. Por tanto se
rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis de investigacion: “El rendimiento
académico que obtienen los estudiantes de 9° grado “C” producto de la aplicacion
de la evaluacién constructivista es mayor en relacién al rendimiento académico

que obtienen los estudiantes de 9° grado “B” evaluados en forma tradicional”.
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Segun estos datos presentados se considera que en el grupo donde se
aplicé la evaluacion constructivista, el rendimiento académico fue mayor con
relacion al obtenido en 9° “B” donde se aplicé la evaluacion tradicional. Ver

cuadro.
1 GRADO | EXCELENTE MUY BUENO REGULAR | DEFICIENTE
¢ | BUENO
; 9° “B” 8 8 13 15
lﬁg" i 4 8 13 13 6
Brenes (1995) considera que la evaluacion formativa hace énfasis de la
evaluacién de los procesos de aprendizajes, evalua la significatividad de los
aprendizajes, la funcionalidad de los aprendizajes como indicador potente del
grado de significatividad de los aprendizajes, permite la asuncion progresiva del
control y responsabilidad lograda por los estudiantes, evalia y regula la
- ensefianza, practica la autoevaluacion del estudiante, existe coherencia entre las

situaciones de evaluacion y el proceso de ensefianza aprendizaje.
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IX.- CONCLUSIONES

La puesta en practica de este disefio cuasiexperimental permitié evidenciar

lo siguiente:

1.- Descripcién de la evaluacion aplicada en ambas secciones:
A - Evaluacion tradicional aplicada en el 9° “B™
a.-Se planificé solamente la evaluacién sumativa en la Unidad
Didactica.
b.-La evaluacién diagnéstica fue aplicada sélo para comprobar
aprendizajes de contenidos desarrollados el dia anterior.
c.-La evaluacion formativa no fue aplicada durante el desarrollo de
las clases.
/  e.-Los instrumentos aplicados para la evaluacion sumativa fueron
cuantitativos: pruebas escritas y pruebas orales.
f -Las pruebas escritas y orales no fueron bien estructuradas, no se

elaboraron cuadros de balanceo, ni tablas de especificacion.
B.- Evaluacion constructivista aplicada en el 9° “C™.

a-La evaluacion diagndstica fue aplicada a través de diversas
técnicas, para comprobar aprendizajes sobre contenidos desarrollados
anteriormente y sobre conocimientos previos de un nuevo tema.

b.-La evaluacién formativa se aplico durante el desarrollo de las
clases, ayudando a los estudiantes en grupos y cambio de estrategias
cuando los estudiantes no entendian un tema.

¢.-En la evaluacién sumativa se elabord para la prueba escrita, cuadro
de balanceo y tabla de especificacion, estructurados de acuerdo a las
orientaciones para su construccion, los cuales sirvieron de base para la

elaboracion de las mismas.
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d.-Los instrumentos de evaluacién aplicados fueron cuantitativos:

pruebas escritas y orales; y cualitativos: escala de autoevaluacion.

2.- Diferencias y semejanzas en la evaluacion tradicional y constructivista:
A.-Diferencias:
a.-En el 9° grado “B™
-Se aplicé la evaluacion diagnostica para comprobar aprendizajes

de contenidos desarroliados el dia anterior.

-No se aplico evaluacion formativa.

a.-En el 9° grado”C":
-Se aplico adecuadamente la evaluacion diagnostica y formativa.
_Se elabor6 cuadro de balanceo y tabla de especificacion para las
pruebas escritas.
-Se elaboraron instrumentos cuantitativos y cualitativos.
B.-Semejanzas:
a.-Aplicacion de la evaluacion diagnostica y sumativa.

b.-Se elaboraron instrumentos cuantitativos.

3.- Descripcion del rendimiento académico:
El rendimiento académico de 9° grado “B” en el segundo parcial del Il
Semestre de 2008 fue del 66 % de aprobacién y en el 9° grado “C” fue del

86 %.

4.- Relacion de Ia aplicacién de la evaluacion tradicional y constructivista con el
rendimiento académico de los estudiantes de 9 grado ‘B y 9™ grado “C:

Antes de la aplicacion del tratamiento en 9° grado *C”, el rendimiento
académico de ambas secciones fue del 44 % de aprobacion, durante el
experimento el rendimiento académico de 9° grado “B” fue del 66 % de aprobacion
y en el 9° grado “C” fue del 86 % y mediante el andlisis estadistico realizado a
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través de una prueba T de students para muestras relacionadas se demostrd

suficiente evidencia estadistica para revelar diferencias significativas entre el
rendimiento académico de 8° “B” y el rendimiento de 9° “C”, ya que se obtuvo un

p= 0.021 el cual es menor que 0.05.

Por tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis de
investigacion: “El rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9° grado
“C” producto de la aplicacion de la evaluacién constructivista es mayor en relacién
al rendimiento académico que obtienen los estudiantes de 9° grado “B” evaluados

en forma tradicional”.
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X.- RECOMENDACIONES

Como recomendacién se propone a continuacién una Unidad Didactica, que
incorpora los elementos de la evaluacién constructivista de los aprendizajes en la
asignatura de Lengua y Literatura de 9no grado de la Educacion Regular Basica.

Propuesta de Evaluacién Constructivista de los aprendizajes en la

asignatura de Lengua y Literatura de Educacién Secundaria.

I.- INTRODUCCION
- “ a evaluacién constructivista es un proceso holistico donde participan
nifios, docentes, padres y representantes, ademés el docente construye su propio
aprendizaje y cumple un rol de mediador y facilitador de experiencias
significativas mediante las cuales el nifio adquiere habilidades y destrezas y

construye su propio conocimiento.” (Brenes, 1995).

La evaluaciéon entendida como autoevaluaciéon y coevaluacién, constituye
forzosamente el motor de todo el proceso de construccién del conocimiento.
Constantemente, tanto los que ensefian como los que aprenden tienen que estar
obteniendo datos y valorando la coherencia de las ideas expuestas y de los
procedimientos que se aplican y, en funcién de esta informacion, deben tomar

decisiones sobre la introduccidn de posibles cambios.

No es el ensefiante quien da al estudiante la informacién que este necesita,
como tampoco es el estudiante quien descubre cual es el nuevo conocimiento.
Mas bien el estudiante va identificando lo que conoce, lo que observa y lo que
dicen los demas; valora si le interesa o no, y toma decisiones sobre si le es util
incorporar los nuevos datos y las nuevas formas de razonar, hacer o hablar. Y el
ensefiante también evalia qué sucede en el aula, cémo los estudiantes razonan y
actuan, y toma decisiones sobre que situaciones didéacticas, que actividades que
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propuestas plantea el grupo, que faciliten la superacion de las dificultades con las

que sin duda se van encontrando los que aprenden.

No se trata ahora de verificar resultados finales, sino de ayudar al estudiante
en su tarea de estudiar y aprender. Buscamos el éxito del estudiante, que es
también nuestro éxito profesional en cuanto a docentes, y no el fracaso. Lo mismo
que se hace en otros procesos, no se espera hasta el final para descubrir que los

aparatos no funcionan o que los automoviles no pueden arrancar.
I.- JUSTIFICACION

En la evaluacion de los aprendizajes solemos centrarnos en el qué y en el
como vamos a evaluar o examinar. El para qué evaluamos y examinamos lo
solemos dar por supuesto: practicamos examenes y orientamos trabajos para ver
dénde estan nuestros estudiantes, ver cuanto saben, ponerles una calificacion y

firmar unas actas dando por finalizado el praceso.

La tradicion heredada, la falta de preocupacion y de preparaciéon de los
docentes en este campo, hace que pensemos siempre o casi siempre en la
evaluacion para calificar. Sin embargo es en este para qué evaluamos donde las
cosas estan cambiando, tanto en el nivel secundario como en cualquier otro nivel

educativo.

Seguramente el tema mas preocupante, para el docente, ha sido y es la
evaluacion entendiendo que estad estrechamente ligada al aprendizaje de los
estudiantes. Por tanto, se hace necesario la aplicacion adecuada de una
evaluacion constructivista que descubra en qué grado los estudiantes han
construido interpretaciones significativas y valiosas de los contenidos revisados,
debido a la ayuda pedagdgica recibida y a sus propios recursos cognitivos y en
qué grado los estudiantes han sido capaces de atribuir un valor funcional a las

interpretaciones significativas de los contenidos.
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Por eso se realizd una Unidad Didactica en la que se elaboraron las
actividades correspondientes a los distintos momentos de la evaluacion,
trabajandose en forma conjunta con las actividades de regulacién o monitoreo.
Esto permitira adecuar el proceso de aprendizaje a las necesidades y dificultades
de los estudiantes, prever actividades de compensacién y ayudar a que el

estudiante desarrolle estrategias de metacognicion.

Para la realizacién de esta Secuencia Didactica se tomé el Programa de 9°
grado de secundaria de Educacion General Basica, especificamente la Primera

unidad:“Conozcamos a nuestros cuentistas”.
Iil.- OBJETIVOS

1. Disefiar una Unidad Didactica con una evaluacién constructivista para
evaluar la asignatura de Lengua y Literatura en el 9° grado de Educacion

General Basica de Secundaria Regular.
2. Describir los momentos de la evaluacion constructivista y los instrumentos

que se podrian aplicar en la asignatura de Lengua y Literatura.

IV.- CONTENIDOS:

PROGRAMA DE NOVENO GRADO

Nombre de la unidad: Conozcamos a nuestros cuentistas

Numero de la unidad: !

Tiempo sugerido: 20 horas/clases (4 semanas)

Competencias de Grado:

1. Emplea la prediccion, las inferencias, las analogias, la jerarquizacion de
ideas y los niveles de comprension lectora como estrategias de lectura para

analizar, inferir e interpretar de manera eficaz y significativa una variedad de

textos.
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2. Emplea estrategias de lectura y técnicas de estudio para explorar,
analizar y recolectar informacion con fines de estudio o investigacion.

3. Aplica con autonomia, las estrategias del proceso de escritura en la
produccion de distintos textos significativos y .con diferente intencionalidad
comunicativa.

4. Escribe una variedad de textos, atendiendo a sus estructuras formales
basicas, adecuandolos a la situacién comunicativa y aplicando las propiedades
textuales.

5. Escribe con ingenio, sensibilidad estética, tono y estilo personal,
recreaciones, composiciones y comentarios de textos.

6. Utiliza con pertinencia en su comunicacion oral y escrita, la estructura y
funcionamiento del idioma y un vocabulario de diferente origen, significado y
etimologia que contribuyen a la adecuacion, coherencia y cohesion del mensaje.

7. Participa de forma acertada, en declamaciones, representaciones
teatrales y en grupos de discusion, con temas de interés personal, social e
intercultural.

8 Escribe sus textos libres de errores, aplicando de manera oportuna

técnicas de revision ortografica.
Competencias de Ejes Transversales:

1. Participa en actividades donde se desarrollen los talentos, las habilidades
y pensamientos creativos que contribuya a alcanzar sus metas personales.

9 Demuestra habilidad para establecer y mantener relaciones
interpersonales significativas y respetuosas en su entorno.

3. Aprecia y promueve el rescate y conservacion de las manifestaciones
artisticas y culturales del pasado y el presente como parte del legado para las
futuras generaciones.

4. Demuestra interés en conacer las obras de las y los poetas y escritores

nacionales descubriendo los rasgos de identidad nacional y latinoamericana.
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5. Manifiesta respeto a la diversidad y a la dignidad humana al relacionarse

con las personas en un ambiente pluralista a fin de contribuir a una cultura de paz.

6. Emplea la negociacion y comunicacion efectiva para el abordaje y

procesamiento de problemas y conflictos que conlleve al bienestar comun entre

las personas.

7. Participa en espacios de socializacion y acciones que conlleven a la

valoracion de las personas independientemente de su edad, sexo o condicion

social y cultural.

8. Organiza y distribuye adecuadamente el tiempo y las tareas en los

diferentes ambitos en que se desenvuelve,
9. Aprovecha los recursos tecnologicos existentes como herramienta

pedagdgica para la busqueda de informacion y presentacion de trabajo.

textos literarios.

-Periodo literario

y suprima las ideas que no se

Indica Conte
Actividades de Procedimien
dores de | nidos
aprendizaje sugerida tos de evaluacion

logro basicos
-Elabora Comprension -En plenario, haga | *Constatar  que el
hipétesis y | lectora predicciones orales y | estudiantado posee
predicciones Precomprensién | escritas, sobre los distintos | habilidades para:
sobre la base del | y lectura aspectos de un cuento antes,
contenido de un | de Cuentos | durante y después de Ia -Utilizar estrategias para
texto ¥y las | variados: lectura (Se pueden leer | interpretar una variedad
comprueba -Rubén Dario cuentos ambientalistas). de textos, respondiendo
durante el | -Adoifo  Calero a diversos niveles de
proceso de | Orozco -Utilice la técnica lluvia de | compresién fectora
lectura. -MFernando ideas y anote fas que surgen | (literal, interpretativo,

Silva como producto de [a | aplicativo, recreativo,
-Utiliza los | -Francisco prediccion. apreciativa).
niveles de | Bautista Lara
comprension -OJulio Cortazar | -Realice la lectura | -MUtilizar  estrategias
lectora en el | -Otros simultanea: unas veces en | aprendidas para
andlisis e | -Panorama silencio y otra de forma oral.(] | interpretar el
interpretacion de | historico -Compruebe sus predicciones vocabulario.
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@

-identifica e
interpreta los
elementos de la
historia en textos
narrativos.

Establece
refaciones enire
la vida del autor,
el panorama
histérico social y
la obra que lee.

al cual

pertenece
autor y la obra.

el

relacionen con el contenido.

-Relea el texto e identifique
las palabras nuevas,
interprételas por el contexto,
auxiliese con el diccionario si
es necesario y sustituyalos

por sinénimos y antdnimos.

-En equipo seleccione uno de
los cuentos e interprete el
contenide respondiendo a
preguntas previamente

formuladas por su docente.

-Responda de forma oral y
escrita a preguntas de
andlisis de la forma vy
comprension del contenido.

-Relacione el panorama
historico social de la obra que

lee, con ia vida del autor.

-[IExponga en plenario el
analisis que usted hizo del
cuento.

-Con ayuda de su docente
elabore sus conclusiones.

-Establecer relaciones
entre el contenido de los
textos que lee, con la
elapa que le tocé vivir al

autor o autora.

-OEmitir juicios criticos y
valoraciones acerca de

-MUtiliza con
pertinencia en su
comunicacion
oral y escrita
sindnimos y
anténimos.

0OVocabuiario
LIT i8indnimaos.
C ODAnténimaos.

O0dentifique en los textos
leidos sinénimos y anténimos
y utilicelos tanto en su
expresion oral o bien escrita.

lo que lee.
Comprobar que el
estudiantado posee

habilidades para:

-Utilizar adecuadamente
en distintos contextos
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comunicativos
sinénimos y anténimos.

-Usa las | Técnicas de | -Disefie su plan de visita a la | Constatar que el

diferentes lectura, estudio | biblioteca. estudiantado posee

ecciones que | e investigacion. habilidades para:

posee la -Muestre una actitud

biblioteca. -La  biblioteca | adecuada al efectuar la visita | -Usar  de manera
escolar. a la biblioteca. efectiva las distintas

-Gindaga en secciones y fuentes de

diferentes -Secciones. -OUse las diferentes | informacion dentro de

fuentes de secciones que posee la | una bibiioteca.

consulta -zFuentes  de | biblioteca-{1Consuite

existentes en la | consuita. catalogos, ficheros,

biblioteca microfichas, hemeroteca,

escolar o] archivo vertical.

municipal,

extrayendo -Obtenga informacién

informacién de pertinente sobre determinado

diferenies tema de interés.

fuentes de

consulta -Utilice en Ia biblioteca otros

medios  bibliograficos vy
electrOnicos para obtener
informacion.

-Constate que las fuentes

consultadas contienen

informacion veraz y

actualizada.
-Identifica en | Oracion simple -identifigue en los textos | -Verificar qgue el
oraciones -Oraciones leldos oraciones reciprocas, y | estudiantado posee
reciprocas la | Reciprocas. utilicelas  en diferentes | habilidades para:
funcién del contextos comunicativos. -Nidentificar, analizar y
verbo. -Funcion del usar de manera

verbo: -tIConstruya parrafos | acertada, oraciones
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-OUtiliza en | Reciproca. sencillcs, haciendo uso las | reciprocas y de acuerdo

diferentes -Concordancia. | oraciones estudiadas. a la naturaleza del

contextos predicado.

comunicativos, -Escriba oraciones que

oraciones promuevan normas de | -I"iAplicar  esftralegias

reciprocas. conducta adecuada y que | aprendidas para
propicien una cultura de paz | analizar, revisar ¥y
en el entorno donde se | corregir la concordancia
relaciona. de las oraciones, el

vocabulario ¥y la
ortografia.

-Utilice estrategias
aprendidas -Escribir con ortografia
para revisar y corregir la | palabras que se
concordancia de las | escribencongyj
oraciones escritas.

-[Usa y corrige | Ortografia -Lldentifigue en los textos

con pertinencia, | -NUsode Gy J. | leldos, palabras que se

palabras que se | -[IReglas escriban con las grafias "G" y

rigen por las | generales. “J” e infiera Ia regla.

normas
generales de
acentuacion.

-Emplea de
forma adecuada
la grafia G en:
verbos
terminados en
ger, giar, gir,
iterar; en los
prefijos geo,
gestt en los
sufijos algia,
logia, pésimo.

-Complete ejercicios con el
uso de las grafias “G” y “J.

-Se orientan actividades con
el uso de las tecnologias a
las escuelas que disponen de
los medios. Estas se
desarroliaran con el apoyo de
la o e docente TIC

(Tecnologias de la
informacion y la
comunicacion).

-Observe el video educativo
‘“Usemeos correciamente las
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-CiUsa de
manera acertada
la letra J em
palabras que
inician adj, obj y
en las formas
verbales decir y
traer.

letras

“G, J, LL, Y" para enriquecer
la ortografia en cuanto al uso
de Gyl

_Oldentifiqgue en un texto
dado palabras  agudas,
graves, esdrljulas Y sobre
esdrijulas, clasifiquelas Yy
coloque tiilde a las que deban

flevarla.

-Minfiera las normas de uso.

-MEscripa textos cortos ¥
sencillos donde aplique la
ortografia estudiada.

-Utilice manuales de
ortografia y el diccionario
para corregir la ortografia.

-Utiliza
estrategias  de
pre escritura en
la produccién de
sus texios.

-OEscribe

recreaciones 'y
composiciones a
partr de la
interpretacion de
diversos textos
de contenido
literario.

-"Revisa el

t 1 1Proceso para
elaborar un
texto.

[t {Recreacién
jiteraria.

112 Composicion.

{inOrganicese en equipo y
utilice el praceso de escritura
para recrear las diferentes
partes de los cuentos leidos
(preescritura elaboracién de
borradores, revision, y
edicion), o componga otros
nuevos.

[ IrIEscriba con tono y estilo
personal sus composiciones
y recreaciones lterarias.
(1LiCuide que sus
composiciones y
recreaciones estén claras,
con vocabuiario sencillo, Y

-[1Evaluar si el
estudiantado
posee habilidades para:

-LIUtilizar estrategias de
composicion para
recrear y componer
textas literarios
-(1Aplicar  estrategias
recursivas y de apoyo
para escribir, revisar
corregir y editar Sus
textos.

[1flustrar sus textos.
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contenido de las con propiedad textual

distintas (adecuacion, coherencia,

versiones del cohesién y correccién.

borrador a partir DOConsidere las

de los criterios caracteristicas propias de

previamente cada tipo de texto que

establecidos. escriba.

-Usa  graficos,

dibujos,

imagenes

simbolos  para

ilustrar sus

textos.

-UParticipa de | Habla y | -Organice y participe en | Evaluar si el
forma acertada, | Escucha debates en los que se | estudiantado posee

en grupos de
discusién, con

temas de interés

personal.
-Expresa la
ideas con
claridad,

coherencia y
fluidez

- IMuestra
cortesia y
respeto ante fa

opinién de los
demas
interlocutores.
-Minfiere los

E! debate:

- Concepto.

~-Caracteristicas.

- Realizacion.

aborden temas alusivos al
la diversidad
del
nicaraguense; cuido al Medio

respeto de
cultural pueblo
Ambiente, valores explicitos
en los textos leidos, entre
otros.

-Demuestre dominio del tema
y seguridad, al efectuar su
debate.

-Utilice con eficacia las
normas de conversacion.
-Hable con buena
articulacion, fluidez y
naturalidad.

habilidades para:

-Planificar, preparar y
presentar temas de
interés al pariicipar de
manera esponltdnea en

grupos de discusion.

-Evidenciar dominio del

contenido y de la
técnica oral, al participar
en este tpo de
dinamica.

-Evidenciar criterios
personales para

manifestar acuerdo o
desacuerdo.
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i
B
l

significados
explicitos e
implicitos en los

mensajes.

-Expresa
acuerdo 0
desacuerdo con
el contenido de
los textos orales
y emite juicio
critico sobre
lainformacion
escuchada.

Varie el ritmo y el fono de
voz enfatizando en lo mas
importante dei tema.

-Con ayuda de su docente
haga las conclusiones.

-Interprete e infiera el
mensaje en los textos
escuchados.

-Inferir el mensaje de
ofros interlocutores y
hacer conclusiones.
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V.- UNIDAD DIDACTICA

Fase

valuacion de evaluacion

. . riterio de| Técnicas e instrumentos|
Contenidos Actividades

Comprensién L_En  plenario, haga-Utilizar Diagnostica [Técnica C- Q- A
1 lectora: predicciones  orales strategias para
« Pre escritas, sobre losinterpretar una

COMPren yistintos aspectos de unyvariedad de textos,
sion y . Lluvia de ideas
lectura lcuento antes, durante yrespondiendo &

de Cuentosiy.qnés de lalectura.  diversos  niveles
variados: ' e compresion

t rRubén Darlo Utilice la técnica iuvidjectora (lteral e ormativa  [Lista de cotejo:  Lectura

-Fernando Silva de ideas y anote las quejpterpretativo, del cuento “El Bote”
surgen como  productogpicativo,
de la prediccion. Recreativo,
L apreciativa).
-Realice la  lecturg Lista de calificacion
| isimultanea: unas veces numerica

en silencio y otra de|

forma oral. Sumativa  Rybrica

-Compruebe suslUtilizari- Reporte de lectura)
predicciones y suprimaestrategias

las ideas que no seaprendidas para
relacionen con elinterpretar el
contenido. vocabulario.

-Relea el _texto e

identifique las palabras
nuevas, interprételas por
el contexto, auxiliese con
el diccionario si €S

necesario y sustitiyalo
i por sinénimos
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anténimos.

LEn equipo e interprete el

contenido del cuento

respondiendo a-Establecer

kormuladas ~ por  sucontenido de los,

textos que lee, con

® docente.
la etapa que le
LResponda de forma oraioco vivir al autor of
y escrita a preguntas degutora.
andlisis de la forma
comprension del
contenido. EmitirC juicios
criticos
LRelacione el panoramaajoraciones
v Panorama | . . )
histarico histérico social de la obralacerca de lo que
Perlodo que lee, con la vida defeg
‘ iterario al  cuaiautor.
' P ' pertenece el autor

Ya cbra. Exponga en plenario el
analisis que usted - hizg,
idel cuento.

L.Con ayuda de su

docente elabore sus

conclusiones.
f |
j f\locabulario: Identifiquel en los textostUtilizar Diagnostica [Técnica “El repolio”
3 2 }Sindnimos‘ eidos  sindbnimos decuadamente
-ANt6NIMos. antonimos  y  utiliceloseen distintos (Ideas  previas  sobre

kanto en su expresiéncontextos sinonimos y antonimos)

1 joral o bien escrita. municativos
indnimos y
ntdnimos.

Foro de sinonimos Y
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Formativa antonimos.
Sobre variados ejercicio
de sindénimos Y
antonimos.)
Sumativa  |pryeba escrita
[ ]
Redaccién de textos en
[:s que utilice sindnimos Y|
ntonimos.)
" écnicas de lectura-Disefie su plan de visitakUsar de maneraDiagnéstica Técnica “El lapiz hablante”
3 estudio la biblioteca. efectiva las|
investigacion. distintas seccionest Ideas previas sobre el
_Muestre una actitud fuentes de uso de la biblioteca y las
LLa bibliotecajadecuada al efectuar laanormacién dentro fuentes de informacion)
escolar. visita a la biblioteca. de una biblioteca.
-Secciones. Usel- las diferente ;
@Ccciones 5 a iferentes Formativa Mapa conceptual
] ecciones que posee I3
Fuentesld debiblioteca-r1Consulte Sobre el uso y
consulta. catalogos, ficheros, funcionamiento  de  Ial
microfichas, hemeroteca, biblioteca)
archivo vertical.
Resumen
-Obtenga informacion
pertinente sobre (Resumen sobre la visita
determinado tema de Fealizada a la biblioteca)
linterés.
Fscala descriptiva
Sumativa @ P
-Utilice en la bibliotecq
) (Sobre la
] otros medios; L .
._ ibliografi utilizacion efectiva de las
: ibliograficcs
: ® 9 Y distintas  secciones Y|
; electronicos para obtener . .
3 I . fuentes de informacion de
: anormacuén. o
; a biblioteca)
: -Constate que Ias{
: uentes consultadas|
1
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contienen informacion

veraz y actualizada.

Oracion simple: [ldentifique en los textosidentificar, analizarDiagnéstica [Lectura de un texto
4 t:)raciones leidos oracionesy usar de manerg
Reciprocas. reciprocas, y utilicelas encertada, (identificar oraciones|
~Funcién del verbo:  diferentes contextosoraciones simples, analizar €
-Reciproca. comunicativos. reciprocas y de fdentificar sus principales
_Concordancia. acuerdo a la elementos)
Construyal!l- parrafosnaturaleza de
sencillos, haciendo usopredicado. Formativa
as oraciones estudiadas.
Juegos:
Aplicar
; | Escriba oraciones quejestrategias | Barajas con informacion
" promuevan normas d prendidas para bara completar.
conducta adecuada nalizar, revisar ¥
que propicien una cultu rregir la | a memoria
; de paz en el entorno oncordancia de
donde se relaciona. las oraciones, el
vocabularic Y 1aSumativa
-Utitice estmtegiasbdografia. ! portafolio
aprendidas para revisar V| .
. ) {Redaccitn de
corregir la concordancial .
. . parrafos con los tipos de
de ias oraciones escritas. ] ]
praciones estudiadas,
concordancia, vocabulario
y ortografia)
Ortografia [dentifiquel) en los textos-Escribir con(Diagnéstica Prueba escrita
& UsodeGyJ.D- leidos, palabras que se rtografia palabras]

Reglas generales.( -

escriban con las grafiasque se escriben
‘G" y “J" e infiera | ongyi

regla.

_Complete ejercicios con
ol uso de las grafias “G’
y IIJ-

Formativa

Conocimientos  previos|

sobre el usode gy i)

Lista de cotejo

(Uso de g y j en variados

279




-Se orientan actividades|
con el uso de Ilas
tecnologias a las
escuelas que disponen
de los medios. Estas se
desarrollaran  con el
apoyo de la o el docente
TIC (Tecnologias de I3
infarmacion y la
icomunicacion).

-Observe el video
educativo

“Usemos correctamente
las letras

‘G, J, LL, Y" parg
enriquecer la ortografia
en cuanto al usc de G yj
J.

tdentifique- en un texto
dado palabras agudas,
graves, esdrijulas |
sobre esdrdjulas,
clasifiquelas y cologue
tiide a las que deban
flevaria.

Infierall- }as normas de
WSO.

Escribaii- textos cortos Y,
isencillos donde aplique)

la ortografia estudiada.

FUtilice manuales de

rtografia y el diccionario

Sumativa

ejercicios)

Lluegos didacticos

Prueba escrita

Ejercicios de
completacién, redaccion
de parrafos)

Pautas de evaluacion para

corregir.
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para corregir !
ortografia.
Proceso paralOrganicesel | en equip Utilizar estrategias]Diagnéstica Dialogo

elaborar un texto. iy utilice el proceso dede composicion
Conversar sobre los

-Recreacién escritura para recrear laspara recrear Y|
o literaria. ™ diferentes partes de loscomponer textos cuentos leidos y de como
_Composician. cuentos jeidosliterarios. recrearlos a través de la

preescritura elaboracion: escritura)

de borradores, revision, yAplicar estrategias
edicion), © compongarecursivas Y deormativa
otros nuevos. poyo paral
scribir, revisar|

lista de cotejo para
trabajo escrito.

LPautas de valoracion
Escribal| con tono orregir y editar

estilo  personal  sussus textos.

composiciones liustrarid- SUuS
; ; ; Sumativa e
recreaciones literarias.  [textos. u Escala descriptiva
® Cuidel | que SUS Redaccion de unal
composiciones ¥, recreacion literaria.)
recreaciones estén)

claras, con vocabulario

sencillo, y con propiedad

extual (adecuacion,
rcoherencia, cohesion
correccion.

Considerel las|
caracteristicas  propias|
de cada tipo de texto que
escriba.
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V.- DESCRIPCION DE ALGUNOS INSTRUMENTOS PROPUESTOS

Contenido: Comprensién lectora: Pre comprension y lectura de Cuentos
variados:
-Fernando Silva: “El Bote”

Tipo de evaluacion: Diagnostica
A) Instrumento: C-Q-A

-Descripcion del instrumento: Se focaliza la atencion en tres preguntas:
Dos antes de leer:
-4, Qué sé de este tema?
-¢,Qué quiero aprender?
[ Una después de leer:

-¢,Qué he aprendido?
Cuanto sé Qué quiero Qué he aprendido

aprender
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B) Liuvia de ideas

Descripcion del instrumento: Los estudiantes responden a preguntas
hechas por el docente, el cual ias escribe en la pizarra.

-¢.Sabe qué es un cuento?

-¢ Cuales son los elementos del cuento?

-¢,Cudl es la estructura de un cuento?

-¢ De qué tratara el cuento que vamos a leer?

-¢ Cuantos personajes aparecen?

-¢ Como se imaginan a los personajes?

-¢,Como sera el ambiente?

Tipo de evaluacion: Formativa

A) Instrumento: Lista de cotejo

Descripcion del instrumento:

» Disefnar un formato donde se identifique en una primera columna el
nombre y apellido de los estudiantes.

» Anotar los indicadores de fogro que va a evaluar o los aspectos de un
indicador en la parte superior de cada columna. El nimero de columnas estara en
dependencia de la cantidad de indicadores de logro o aspectos a evaluar.

* Incluir en cada columna el juicio que permita la evaluacion de lo observado
que puede ser si — no 0 cualquier otro juicio que estime conveniente para la
valoracion.

« En la antependitima fila anotar el total de los juicios marcados para cada
indicador o aspectos del indicador.

* En |a pentltima fila anote el porcentaje que obtuvo de Si.

* En fa dltima fila escriba los comentarios que considere pertinentes con
respecto a la observacion sobre el desempefio de los estudiantes durante el

proceso. (Opcional)
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Para calcular la valoracion, el punteo obtenido por cada estudiante, divida el

total de si entre el total de aspectos y multipliquelo por cien y eso le dara el

porcentaje.
INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
MATAGALPA
LISTA DE COTEJO
Nombre del estudiante: Coevaluacion:
Ciclo:_ Nivel:__ Seccibn Parcial___ Fecha:

Objetivo: Elabora hipétesis y predicciones sobre la base del contenido de

un texto y las comprueba durante el proceso de lectura.

Instrucciones: A continuacién se presenta una lista de conductas o rasgos
observables, para que usted valore el comportamiento de sus estudiantes durante
el trabajo de grupos en el proceso de comprensién de un texto. Marque con una
(X) la presencia o ausencia de esa conducta, con un Sl o un NO. Cada Sl vale
diez (10) puntos. Con la suma de los puntos parciales, establezca los criterios de

valoraciéon que aparecen al final de la lista.

CRITERIOS

LISTA DE RASGOS OBSERVABLES .
Si NO

1. Se organiza en grupos de manera ordenada.

2. Espera con respeto el turno para leer y opinar.

3. Logra comprender de que trata el cuento “El Bote” de

Fernando Silva. Establece relacion entre lo que predijo y lo

' leido.
- 4. Ubica el lugar donde se desarrolla el cuento.

| 5. Identifica a los personajes del cuento.
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6. Caracteriza a los personajes del cuento.

7. Identifica al personaje principal.

8. Interpreta que buscaba el viajero.

9. Interpreta la frase de la vieja: “ni yo lo ocupo”.

10. Relaciona lo leido con la vida real.

TOTAL DE PUNTOS OBTENIDOS

B) Lista de calificacion numérica

Descripcion del instrumento:

La escala de calificacién numérica es un instrumento donde los criterios de
valoracion estan expresados can nameros (1, 2. 3, 4, 5) su secuencia depende de
la amplitud que le quiera dar el docente al instrumento y generalmente se concluye
esa secuencia con numeros impares (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7), pues se supone un grado
mayor de confiabilidad. Cada numeral puede tener una simbologia o rango de
valor, para detallar el criterio establecido. Por ejemplo, en una escala de uno a
cinco, los rangos de valoracion podrian ser.

1= Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4= Muy bueno, § = Excelente

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
MATAGALPA
ESCALA DE CALIFICACION NUMERICA

Nombre del estudiante: Autoevaluacion:____

Nivel: Seccion: Bimestre: Semestre: Fecha:

Objetivo: -Utiliza los niveles de comprension lectora en el analisis e

interpretacion de textos literarios.
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Instrucciones: A continuacion se le da una lista de actividades que usted

debe realizar, para cumplir el objetivo fijado. Cada rasgo tiene cinco (5) criterios o

numeros de calificacion. Marque con una equis (x) el nimero que usted considera

que alcanz6 en su experiencia particular, sea honesto (a) en su apreciacion.

Lista de rasgos observables

Criterios sumativos

1 .- Me integré al grupo de trabajo.

2.- Releo el texto.

3.- ldentifico las palabras nuevas.

4 - Interpreto por contexto las palabras nuevas.

5. Para el analisis del vocabulario utilizo el

diccionario.

6.- Sustituyo las palabras desconocidas por sinénimos

y antonimos.

7 - Interpreto adecuadamente el contenido del cuento,
segun las preguntas previamente formuladas.

8.- Respondo en forma escrita a pregunta de analisis

de la forma y comprension del contenido.

Total de puntos

Criterios valorativos:

5: Lo hice excelente 4: Lo hice muy bien 3: Lo hice bien 2: Lo hice regular

1: Debo mejorar mi trabajo

Tipo de evaluacién: sumativa

a) Rabrica o Pautas de Valoracion
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Descripcién del instrumento: Las rubricas son pautas que ofrecen una
descripcion del desempefio de un estudiante en un aspecto determinado, a partir
de un continuo, dando una mayor consistencia a las evaluaciones. Cooper (1997)
recomienda la utilizacién de las rubricas como un buen procedimiento para evaluar
las habilidades de los estudiantes para construir significados a través de la lectura

y escritura.

Se elaboré una rubrica para evaluar cada una de las preguntas del reporte
de lectura orientado en forma individual, aunque por la cantidad de estudiantes se
puede orientar en parejas. Ahi se especifican las respuestas esperadas tomando
en cuenta tres criterios: respuesta correcta, respuesta aceptable y respuesta
incorrecta. Las respuestas se corrigen segun las inferencias generadas, las que
se evidencian en la informacion que expresan los estudiantes. Se asignan 2
puntos a la respuesta correcta, 1 punto a la respuesta aceptable y 0 punto a la

respuesta incorrecta.

REPORTE DE LECTURA

Contenido: Comprension lectora:
-Niveles de lectura
Cuentos de Fernando Silva

EL BOTE
(CUENTO)
-, Y ese es suyo?
- Si: también aguella otra — me dijo sefialando a la muchachita.

- Veni, vos, dé los buenos dias, malcriada.
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La muchachita era toda dundita, se parecia a una palomita de barro.

-Aquellos son también mios — nos dijo la vieja sefialandonos a otros
negritos que estaban jalando agua.

Con nosotros andaba el Sultan, el perro de la finca. A la vieja le gusto
o el animal, le pasé la mano por el lomo y me dijo:

- Y éste que corre?

-Pues todo — le contesté.

-Es bueno — me dijo y le sobd la cabeza.
-.Y aqui vive sola? - le pregunté yo.
-Unas veces — me dijo.

® El rancho de Los Robles mejor parecia una jaula. Habia adentro un
cocinero, un jicarero con unos tarros y un guacal en un banco tapado con un trapo
sobre el que estaban pegados un montén de chayules.

Nosotros nos habiamos venido por €l camino para entrar al rio por la
loma de Los Robles porque el llano estaba lieno.

-; Sefora — le dije yo a la vieja — me puede facilitar un bote? Le voy a
pagar el alquiler.

-Si no hay bote — me contesto.

- .Y ése no es de aqui? — le dije sefialandole uno que estaba amarrado
en la orilla.

- Ese bote no.

; 289




- .Y por qué?

No me contesto la vieja; a mi me parecid raro.
-¢Vea — le volvi a decir — y por qué no me lo alquila?
- No — me dijo — no se puede, ese bote no se alquila.

Entonces ya no le dije nada ni media palabra de bote. Pero al rato y sin
volver a verme, como si no fuera conmigo; cogiendo de un lado para otro,
apartando un taburete, arreando una gallina, pepenando un palo, me fue diciendo:

-“Ese era el bote del dijunto Pedro. Yo vine aqui de la Azucena, hace
afios; de aqui era él. El hizo este rancho y yo le tuve estos hijos. Pero €l se me
enfermd del bazo, se me fue poniendo mayate, mayate; no hubo remedio que le
llegara, arrojé la bilis, después solo los huesos era, hasta que quedo en anima

Este bote era del”

La vieja se levanté a arrear un chancho que se estaba rascando en la

pata del cocinero, después volvid y siguio:
-Y no le gustaba que se lo tocara nadie”.

- jPanché! — Le grité al muchacho - jVe a ver si no anda la yegua en los

siembros!
-“El dijo que ese bote era del” — me volvi6 a repetir la vieja.

- {Julian! ~ Le grit6 al otro muchacho, que andaba con un mecatito — Anda

traeme unos palos pal fuego.

Luego la vieja se levant6 de donde estaba.

290




-Ni yo lo ocupo — me dijo y se volvi a sentar.

Actividades especificas:

a) Busque en el diccionario las siguientes palabras: jicarero, chayules,

llano, pepenando, dijunto, mayate, bilis, anima, siembros, mecatito.

[
b) Escriba una oracién donde aparezca cada una de las palabras.
c) Conteste :
a) Relea el cuento y responda a las siguientes preguntas:
-¢Doénde se desarrolla el cuento? Describa el lugar.
. -i Quiénes son los personajes? Caractericelos. (Decir como son)
| -¢Quién es el personaje principal?
;i ; -¢ De qué trata el cuento?
i, -¢ Qué buscaba el viajero?
-¢ Como interpretas la frase de la vieja “ni yo lo ocupo™?
8 -Relacione lo leido con la vida real.
| ‘ -Compare el lenguaje del cuento “Palomas blancas y garzas morenas” y el
J' de “El Bote”". ,Como es?
me
: -¢, Qué sentimientos se perciben en la actitud de la vigja?
I; d) Hacer un informe sobre las relaciones entre el contenido de la obra
[ o




y la etapa que le toc6 vivir al autor. (Panorama histérico)

e) Con base en lo leido cambia el final del cuento.

f) Dibuja el bote.

Rubrica de evaluacién de un reporte de lectura( Niveles de comprension lectora)

“EL BOTE”
Elementos Respuesta correcta Respuesta aceptable | Respuesta incorrecta

(100% del puntaje) (60 % del puntaje) (30 % del puntaje)
Encuentra los | Encuentra algunos | No buscd el significado

Analisis del | significados de base y significados de base y | de las palabras

vocabulario | contextual de las contextual de las | propuestas.

(10 pts.) nueve palabras | nueve palabras

propuestas. propuestas.
Redacta Redacta todas las | No redacta todas las
correctamente las | oraciones con todas | oraciones y se

Redaccion de

) oraciones con todas | las palabras | presentan errores de
oraciones
10 pts.) las palabras | propuestas, pero hay | concordancia.
Hp propuestas. problemas de
concordancia.
-Ubica -Presenta dudas en |-No ubica
adecuadamente el | cuanto a la ubicacion | adecuadamente el
Comprensién | lugar donde se | del lugar donde se | lugar donde se
de la lectura: | desarrolla el cuento. desarrolla el cuento. desarrolla el cuento.
Nivel literal -Determina  quienes
(15 pts.) Determina  quienes | son los personajes, | -No determina quienes
son los personajes Yy | pero no los | son los personajes y no
los caracteriza. caracteriza. los caracteriza.
Comprension | Interpreta Tiene dificultades en | No logra interpretar
de la lectura: | acertadamente las | la interpretacion de las acertadamente las
Nivel preguntas: ;De qué preguntas: ¢De qué preguntas: ¢De qué
inferencial. trata el cuento?, ;Qué | trata el cuento?, ;Qué | trata el cuento?, $Qué
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(15 pts.) buscaba el viajero?, la | buscaba el viajero?, la | buscaba el viajero?, la
frase de la vieja “ni yo | frase de la vieja “ni yo | frase de la vieja “ni yo
lo ocupo”. lo ocupo”. lo ocupo”.

Comprension | Establece relaciones | Establece cierta | No logra establecer
de la lectura: | entre lo leido y la vida elacién entre lo leido y | relaciones  entre lo
Nivel aplicado | real. la vida real. leido y la vida real.
(15 pts.)
Comprension | Logra percibir  los | Logra percibir algunos | No logra percibir los
de la lectura: | sentimientos de amor, sentimientos de la | sentimientos  de la
Nivel lealtad, fidelidad, | vieja. vieja.
apreciativo nostalgia, de la vieja.

(15 pts.)

_Cambio del final del | -Cambio del final del | -Cambio del final del
Comprension | cuento en | cuento tiene cierta | cuento alejado  del
de la lectura: | concordancia con el relacion con el | desarrollo del mismo o
Nivel creativo | desarrollo. desarrollo. no se realizo.

(10 pts.) -Dibujo y pintado -Dibujo del bote. -No se dibujo el bote.
creativo del bote.

Seleccion de | Informacién Informacién sin’
Panorama informacién relacionada, pero no | fundamentar alejada
historico fundamentada muy seleccionada con del panorama histérico.

(10 pts.) relacionada con el | base en el panorama

panorama historico.

histérico.

Calificacion total: 100 pts.

A manera de ejemplo se han descrito los instru

mentos de evaluacion

correspondientes al contenido de comprensién lectora, para el resto de los

contenidos se cita solamente el instrumento posible por aplicar.




Ademas es necesario capacitar a los docentes sobre este tipo de
evaluacion constructivista y sensibilizarlos sobre la importancia de aplicar estos

instrumentos para mejorar el rendimiento académico, que en los ultimos tiempos

ha sido muy bajo.

®
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ANEXOS




ANEXO N° 1

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

GUIA DE ENTREVISTA PARA EL DOCENTE DE LA _ASIGNATURA DE

> @
LENGUA Y LITERATURA DEL 9°GRADOBYC
OBJETIVO:
Obtener informacion sobre el proceso evaluativo que aplica el
docente en la asignatura de Lengua y Literatura, a los estudiantes de
9° B y C del turno matutino.
I DATOS GENERALES:
Edad del entrevistado
> e Sexo
Nivel académico
Afios de servicio en educaciéon
. PREGUNTAS:

1) i Qué es para usted la evaluacion de los aprendizajes?

2) ¢Considera usted que al plantear la evaluacion de su asignatura,
toma en cuenta los procesos de aprendizaje adquiridos por sus
estudiantes?

.0 3) ¢ Qué incidencias tienen los métodos y medios de ensefianza en las
evaluaciones que realiza?

4) GAl evaluar toma en cuenta las diferencias individuales de los

estudiantes y el contexto actual?




@

2)

6)

7)

8)

9

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

¢ Participan los estudiantes en su proceso de evaluacion?

¢Negocia la evaluacion con sus estudiantes? ¢Trata con sus
estudiantes la forma o método de evaluacioén?

¢ Durante el proceso de ensefianza observa sistematicamente a sus
estudiantes? ¢Lleva registro de sus observaciones? ¢Qué tipos de
instrumentos elabora?

¢, Planifica el proceso de evaluacion tomando en cuenta las
competencias e indicadores de logros?

;,Se pregunta para que evalda, antes de realizar la evaluacion?

¢.En la planificacion toma en cuenta el tiempo, las estrategias y los
instrumentos?

;Formula sus evaluaciones a partir de las interacciones en el aula, la
aplicacion de variados gjercicios, instrumentos u otras situaciones que
considera oportunas?

¢ Reflexiona en conjunto con sus estudiantes sobre los resultados de
la evaluacion?

JAnaliza y reflexiona acerca del proceso evaluativo con la
participacion de los estudiantes?

(Manifiesta a los demas docentes y padres de familia los resultados
de la evaluacién?

,Toma en cuenta sugerencias de padres y/o maestros, que
contribuyan a mejorar los resultados de las evaluaciones?

¢Toma en cuenta los resultados de la evaluacion para tomar
decisiones y aplicar medidas pertinentes y oportunas para mejorar el
proceso de ensefianza — aprendizaje?

;Cuando aplica la evaluacién diagnoéstica?




18)
19)

20)

21)

22)
23)

24)

25)

26)

¢+ Qué técnicas utiliza para aplicar la evaluacion diagnostica?

;Coémo y cuando aplica la evaluacién formativa?  ;Qué logros
obtiene de la evaluacion formativa?

;,Como realiza el proceso de regulacién del aprendizaje de los
estudiantes?

¢ Como realiza el proceso de autorregulacion del aprendizaje de los
estudiantes?

Qué dificultades presenta este tipo de evaluacion?
¢ Coémo y cuando aplica la evaluacién sumativa?

. Registra los resultados del proceso evaluativo de los estudiantes?
¢ Qué instrumentos utiliza?

.,Como es el rendimiento académico de sus estudiantes en la
asignatura de Lenguay Literatura?

. Cudles considera usted que son las causas de este rendimiento
académico?




‘»

ANEXO N°® 2

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

GUIA DE OBSERVACION SOBRE EL PROCESO EVALUATIVO QUE APLICA

DOCENTE EN LA ASIGNATURA DE LENGUA Y LITERATURA

EL

OBJETIVO:
Observar el proceso evaluativo que aplica el docente en la clase de Lengua y

Literatura, impartida a los estudiantes de 9°By C

Observador: Fecha:

Institucion: Nivel: Seccion: N° de estudiantes

Perfil de la institucion: Estatak: Privada: Subvencionada:
Modalidad:  Matutino: ___ Vespertino: ___ Nocturno: ___ Sabatino: ____
Aspectos a observar : Si |No | Observaciones

% Formula preguntas diagnésticas al iniciar la
clase.

< Retroalimenta la clase anterior.

% Valora los conocimientos previos de los
estudiantes.

% Valora las interpretaciones de los
estudiantes respecto a una idea o concepto.

< Durante la clase realiza preguntas de
control.




Aspectos a observar ' o Si No | Observaciones

% El control se realiza de forma permanente.
% Atiende diferencias individuales.

< Se registra la participacion de los -
estudiantes.

< Durante el proceso de ensefianza, observa
sistematicamente a sus estudiantes.

% ¢ Corrige la diccion? R
< ¢ Corrige el vocabulario? I B
< ¢ Planifica el proceso de evaluaciéon?

% ¢Valora los resultados de la evaluacion?

% ¢Corrige los errores y destaca los aciertos
obtenidos?

< Analiza y reflexiona acerca del proceso
evaluativo, con la participacion de los
estudiantes.

O DE EVALUACION APLICADA DURANTE EL DESARROLLO DE LA

TIPO DE EVALUACION APLICADA DURANTE EL DESARKROLEL DE ZA

CLASE

(Marque x):

Proceso Autoevaluacién Diagnostica :___
Resultados :____ Coevaluacion : Formativa

Heteroevaluacién Sumativa




EVALUACION DIAGNOSTICA
« ;En qué momentos aplica la evaluacion diagnostica?

« ;Qué estrategias se utilizan para realizar el diagnéstico en el grupo?

]
« Utiliza la evaluacion diagnostica para: (Marque X)
. Ubicar adecuadamente al estudiante dentro de su grupo.
. Darse cuenta de la motivacién y el interés de los estudiantes porel ____
tema.
. Constatar conocimientos y habilidades que poseen los estudiantes,
con base en el tema.
EVALUACION FORMATIVA
o « ,;Qué estrategias pone en practica para aplicar la evaluacion formativa?
]
e« ;Como es la actuacion del docente durante este proceso evaluativo?
Si No A
veces
—- Observa, en el estudiante, la realizacién de sus
trabajos en forma individual y/o colectiva.
@
~ Revisa los trabajos y actividades escolares
realizadas por los estudiantes.

- Lleva registro de estas actividades




Si

No

veces

Retroalimenta durante el desarrollo de la clase.

Permite que los estudiantes muestren originalidad,
ingenio y creatividad durante el desarrolio de la
clase.

Se toma en cuenta el ritmo de aprendizaje de los
estudiantes.

¢, Como?

EvalGia permanentemente.




ANEXON° 3

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

; ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES DE 9° GRADO B YC

OBJETIVO:

Conocer el proceso evaluativo que se les aplica, y el rendimiento

académica que obtienen en la asignatura de Lengua y Literatura, los

estudiantes de 9° By C del turno matutino.

Presentacion:

Este instrumento responde a Ja investigacion sobre Ja incidencia del
co en 4

el aprendizaje en el rendimiento acaden

proceso evaluativa d
si el proceso

de Lengua y Literatura. Su proposito es analizar

asignatura
rendimiento académico obtenido por

evaluativo influye en el
estudiantes de °By C del turno matutino.

los

mdicacion:
! Marque con una (x) la respuesta que considera pertinente; en algunos

| easos complemente 0 explique.

|
i

f o DATOS GENERALES:

Sexo: Femenino: Masculino:

Edad:

PREGUNTAS:

1)  ;El docente hace preguntas de control al iniciar las clases?

Siempre ( ) Aveces () Nunca ( )




2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

(Durante el desarrolio de la clase el docente formula preguntas de

control?
Siempre { ) Aveces ( ) Nunca ( )

¢Al finalizar la clase el docente hace preguntas para comprobar el
aprendizaje?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

. El docente les asigna tareas de consolidacion en casa?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

¢ Conocen los parametros de las evaluaciones aplicadas por el docente?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

LEl docente trata sobre la forma de evaluacién?
Si () No ( )

¢;Durante la realizacion de sus trabajos en forma individual o grupal el
docente los atiende y apoya?
Si () No ( )

¢ Considera que el docente valora su dedicacion al estudio?
Si () No ( )

¢ Son bien orientadas las tareas en clase y en casa?
Si () No ()

¢ El docente revisa y cofrige los trabajos realizados en clase?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca { )

¢ El docente revisa y corrige los trabajos realizados en casa?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )




12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

¢ Les permite el docente ser creativos y originales en la realizacion de sus
trabajos?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

:En las pruebas escritas las preguntas son planteadas con claridad?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

. Existe correspondencia entre lo que usted estudia y lo que evalia el

docente?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

¢ Se pone en practica el trabajo grupal?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

¢ Cuando trabaja en grupo, todos sus compafieros participan?
Si () No ( )

¢ Durante la clase controla el docente, el trabajo realizado en grupos?
Si () No ( )

¢El docente les da la oportunidad de corregir los trabajos; si estos estan

mal elaborados?
Si () No ( )

¢ Si no entienden el tema, el docente les explica de nuevo?

Siempre ( ) Aveces ( } Nunca ( )

¢ En los trabajos grupales tienen iguales nota todos?
Si () No ( )

¢ Realiza trabajos grupales que el docente evalGa de forma individual?
Si () No ( )




22) ¢ Se orientan bien los parametros para evaluar las exposiciones?
Si () No ( )

23) ¢Las exposiciones son evaluadas en?
Grupo ( ) Individual ( )

24) ¢ Eldocente les facilita guias de estudio?
Si () No ( )

25) sConoce los resultados de su evaluacion en tiempo y forma?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca { )

26) ¢Valora el docente los resultados de la evaluacién?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

27) ¢Esta de acuerdo con la calificacion dada por el docente?
Si () No( )

28) ¢Qué calificacion obtuvo en la asignatura Lengua y Literatura en el Il

parcial del |l semestre?

29) ¢Como es su rendimiento académico?

Excelente {)
Muy bueno ()
Bueno ()
Regular ()
Deficiente ( )

30) ¢Coémo le gustaria que fueran las evaluaciones?
Acumulativas ()
Examenes escritos

()
Trabajos grupales ()
()

Examenes orailes




ANEXO N° 4

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN

DOCENCIA UNIVERSITARIA
FICHA DE ANALISIS
’ ANALISIS DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
EVALUACION SUMATIVA

OBJETIVO:

Analizar los instrumentos de evaluacién aplicados por el docente en la

evaluacion sumativa.
Tipos de instrumentos aplicados:
- PRUEBAS ESCRITAS

, () N° | INDICADORES si [NO | OBSERVACIO

NES

1.- | ASPECTOS ADMINISTRATIVOS
1.1.- Nombre de la institucion
1.2.- Nivel y seccion
1.3.- Nombre del estudiante
1.4.- Fecha
1.5.- Nota
2.- | ORIENTACIONES GENERALES
2.1.- Lectura del examen
2.2 .- Tiempo de realizacion
2.3.- Correcciones
2.4 -Uso de lapices
3.- | TIPO DE ITEMES ]
3.1.-Respuesta breve ( Enumeracion)
-;La orientacion o direccion del item es clara?
- El puntaje corresponde al grado de dificultad?
-;Se especifica el nimero de respuestas
esperadas y los espacios vacios tienen igual
longitud?

-; Es de respuesta abierta?

-;Es de respuesta cerrada?

-; Esta redactado en términas positivos?




3.2.- Seleccion Gnica (Subraye el inciso
correcto)

-;Contiene un minimo de preguntas de este tipo?

-; La orientacién o direccion es clara?

-¢El puntaje corresponde al grado de dificultad
del item?

-¢ Esta redactado en términos positivos?

-.Se respetan las normas idiomaticas de
puntuacién?

-¢Contiene el cuerpo o base, pie o enunciado y
conjunto de opciones?

-i Hay distractores?

-¢El cuerpo o base es claro, transmite lo que
desea?

-¢El lenguaje empleado es directo, exacto, claro
y sencillo?

-; La respuesta correcta es precisa y exacta?

-¢La opcién correcta corresponde a un indicador
de logro o contenido?

-¢La clave se diferencia de los distractores?

-;Se usan los terminos absolutos: ninguno,
todos, etc.

4.- Identificacion

-; La orientacion del item es clara y legible?

-¢Los espacios para las respuestas aparecen a
la derecha?

-iSe presenta un minimo de  cinco
identificaciones?

-; Cada identificacion tiene un puntaje?

5.- Desarrollo o0 ensayo

-;La pregunta esta planteada en forma precisa y
convincente?

-¢ Utiliza frases como: qué piensa usted, en su
opinidn, y otras?

-,En la tabla de especificacion, la respuesta
define apropiadamente los elementos que debera
contener?

OTROS ASPECTOS

4.1.- ;i Hay itemes interrelacionados?

42.- ;los itemes se ajustan a la edad y a la
capacidad de los estudiantes?

43- jlos itemes se corresponden con o
planteado en la tabla de especificacion?

4.4.- ;Enlaestructura de la prueba existe un orden
de dificultad progresiva segun los niveles del
conocimiento?




ANEXO N° &

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
FAREM — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

[ FICHA DE ANALISIS

DOCUMENTO: PRUEBAS ORALES

N° | INDICADORES si [NO | OBSERVACIONES

1.- | Datos generales:

1.1.-Nombre de la institucién

1.2.-Tipo de prueba

1.3.-Nombre del docente
1.4.-Grado

L 1.5.-Seccion
| 1.6.-Asignatura

1.7.-Turno

2.- | Elomentos de apreciacién para exposiciones

orales:

2.1.-Presentacion personal:

5 11.-Demuestra una presentacion personal

adecuada a la situacién formal.

212 -Presenta una postura  corporal

adecuada a una situacién formal.

21.3.-Maneja adecuadamente el espacio

fisico.

2.2.-Expresion orai:

2 2 1.-Introduccién al tema

2.2.2 -Prepara el tema




2.2 3.-Domina el tema

2.2.4.-Argumenta con objetividad

2.2 5.-Mantiene €! interés

22 6. -Usa vocabulario adecuado

2 2.7.-Uso adecuado de las manos

2.2.8.-Gestos y dominio del cuerpo

2.2.9.-Mirada al auditorio

¢ 2.2.10.-Naturalidad
2.2.11.-Tono de voz
2.2.12.-Arriba a conclusiones
2.2 13 -Responde a preguntas del docente
3.- | Apoyo didactico complementario:
3.1.-Utiliza material de apoyo (papelografo,
laminas, afiches etc.).
| 4.- | Puntaje asignado
3.1- ¢(El puntaje corresponde al grado de
| P dificuitad?

5.- | Otros aspectos:

4.1.- ;Los aspectos evaluados se corresponden

con lo planificado en la Unidad Didactica?




ANEXO N° 6

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
FAREM - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

FICHA DE ANALISIS

»

DOCUMENTO: ACTA DE CALIFICACIONES

Objetivo: Conocer el registro de las calificaciones de la asignatura segin los

parametros establecidos por el docente.
Tabla para reflejar el rendimiento académico de los estudiantes de 9no grado “B”

y HC!,

PUNTAJE
EXPRESADO EN CANTIDAD
PORCENTAJES

RENDIMIENTO ACADEMICO
(Categoria)

Excelente

@

Muy Bueno

Bueno

Reguiar

Deficiente

| Parcial del Il semestre Il Parcial del Il semestre
\ Aprob.| % |Aplaz.| % [Aprob.| % |Aplaz. %

9no grado “B”

9no grado “C”




ANEXO N° 7

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

FICHA DE ANALISIS

DOCUMENTO: TABLA DE ESPECIFICACION

Objetivo: Comprobar el uso adecuado de la tabla de especificacion para el

planeamiento de una prueba escrita.
N° | INDICADORES SI | NO | OBSERVACIO

NES

1.- | DATOS GENERALES
1.1.- Nombre del centro

1.2 .- Curso Académico

1.3.- Periodo evaluado

1.4.- Fecha de aplicacion

1.5.- Grado y seccion

1.6.- Componente

1.7.- Area

1.8.- Numero de examenes

1.9.- Nombre del docente

2.- | COMPETENCIAS EVALUADAS

2.1.- iSe corresponden con las planeadas en la
Unidad Didactica?

2.2.- ;Fueron evaluadas de manera formativa

durante el proceso de ensefianza aprendizaje?

2.3.- ;Son las mas representativas de la Unidad
Didactica?

3.- | INDICADORES DE LOGROS
3.1.- ;Se coresponden con las competencias




evaluadas?

3.2.- ;Se corresponden con las evaluadas en la
Unidad Didactica?

3.3- ¢iDurante el proceso de ensefianza
aprendizaje fueron desarrollados segun el tiempo

planificado?

3.4.- ¢Durante el proceso de ensefianza

aprendizaje fueron evaluados formativamente?

3.5.- ;Son asequibles al ritmo de aprendizaje de

los estudiantes?

NIVEL DE ASIMILACION

4 1.- Conocimiento

4 2. -Comprension

4.3.- Analisis

4 4 - Sintesis

4.5 - Aplicacion

4.6.- Evaluacién

PREGUNTAS (ITEMES)

5.1.- ¢ Las direcciones de los itemes son claras?

5.2.- Tipos de itemes:

5.2.1.- temes objetivos

-Respuesta breve

- Pareo

- Seleccidn anica

- Completar

- Interrogacion

- ldentificacién

- Respuesta breve

5.2 2 - ftemes de desarrollo o ensayo

RESPUESTA PROBABLE

6.1- ;iSe corresponden las respuestas con las

preguntas planteadas?




6.2.- ¢ Hay respuestas ambiguas?

6.3.- ; Las respuestas son objetivas?

PUNTAJE

7.1.- iLa calificacion dada se corresponde con |a
importancia atribuida a los distintos contenidos

desarrollados?

7.2 .- ; Esta balanceado el puntaje en cada item?

CLAVE DE CALIFICACIONES

8.1.- ¢ Esta definida la clave para cada puntaje?

8.2.- ¢Permite la determinacion de las diferentes

respuestas aceptables posibles?




ANEXO N° 8
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN

DOCENCIA UNIVERSITARIA

®

FICHA DE ANALISIS
DOCUMENTO: CUADRO DE BALANCEO

Objetivo: Comprobar la correcta aplicacion del cuadro de balanceo para elaborar una
tabla de especificacion y su utilidad para la aplicacion de la evaluacion sumativa.

N° | INDICADORES RESPUESTAS
1.- | CONTENIDO E INDICADORES DE LOGROS
1.1.- ¢ Se corresponden los contenidos e
indicadores de logros con los planteados en la
tabla de especificacion?

] 1.2.- ¢ Existe correspondencia entre la ponderacion
de los temas y el puntaje de los items?
2.- | NUMERO DE LECCIONES

2.1.- 4 A qué contenido se le dedico mayor tiempo?
2.2.- ;A qué contenido se le dedico menor tiempo?
3.- | PORCENTAJE DE LECCIONES

3.1.- 4 Cual es el porcentaje de lecciones
desarrolladas en el bimestre en estudio?

4.- | PUNTAJE DE CADA OBJETIVO O CONTENIDO
EN LA PRUEBA

4.1.- ;Cuanto es el puntaje total de la prueba?
4.2 - ; Qué contenido tiene el puntaje mas alto?

¢ Por qué?
4.3.- ;Qué contenido tiene el puntaje mas bajo?
;Por qué?

4.4 ;Para este puntaje se tomoé en cuenta el

L tiempo disponible de aplicacion por los
estudiantes?

4.5.- ;jPara este puntaje se tomé en cuenta el nivel
de dificultad del item?

4 6.- ;Para este puntaje se tomaron en cuenta las
caracteristicas particulares de los estudiantes?

5.- | TIPO DE ITEMES PLANTEADOS




-

5.1.- Seleccidn Gnica

5.2.- Completar

5.3.- Interrogacion

5.4.- Pareo

5.5.- Identificacién

5.6.- Respuesta breve

5.7 .- Desarrollo

5.8 - Enumeracion




ANEXO N° 9

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

FICHA DE ANALISIS

DOCUMENTO: UNIDAD DIDACTICA

Obijetivo: Verificar si los indicadores de logros, contenidos y actividades planificadas
concuerdan con los criterios de evaluacion expuestos en la misma unidad didactica y

en la evaluacién aplicada a los estudiantes.

N° | INDICADORES Sl NO | OBSERVACIONES

1.- | Datos generales
1.1.-Area
1.2.-Componente
1.3.-Nivel
1.4.-Grado
1.5.-Turno
1.6.-Tépico generativo
1.7.-Nombre del docente
2.- | Datos especificos
2.1.-Tema relevante para la vida
2.1.1Indicador de logro del T.R.P.V
2.2 -Namero de la Unidad Didactica
2.3.-Tiempo probable
2.4 -Competencias de grado
2.5.-Indicadores de logro
2.6.-Fecha
2.7Desempefos
2.7.1.-Exploracién
2.7.2 -Investigacion guiada
2.7.8.-Proyecto final de sintesis
2.9.-Evaluacion (valoracion continua)




ANEXO N° 10

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

FICHA DE ANALISIS
DOCUMENTO: ESCALA DE AUTOEVALUACION

Objetivo: Analizar los instrumentos de evaluacion cualitativos aplicados por el docente
en la evaluacién formativa en 9° grado “C".

N° | INDICADORES Si NO OBSERVACIONES

1.- | Aspectos administrativos:
1.1.-Nombre de la institucion
1.2.-Nombre del estudiante
1.3.-Nivel y seccién

1.4.-Fecha

2 .- | Orientaciones generales:

2.1.- ;Son claras las orientaciones
dadas por el docente en esta
evaluacién?

3.- | Estructura del instrumento:

3.1.- ¢ Contiene los aspectos a
evaluar?

3.2.- ;Posee las escalas para su
debida ponderacién?




ANEXO N° 11

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

PRUEBA ESCRITA PARA 9° GRADO “B”

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
INEP — MATAGALPA
PRUEBA DEL SEGUNDO PARCIAL DEL Il SEMESTRE
LENGUA Y LITERATURA
NOVENO GRADO “B”

Nombre: Fecha: N°: Nota:

;

l.- CLASIFICA LAS SIGUIENTES PALABRAS SEGUN REGLAS GENERALES DE
ACENTUACION: (10 pts. 1 c/u)

abaco abramelo
ruisefor cruel

fiel oleo
compreselo razon
canibal aéreo

IL- CONJUGA EL VERBO CABER EN LOS TIEMPOS SIMPLES DEL MODO
INDICATIVO: (10pts. 2 clu)

lil.- REALIZA CON LAS SIGUIENTES ORACIONES COORDINADAS COMPUESTA,

LO SIGUIENTE:
a) Un analisis morfosintactico. (16 pts. 8 clu)
b) Clasifica a la par la oracion. (4 pts. 2 c/u)

Margarita XirgQ represent6 “Bodas de Sangre” y fue amiga personal de Lorca.

La vida es breve por consiguiente se debe vivir feliz y contento.




ANEXO N° 12

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
~ CUR- MATAGALPA
MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

PRUEBA ESCRITA PARA 9° GRADO “C”

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
INEP — MATAGALPA
PRUEBA DEL SEGUNDOPARCIAL DEL Il SEMESTRE
LENGUA Y LITERATURA
NOVENO GRADO “C”

Nombre: Fecha: N°: Nota:

#
ORIENTACIONES GENERALES:

Lea cuidadosamente toda 'a prueba, antes de responder.

Dispone de 90 minutos reloj para resolver la prueba.

Cuando se equivoque, borre y escriba la nueva respuesta.

No emplee lapiz, ni boligrafo rojo al escribir.

Utilice un solo tipo de letra (cursiva o script).

Entregue su prueba una vez que haya terminado.

AR N N N N

.- Subraye el inciso correcto. (10 pts. 2clu)
1.- Las palabras “adiés, abril, interés, sal’, son ejemplos de:

a) Esdrtjulas c) Agudas
b) Sobreesdrajulas d) Graves

2 - La oracion “No comeré arroz con frijoles, pero comeré queso” €s una:
a) Coordinada yuxtapuesta ¢) Coordinada disyuntiva
b) Coordinada consecutiva d) Coordinada adversativa

3.- La oracion siguiente: “El pico de palo fue el que delaté a todos los

trabajadores” posee un caso de comillas llamado:
a) Cita textual c) Sobrenombres o}

apelativos




b) Repeticiones innecesarias d) Apodos

4.- Son ejemplos de palabras graves las siguientes:
a) Rodriguez, casa, ferrocarril c) Album, abrir, azdcar
b) Actitud, angel, época d) Lapiz, camello, agil

5.- Es un ejemplo de oracion adversativa:
a) Ni se lo digas ni se 1o niegues.c) Soliman sofiaba con Paulina.

b) Se lo dije mas no hizo caso. d) O vienes o te vas.

Il.- Escribe en el recuadro el nombre del tiempo en que sé encuentran conjugados
los verbos. (10 pts. 2 c/u)

Erraria Cabias Dice

Errariamos Cabiais Decis
Traje seremos
Trajeron seréis

li.- Con las siguientes oraciones realiza lo que se te pide: (10pts.)
a) Analisis morfosintactico. (5 pts.)
b) Clasificacion de la oracion compuesta coordinada. (5 pts.)

Sufrié mucho por lo tanto su muerte fue calma.

El mar acariciaba la playa, las olas avanzaban lentamente, es el amanecer.

IV.- Argumenta y explica el concepto de amor que plantea la novela “Maria” de
Jorge Isaacs con el concepto de amor en la actualidad. (10 pts.)




ANEXO N° 13

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR -~ MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

PRUEBA ORAL APLICADA A 9° GRADO “B”

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
INEP — MATAGALPA

EXPOSICION ORAL SOBRE LA NOVELA “MARIA"
DOCENTE: Lic. José Ulises Benitez Montoya
GRADO: 9° SECCION: “B”
ASIGNATURA: Lengua y Literatura

TURNO: Matutino

[ Parametros de apreciacién Puntaje
1.- Presentacion personal 10
2.- Expresion oral 10
3.- Apoyo didactico 10
Total 30




ANEXO N° 13

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

PRUEBA ORAL APLICADA A ° GRADO “B”

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
INEP —- MATAGALPA

EXPOSICION ORAL SOBRE LA NOVELA «MARIA”
DOCENTE: Lic. José Ulises Benitez Montoya
GRADO: 92 SECCION: “B”

ASIGNATURA: Lengua y Literatura

TURNO: Matutino

Parametros de apreciacion Puntaje
1.- Presentacion personal 10
2 .- Expresion oral 10
3.- Apoyo didactico 10 ]
Total 30
L




ANEXO N° 14

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

PRUEBA ORAL APLICADA A 9° GRADO “C”

INSTITUTO NACIONAL ELISEO PICADO
INEP — MATAGALPA

EXPOSICION ORAL SOBRE LA NOVELA “MARIA”
DOCENTE: Lic. José Ulises Benitez Montoya
GRADO: 9° SECCION: “B”
ASIGNATURA: Lengua y Literatura

TURNO: Matutino
Parametros de apreciacion Puntaje

1.- Presentacion personal
-Postura corporal 1
-Manejo del espacio fisico

2.- Expresion oral
-Introduccion al tema

-Preparacion del tema
-Dominio del tema
-Argumentacion con objetividad
-Mantiene el interés

-Uso del vocabuilario adecuado
-Uso adecuado de las manos
-Gestos y dominio del cuerpo
-Mirada al auditorio
-Naturalidad

-Tono de voz

-Defensa

N N RN KR N NRKRN WA RN W -

-Conclusiones
3.- Apoyo didactico
-Material utilizado
Total 30




ANEXO N° 15

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA ,
MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

CUADRO DE BALANCEO PARA LA ELABORACION DE LA PRUEBA ESCRITA DE 9°
GRADO “C”

PUNTAJE DE TIPO DE ITEMES
CADA PO

OBJETIVO O
CONTENIDO
ENLA
PRUEBA

CONTENIDOS E
INDICADORES DE LOGRO

SU |[C/[IN{P|ID |[RB |D/ EN

N° DE
LECCIONES
%DE LECCIONES

Reglas generales de
acentuacion
Usa y corrige palabras con 3
pertinencia por las normas
generales o especiales de
acentuacion.

Uso de “LL” y “Y”
Corrige los errores literales 3 9 4 4
de las palabras de uso
comun.

Enunciado
Identifica en  diferentes
context{os, oraciones 6 6
compuestas coordinadas y
las emplea en sus escritos. 12

Oracién compuesta 36

coordinada
Identifica en  diferentes 4 2
contextos, oraciones
compuestas coordinadas vy
las emplea en sus escritos.

Uso de comillas
Corrige, aplica y conoce en 3 9 2 1
sus escritos, la ortograffa
puntual.

“Maria” de Jorge Isaacs
Utiliza los niveles de
comprension en el analisis e | 9 28 10
interpretacion de  textos
literarios.

Modo indicativo simple
Conjuga verbos regulares e | , 9 10 5
irregulares en los tiempos
del modo indicativo simple.
TOTALES 33 100 40 5 5 1110

L]
E S
N
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ANEXO N° 18

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN

DOCENCIA UNIVERSITARIA
o . ACTA DE CALIFICACIONES DE 9° GRADO “B”
Instituto Nacional Eliseo Picado
Matagalpa
CURSO ESCOLAR 2008
Profesor (a):_Ulises Benitez Montoya Materia: Lengua y Literatura
Grado: 8°_ Seccion: ‘B” Turno: Matutino
N° | SENORITAS EDAD [L.P. [NP
1 | Altamirano Perla Marina 14 38 £
2 | Castillo Montenegro Sarahi 14 54 62
3 | Cortedano Maykely Sarahi 14 47 65
o 4 | Cruz Lépez Diana Azucena 14 82 79
5 | Gonzalez Garcia Iris Karina 14 68
6 | Gonzalez Madrid Jara Elizabeth 14 32 .
7 | Hernandez Gonzalez Maria Raquel 14 79 89
8 | Herrera Maria Mercedes 14 81 84
9 | Leclair Lopez Klerling Jamali 15 47 69
10 | Lopez Lopez Fernanda Xilonen 14 69 68
11 | Lépez Marin Kristhel del Carmen 14 43 69
12 | Lépez Rivera ltzel Georgina 14 73 75
13 | Lopez Zamora lzeyda Jorey 14 33
14 | Lumbi Aldana Brenda Walkiria 14 62 64
15 | Mairena Zamora Tatiela Karina 15 44 62
16 | Martinez Garcia Blanca Urania 14 83 80
17 | Mongrio Cortedano Maria del Mar 14 80 83
18 | Obando Guillén Ruth Elizabeth 14 52 64
a 19 | Parrales Gonzalez Kenia 14 72 72
) 20 | Pérez Castro Khris Maria 14 55 o
21 | Ramirez Ruiz Erika José 14 71 -
22 | Rizo Leydi Mariela 14 48 63
23 | Rodriguez Sanchez Elaine 14 46
24 | Sequeira Blandén lvonne 14 72 80
25 | Siles Rodriguez Maria Mercedes 14 89 81
26 | Urbina Pérez Yelka del Carmen 14 46 23
27 | Urbina Zelaya Gidel Hanielzi 14 73 79




-

N° | VARONES EDAD | I.P. ILP.
1 | Castro Jarquin Francisco Antonio 14 62 o
2 | Ferrufino Eugarrio Johson Steven 14 52 70
3 | Garcia Martinez Jairo José 15 76 70
4 Garcia Ruiz José Daniel 14 46
5 | Gauna Rodriguez Enmanuel Antonio 14 41 S
6 | Lizano Altamirano Eddy Joel 14 46 66
7 | Lopez Edwin Martin 15 40
8 | Lépez Estrada Ruddy José 14 61 o
9 | Luna Eugarrios Hugo Luis 14 64 66
10 | Mairena Blandon Eliezer Daniel 16 66 68
11 | Membrefio Montenegro Kairo Ismael 14 84 84
12 | Mercado Soza Rafael 14 68 74
43 | Picado Martinez Marlon José 14 63 o
14 | Rizo Jarquin Félix Joiser 14 61 72
15 | Saenz Rodriguez Medardo 14 56 69
16 | Sanchez Jarquin Jesus Alberto 14 96 86
17 | Stulzer Picado Yader 14 64 56




ANEXO N° 19

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN

DOCENCIA UNIVERSITARIA
L ACTA DE CALIFICACIONES DE 9° GRADO “C”
Instituto Nacional Eliseo Picado
Matagalpa
CURSQ ESCOLAR 2008
Profesor (a):_José Ulises Benitez Montoya Materia: Lengua y Literatura
Grado: 9°_ Seccion: ‘C” Turno: Matutino
N° SENORITAS EDAD |[LP. |ILP
1 | Altamirano Laguna Nereyda Lizeth 14 91 77
2 | Arauz Suazo Magda Johana 14 58 72
3 | Bermadez Valverde Lesbia Gioconda 14 84 84
4 | Blandén Godinez Francela Carolina 15 62 75
e 5 | Blandén Pérez Maria Alejandra 14 57 69
6 | Castellén Chicas Martha Maria 14 88 91
7 | Castillo Urbina Yelikza Izamara 15 66 74
8 | Castro Gonzalez Dayan Verbnica 15 47 68
9 | Centeno Solorzano Claudia Mariela 14 49 69
10 | Cruz Garcia Mercedes Lisseth 14 53 69
11 | Diaz Matuz Anielka lsayana 14 83 76
12 | Flores Martinez Joseling Karina 14 61 79
13 | Flores Quijano Gema Elizabeth 14 65 77
14 | Fonseca Calero Ingrid Tatiana 14 62 79
15 | Garcia Brown Walkiria Vanessa 16 74 77
16 | Gonzalez Obregdn Joseling Vanessa 14 58 79
17 | Herrera Centeno Katherine Jazmin 14 76 94
18 | Jarquin Flores Yahaira Jacoba 14 96 86
19 | Mairena Zeleddn Laiz Marcela 14 69 77
® 20 | Mendoza Rizo Jorling Eloisa 14 43 69
21 | Morales Morales Margine 14 50 68
22 | Ortega Ortega Glendy Maykell 14 66 80
23 | Pérez Flores Amy Marilyng 14 M 97
24 | Silva Sevilla Teresa de Jesus 14 84 83
25 | Sobalvarro Aguinaga Melissa Yanely 14 96 86
26 | Suarez Soza Juana Jessenia 14 67 67
27 | Velasquez Cano Erenia Eunice 14 61 69
28 | Zeledon Chavarria Maria Elizabeth 14 93 85




N° VARONES EDAD |I.P. I.P.
1 | Aimendarez Espinoza Miguel Angel 14 77 88
2 [ Blandén Rios Carlos Andres 14 78 83
3 | Espinoza Saenz Roéger José 14 33 69
4 | Gonzalez Salgado Agner Azarael 14 88 g2
5 |Jiménez Maynor Alexis 14 46 72
6 | Lopez Andino Haminton Pastor 15 77 64
7 [Loépez Espinoza Nerys Orlando 14 51 60
8 | Mairena Centeno Edwin Enrique 14 26 o
% | Mairena_Chaing Pastor Enrique | 14 |37 |72 |
10 | Martinez Nicoya Allan Sadan A5 3 \T12 1\
| 11 | Otero Castillo Jaime Onil 14 60 67
12 | Rivera Vallejos Oskeling Miguel 14 32 ST
13 [Rocha Romero Marvin Josué 14 32
14 | Suarez Carlos Ariel 14 37 69
15 | Zarate Pérez Norvin Ulises 14 36 71
16 | Zeledon Sanchez Freddy Antonio 14 20 Lz




ANEXO N° 20

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

OBSERVACIONES REALIZADAS EN 9° “B”

5 de agosto de 2008

Al iniciar las clases el docente realizé preguntas de comprobacion del aprendizaje

del contenido desarrollado el dia anterior.

Les dio a conocer los contenidos que se desarrollarian en la unidad didactica

correspondiente a este periodo.

Escribi6é en el pizarrén el esquema sobre cada uno de los contenidos que se estudiaran

en la unidad. Los estudiantes se limitaron a copiarlo sin hacer preguntas.

Al finalizar la clase, orientd tarea en casa: investigar sobre las oraciones

coordinadas compuestas.
6 de agosto de 2008:

Al iniciar la clase el docente hace preguntas sobre los contenidos que se van a
desarrollar en la unidad didactica. Algunos estudiantes contestan otros no recuerdan.
El docente les explica la clase y les presenta ejemplos de enunciados oracionales y no
oracionales y les explica el andlisis sintactico de las oraciones sin involucrar a los
estudiantes, solo al final de la explicacion les hace preguntas: ¢Entendieron el tema?
. Qué son oraciones coordinadas?, posteriormente los organizé en grupos y les pidid

que copiaran del pizarrén varias oraciones para que identifiquen las oraciones.




{ J

Sélo una vez dio las orientaciones, no realizé control del trabajo en cada grupo,
los estudiantes trabajaron solos. El tipo de evaluacion aplicada durante el desarrollo

de la clase fue sumativa.

Oriento trabajo en casa: Redactar ejemplos de enunciados oracionales y no oracionales

y clasificar estos en simples y compuestos.
12 de agosto de 2008

En este dia el docente escribié el indicador de logro y el contenido por desarrollar. Les

pregunté si habian hecho la tarea, algunos contestaron que si, otros que no.

Le pidié a un estudiante pasar al pizarrén a escribir una oracion, de las que habia
orientado como tarea. En conjunto con los demas estudiantes corrigieron dicho
enunciado, v asi sucesivamente pasaron varios estudiantes. En cada oportunidad el
docente aprovechaba para aclarar dudas. Asimismo hacia preguntas a los

estudiantes de que si entendian mejor el tema.

Orienté la formacion de grupos por afinidad y les orienté extraer de la novela que
estan leyendo: “Maria”, enunciados simples y compuestos. Si los estudiantes le

planteaban dudas él se las aclaraba, pero desde su escritorio.

Posteriormente el docente les reviso en sus cuadernos la tarea realizada. Registré en

su cuaderno de calificaciones la participacion de los estudiantes.

Al concluir la clase orienté la tarea en casa: investigar en un libro de gramatica la

clasificacion del enunciado oracional compuesto.

13 de agosto de 2008

El docente inicia la clase de hoy escribiendo los indicadores de logros y el contenido de
la clase, les hizo preguntas a los estudiantes sobre el contenido desarrollado el

dia anterior: ;Cual es la clasificacion del enunciado oracional compuesto? ¢Como se

identifican?, etc. Les pidié que abrieran el cuaderno que iba pasar por sus lugares



revisando la tarea, pas6 por cada lugar pero no reviso con detenimiento, solo comproboé

si la habian realizado.

Posteriormente les presentd varios ejemplos en el pizarron y les explicd el analisis del

enunciado compuesto coordinado.

Luego orienté una serie de ejercicios para ser trabajados en parejas: redactar una
oracién compuesta segun la clasificacion de las coordinadas, extraer de la novela que
leen: “Maria” oraciones compuestas segun la clasificacion de las coordinadas y redactar
un parrafo empleando oraciones coordinadas de acuerdo a la siguiente tematica:

“Limpieza del centro escolar”.

Les pidi6 que pasaran en limpio el trabajo y se lo entregaran. No realizé evaluacion
formativa, sino que de una vez pasé a la sumativa. El docente revis6 también los

cuadernos y anotd la participacién de los estudiantes.

Para finalizar al clase les pregunto si habia alguna duda, los estudiantes respondieron
que no. Orientd la tarea en casa: Redactar seis enunciados oracionales compuestos

coordinados.

19 de agosto:

En este dia el docente ademas de arreglar el aula como siempre paso asistencia y les
dijo a los estudiantes que estudiarian el mapa semantico, pero no realizé evaluacién

diagnostica para comprobar saberes previos.

A continuacién el docente presentd ejemplos de mapas semanticos y explicé el
concepto y como se elaboran. A medida que explicaba iba haciendo preguntas de
comprobacién a los estudiantes. Algunos de ellos hicieron preguntas, a las cuales

contesto el docente.

Los estudiantes copiaron el concepto, las caracteristicas y como se elabora un mapa

semantico, asimismo los ejemplos.



Orienté trabajo en grupos: elaborar un mapa semantico con ia informacion estudiada

anteriormente: el enunciado y la oracién coordinada compuesta.

Les recordd las normas para el trabajo en grupos y pasé revista a algunos grupos, sélo

para comprobar que estaban trabajando.

Posteriormente los estudiantes pasaron en un papelografo los esquemas elaborados los
que presentaron en una plenaria. El docente evallo el trabajo realizado, les dio
sugerencias, pero no involucré a los estudiantes en la evaluacion, esto hace que los

estudiantes no estén muy atentos a las aclaraciones de él.

Orient6 trabajo en casa: Elaborar un mapa semantico sobre un tema en estudio de

cualquier asignatura.

21 de agosto

Como acostumbra, el docente pasé asistencia y les revisd a algunos estudiantes Ia
tarea orientada el dia anterior.

No hizo preguntas de comprobacién de aprendizajes.

Pidio a un estudiante elaborar en el pizarrén el mapa semantico que dej6 de tarea. Les
pidi6 a los estudiantes que observaran bien e identificaran si el mapa semantico estaba

bien elaborado.

Orient6 trabajo en grupos de cinco estudiantes: entregd a cada grupo un libro de texto
de diversas asignaturas, en ellos seleccionaron un tema y elaboraron un mapa
semantico, una vez terminado entregaron en limpio. Como siempre esperé a que los

estudiantes presentaran sus dudas.

El tiempo de clase terminé y no concluyé ni dejo tareas.




3 de septiembre

El docente inicid la clase diciéndoles que nuevamente estudiarian las oraciones
coordinadas, pero que esta vez las clasificarian y les recordd el tema de las oraciones
compuestas coordinadas y les hizo preguntas. A continuacion escribié una oracion
compuesta coordinada en el pizarrdn y la analizé sintacticamente con la ayuda de ellos,

explicando cada paso. No realizé evaluacion diagnéstica.

Posteriormente escribié una cantidad de oraciones para que los estudiantes las trabajen
en grupos y las analizaran clasificandolas en copulativas, disyuntivas, adversativas y
consecutivas. Con base en este contenido les dijo que realizaria una prueba escrita en

la que incluiria este tema. No realizé evaluacién formativa.

Al finalizar la clase realizé una sintesis y los motivé a ejercitar mas el andlisis de
oraciones compuestas y orienté la tarea: Redactar un parrafo utilizando enunciados

oracionales compuestos coordinados.

19 de septiembre

En este dia el docente inicio explicandoles que repasarian las reglas generales de
acentuacion realizando variados ejercicios, hizo preguntas como las siguientes.
;Qué son palabras agudas? ;Qué son palabras graves? ;Qué son palabras
esdrdjulas? ;Qué son palabras sobreesdrdjulas?

Les pidid que trabajaran en parejas y escribieran 5 palabras de cada una: agudas,

graves, esdrujulas y sobreesdrujulas.

Pasaron al pizarrén a escribir los ejemplos, los cuales fueron corregidos por los otros

estudiantes con ayuda del docente.

Finalizé la clase y les orienté la tarea: recortar de periédicos palabras agudas,

graves, esdrdjulas y sobreesdrijulas y pegarlas en el cuaderno. Les recordé ser

creativos y ordenados.




25 de septiembre

Ef docente escribe en el pizarrén el indicador de logro correspondiente a ese dia: Usa y
corrige con pertinencia, palabras que se rigen por las normas generales o
especiales de acentuacién e inicia la clase motivando a los estudiantes al estudio, se

nota en ellos mucha euforia y agitacién porque liegan de la clase de Educacion Fisica.

Les hace preguntas de comprobacién de los conocimientos aprendidos el dia anterior.
Casi todos quieren participar. Cede la participacién a alguno de ellos, pero se dirige a
los que se quedan callados, permitiéndoles que participen, quienes lo hacen de manera

timida: algunos acertados y otros con errores.

El docente les pregunta si todos han entendido, si hay alguna duda, etc. Los

estudiantes dicen que si, han entendido.

Entonces les pide copiar una cantidad de ejercicios del pizarron para que los resuelvan

en trios:
a) Separa en silabas y encierra la silaba tonica y clasificala segin reglas generales de

acentuacion.
b) Escriba tres palabras agudas con tilde; cuatro palabras agudas sin tilde; cinco
palabras graves con tilde; seis palabras graves sin tilde; siete palabras esdrijulas; ocho

palabras sobresdrujulas.

Explica detalladamente y con ejemplos lo que tienen que hacer. Los estudiantes se

organizan y comienzan a trabajar, uno que otro arrastra la silla con pereza.

El docente controla el trabajo de los estudiantes, aclara sus dudas, les revisa el

cuaderno y les pregunta para que ellos mismos den las respuestas a sus dudas.

En plenario pasa a los estudiantes a resolver los ejercicios ortograficos, se escucha la

algarabia de los estudiantes por participar. Cuando los estudiantes se equivocan el

docente corrige con ayuda de los otros.




Hace valoraciones positivas por el trabajo realizado e insta a los que casi no trabajaron

para que lo hagan,

30 de Septiembre
Al iniciar la clase el docente no realizé una introduccion a la clase.

Pidi6 a los estudiantes que pasaran a exponer, previamente les habia orientado Ia

lectura de la obra “Maria” y les habia dado una guia de lectura.

El docente evalu6 segun los parametros acostumbrados: exposicion oral,
expresion corporal, dominio del contenido y preguntas sobre lo expuesto, pero

no se elaboré ningiin instrumento de evaluacion.

Mientras los estudiantes exponen el resto estan distraidos, no ponen atencion, se notan
aburridos, como no se les toma en cuenta para evaluar a sus compaiferos no tiene
interés en estar atentos. El docente no pone en practica la coevaluacion ni la

autoevaluacion.

Una vez terminadas las exposiciones de cada estudiante el docente evalta y les da el

puntaje segin el cumplimiento del parametro.
Corrige la diccion, la ortografiay la redaccion del material presentado.

Se termina el periodo de clase y no hace conclusion del trabajo realizado. Les dice

que manana continuaran con las exposiciones.




ANEXO N° 21

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR - MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

OBSERVACIONES REALIZADAS A 9° GRADO “C”

4 de agosto de 2008

Al iniciar la clase el docente formd equipos de trabajo y entregd al coordinador del
mismo, una guia de estudio para diagnosticar que conocimientos previos tienen los
estudiantes sobre los contenidos que se trataran en esta unidad. Los estudiantes

debatieron cada una de las preguntas dando respuestas segin sus conocimientos.

Posteriormente en plenaria junto con el docente elaboraron esquemas sobre cada uno
de los contenidos que se estudiaran en la unidad. El docente aproveché para
retroalimentar dichos contenidos. Todo lo expuesto por los estudiantes fue tomado

en cuenta por el docente, no se menosprecio ninguna respuesta.

Para lograr la participacién de todos los estudiantes, les fue preguntando a cada uno,

hasta a los mas callados.

Al finalizar la clase, orienté tarea en casa.

5 de agosto de 2008:

Al iniciar la clase el docente hace preguntas diagnésticas sobre el tema que se
estudiara hoy: oraciones coordinadas compuestas. ;Qué es oracién? jQue es
enunciado? ;Cuéles son las caracteristicas del enunciado? ;,Cémo puede ser el

enunciado? ¢Cuando un enunciado es simple? ¢Cuando una oracion es compuesta?

¢ Conoces los tipos de oraciones compuestas?




Los estudiantes participan equilibradamente, algunos tienen ideas acertadas del tema

en cuestion y otros no recuerdan o no saben.

El docente les explica la clase y les presenta ejemplos de enunciados oracionales y no
oracionales y en conjunto con ellos los va analizando, copiaron los ejemplos y los
conceptos dados por el docente, posteriormente les pidi6 organizarse en grupos para

que identifiquen en un texto enunciados oracionales y no oracionales.

Durante este trabajo atendié a cada grupo, orientando mejor la tarea, explicando
otra vez el tema a algunos estudiantes que todavia no lo habian entendido y

corrigiendo los errores de los estudiantes.

El tipo de evaluacién aplicada durante el desarrollo de la clase fue la procesual,

formativa.

Orienté trabajo en casa: Redactar tres ejemplos de enunciados no oracionales y cuatro

enunciados oracionales y clasificar estos en simples y compuestos.

11 de agosto de 2008

Al iniciar la clase el docente escribi6 el indicador de logros asi como el contenido de ese
dia, hizo preguntas de comprobacién de la clase anterior: ;Recuerdan que es

enunciado? ¢ Cuales son sus caracteristicas? ;Cual es su clasificaciéon?, efc.

Le pidi6 a un estudiante pasar al pizarrén a escribir una oracion, de las que habia
orientado como tarea. En conjunto con los demas estudiantes corrigieron dicho
enunciado, y asi sucesivamente pasaron varios estudiantes, en cada oportunidad el
docente aprovechaba para aclarar dudas. Asimismo hacia preguntas a los estudiantes

de que si entendian mejor el tema.

Les orientd la formacion de grupos(los que ya tiene establecidos) y les orientd
extraer de la novela que estan leyendo: “El reino de este mundo” identificar y extraer

siete enunciados simples y diez compuestos.




Atendié diferencias individuales cuando algunos estudiantes se le acercaron para

preguntarle sobre el trabajo que estaban realizando.

Posteriormente los estudiantes pasaron a una plenaria en donde expusieron la tarea
realizada, el docente fue pasando a los estudiantes (uno a la vez) al pizarrén para que
escribieran las oraciones identificadas en el texto y a su vez las analizaran. Oportunidad
que el docente aprovecho para corregir la ortografia y el vocabulario. Registré en su

cuaderno de calificaciones la participacion de los estudiantes.

Al concluir la clase felicito a los estudiantes por el trabajo realizado y orienté la tarea

en casa: investigar en un libro de gramatica la clasificacion del enunciado oracional

compuesto.
12 de agosto de 2008

El docente inicia la clase de hoy escribiendo los indicadores de logros y el contenido de
la clase, luego hizo preguntas a los estudiantes sobre los conocimientos previos
que tienen de la clasificacién del enunciado oracional compuesto: ;Cudl es la
clasificacién del enunciado oracional compuesto? ¢Qué son oraciones coordinadas?

£ Como se identifican? ;Como se clasifican las oraciones coordinadas?

Posteriormente les presentd varios ejemplos que ya traia preparados en un papelégrafo
y en conjunto con ellos fue analizando los enunciados hasta dejar explicado el tema del

enunciado compuesto coordinado.

Luego orientd una serie de ejercicios para ser trabajados en grupos: redactar una
oracién compuesta segun la clasificacion de las coordinadas, extraer de la novela que
leen:"El reino de este mundo” oraciones compuestas segin la clasificacion de las
coordinadas y redactar un parrafo empleando oraciones coordinadas de acuerdo a la

siguiente tematica: “Respetar la iguaidad social’

Los estudiantes trabajaron y el docente supervisé y les fue aclarando las dudas

presentadas.




A continuacién los estudiantes organizaron un plenario para presentar en papelografos
las tareas realizadas y en conjunto con el docente fueron destacando los aciertos y
corrigiendo los errores. El docente revis6 también los cuadernos y anotd la participacion

de los estudiantes.

. N Para finalizar al clase les pregunté si habia alguna duda, los estudiantes respondieron
que no. Orient6 la tarea en casa: Redactar seis enunciados oracionales compuestos

coordinados.

18 de agosto:

El docente escribe en el pizarrén el indicador de logros y el contenido a desarrollar ese
dia:
Indicador de logros:
-Registra la informacioén en instrumentos tales como fichas, mapas conceptuales y
diagramas entre otros.
Contenido:

* Mapa semantico

A través de la dinamica “El l4piz hablante” el docente realizé variadas preguntas
sobre los conocimientos previos de los estudiantes, tales como: ;Conocen

esquemas para resumir una lectura? ;Cuales? £Qué es mapa semantico? ;Cémo

se elabora?

A continuacién el docente presenté ejemplos de mapas semanticos y explico el
concepto y como se elaboran. A medida que explicaba iba haciendo preguntas de
comprobacién a los estudiantes. Algunos de ellos hicieron preguntas, a las cuales

»
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contesto el docente.

Los estudiantes copiaron el concepto, las caracteristicas y como se elabora un mapa

semantico, asimismo los ejemplos.
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Orienté trabajo en trio: elaborar un mapa semantico con la informacién estudiada
anteriormente: el enunciado y la oracion coordinada compuesta.
Realiz6 visitas a cada grupo para controlar el aprendizaje, ayudé con

explicaciones y ejemplos a los estudiantes con dudas.

Posteriormente los estudiantes pasaron en un papelégrafo los esquemas elaborados los

que presentaron en una plenaria.

El docente, con ayuda de los demas estudiantes revis6 los aciertos y errores (entre
ellos: la saturacion de informacion y errores ortograficos) del trabajo realizado,

aproveché este momento para explicar otra vez el tema en cuestion.

En su mayoria los estudiantes realizaron bien el trabajo.
Orienté trabajo en casa: Elaborar un mapa semantico sobre un tema en estudio de

cualquier asignatura.

19 de agosto
El docente organizé la clase en semicirculo, pasé asistencia.

Hizo preguntas de comprobacién de aprendizajes: ;Qué es un mapa conceptual?

¢ Como se elabora? ;Cuales son las caracteristicas de un mapa semantico?

Pidio a un estudiante elaborar en el pizarrén el mapa semantico que dejé de tarea para
corregir en conjunto con los estudiantes los aciertos y errores. Se aplico la coevaluacion
(tanto los estudiantes como el docente participaron de la evaluacion). Posteriormente
revisé los cuadernos de los estudiantes para comprobar el cumplimiento de tareas.
Cinco estudiantes no cumplieron. El docente les hizo ver lo importante de cumplir con la

tarea para mejorar su aprendizaje.

Orienté trabajo en grupos de cinco estudiantes: entregé a cada grupo un libro de texto

de las siguientes asignaturas: Matematica, Lengua y literatura, Ciencias de la vida y del
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ambiente, Fisica, Quimica, Espacio geografico, Medio social, Convivencia y civismo,
Lengua extranjera, Educacién fisica, deporte y recreacion, en ellos seleccionaron un

tema y elaboraron un mapa semantico, una vez terminado entregaron en limpio.

Durante este trabajo los estudiantes solicitaron al docente aclaraciones con
respecto a las actividades a realizar, aclaraciones que por supuesto el docente

hizo en cada grupo.

El grupo que iba terminando entregaba el trabajo al docente

1 de septiembre

El docente inici6 la clase recordandoles el tema de las oraciones compuestas
coordinadas y les hizo preguntas como las siguientes: ¢ Recuerdan el concepto de
enunciado? ;Cémo puede ser el enunciado oracional compuesto? ; Cual es el concepto
de oraciones coordinadas? ;Como se identifican? ;COomo puede ser la oracion

coordinada?

A continuacién escribié una oracién compuesta coordinada en el pizarron y la analiz

sintacticamente con la ayuda de ellos, explicando cada paso.

Posteriormente escribié una cantidad de oraciones para que los estudiantes
pasaran al pizarrén y las analizaran clasificandolas en copulativas, disyuntivas,

adversativas y consecutivas.

Organizd a los estudiantes en parejas para que analicen oraciones coordinadas, como
siempre fue de pareja en pareja para ayudar a los estudiantes en sus dudas. Algunos

estudiantes se acercaron para que les revisara la tarea, a lo cual el accedid haciendo

las correcciones pertinentes.

Al finalizar la clase realizé una sintesis y los motivé a ejercitar mas el analisis de
oraciones compuestas y orient6 la tarea: Redactar un parrafo utilizando enunciados

oracionales compuestos coordinados.
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2 de septiembre

En este dia, al iniciar la clase, el docente organizé el aula colocando los pupitres en
semicirculo y aplicando la técnica del “lapiz hablante” les pidi6é que hablaran sobre
la oracidon coordinada y su clasificacién, asimismo les pidié a varios estudiantes
pasar al pizarron, les dicté oraciones para que las analizaran y corrigio los errores
{ubicacién de las f.v.c., sujeto y predicado, clasificacion de la coordinada, ortografia,

caligrafia, etc.), también los felicité por los aciertos.

Los organizo en grupos para gque escribieran en un papelografo los parrafos que habia
dejado de tarea. Los muchachos procedieron a trabajar en el piso, mientras el docente
supervisaba el trabajo y hacia observaciones. Cuando terminaron les pidié colocar los
papelégrafos en la pared y en conjunto con elles fueron revisando cada uno y haciendo

las observaciones necesarias.

El docente registré en su cuaderno de calificaciones la participaciéon de los

estudiantes.

Finalizé la clase haciendo una sintesis de la misma y motivandoles a mejorar.

22 de septiembre

En esta clase el docente inicié un tema de ortografia segun el programa, aunque este
contenido ya ha sido impartido en otros niveles, por tanto realizé una evaluacion
diagnostica. Organizé a los estudiantes en grupos de cinco y les dio a cada grupo un
documento con preguntas y variados ejercicios de ortografia para conocer sus
conocimientos previos: ;Qué es acento? ¢;Como puede ser el acento? ;Cuando se
marca el acento ortografico? ;Como se clasifican las palabras segin las reglas
generales de acentuacion? ;Qué son palabras agudas? ¢Cuando se tildan? ;,Queé son
palabras graves? ¢Cuéando se tildan? ;Cuando una palabra es grave? ¢Cuando se

tildan?, etc. Asimismo pidi6 un gjemplo de cada una de ellas.

Posteriormente realizé un plenario para poner en comin la tarea realizada, la
participacion de los estudiantes fue muy activa, el docente tuvo que mantener la
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atencion para darles la palabra a casi todos. Esta seccion de estudiantes se caracteriza

porque es muy entusiasta y dinamica.

Pasaron al pizarron a escribir los ejemplos, los cuales fueron corregidos por los otros

estudiantes con ayuda del docente.

Finalizé la clase y les orientd la tarea: recortar de periddicos palabras agudas, graves,
esdrujulas y sobreesdrijulas y pegarlas en el cuaderno. Les recordd ser creativos y

ordenados.

23 de septiembre

El docente escribe en el pizarrdn el indicador de logro correspondiente a ese dia: Usa y
corrige con pertinencia, palabras que se rigen por las normas generales o
especiales de acentuacion e inicia la clase motivando a los estudiantes al estudio, se

nota en ellos mucha euforia y agitacién porque llegan de la clase de Educacion Fisica.

Les hace preguntas de comprobacion de los conocimientos aprendidos el dia anterior.
Casi todos quieren participar. Cede la participacion a alguno de ellos, pero se dirige a
los que se quedan callados, permitiéndoles que participen, quienes lo hacen de manera

timida: algunos acertados y otros con errores.

El docente les pregunta si todos han entendido, si hay alguna duda, etc. Los

estudiantes dicen que si, han entendido.

Entonces les pide copiar una cantidad de ejercicios det pizarrén para que los resuelvan

en trios:
a) Separa en silabas y encierra la silaba ténica y clasificala segln reglas generales de

acentuacion.
b) Escriba tres palabras agudas con tilde; cuatro palabras agudas sin tilde; cinco

palabras graves con tilde; seis palabras graves sin tilde; siete palabras esdrtjulas; ocho

palabras sobresdrujulas.

Explica detalladamente y con ejemplos lo que tienen que hacer. Los estudiantes se

organizan y comienzan a trabajar, uno que otro arrastra la silla con pereza.




El docente controla el trabajo de los estudiantes, aclara sus dudas, les revisa el
cuaderno y les pregunta para que ellos mismos den las respuestas a sus dudas.

En plenario pasa a los estudiantes a resolver los ejercicios ortogréficos, se escucha la
algarabia de los estudiantes por participar. Cuando los estudiantes se equivocan el

docente corrige con ayuda de los otros.

Hace valoraciones positivas por el trabajo realizado e insta a los que casi no

trabajaron para que lo hagan.

29 de septiembre

Previamente el docente habia orientado como trabajo independiente la lectura de la

obra “Maria”, por tanto los estudiantes van preparados para la prueba oral (exposicion

®

del reporte de lectura de la obra).

Al iniciar las clases el docente hace preguntas sobre el trabajo realizado: ;Qué

dificultades encontraron en la lectura de la obra? ; Terminaron el trabajo?

Realizé una introduccién sobre la tematica y explico los parametros de evaluacion:
presentacion, introduccién al tema, preparacion del tema, dominio del tema,
argumentar con objetividad, mantener el interés, evitar muletillas, uso adecuado
de manos, gestos y dominio del cuerpo, mirada al auditorio, naturalidad, calidad

del material, uso del material, tono de voz, conclusiones, defensa.

Da inicio a la presentacion de la exposicion individual, hace un llamado a los demas

estudiantes para que escuchen en orden las exposiciones.

Una vez terminada la exposicion de cada estudiante, el docente le hace preguntas
sobre lo expuesto, posteriormente invita a otros para que coevaliien con base en los

parametros presentados, el trabajo realizado. Los estudiantes son bien objetivos y

criticos en sus participaciones.

e



Los estudiantes ponen en practica las estrategias de aprendizaje estudiadas: mapas

conceptuales y mapas semanticos.

El docente corrige en un ambiente agradable los desaciertos de los estudiantes y les da

a conocer el puntaje obtenido en cada parametro.

Concluye la clase felicitando a los estudiantes por el trabajo realizado e instando a los
que faltan a realizar un mejor trabajo con base en las correcciones hechas a sus

companeros.

1 de octubre

Contintan las exposiciones, el docente les recuerda los parametros de la exposicion.

Durante el desarrolio de la exposicion, ponen en practica las recomendaciones dadas.
Cuando terminan el docente les pide que se autoevallien sefialando segln su criterio
sus aciertos y errores, asimismo les pide a los demas que evaluen el trabajo de sus
compafieros, aplicando asi la coevaluacién, los estudiantes lo hacen bien. El evalta

cada parametro y les da un puntaje.




TABLAS DE FRECUENCIA DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A 9n0 GRADO “B”

ANEXO N° 22

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

TABLAS DE FRECUENCIA

Sexo
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
vélidos Femen 27 61,4 61,4 61,4
ino
Mascul 17 38,6 38,6 100,0
Total 44 100,0 100,0
Edad
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
vald 14 39 88,6 88,6 88,6
15 5 11,4 11,4 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢El docente hace preguntas de control al iniciar las clases?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido Siempr 7 15,9 15.9 15,9
s e
A 29 659 65,9 81,8
veces
Nunca 8 18,2 18,2 100,0
Total 44 100,0 100,0
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:Durante el desarrollo de las clases el docente formula preguntas de control?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje ! valido acumulado
valido  Stemer 1 25,0 25,0 25,0
A 30 68,2 68,2 93,2
veces
Nunca 3 6,8 6,8 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢Al finalizar la clase el docente hace preguntas para comprobar el aprendizaje?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido - Siempr 12 27,3 27,3 27,3
A 27 61,4 61,4 88,6
veces
Nunca 5 11,4 11,4 100,0
Total 44 100,0 100,0
LEl docente les asigna tareas de consolidacion en casa?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido - Siempr 23 52,3 52,3 52,3
A
veces 20 45,5 45,5 97,7
Nunca 1 2,3 2,3 100,0
Total 44 100,0 100,0
¢El docente les revisa las tareas asignadas en casa?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
;’a"d" g'emp’ 14 31,8 31,8 31,8
A 30 68,2 68,2 100,0
veces
Total 44 100,0 100,0




(El docente les da a conocer los parametros de las evaluaciones que aplica?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido  Siemr 44 100,0 100,0 100,0

<El docente negocia con ustedes las formas de evaluacion?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje ! valido acumulado
Valido - Siempr 23 52,3 523 52,3
A 20 455 455 97,7
veces
Nunca 1 2,3 2,3 100,0
Total 44 100,0 100,0

;Durante la realizacién de sus trabajos en forma individual o grupal el docente los

atiende y apoya?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
vald Sl 24 54,5 54,5 54,5
NO 20 455 45,5 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢ Considera que el docente valora tu dedicacion al estudio?

. Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje  valido acumulado
vald SI 24 54,5 | 54,5 54,5
NO 20 455 45,5 100,0
Total 44 100,0 100,0
i Son bien orientadas las tareas en casay en clase?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje | valido acumulado
valio Sl 44 100,0 100,0 100,0

S
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¢El docente revisa y corrige los trabajos realizados en clase?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
;léhdo gtempr 24 54.5 545 54,5
A 20 455 455 100,0
veces
Total 44 100,0 100,0
(El docente les permite ser creativos y originales en la realizacién de sus
trabajos?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |valido acumulado
valido  Siempr 44 100,0 100,0 100,0

(En las pruebas escritas las preguntas son planteadas con claridad?

. Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |valido acumulado
Valido  Siempr 34 77,3 773 77,3
s e ’ ¥ 1
A
veces 10 22,7 227 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢Existe correspondencia entre lo que usted estudia y lo que evaliia el docente?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |valido acumulado
‘;’é"d" g'emp’ 27 61,4 61,4 61,4
A
veces 17 38,6 38,6 100,0
Total 44 100,0 100,0




¢ Después de las pruebas el docente explica nuevamente los temas cuyo puntaje

fue bajo?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje | valido acumulado
Valdo  Siempr 23 52,3 52,3 52,3
A
veces 21 47,7 47,7 100,0
Total 44 100,0 100,0
2Se pone en practica el trabajo grupal?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido  Siemer 28 63,6 63,6 63,6
A
veces 16 36,4 36,4 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢Durante el trabajo en grupos todos sus compaiieros participan?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
valido A veces 44 100,0 100,0 100,0
¢Durante la clase, el docente controla el trabajo grupal?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
vald S 25 56,8 56,8 56,8
No 19 43,2 43,2 100,0
Total 44 100,0 100,0

(El docente les da la oportunidad de corregir los trabajos, si estos

elaborados?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia |Porcentaje |valido acumulado
vaid S 22 50,0 50,0 50,0
No 22 50,0 50,0 100,0
Total 44 100,0 100,0

estan mal



¢ Si no entienden el tema of docente les explica de nuevo?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje |valido acumulado
valido - Siempr 28 63,6 63,6 63,6
A 16 36,4 36,4 100,0
veces
Total 44 100,0 100,0
LEn los trabajos grupales todos tiene igual nota?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | valido acumulado
Valido Siempr 3 '68 68 6.8
S e
A 34 77,3 77,3 84,1
veces
Nunca 7 15,9 15,9 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢ Realiza trabajos grupales que el docente evalia en forma individual?

! | Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumutado
valid St 36 81,8 81,8 81,8
No 8 18,2 18,2 100,0
Total 44 100,0 100,0

:Los parametros para evaluar las exposiciones son bien orientados?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
valid - Si 31 70,5 70,5 70,5
No 13 29,5 29,5 100,0
Total 44 100,0 100,0
:Como son evaluadas las exposiciones?
| Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
Vélidos Indwi 44 100,0 100,0 100,0
dual %




LEl docente les facilita guias de estudio?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
valid - No 44 100,0 100,0 100,0

;Conoce en tiempo y forma los resultados de su evaluacién?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
Valido  Siemp 21 47,7 47,7 47,7
S re
A
veces 23 52,3 52,3 100,0
Total 44 100,0 100,0
¢El docente valora los resultados de su evaluacion?
Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
Valido  Siemp 24 54,5 54,5 54,5
s re
A
veces 18 40,9 40,9 95,5
nune 2 4,5 4,5 100,0
Total 44 100,0 100,0

;Esta de acuerdo con la calificacién dada por el docente?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
vald S 44 100,0 100,0 100,0

¢:Qué calificacion obtuvo en la asignatura de Lengua y Literatura en el Il parcial
del Il semestre?

Porcentaje | Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | valido acumulado
valid 059 15 34,1 34,1 34,1
60-89 13 29,56 29,5 63,6
70-79 8 18,2 18,2 81,8
80-89 8 18,2 18,2 100,0
Total 44 100,0 100,0




¢Como es su rendimiento académico?

Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
Validos Muy
bueno 8 18,2 18,2 18,2
Bueno 7 15,9 15,9 34,1
¢ Regular 14 31,8 31,8 65,9
Deficient 15 34,1 34,1 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢ Coémo le gustaria que fueran las evaluaciones parciales?

Frecuenc | Porcenta | Porcentaj | Porcentaje
ia je e valido acumulado
Vdlidos :;:umulatw 27 614 614 61.4
Examenes
oscritos 15 34,1 34,11 95,5
Examenes 5
e orales 2 4,5 45 100,0
Total 44 100,0 100,0




TABLAS DE FRECUENCIA DE LA ENCUESTAS APLICADAS A 9no GRADO “C”

Sexo
Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
Validos Eemenm 28 636 636 63.6
Masculin 16 36,4 36,4 100,0
Total 44 100,0 100,0
Edad
Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | vélido acumulado
valid 14 38 86.4 86,4 86,4
15 6 13,6 13,6 100,0
Total 44 100,0 100,0

¢El docente hace preguntas de control al iniciar las clases?

Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
valido  Siempre 8 18.2! 18.2 18.2
A veces 34 77.3 77.3 95.5
Nunca 2 45 45 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢Durante el desarrollo de la clase el docente formula preguntas de control?

Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
vélido  Siempre 9 20.5 205 205
A veces 33 75.0 75.0 956.5
Nunca 2 4.5 4.5 100.0
Total 44 100.0 100.0
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Al finalizar la clase el docente hace preguntas, para comprobar el aprendizaje?

Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
;’a"d° Stempre 8 18.2 182 18.2
A veces 31 705 70.5 88.6
Nunca 5 11.4 11.4 100.0
Total 44 100.0 100.0
. El docente les asigna tareas de consolidacién en casa?
Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
Vélido  Siempre 22 50.0 50.0 50.0
A veces 22 50.0 50.0 100.0
Total 44 100.0 100.0
(El docente les revisa las tareas asignadas en casa?
Frecuenci Porcentaje | Porcentaje
a Porcentaje | valido acumulado
Valdo  Stempre 13 295 295 29.5
A veces 30 68.2 68.2 97.7
Nunca 1 2.3 2.3 100.0
Total 44 100.0 100.0

(El docente les da a conocer los parametros de las evaluaciones que aplica?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
;’é"d" Siempre 37 84.1 84.1 84.1
A veces 7 15.9 15.9 100.0
Total 44 100.0 100.0




¢El docente negocia con ustedes sobre las formas de evaluacion?

Frecuen 'Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
\Slalldo Siempre 3 6.8 6.8 6.8
A veces 23 52.3 52.3 59.1
Nunca 18 40.9 40.9 100.0
Total 44 100.0 100.0

:Durante la realizacion de sus trabajos en forma individual y grupal el docente los

atiende y apoya?

Frecuen | [Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
vaid S 36 81.8 81.8 818
No 8 18.2 18.2 100.0
Total 44 100.0 100.0

iConsidera que el docente valora su dedicacion al estudio?

Frecuen | Porcentaje | Porcentaje
cia ' Porcentaje | valido acumulado
Zsa"d S 21 47.7 477 47.7
NO 23 52.3 52.3 100.0
Total 44 100.0 100.0
;Son bien orientadas las tareas en clase y en casa?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
vaid S 38 86.4 86.4 86.4
NO 6 13.6 13.6 100.0
Total 44 100.0 100.0




(1]

LEl docente revisa y corrige los trabajos realizados en clase?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Valido  Siempre 10 227 227 227
A veces 34 77.3 77.3 100.0
Total 44 100.0 100.0
:Les permite el docente ser creativos y originales en la realizacion de sus
trabajos?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Véldo  Stempre 30 68.2 68.2 68.2
A veces 9 20.5 20.5 88.6
Nunca 5 11.4 11.4 100.0
Total 44 100.0 100.0

:En las pruebas escritas las preguntas son planteadas con claridad?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Valdo  Siempre 29 65.9 65.9 65.9
A veces 14 31.8 31.8 97.7
Nunca 1 2.3 2.3 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢ Existe correspondencia entre lo que usted estudia y lo que evalua el docente?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Valdo  Stempre 26 59.1 59.1 59.1
A veces 17 38.6 386 97.7
Nunca 1 23 2.3 100.0
Total 44 100.0 100.0
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(Después de las pruebas el docente explica nuevamente los temas en cuyo

puntaje fue bajo?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
valido  Siempre 10 227 227 227
A veces 30 68.2 68.2 90.9
Nunca 4 9.1 9.1 100.0
Total 44 100.0 100.0
:Se pone en practica el trabajo grupal?
Frecuen ' Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
valido  Siempre 31 70.5 70.5 70.5
A veces 11 25.0 25.0 95.5
Nunca 2 45 4.5 100.0
Total 44 100.0 100.0

:Cuando trabaja en grupo, todos sus compaiieros participan?

Frecuen "Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido a acumulado
valid Sl 10 227 227| 22.7
NO 34 77.3 77.3 100.0
Total 44 100.0 100.0

;Durante la clase, el docente controla el trabajo realizado en grupo?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
valid S| 39 88.6 88.6 88.6
NO 5 11.4 11.4 100.0
Total 44 100.0 100.0




(El docente le da la oportunidad de corregir los trabajos, si estos estan mal

elaborados?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
vaid S| 19 43.2 432 43.2
NO 25 56.8 56.8 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢ Si no entienden el tema, el docente les explica de nuevo?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
‘S’a"d" Siempre 16 36.4 36.4 36.4
A veces 27 614 61.4 97.7
Nunca 1 23 2.3 100.0
Total 44 100.0 . 100.0
(En los trabajos grupales todos tienen igual nota?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
vélido  Stempre 17 38.6 38.6 38.6
A veces 20 45.5 455 84.1
Nunca 7 15.9 15.9 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢Realiza trabajos grupales que el docente evalaa en forma individual?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
valid S| 39 | 88.6 88.6 88.6
NO 5 1.4 11.4 100.0
Total 44 100.0 | 100.0 |
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¢ Se orientan bien los parametros para evaluar las exposiciones?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
véld Sl 38 86.4 86.4 86.4
NO 6 13.6 13.6 100.0
Total 44 100.0 100.0
¢:Co6mo son evaluadas las exposiciones?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Validos Grupal 5 11.4 114 114
Individual 39 88.6 886 100.0
Total 44 100.0 100.0 |
:El docente les facilita guias de estudio?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
‘ cia Porcentaje | valido acumulado
vaiid Sl 24 54.5 54.5 54.5
NO 20 455 455 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢Conoce los resultados de su evaluacion en tiempo y forma?

Frecuen | "Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Valido - Siempre 21 477 417 477
A veces 22 50.0 50.0 97.7
Nunca 1 2.3 2.3 100.0
Total 44 100.0 100.0
+El docente valora los resultados de su evaluacién?
Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Valido Siempre 10 227 227 227
A veces 19 43.2 43.2 65.9
Nunca 15 341 341 100.0
Total 44 100.0 100.0
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¢Esta de acuerdo con la calificacion que el docente le dio?

Frecuen Porcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
vald sl 29 65.9 65.9 65.9
NO 15 34.1 34.1 100.0
Total 44 100.0 100.0

¢ Qué calificacion obtuvo en la asignatura de Lengua y Literatura en el If Parcial

del Il Semestre?

Frecuen | | Porcentaje | Porcentaje
cia . Porcentaje . valido acumulado
valido 0-99 6 13,6 13,6 13,6
60-69 13 29,5 29,5 43,2
70-79 13 29,5 29,5 72,7
80-89 8 18,2 18,2 90,9
90-100 4 9,1 9,1 100,0
Total 44 100,0 100,0
£Como es su rendimiento académico?
Frecuen Paorcentaje | Porcentaje
cia Porcentaje | valido acumulado
Validos Excelente 6 13.6 13.6 13.6
Muy
bueno 11 25.0 25.0 38.6
Bueno 17 38.6 38.6 77.3
Regular 9 205 205 97.7
Deficiente 1 23 23 100.0
Total 44 100.0 100.0 |

¢Coémo le gustaria que fueran las evaluaciones parciales?

Frecuenc | Porcenta | Porcentaj | Porcentaje
ia je e valido acumulado
Validos ;-‘\;:umuiatlv 32 29 7 797 727
Examenes
escritos 6 13.6 | 13.6 86.4
Trabajos 5 114 11.4 97.7
grupales
Examenes 1, 23 2.3 100.0
orales ,
Total 44 100.0 100.0




ANEXO N° 23

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
CUR — MATAGALPA

MAESTRIA EN PEDAGOGIA CON MENCION EN
DOCENCIA UNIVERSITARIA

(.

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA DIFERENCIA DE MEDIAS
Calificaciones de 9°ByC

Estadisticos descriptivos

Prueba de muestras relacionadas
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