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Resumen

La investigacion “Los textos paralelos como estrategia didactica para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de Educacion Media” tiene como objetivo validar la
efectividad de esta estrategia en estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado
Corazon de Granada. Para ello, se identifican las dificultades iniciales, se describe la
implementacion de la estrategia y se determina el progreso alcanzado tras su aplicacion. El
estudio se enmarca en un paradigma sociocritico, con un enfoque cualitativo y un disefio de
investigacion-accion educativa. La muestra teorica y sujetos del estudio estd conformada por
36 estudiantes y los instrumentos empleados para la recoleccion de datos incluyen prueba
diagnéstica y prueba final, observacion no participativa y grupo focal. Los principales resultados
indican que, inicialmente, los estudiantes presentaban dificultades en las habilidades cognitivas
que posibilitan el pensamiento como el analisis, la inferencia, la evaluacion, la argumentacion
y la autorregulacion de la informacion. Sin embargo, tras la implementacion de la estrategia de
textos paralelos, se evidencia una mejora en la capacidad para descomponer informacion,
identificar elementos implicitos, valorar criticamente los temas, construir argumentos sélidos y
reflexionar de manera autdbnoma sobre sus ideas. Las conclusiones destacan que el uso de los
textos paralelos es una estrategia efectiva para desarrollar el pensamiento critico, ya que
fortalece los procesos cognitivos que sustentan esta capacidad. Ademas, se subraya la
importancia de su aplicacién continua para consolidar esas habilidades. Se recomienda
implementarla en otros niveles educativos e integrarla sisteméaticamente en la planificacion

didactica como una herramienta clave para formar estudiantes mas reflexivos y criticos.

Palabras clave: Pensamiento critico, habilidades cognitivas, estrategia didactica, textos

paralelos, educacién secundaria.
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Introduccion

Los problemas relacionados con el desarrollo de competencias basicas en los
estudiantes hoy en dia constituyen un tema importante para la educacion, pues esta busca, a
través de sus procesos de aprendizaje-ensefianza, formar a individuos con habilidades
indispensables para la vida y que estos cuenten con las mejores oportunidades a nivel
académico, personal y profesional. La educacion por competencias vincula todos aquellos
conocimientos tedricos con las habilidades y destrezas cuya aplicacion integrada permita el
desempefio exitoso y eficiente del estudiante.

Una de las competencias que deben desarrollar los estudiantes en la escuela es el
pensamiento critico, el cual exige la capacidad de comprender, analizar, inferir, evaluar y
argumentar a partir de la informacion recibida. Sin embargo, no se puede obviar o negar que
existen grandes dificultades relacionadas a los procesos cognitivos que llevan a alcanzar este
nivel complejo de razonamiento, muchos de los estudiantes solo se limitan a la compresion
de la informacion, es decir, se centran en aspectos superficiales de lo que leen sin decodificar,
ahondar o evaluar la informacion.

El trabajo de investigacion referido al desarrollo del pensamiento critico mediante la
estrategia didactica textos paralelos, se realiza con estudiantes de 11mo grado “A” del
Colegio Teresiano Sagrado Corazén de Granada, este tiene como proposito intervenir en la
problemadtica asociada al desarrollo del razonamiento critico en los dicentes, con el fin de
superar las dificultades entorno a ella y validar la efectividad de la estrategia didactica
propuesta.

Este proyecto de investigacion esta estructurado de la siguiente manera:

El capitulo I presenta la formulacion del problema ligada a la pregunta ;Cdémo
contribuye la escritura de “textos paralelos” en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado Corazén de Granada? Se
propone como objetivos diagnosticar las dificultades de los estudiantes de 11mo grado “A”,
en el desarrollo del pensamiento critico a través del proceso de escritura de textos paralelos,
describir el proceso de implementacion de la estrategia didactica textos paralelos y
determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes mediante el

proceso de escritura de los textos paralelos.



El capitulo II presenta el marco tedrico del estudio, en el cual se especifican los
criterios para la revision y seleccion de literatura, el estado del arte o los antecedentes tanto
a nivel nacional como internacional relacionados con las categorias del estudio, las
principales teorias y conceptos asumidos sobre el pensamiento critico, y la estrategia
metodologica del texto paralelo para el desarrollo de este pensamiento en los estudiantes.

El capitulo III presenta los aspectos metodologicos que se consideran en este estudio.
Se detalla el tipo de investigacion segun el paradigma, el enfoque o alternativa metodologica,
el alcance o limites del estudio y la temporalidad de la investigacién. También, contiene el
sistema categorial en donde se puntualiza las dimensiones, las categorias, las definiciones,
los informantes e instrumentos utilizados en cada etapa de la investigacion. Ademas, se
especifica los métodos, técnicas e instrumentos de validacion que se utilizaron en el estudio.

El capitulo IV contiene los resultados y la discusion del estudio, donde se exponen
los hallazgos obtenidos a partir del analisis de los datos recopilados durante la investigacion.
Los resultados se interpretan y se relacionan de forma critica con los fundamentos tedricos
abordados en el marco tedrico, lo que permite establecer un didlogo entre la teoria y los datos
empiricos. Asimismo, se analiza el significado y las implicaciones de estos hallazgos dentro
del contexto especifico del estudio, se resalta su relevancia, coherencia, y se identifican sus
posibles contribuciones al campo de conocimiento.

El capitulo V presenta las conclusiones derivadas de la discusion de los resultados.
Estas responden al objetivo general del estudio, se fundamentan en los datos empiricos y
establecen una relacion con los objetivos especificos. La estructuracion ldgica y precisa de
las conclusiones garantiza su claridad y facilita su comprension. Ademads, se incluyen
sugerencias para abordar de manera mas efectiva el problema investigado, junto con
propuestas de posibles lineas de investigacion que amplien, complementen o profundicen en
el tema. Esto crea un puente solido entre los hallazgos actuales y las perspectivas futuras.

Todo lo detallado anteriormente facilitdo el proceso de investigacion y permitid
llevarlo a buen término. De igual forma, el estudio servird de guia a los demas docentes de
Lengua y Literatura del centro educativo, para que retomen la estrategia que la investigacion
aporta y las incorporen en la planificacion didéctica, adecuandolas al nivel académico de los

estudiantes que atienden.



Capitulo I. Problema de investigacion
1.1 Planteamiento del problema

En el mundo acelerado y complejo en el que se vive, la capacidad de pensar
criticamente se erige como un pilar fundamental para navegar con éxito por la gran cantidad
de informacion que esta disponible. Segiin Facione (2007) este proceso cognitivo es mas que
un mero ejercicio intelectual; es un “juicio auto regulado y con proposito, que da como
resultado la interpretacion, andlisis, inferencia, evaluacion y autorregulacion” (p.21). Esta
definicion, arraigada en la accidon mental del individuo, resalta la capacidad humana de
comprender, analizar y reflexionar sobre la informacion que llega, ya sea de forma oral o
escrita, para darle validez o intencionalidad. Por tanto, el pensamiento critico es un proceso
activo que dota al individuo de la capacidad de poder gestionar sus pensamientos para

alcanzar sus objetivos.

En el &mbito educativo, el pensamiento critico es una capacidad indispensable para
la construccion de los aprendizajes, pues permite al estudiante desarrollar habilidades basicas
y necesarias para su desenvolvimiento en la vida académica, social y laboral. Habilidades
que le ayudaran al educando a enfrentarse a las diversas situaciones en los diferentes
contextos en el que se encuentre y pueda afrontarlas haciendo uso de su capacidad de analisis,
inferencia, evaluacion y reflexion con el fin de adoptar una postura, tomar una decision
razonada y lograr sus metas.

El estudiante que desarrolla el pensamiento critico demuestra la capacidad de
manejar el conocimiento de manera efectiva, clasifica la informacion obtenida, formula
preguntas pertinentes, discierne diferentes elementos de una argumentacion o problema, y
juzga la validez de las ideas. Ademas, evalua la fiabilidad de la informacion, busca soluciones
a problemas planteados, se adapta a nuevas situaciones y demuestra originalidad en su
trabajo. Por ultimo, reflexiona sobre las implicaciones de sus acciones en la toma de
decisiones, llega a conclusiones adecuadas y desarrolla habilidades reflexivas e
introspectivas. El pensamiento critico, por tanto, es una habilidad cognitiva de orden superior
fundamental en la formacion de los estudiantes de hoy.

Sin embargo, a pesar del valor e importancia que tiene esta competencia en los

estudiantes de educacion basica, los discentes a menudo enfrentan dificultades cognitivas al



analizar informacion, limitandose a la memorizacion y reproduccion literal. Por ejemplo, si
se les asigna leer una novela, cuento u otro tipo de texto, los estudiantes solo se restringen a
memorizar, recuperar o retener cierta informacién como nombres, lugares, tiempo de un
relato o secuenciar los sucesos y hechos, sin comprender el trasfondo del texto, sin evaluar
las situaciones presentes en ¢€l, sin establecer analogias con el contexto social o emitir un
juicio, critica u opinion referente a lo leido. Muchas veces no son capaces ni siquiera de
comprender o entender el texto en su totalidad.

Esta investigacion educativa sigue la linea CED-1: Educacion para el desarrollo,
especificamente la sub linea CED-1.3: El aprendizaje a lo largo de toda la vida, que busca o
estd orientada a investigar acerca de estrategias de aprendizaje, la pertinencia de los
contenidos y la mediacion pedagogica, con la finalidad de generar aprendizajes a lo largo de
la vida. Por tanto, no es suficiente con detectar el problema que limita el pensamiento critico
de los estudiantes en educacion basica al leer determinada informacion, sino facilitar o
proporcionar una estrategia didactica que contribuya a desarrollar o potenciar esta habilidad
de orden superior en los estudiantes de 11mo grado “A” del colegio Teresiano Sagrado

Corazon de Granada.

1.2 Formulacion del problema

Esta investigacion adquiere una relevancia fundamental en el ambito educativo, ya
que se propone explorar el papel de la escritura de "textos paralelos" en el fomento la
capacidad del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A”. Comprender como
esta practica especifica puede influir en el desarrollo del pensamiento critico es esencial para
mejorar los enfoques pedagdgicos y promover un aprendizaje mas profundo y reflexivo entre
los estudiantes. Asi, surge la pregunta central ;Coémo contribuye la escritura de ‘“textos
paralelos” en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A” del

Colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada?



1.3 Objetivos de investigacion
1.3.1 Objetivo general

Validar la efectividad de la estrategia de textos paralelos para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado

Corazén de Granada.

1.3.2 Objetivos especificos
¢ Diagnosticar las dificultades de los estudiantes de 11mo grado “A” en el desarrollo

del pensamiento critico, a través del proceso de escritura de textos paralelos.

¢ Describir el proceso de implementacion de la estrategia didactica Escritura de textos
paralelos para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo

grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada.

e Determinar el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo

grado “A”, mediante el proceso de escritura de textos paralelos.



1.4 Pregunta de investigacion

La escritura de textos paralelos es una estrategia didactica que ayuda a desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes. Al trabajar con esta estrategia, los alumnos no solo
comprenden el texto original, sino que también generan nuevas ideas y puntos de vista. Esto
les permite fortalecer habilidades importantes como el analisis, la inferencia, la evaluacion,
la argumentacion y autorreflexion de sus ideas. Estas habilidades son esenciales en su
formacion, ya que los preparan para resolver problemas y tomar decisiones en distintos
contextos.

En el Colegio Teresiano Sagrado Corazén de Granada, los estudiantes de 11mo grado
“A” tienen la oportunidad de desarrollar su capacidad critica a través de la escritura de textos
paralelos, una metodologia que combina procesos cognitivos del pensamiento con la
produccion escrita. A partir de esta practica, surge la pregunta de investigacion: (Como
contribuye la escritura de “textos paralelos” en el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado Corazén de Granada?



1.5 Justificacion de la investigacion

El desarrollo del pensamiento critico en el campo educativo es una competencia que
ha estado en boga en aflos recientes debido a su importancia y utilidad. Esta competencia
busca o persigue que el alumno desarrolle habilidades cognitivas necesarias como analizar,
inferir, evaluar, argumentar, reflexionar y emitir sus juicios ante cualquier informacion
recibida con el fin de valorar y cuestionar las realidades que le rodea.

La importancia del estudio radica en que promueve el aprendizaje significativo de los
estudiantes convirtiéndolos en agentes activos de su aprendizaje mediante el desarrollo del
conocimiento y la adquisicion de habilidades. Entre esas competencias estd el pensamiento
critico que es muy necesario tanto el ambito educativo como para la vida, porque no solo se
forma para obtencion de conocimiento sino para el desarrollo de habilidades que le sean
utiles a los dicentes.

El motivo de este estudio se centra en validar la efectividad de la estrategia didéctica
de los textos paralelos para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo
grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada. Para ello, en primer lugar, se
realiz6 un diagnostico inicial (pretest) de escritura con el fin de identificar las dificultades de
los estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico. Posteriormente, se implement6 una
propuesta de estrategia didactica disefiada para fomentar la capacidad critica de los
estudiantes. Finalmente, se aplico una prueba final (postest) de escritura para determinar el
nivel de desarrollo del pensamiento critico alcanzado por los estudiantes de 11mo grado “A”,
con el objetivo de comprobar la incidencia positiva de la intervencion en el aula.

La tesis o proyecto de investigacion constituye un aporte esencial para la institucion
educativa Colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada y para los estudiantes de Lengua
y Literatura. Esto se debe a que los maestros tendran a su alcance una estrategia didactica
efectiva y facil de ejecutar, orientada al desarrollo del pensamiento critico en sus alumnos.
Asimismo, los estudiantes podran potenciar su capacidad de razonamiento critico, lo que les

permitira enfrentarse a los desafios académicos y personales.



1.6 Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones se refieren a los aspectos o campos que no se pueden cubrir en la
investigacion, que quedan fuera de cobertura, ya sea porque se escapan a las posibilidades
del estudio o son inalcanzables. Arias (2012) afirma que son posibles “obstaculos que
eventualmente pudieran presentarse durante el desarrollo del estudio y que escapan del
control del investigador” (p. 106); por tanto, hace referencia a dificultades, debilidades o
carencias que se tuvo en el avance o alcance de los objetivos planteados. Estas limitaciones
o restricciones suelen ser de caracter tedrico-practico, metodologico o de disefio de la

investigacion.

A continuacidn, se presentan las limitaciones de este trabajo de investigacion:

e La investigacion no se ocupa de las competencias criticas del o los docentes, porque
el estudio estd enfocado directamente en las dificultades de los estudiantes.

e La tesis no posee un plan de formacion docente sobre pensamiento critico, porque el
estudio estd enfocado en la intervencion en el aula y no en la gestion educativa.

e El estudio se enfoca en la implementacion de una unica estrategia: el uso de textos
paralelos. Esto se debe a la necesidad de brindar un tratamiento adecuado y una ejecucion
cuidadosa en cada uno de los momentos que la conforman.

e La investigacion se desarrolla en los periodos o bloques de clases asignados al
docente con el grupo, lo que implica una limitante con respecto al tiempo para la
implementacion de la estrategia y la entrega de procesos evaluativos a las autoridades de la

institucion.



1.7 Supuestos basicos de la investigacion

Los supuestos basicos, segun Montes del Castillo y Montes Martinez (2014) son “una

intuicion explicativa previa que debe demostrarse a lo largo del proceso (...) respuestas

anticipatorias a nuestras preguntas de investigacion...” (p. 109), por tanto, consiste en la

percepcidon inmediata que genera el problema de investigacion y a partir de ella expresar las

suposiciones o sospechas ligadas €I, estas seran comprobadas o corroboradas en la medida

que se contesten las preguntas del estudio y desarrollen los objetivos.

En esta investigacion se parte, en primera instancia, de supuestos empiricos basados

en la practica, experiencia y observacion de la realidad educativa de los estudiantes. A

continuacion, se enlista los supuestos de este estudio:

Los estudiantes comprenden la informacion solo a un nivel literal, lo que dificulta el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

No logran argumentar ni justificar sus ideas de manera clara y solida.

La cultura de lo fécil, la ley del minimo esfuerzo y la falta de voluntad para desarrollar
ciertas actividades o tareas influyen negativamente en el pensamiento critico.

La dependencia excesiva de la tecnologia (Internet) y la Inteligencia Artificial limita
la disposicion de los estudiantes a realizar procesos de pensamiento més profundos.
La ausencia de habitos de lectura en los estudiantes obstaculiza el fortalecimiento de
sus habilidades de pensamiento critico.

La gran cantidad de informacion y la extension de los textos base o de estudio
desmotivan a los estudiantes, dificultando que analicen, infieran y valoren los

contenidos de manera critica.



1.8 Entrada del campo
1.8.1 Definicion del contexto de estudio

En el ambito de la investigacion, el acceso a la informacion se erige como un pilar
fundamental para la construccion del conocimiento. Estrada et al. (2009) la define como “el
proceso en que el investigador va accediendo progresivamente a la informacion para su
estudio” (p.9). En este sentido, la entrada de campo emerge como una actividad dinamica y
continua, que va mas alla de la simple recoleccion de datos. Implica un compromiso activo
con los participantes, asi como una inmersion en su identidad y entorno. Esta interaccion no
solo busca contextualizar adecuadamente el estudio, sino también establecer relaciones
significativas con la comunidad de investigacion. Es a través de esta integracion con los
sujetos y sus contextos que se puede obtener una comprension mas profunda y completa del
fenomeno estudiado. A continuacion, se detalla estos aspectos:

El colegio Teresiano Sagrado Corazdn es un centro subvencionado que pertenece a la
Compania de Santa Terea de Jesus. Es de principios catdlicos, animados por el carisma
educativo del padre Enrique de Osso e inspirados por Santa Teresa de Jesus que tiene la
mision de educar de forma integral y responder a los desafios de la sociedad actual. Se
encuentra ubicado detras del asilo de ancianos, Calle Elena Arellano, Granada, Nicaragua.

Este colegio cuenta con edificios modernos para secundaria, primaria, educacioén
inicial, sala de computacion, biblioteca, salon de conferencias y oficinas. Actualmente,
alberga 1020 alumnos de ambos sexos, brinda la modalidad matutina, atiende los niveles de
Educacion inicial (II y III nivel), primaria y secundaria, con 48 docentes y 15 personas
laborando en la parte administrativa. Para la investigacion solo se tomo6 en cuenta a los 36
alumnos de 11mo “A” del nivel secundaria.

Inicialmente, se abord¢ a la directora general y académica para informarles acerca del
estudio, sus objetivos y el grupo de estudiantes seleccionados para el estudio con el fin de
solicitar autorizacion y proceder con la investigacion (Véase anexo A). El grado selecto fue
atendido por el investigador quien es la persona que ejecutd o implementd la estrategia
didactica para desarrollar las habilidades del pensamiento critico y validar la efectividad de
la misma.

El estudio se llevo a cabo en las sesiones (5 horas) de clase asignadas por la Institucion

al docente de Lengua y Literatura (Investigador) con el grupo de 11mo Grado “A”, lo que
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implicd aprovechar significativamente ese tiempo de clases para cumplir tanto con los
objetivos del estudio como con los procesos evaluativos que corresponden entregar a las

autoridades.

1.8.2 Mapeo de actores y andlisis de contexto

El mapeo de actores consiste en identificar a personas, grupos u organizaciones que
se consideran importantes e influyentes para la realizacion de este estudio. Se describe los
intereses, objetivos y acciones de los mismo para determinar el nivel de apoyo y participacion
requerido. El andlisis del contexto se construye sobre el ejercicio del mapeo de actores,
mediante el examen de tantos factores relacionados con el contexto como estén disponibles

(Davis et al. 2017).

Directores

Son dos mujeres, una académica y la otra general. La directora académica es laica,
cuenta con mucha influencia en el quehacer educativo de los docentes y los procesos de
aprendizaje-ensefianza de los alumnos. Es la que tiene mads interés por abordar y ejecutar
acciones que respondan a las problematicas educativas. Es la persona que gestiona, agiliza y
autoriza los procesos de formacion, intervencion en las aulas, reuniones con padres y madres
de familia. La directora general, también es laica, tiene mucha influencia, pero su interés se

centra mas en la parte administrativa y organizacional de la Institucion.

Alumnos de 11mo grado “A”

Actualmente son 36 discentes en la matricula oficial de este grado. Estan constituidos
mayormente por mujeres (25) y una minoria de varones (11). Son alumnos dispuestos y
colaboradores que tienen cierto interés por mejorar sus procesos de aprendizaje. Su
participacion en este proceso investigativo fue crucial e importante porque constituyeron los

sujetos del estudio.
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Profesor guia

Este tiene mucha influencia en sus alumnos guiados por el nivel de confianza y
cercania. Es un docente que se interesa por el aprendizaje de sus alumnos, acompaia y da
seguimiento al proceso evaluativo de los estudiantes cuando estos estan teniendo dificultades
en todas las asignaturas. Mantiene una comunicacion fluida con los padres, madres o

responsables sus alumnos.

Docentes

Diez docentes impartian clases al grupo de 11mo grado "A", cada uno especializado
en un area distinta. Las asignaturas que ensefian son: Filosofia, Matematicas Creativas,
Derecho y Dignidad de la Mujer, Educacion Fisica, Lengua y Literatura, Biologia, Fisica,
Lengua Extranjera (Inglés), Fe y Vida, Taller, Arte y Cultura, y Tecnologia. Debido al tiempo
limitado y a la necesidad de cubrir los contenidos académicos establecidos, los docentes
enfrentan dificultades para implementar metodologias de ensefianza mas activas y

participativas.
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Capitulo I1. Perspectiva tedrica de investigacion

2.1 Revision de literatura
2.1.1 Criterios para la revision de literatura

La revision de la literatura, segin Sabatés y Roca (2020) consiste en “localizar las
aportaciones mas relevantes (pasadas y actuales) sobre el tema de estudio, asi como definir
los principales conceptos y teorias que sirvan para fundamentar y comprender el problema y
valorar cOmo este encaja en un marco mas general de investigacion” (p.3). Lo anterior, lleva
al investigador a realizar el proceso de busqueda y seleccion de informacion con el fin de
situar el estudio y sustentarlo tedricamente a partir de lo que otros investigadores han dicho
o escrito sobre ¢l. Permite ver de qué forma han conceptualizado el tema, operativizado las
variables y tratado el problema.

La revision de la literatura se rige por criterios claros y bien definidos que permiten

evaluar calidad y confiabilidad de la informacion, a continuacion, se detallan esos criterios:

1) Origen: Se refiere al lugar de procedencia de la informacion. En esta investigacion
se dio prioridad a los documentos que proceden de sitios académicos de universidades del
pais o Latinoamérica, de bibliotecas virtuales, revistas electronicas arbitradas, sociedades
cientificas y organizaciones no gubernamentales, esto por motivo de credibilidad de la

informacion.

2) Tipo y fuente de informacion: Se refiere al tipo de soporte en el que se encuentra la
informacion y el cual podemos referir a otros para que, a su vez, la recuperen para si mismos.
En este estudio se consultd tanto fuentes electronicas como bibliograficas primarias y
secundarias como tesis de maestrias, tesis doctorales, articulos de revista cientificas, entre
otros las cuales estan enfocadas en desarrollar temas relacionadas al pensamiento critico en

educacion basica o superior.
3) Relacion con las variables. Se refiere a la correspondencia o vinculacion que hay

entre los elementos del tema de investigacion propuesto con las de otros trabajos o

investigaciones realizadas. Por tanto, los documentos seleccionados abordan temas como
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estrategias metodologicas para el desarrollo del pensamiento critico en la ensefianza-

aprendizaje que estdn inmerso como variables en el tema de investigacion.

4) Actualidad: Esto tiene que ver con la fecha en que es producida y publicada la
informacion recuperada. Segln el area del conocimiento, fue un criterio fundamental. En el

area cientifica y tecnologica fue relevante la informacion publicada en los tltimos cinco afios.

2.1.2 Estado del arte

El estado del arte se refiere a la busqueda, lectura y analisis de trabajos relacionados
al tema en estudio. Es una especie de consulta o revision bibliografica para verificar el estado
actual de conocimiento, es decir, lo que se ha abordado del tema de investigacion. Permite al
investigador adoptar y desarrollar una perspectiva teorica sobre el tema (Londofio, O. L., et
al. 2016).

A continuacidn, se presenta a autores y sus estudios que guardan cierta relacion al
tema de investigacion:

Internacionales

Moreno y Velazquez (2017) en su estudio “Estrategias didacticas para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes de Quinto Ao de la Institucion Educativa San Mateo
de Huanchor de Lima”, se propusieron identificar las causas y consecuencias del limitado
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, ademas de disefiar una estrategia
didactica que promoviera la motivacion, la colaboracion, la autorregulacion y la reflexion en
el proceso de ensenanza-aprendizaje. La investigacion, de enfoque mixto, empled una prueba
diagnostica aplicada a estudiantes, entrevistas semiestructuradas y guias de observacion a
diez docentes de Historia-Geografia, junto con una lista de cotejo para evaluar cuadernos de

trabajo. La muestra incluy6 42 estudiantes y 10 docentes.

Los resultados mostraron que los estudiantes reproducian informacion sin andlisis
critico, con deficiencias en habilidades comunicativas y colaborativas. Ademas, se evidencio
un escaso dominio tedrico-didactico del pensamiento critico en los docentes, asi como la falta
de estrategias metacognitivas y problematizadoras en sus clases. Como propuesta, los autores
plantearon estrategias afectivo-motivacionales y metacognitivas para potenciar el

pensamiento critico. Se concluyd que tanto las limitaciones metodoldgicas de los docentes
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como el enfoque tradicional de ensefianza impedian el desarrollo del pensamiento critico en

los estudiantes.

Este antecedente es relevante para la presente investigacion, pues fundamenta el uso
de instrumentos como la prueba diagnodstica y la lista de cotejo, ademds de subrayar la
importancia de estrategias didacticas para el pensamiento critico. No obstante, se observa
una inconsistencia metodologica: aunque se declara un enfoque mixto, la predominancia de
herramientas cualitativas sugiere un sesgo hacia este enfoque, aspecto que debid explicitarse

mejor en el disefio del estudio.

Linares y Rojas (2018) en su tesis “Fortalecimiento de pensamiento critico a partir de
la implementacion de una propuesta didactica de escritura de cronicas literarias en los
estudiantes del curso 605 del colegio Manuel Cepeda Vargas IED” analizaron como la
produccién de cronicas literarias puede desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de

educacion basica.

La investigacion, de enfoque cualitativo y alcance descriptivo, se basé en la
sistematizacion de experiencias ¢ implementd una secuencia didactica de once sesiones,
disefiada para vincular la escritura con el contexto social de los estudiantes. Para recoger
datos, se emplearon tres instrumentos: una prueba diagnostica inicial (que evaluo
competencias base), registros sistematicos de las sesiones y el andlisis de las crénicas
producidas como evidencia final del aprendizaje. Inicialmente participaron 37 estudiantes de

sexto grado, pero solo 14 completaron el proceso.

Los resultados de la prueba inicial mostraron que, aunque los estudiantes podian
identificar temas y expresar opiniones, tenian dificultades en aspectos clave de la crénica
literaria, como la argumentacion, la descripcion contextual y la claridad en la redaccion. Tras
la implementacion de la propuesta, se observaron mejoras significativas en la estructura de
los textos, el uso de recursos formales (puntuacion, figuras literarias) y la organizacion de
ideas y argumentos. Ademas, los estudiantes lograron presentar posturas mas estructuradas y

contrastarlas con las de sus compafieros de manera mas critica.

Este estudio es relevante para la presente investigacion porque demuestra como una

secuencia didactica planificada puede fortalecer el pensamiento critico a través de la
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escritura, en este caso mediante cronicas literarias. Asimismo, resalta la importancia de
analizar producciones escritas para evaluar el desarrollo de habilidades criticas. Si bien el
marco conceptual presenta algunas limitaciones teoricas, la metodologia empleada —con sus

fases claras, sesiones estructuradas y objetivos definidos— resulta valida y aplicable.

Mosquera y Ospina (2020) en su articulo “La didactica y el desarrollo del
pensamiento critico en los procesos de ensefianza-aprendizaje” abordaron la necesidad de
valorar el nivel del pensamiento critico y el papel de la didactica en los procesos de
ensefanza-aprendizaje con estudiantes de primaria en una institucion educativa de
Barrancabermeja, Colombia. La investigacion se enmarco en un enfoque cualitativo con
disefio hermenéutico fenomenoldgico, ya que tuvo como proposito comprender las
experiencias de los participantes en relacion con el fenomeno estudiado. La muestra se
seleccion6 por conveniencia e incluyo a tres docentes y diez estudiantes de tercer grado. Las
principales técnicas de recoleccion de datos fueron la entrevista semiestructurada y la

observacion.

Los resultados evidenciaron que el pensamiento critico de los estudiantes aun se
encuentra en proceso de desarrollo, pues presentan dificultades para argumentar con claridad.
Los docentes, por su parte, reconocieron la necesidad de realizar anélisis mas profundos de
los textos y contenidos trabajados, con el fin de descubrir significados implicitos que
despierten la curiosidad del estudiante. También se determind que la didactica constituye un
componente esencial del proceso educativo, ya que permite al docente aplicar estrategias que

se adapten al contexto y generen situaciones reales que estimulen la argumentacion critica.

Este antecedente resulta pertinente para la presente investigacion, ya que destaca la
importancia de la didactica como una herramienta clave para fomentar el pensamiento critico.
Ademas, subraya la necesidad de atender cada una de las fases de la estrategia didactica —
desde la planificacion hasta la evaluacion— para garantizar una intervencion educativa
eficaz. Estas consideraciones se aplican al trabajo con los estudiantes de 11.° “A” del Colegio
Teresiano Sagrado Corazén de Granada, especialmente porque se busca superar las
limitaciones existentes en el desarrollo de sus habilidades de andlisis, reflexion y

argumentacion.
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Solorzano et al. (2021) en su articulo “Estrategias para desarrollar el pensamiento
critico” realizaron una revision de literatura con el fin de identificar estrategias didacticas
que favorecen esta habilidad en estudiantes de distintos niveles educativos. El estudio, de
enfoque cualitativo con metodologia heuristica y hermenéutica, analiz6 30 articulos
cientificos publicados entre 2017 y 2021, extraidos de bases de datos académicas
reconocidas. Mediante un andlisis descriptivo, se examinaron las estrategias empleadas y sus

disefios metodologicos.

Los resultados mostraron que el 70 % de los estudios se dirigié a educacion basica,
el 20 % a universitarios y el 10 % a docentes. El 80 % de las investigaciones propuso
estrategias para fomentar el pensamiento critico, mientras que el 20 % restante evalud su
impacto en la calidad educativa. Entre las estrategias destacadas figuran el aprendizaje
basado en problemas, la indagacion cientifica, el debate critico, el juego de roles y el estudio

de casos, todas ellas efectivas en distintos contextos educativos.

Como conclusion, los autores resaltaron el potencial de estas estrategias para su
aplicacion en diversos entornos, aunque sefialaron que la mayoria de los estudios no se
centraron en contextos latinoamericanos, lo que limita su aplicabilidad directa en la region.
No obstante, este trabajo resulta relevante para la presente investigacion, ya que identifica
estrategias didacticas —como el estudio de casos o el aprendizaje vivencial— que pueden
adaptarse al desarrollo del pensamiento critico en la expresion escrita, eje central de este

estudio.

Lopez et al. (2022) en su articulo “El desarrollo del pensamiento critico en el aula”
tuvieron como objetivo determinar como se ensefia el pensamiento critico a los estudiantes
ecuatorianos desde la practica docente. Para ello, consultaron a cinco docentes de excelencia
de las provincias de Azuay y Canar de Ecuador, seleccionados por haber obtenido
calificaciones superiores a 900/1000 puntos en la prueba nacional “Ser Maestro”,
administrada por el INEVAL. El estudio, de enfoque cualitativo y alcance descriptivo, se
centrd en recoger las experiencias de estos docentes —provenientes de distintas disciplinas
como Matematica, Biologia, Lengua y Literatura, entre otras— mediante un cuestionario de

preguntas abiertas enviado por correo electronico.
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Los resultados evidenciaron que los docentes coincidian en la necesidad de
desarrollar habilidades cognitivas como el andlisis, la inferencia, la argumentacion, la
comparacion, la sintesis y la explicacién para fomentar el pensamiento critico en el aula.
Entre las estrategias mas utilizadas destacaron el aprendizaje basado en problemas, el trabajo
por proyectos, el andlisis de casos y la reflexion de fragmentos de cuentos, poemas, ensayos,
textos informativos y noticias, todo ello en un entorno colaborativo. Sin embargo, el estudio
también sefialé una debilidad importante: la ausencia de actividades metacognitivas que
promovieran la autorregulacion, la planificacion y la evaluacion del propio pensamiento por

parte del estudiante.

Este trabajo resulta pertinente para la presente investigacion por el énfasis que otorga
al desarrollo de habilidades del pensamiento critico a través del andlisis y reflexion de
diversos tipos de textos, lo cual coincide con la linea de accion del estudio actual. Asimismo,
destaca la necesidad de incorporar actividades metacognitivas o de autorregulacion que
orienten a los estudiantes a controlar, planificar y evaluar sus propios procesos de

pensamiento y accion.

Nacionales

Orozco y Rodriguez (2018) en su estudio “El pensamiento critico en la asignatura
Sociologia. Experiencia didactica en Educacion Secundaria” tuvieron como objetivo
desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes mediante una intervencion didactica en
la asignatura de Sociologia. El estudio se enmarc6 en el paradigma socio-critico y de accioén
educativa, ya que se partié de la identificacion de un problema educativo para abordarlo
mediante estrategias didacticas activas. Aunque la investigacion incluyd elementos
cualitativos y cuantitativos, predomind el enfoque cualitativo a través de técnicas como la

etnografia. La muestra estuvo compuesta por 54 estudiantes de undécimo grado.

Durante la intervencion, se aplicaron diversas estrategias activas y participativas a lo
largo de ocho sesiones, abordando el contenido “La cultura y los medios de comunicacion”.
Los instrumentos empleados incluyeron una prueba diagndstica, observaciones directas y una
prueba final que permitid contrastar los resultados obtenidos. Inicialmente, los estudiantes
presentaban debilidades en la comprension del contenido, escasa capacidad analitica y poca

contextualizacion. Sin embargo, tras la intervencion, se evidencidé una mejora significativa
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en habilidades como la explicacion, ejemplificacion, comparacién, justificacion y
generalizacion, lo cual se tradujo en un incremento del 45 % en el rendimiento, segiin la
prueba final. Los estudiantes lograron construir aprendizajes significativos al relacionar sus

experiencias previas con los nuevos conocimientos.

Este antecedente resulta pertinente para la presente investigacion, ya que demuestra
el impacto positivo de la aplicacion sistematica de estrategias activas en el desarrollo del
pensamiento critico. Asimismo, la implementacion de una tabla comparativa entre los
resultados de la prueba diagnostica y la prueba final constituye un recurso valioso que
permite evidenciar con claridad el progreso del estudiantado de 11mo grado “A” del Colegio

Teresiano Sagrado Corazon de Granada.

Castro y Rivera (2019) en su tesis “Texto paralelo como estrategia para desarrollar la
redaccion del texto periodistico: carta al editor” tuvieron como objetivo mejorar la expresion
escrita de los estudiantes de 9no grado mediante el uso del texto paralelo. El estudio fue de
caracter descriptivo y se centr6 en identificar debilidades en la redaccion de los estudiantes
a partir de técnicas como la observacion y la evaluacion diagndstica.

Los resultados de la prueba diagnostica mostraron que los estudiantes redactaban
textos con ideas escuetas, muchas veces inconclusas y sin una argumentacion sélida. Ademas,
sus escritos presentaban repeticiones, pobreza léxica y errores gramaticales. Los alumnos
expresaban sus puntos de vista sin justificacion adecuada, lo cual afectaba la calidad de sus
textos. Para enfrentar estas dificultades, se disefid una secuencia didactica estructurada en
tres fases, con actividades especificas orientadas a mejorar la redaccion. Esta propuesta tenia
como proposito resolver las carencias detectadas y fortalecer las habilidades de escritura.

Entre las principales conclusiones del estudio se destaca la identificacion de las
dificultades especificas que presentaban los estudiantes al escribir. Asimismo, se reconocio
la utilidad del texto paralelo como una herramienta eficaz para el desarrollo de la expresion
escrita en alumnos de 9no grado. No obstante, el estudio no precisd cuantos estudiantes
lograron superar sus dificultades, lo que representa una limitacion en la interpretacion de los
resultados.

Aunque la investigacion no se enfocd en el desarrollo del pensamiento critico a través

del texto paralelo, su aporte es relevante en el d&mbito de la redaccion, ya que aborda
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directamente las habilidades de escritura. Este aspecto resulta pertinente para el presente
estudio, dado que también se contempla la escritura como un componente central.

Miranda Rivera (2023) en su estudio “Aplicacion de una unidad didactica para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria” tuvo como propdsito aplicar
estrategias didacticas innovadoras en la asignatura de Economia para fomentar el
pensamiento critico en estudiantes de décimo grado. La investigacion se enmarcd en el
paradigma sociocritico y adopté un enfoque mixto. La muestra estuvo compuesta por 15
estudiantes, seleccionados mediante muestreo no probabilistico intencional. Entre las
técnicas e instrumentos utilizados se incluyeron observacion, grupo focal, diarios de campo,
pretest y postest, listas de cotejo, autoevaluacion y heteroevaluacion.

La intervencion se llevé a cabo en ocho sesiones didacticas en las que se aplicaron
estrategias activas como el uso de organizadores graficos, bingo temadtico, Kahoot,
infografias, tombola de preguntas y una cumbre simulada del SICA. Estas actividades
permitieron a los estudiantes participar activamente, expresar sus ideas, argumentar con
mayor claridad y relacionar los contenidos con su realidad social. Los resultados demostraron
un avance significativo en el desarrollo del pensamiento critico, evidenciado en el incremento
del conocimiento tematico (de un 13 % aun 87 %) y en la capacidad de los estudiantes para
argumentar, analizar, reflexionar y relacionar los contenidos con su realidad social. La
motivacion, participacion activa y apropiacion del aprendizaje fueron también indicadores
clave del impacto positivo de la intervencion.

La relevancia de este estudio radica en que demuestra, con evidencia concreta, como
la implementacion de estrategias didacticas activas, contextualizadas y centradas en el
estudiante fortalece el pensamiento critico. Asimismo, el uso de técnicas metodoldgicas
como el grupo focal, la observacion, el pretest y el postest resulta especialmente pertinente,
ya que permite valorar objetivamente los avances alcanzados. Por tanto, este estudio
representa un referente valioso para disefiar, aplicar y evaluar la propuesta didactica orientada
al desarrollo del pensamiento critico.

En resumen, los estudios revisados abordan diversas estrategias para desarrollar el
pensamiento critico, como el aprendizaje basado en problemas, la escritura de crénicas
literarias o la investigacion guiada, pero ninguno de ellos utiliza textos paralelos basados en

microrrelatos con tematicas sociales como herramienta principal. Aunque algunos trabajos,
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como el de Castro y Rivera (2019), emplean textos paralelos, lo hacen con el objetivo de
mejorar la redaccion de textos periodisticos, no especificamente para fomentar el
pensamiento critico. Esto deja un vacio que justifica la necesidad de esta investigacion.

Lo nuevo de este estudio es que combina textos paralelos con microrrelatos que tratan
problemas del contexto social de los estudiantes, con el fin de desarrollar su pensamiento
critico. Esto no solo busca mejorar habilidades de escritura, sino también promover la
reflexion, el andlisis y la capacidad de los estudiantes para cuestionar y proponer soluciones
a problemas reales de su entorno. Asi, este estudio aporta una perspectiva diferente al
combinar elementos literarios, sociales y pedagdgicos que no han sido explorados de manera

conjunta en los trabajos revisados.

2.2 Teorias y conceptos asumidos
2.2.1 Definicion de pensamiento critico
Muchas han sido las definiciones (Lipman, 1996; Paul, 1992; Paul y Elder, 2003,
2005; Facione, 2007) acerca de esta competencia de orden superior, y multiples autores se
refieren a ella como un movimiento innovador que pone en tela de juicio los conceptos
tradicionales del aprendizaje y del desarrollo de habilidades de pensamiento en la
escuela. Para para Paul y Elder (2005) el pensamiento critico es:
Un conjunto de habilidades intelectuales, aptitudes y disposiciones ... que llevan al
individuo a sacar conclusiones, a defender posiciones en asuntos complejos, a
considerar una amplia variedad de puntos de vista, a analizar conceptos, teorias y
explicaciones; a aclarar asuntos y conclusiones, resolver problemas, transferir ideas
a nuevos contextos, a examinar suposiciones, a evaluar hechos supuestos, a explorar
implicaciones y consecuencias y a cada vez mads, aceptar las contradicciones e
inconsistencias de su propio pensamiento y experiencia (p. 9).

Implica todo un proceso que orienta la mente del ser humano a través de esa serie de
pasos logicos para ampliar sus perspectivas, razonamientos y juicios.

2.2.2 Caracteristicas del pensamiento critico

El pensador critico posee una serie de cualidades o rasgos distintivos y respecto a eso

Ledn (2006) expone las siguientes caracteristicas del pensamiento critico:
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1. Agudeza perceptiva: Es la potencialidad que permite observar los minimos detalles de un
objeto o tema y que posibilita una postura adecuada frente a los demas [...] es decir leer
entre lineas el mensaje subliminal y encontrar el ejemplo o el dato que otorgue

consistencia a nuestros planteamientos.

2. Cuestionamiento permanente: Es la disposicion para enjuiciar las diversas situaciones
que se presentan. Busca permanentemente el porqué de las cosas; consiguiendo
explicaciones, indagando y poniendo en tela de juicio nuestro comportamiento o el de los

demas.

3. Construccidon y reconstruccion del conocimiento: a traves del anélisis de la teoria, su

aplicacion en la préctica y para proponer las vias de solucion a los problemas.

4. Mente abierta: Es el talento o disposicion para aceptar las ideas y concepciones de los

demas, aunque sea contrarias a las nuestras.

5. Coraje intelectual: Es la capacidad de afrontar con entereza y decision las situaciones
dificiles y exponer con altura los planteamientos. Firmeza ante las criticas o

planteamientos ajenos, objetividad y altura al decir las cosas sin caer en prejuicios.
6. Autorregulacion: Es la capacidad para controlar nuestra forma de pensar y actuar; es
tomar conciencia de nuestras fortalezas y limitaciones, es reconocer la debilidad de

nuestros planteamientos para mejorarlos.

7. Control emotivo: Consiste en mantener la calma ante ideas o pensamientos contrarios al

nuestro. Capacidad de decir las cosas con naturalidad sin ofender a los demas (p.11).
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A continuaciéon, en la Figura 1 se sintetizan las principales caracteristicas descritas
anteriormente.
Figura 1

Caracteristicas del pensamiento critico

— Agudeza perceptiva

— Cuestionamiento permanente

Construccion y reconstruccion
del conocimiento

Mente abierta

— Coraje intelectual

] Autorregulacion

Caracteristicas del pensador critico

= Control emotivo

Nota. La figura resume los atributos fundamentales que debe poseer un pensador

critico. Autoria propia.

Estas caracteristicas permiten comprender que el pensamiento critico no solo es una
habilidad deseable, sino una necesidad urgente en el contexto educativo actual. Los
estudiantes se enfrentan diariamente a grandes cantidades de informacidn, tanto oral como
escrita, y no basta con reproducir mecanicamente lo que se escucha o se lee. Es fundamental
que desarrollen la capacidad de analizar, cuestionar, evaluar y replantear sus propios
pensamientos.

Solo asi sera posible formar estudiantes criticos, capaces de interpretar la realidad de
forma autonoma, participar activamente en la sociedad y tomar decisiones informadas y

responsables. En definitiva, el pensamiento critico no solo fortalece el aprendizaje
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significativo, sino que prepara a los estudiantes para afrontar de forma consciente y ética los

retos del siglo XXI.

2.2.3 Habilidades del pensamiento critico

El pensamiento critico es una competencia esencial que implica el uso de habilidades

cognitivas fundamentales. Segin Facione (2007) este proceso incluye “la interpretacion, el

analisis, la evaluacion, la inferencia, la argumentacion y la autorregulacion™ (p. 4). Estas

habilidades son componentes indispensables del pensamiento y deben ser desarrolladas en el

ambito educativo, para que los estudiantes puedan aplicarlas de manera efectiva en su vida

diaria y en diversos contextos.

1.

Analisis: Permite descomponer y explicar un fenémeno en cada una de sus partes y
caracteristicas, de tal manera que se puedan establecer con claridad las relaciones entre
ellas. Implica una serie de acciones como descubrir, identificar, categorizar, examinar,
determinar y mostrar. Esto lleva alcanzar un conocimiento mas profundo y sirve para

sentar las bases de una comprension en niveles mas complejos.

Inferencia: Se refiere a la accion y efecto de deducir y sacar una conclusién a partir de
las proposiciones, premisas o antecedentes de los que se dispone. Es descubrir la

informacion implicita del escrito o del mensaje oral.

Evaluacion: Es la realizacion de juicios cuya finalidad es establecer, tomando criterios y
normas, el valor e importancia de algo. Implica la capacidad desarrollar opiniones y juicios
valorativos sobre algo. Conlleva a una serie de acciones como comparar, concluir, juzgar,

criticar y valorar.

Explicaciéon o argumentacion: Es la operacion en la que se fundamenta un juicio o
razonamiento mediante el establecimiento de relaciones entre otros conceptos y juicios
que lo corrobore o apruebe. Supone buscar y encontrar en otras fuentes de informacion
ideas que respalden el juicio personal y asi sustentar lo que se afirma o niega. Las acciones

que se relacion a esta capacidad son exponer, demostrar, justificar, objetar y convencer.
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5. Autorregulacion: Se refiere a la evaluacion meta cognoscitiva objetiva de las opiniones
personales y de las razones para ellas. La autorregulacién permite juzgar la forma de
pensar y verificar si estd influenciada por deficiente conocimiento o por estereotipos,
prejuicios o emociones, o por cualquier otro factor o factores que limiten la objetividad o
racionalidad. Ademas, admite reflexionar sobre los valores, motivaciones, actitudes e
intereses para determinar si se ha sido objetivo, sin sesgos, justo o razonable con las ideas

expuestas.

En la Figura 2 se visualizan estas habilidades, representadas seglin su secuencia logica

y relacion funcional dentro del pensamiento critico.

Figura 2

Habilidades del pensamiento critico

Andlisis
Descubrir, identificar,

categorizar,  examinar,
determinar y mostrar.

Autorregulacion Inferencia
Juzgar y reflexionar sobre Deducir y sacar una
las ideas, los valores, conclusiones a partir de
motivaciones, actitudes e las proposiciones,
intereses i
Argumentacién Evaluacion
Exponer, demostrar, C_omparar,_ ) concluir,
justificar,  objetar vy juzgar, criticar y valorar.
convencer.

Nota. La figura presenta las habilidades clave del pensamiento critico organizadas en

secuencia, junto con las principales acciones asociadas a cada una de ellas. Autoria propia.
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2.2.4 Virtudes intelectuales del pensamiento critico

El estudio del pensamiento critico ha generado un interés creciente en la comunidad
académica y su desarrollo ha sido objeto de interés y estudio en diversas disciplinas. En este
contexto, Paul y Elder (2005) ofrecen una perspectiva esclarecedora al examinar las virtudes
intelectuales, fundamentales para el ejercicio del pensamiento critico:

Las virtudes intelectuales no son naturales en la mente del ser humano y por tal hay

que desarrollarlas. Son actitudes que distinguen al pensador critico y buscan que este

no esté propenso al egocentrismo (creer que algo es cierto porque yo lo creo asi) o al
sociocentrismo (creer que algo es cierto porque todos consideramos que es asi), sino

a usar la razon (p.24).

Lo anterior resalta la importancia de las virtudes intelectuales en el proceso de
pensamiento critico al desafiar la idea de que estas habilidades son innatas en los individuos.
La afirmacion de que estas virtudes deben ser desarrolladas activamente plantea la necesidad
de un esfuerzo consciente para cultivarlas. Ademas, sefiala que estas actitudes buscan
contrarrestar el egocentrismo y el sociocentrismo, destacando la importancia de utilizar la
razén como un medio para evaluar y analizar de manera objetiva la informacién y los
argumentos.

Las virtudes intelectuales, segin Paul y Elder (2005), son las siguientes:

1. Humildad intelectual: Implica reconocer los limites del conocimiento que posee, para
no pretender saber lo que no se sabe. Evita la arrogancia o la jactancia del conocimiento

que posee.

2. Entereza intelectual: Es examinarlo todo, hasta las propias creencias, sin aceptar nada

como obvio.

3. Empatia intelectual: Es analizar el como la otra persona estructura su pensamiento y

poder comprender el por qué llega a esa conclusion.

4. Autonomia intelectual: Es pensar por si mismos, descubrir las cosas bajo su propia

experiencia y dejar aun lado la confianza en la opinidn de otros.
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5. Integridad intelectual: Es valorar su propio juicio y el de los demas, con el mismo rigor.

Aunque la mente busca aplicar mayor rigor a las posturas ajenas que a la propia.

6. Perseverancia intelectual: significa no rendirse ante las dificultades o complejidades,

aunque la mente natural busca lo facil y lo inmediato.

7. Confianza en la razén: Significa comprender las tendencias irracionales de la mente
humana y trabajar para minimizarlas. Para ello, usan la razon y la evidencia para resolver

los problemas, rechazando las creencias o supuestos.

8. Imparcialidad intelectual: cuando se piensa criticamente se juzga y evalia todas las
posturas con el mismo rigor, no muestra favoritismo alguno, ni con su propia tesis (p.15).
A continuacidn, se presenta la Figura 3, que sintetiza las principales virtudes intelectuales

propuestas para el desarrollo del pensamiento critico.

Figura 3

Virtudes intelectuales del pensamiento critico

Humildad
intelectual

Imparcialidad
intelectual

Entereza
intelectual

Virtudes
intelectuale

Confianza

Empatia
en la razon

intelectual

Perseverancia
intelectual

Autonomia
intelectual

Integridad
intelectual

Nota. La figura representa las virtudes intelectuales que guian el pensamiento critico.

Autoria propia.
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El desarrollo del pensamiento critico no solo requiere habilidades cognitivas como
analizar, inferir o evaluar, sino también actitudes intelectuales que guian el uso adecuado de
estas habilidades. La humildad intelectual, por ejemplo, permite reconocer los propios limites
del conocimiento, lo cual es fundamental para un aprendizaje auténtico. La empatia y la
imparcialidad favorecen la comprension y el respeto por ideas diferentes, promoviendo asi
el didlogo académico y la sana convivencia en el aula. Por su parte, la perseverancia y la
confianza en la razdn fortalecen la capacidad de enfrentar problemas complejos con apertura
y objetividad. En conjunto, estas virtudes son pilares esenciales para formar personas criticas,

auténomas y éticas.

2.2.5 Estdandares intelectuales universales del pensamiento critico

Los estandares intelectuales universales son aquellos a nivel mundial que deben
usarse para verificar o evaluar la calidad del razonamiento del individuo. Pensar criticamente
implica dominar estos estandares. Paul y Elder (2003) presenta los siguientes estdndares
intelectuales universales:

1. Claridad: La claridad radica en evitar la confusion, planteando preguntas exactas y
relevantes. Por ejemplo ;Puede explicar o ampliar este asunto? ;Puede expresar su

punto de otra forma? ;Me puede dar un ejemplo?

2. Exactitud: Describir detalladamente las variables de lo que se esta describiendo. Por
ejemplo ;Es eso cierto? ;Como se puede verificar? ;Como se puede corroborar que

es cierto?

3. Certeza: Este estandar evalua el pensamiento en su capacidad de comprobar la
validez de una informacion. Para ello es necesario que los estudiantes planteen unos
criterios de analisis y los apliquen a la informacion para comprobarla. Se inicia con
preguntas como ";Estds seguro de que es verdad? ;Coémo verificar si algo es

verdadero (Criterios)? ;Como verificar si esta informacion es cierta o falsa?"

4. Precision: Especificar las caracteristicas que hacen Unico e irrepetible a lo que esta

describiendo. Ejemplo ;Puede ofrecer mas detalles? ;Puede ser més especifico?
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5. Relevancia: Indicar la relacion que tiene la pregunta con el asunto en cuestion.

Ejemplo ;Qué relacion tiene con la pregunta? ;Como afecta el asunto?

6. Profundidad: Contestar la pregunta con toda su complejidad, considerando toda la
problemadtica, atendiendo los aspectos mas importantes y significativos. Por ejemplo
(En qué medida la respuesta contesta la pregunta en toda su complejidad? ;En qué
medida considera todos los problemas del asunto? ;Atiende la respuesta los aspectos

mas importantes y significativos?

7. Amplitud: Abarcar todas las perspectivas; examinar la situacion en su totalidad.
Ejemplo ;Habra que considerar otra perspectiva? ;Habra otra forma de examinar la

situacion?

8. Légica: Cuidar la secuencia y seguimiento l6gico del tema en cuestion. Ejemplo
(Tendré esto logica? ;Se despende de lo que se dijo? ;Por qué? (p.10).

En la Figura 4 se presentan los ocho estandares intelectuales universales.
Figura 4

Estandares intelectuales universales del pensamiento critico

Claridad

Exactitud

— Certeza

— Precision

Relevancia

Profundidad

Amplitud

Estandares intelectuales universales

— Légica

Nota. La figura presenta de manera esquematica los estandares intelectuales

universales que se toman como referencia para evaluar el pensamiento critico. Autoria propia.
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Los estandares intelectuales universales presentan un marco fundamental para evaluar
y fortalecer el pensamiento critico. Estos estandares —claridad, exactitud, certeza, precision,
relevancia, profundidad, amplitud y l6gica— no solo funcionan como criterios para juzgar la
calidad del razonamiento, sino que también actian como guias précticas para formar una
mente analitica y rigurosa.

La claridad y la exactitud, por ejemplo, constituyen la base para evitar ambigiiedades
y asegurar que las ideas se comuniquen de forma comprensible y verificable. A su vez, la
certeza y la precision exigen ir mas alla de lo superficial, al requerir evidencias y detalles que
respalden las afirmaciones. Estos estandares cobran mayor sentido cuando se aplican en
conjunto: una idea puede ser clara pero irrelevante, o precisa pero carente de profundidad.

La relevancia y la profundidad permiten que el pensamiento no se quede en lo trivial,
sino que aborde la complejidad de los problemas de manera significativa. Por su parte, la
amplitud fomenta la consideracion de multiples perspectivas, lo cual evita sesgos y enriquece
el andlisis. Finalmente, la l6gica garantiza la coherencia entre las ideas, articulando los
argumentos con racionalidad.

En conjunto, estos estandares no son solo herramientas para evaluar el pensamiento,
sino pilares esenciales para cultivarlo de manera disciplinada, objetiva y abierta. Su
aplicacion sistemdtica no solo mejora el razonamiento individual, sino que también
promueve didlogos mas productivos y soluciones mejor fundamentadas en distintos ambitos.
Como bien sostienen Paul y Elder, dominarlos es esencial para pensar criticamente y

enfrentar con rigor los desafios intelectuales.

2.2.6 Dimensiones bdasicas del pensamiento critico

El pensamiento critico es una capacidad compleja que se estructura en multiples
dimensiones, las cuales deben distinguirse y comprenderse de acuerdo con su finalidad y su
orden logico. Estas dimensiones, complementarias entre si, han sido identificadas y
desarrolladas por la mente humana a lo largo de la historia del saber. Segun Villarini (2016)
se pueden agrupar en cinco dimensiones fundamentales:

1. Ldgica: Se refiere a la capacidad de examinar el pensamiento en términos de la claridad
de los conceptos y la coherencia y validez de los razonamientos, conforme a las reglas de

la 16gica. Esta dimension permite estructurar el pensamiento de manera rigurosa.
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2. Sustantiva: Implica la capacidad de reflexionar sobre la informacion, los conceptos y los
métodos propios de las distintas disciplinas, entendidas como fuentes validas de
conocimiento. Evalla la verdad o falsedad del contenido, destacando la objetividad en el

proceso de reflexion.

3. Contextual: Consiste en reconocer el entorno biogréafico, social y cultural en el que se
genera el pensamiento. Esta dimension destaca la importancia de considerar el contexto
ideoldgico y cultural, asi como la utilidad de adoptar diversos puntos de vista para ampliar

el andlisis.

4. Dialdgica: Hace referencia a la capacidad de relacionarse con el pensamiento de los
demas, asumiendo distintas perspectivas y mediando entre ideas diversas. Promueve la

interaccion critica y el enriquecimiento del pensamiento a través del didlogo.

5. Pragmatica: Se orienta a examinar los fines e intereses que guian el pensamiento, asi
como sus consecuencias. Incluye el andlisis de las luchas de poder o motivaciones
emocionales que lo condicionan, permitiendo identificar su finalidad y los efectos éticos,
sociales o politicos que puede generar (p. 39).

A continuacion, en la Figura 5 se sintetizan las cinco dimensiones.

Figura 5

Dimensiones del pensamiento critico

Contextual

U
Dimensiones

L, . del L .-
critico

Nota. La figura representa las dimensiones del pensamiento critico agrupadas en

torno a su caracter ldgico, sustantivo, contextual, dialdégico y pragmatico. Autoria propia.
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La propuesta de Villarini ofrece una vision integral del pensamiento critico como una
préctica reflexiva que articula diversas dimensiones interrelacionadas. Estas no actuan de
forma aislada, sino que se complementan para favorecer un pensamiento mas riguroso,
consciente y comprometido con la realidad. La dimension logica destaca la necesidad de
coherencia interna y validez argumentativa; la sustantiva, por su parte, ancla el pensamiento
en el conocimiento disciplinar, orientado por la objetividad y la busqueda de la verdad. En
esa misma linea, la dimension contextual pone de relieve que todo acto de pensar esta situado
y condicionado por factores sociales, culturales e ideoldgicos, lo cual amplia y enriquece las
posibilidades de analisis.

Asimismo, la dimension dialdégica fomenta una actitud abierta hacia otras voces,
promoviendo el didlogo como via para confrontar y enriquecer ideas. Finalmente, la
dimension pragmadtica llama la atencidon sobre los fines, intereses y consecuencias del
pensamiento, evidenciando que este no es neutro, sino que responde a propdsitos concretos
con implicaciones éticas, sociales y politicas. En conjunto, estas dimensiones permiten
comprender el pensamiento critico no solo como una habilidad cognitiva, sino como una
practica situada, ética y transformadora, capaz de impactar tanto en el desarrollo personal del

estudiante como en la transformacion de su entorno.

2.2.7 Enfoques del pensamiento critico

El pensamiento critico es una habilidad fundamental en la educacién moderna,
esencial para formar individuos capaces de evaluar informacion de manera rigurosa y tomar
decisiones informadas. El pensamiento critico se tiene que ver o abordar desde dos corrientes
internas y necesarias para enseflar a pensar criticamente, las cuales son la teoria de la
argumentacion y de la accion.

Teoria de la argumentacion: Esta teoria se centra en la capacidad de presentar y
defender ideas. Sin argumentos, las ideas serian meras opiniones; por lo tanto, necesitan ser
respaldadas y justificadas a través de argumentos solidos. Este enfoque es fundamental para
desarrollar habilidades de pensamiento critico, como la claridad en los planteamientos, el
analisis, el razonamiento y la evaluacion. La teoria de la argumentacion esta estrechamente
vinculada a la lectura y la escritura de discursos, proporcionando una base ideal para mejorar

estas habilidades.
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Teoria de la accion: Esta teoria se orienta hacia la practica, el logro de objetivos y la
resolucion de problemas. Su enfoque es abordar problemas reales, establecer metas y trabajar
para resolverlos o alcanzarlos. La reflexion debe demostrar su utilidad en la resolucion de
problemas o en la consecucion de objetivos. En el contexto del pensamiento critico, la teoria
de la accion redefine la argumentacion, viéndola como un medio para un fin, no como un fin
en si mismo. Pensar criticamente implica no solo razonar, sino también resolver problemas
y alcanzar metas, lo cual contribuye al bienestar y la satisfaccion personal y social (Saiz y
Rivas, 2012).

En la Figura 6 se resumen los enfoques previamente descritos.

Figura 6

Enfoques del pensamiento critico

Enfoques del pensamiento
critico

Teoria de la argumentacién Teoria de la accion

AN /.

Conocer para resolver

Plan de accion para su ejecucion
Aplicar capacidades, conseguir metas
Pensar, razonar y decidir para resolver
Pensar = reflexion, s6lo Pensar, algo mas que reflexion: decidin

Reflexion, un medio de conocer y rsolver
Reflexion, un medio para nuestros fines

Intervencion deseable: para ser eficaz

Busca conocer
Plan de accion, sin ejecucion

Nota. La figura presenta los enfoques complementarios desde los cuales puede
desarrollarse el pensamiento critico: uno orientado al razonamiento (teoria de la
argumentacion) y otro a la accion y resolucion de problemas (teoria de la accion). Autoria

propia.

2.2.8 Importancia de la enseiianza del pensamiento critico

Educar en pensamiento critico es educar para la vida, ya que implica el desarrollo de
competencias como el cuestionamiento, el andlisis, la interpretacion, la sintesis, la

valoracion, la emision de juicios razonados y la toma de decisiones, todas ellas esenciales
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para que el estudiante pueda desenvolverse adecuadamente en diversos contextos. Estas
habilidades son clave para afrontar los retos de la vida diaria, por lo que su ensefianza debe
ocupar un lugar central en los procesos formativos.

La mision de la escuela no debe limitarse a la transmision de contenidos técnicos o
especializados. Su propdsito mas profundo es ensefar a “aprender a aprender”, es decir,
fomentar en el estudiante una autonomia intelectual que lo capacite para pensar con
independencia, reflexionar criticamente y actuar con conciencia ante diversas situaciones. En
este sentido, el pensamiento critico se convierte en una via esencial para fortalecer dicha
autonomia y promover una ciudadania activa y reflexiva.

Como afirman Rozo y Calvache (2024) el pensamiento critico constituye un
contenido educativo indispensable, ya que permite desarrollar no solo capacidades
cognitivas, sino también valores sociales y habilidades comunicativas, fundamentales en la
formacion personal y profesional. Por ello, su ensefianza debe ser intencionada y transversal
en todos los niveles educativos y areas del saber.

Asimismo, Tamayo et al. (2014) sostienen que el pensamiento critico debe articularse
con los modelos pedagogicos y didacticos empleados en el aula, ya que es a través de la
accion del docente como se concreta esta formacion. Esto implica que ensefiar a pensar
criticamente requiere una practica educativa coherente, donde el maestro actie como
mediador del conocimiento y facilitador del pensamiento reflexivo.

Desde esta perspectiva, ensefiar pensamiento critico implica un cambio profundo en
la concepcion de la educacion. Ya no se trata unicamente de transferir informacion, sino de
generar espacios en los que los estudiantes puedan debatir, indagar, argumentar y construir
su propio conocimiento desde el analisis y la reflexion. Esto demanda estrategias activas que
desafien al estudiante a comprometerse con su aprendizaje y con la realidad que lo rodea.

En conclusion, la ensenanza del pensamiento critico no debe entenderse como una
actividad opcional o marginal, sino como un eje estructurador de toda propuesta educativa.
Formar estudiantes criticos es formar ciudadanos capaces de comprender su entorno,
cuestionarlo con criterio y transformarlo con responsabilidad. De este modo, la educacion
cumple su finalidad mas noble: preparar a las personas para pensar, decidir y actuar con

sentido y compromiso en el mundo que habitan.
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2.2.9 Estrategias didacticas

En el ambito educativo, la implementacion de estrategias didacticas juega un papel
fundamental en el logro de los objetivos de ensefianza y aprendizaje. Segin Velazco y
Mosquera (s.f.) definen las estrategias didacticas como “la planificacion del proceso de
ensefanza aprendizaje para la cual el docente elige técnicas y actividades que puede utilizar
a fin de alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera
consciente y reflexiva” (p.3). En este sentido, se afirma que las estrategias didacticas
involucran un procedimiento bien pensado, formalizado, organizado y orientado al alcance
de metas educativas. La seleccion y utilizacion de estas debe ser intencionada.

Las estrategias didacticas contemplan tanto el aprendizaje como la ensefianza. Por
esto, es importante definir cada una: las de ensefianza son los procedimientos o recursos
utilizados por el agente educativo para promover aprendizajes significativos, mientras que
las de aprendizaje se refieren a la forma en que el individuo adquiere conocimientos,
implicando las habilidades que posee y emplea para aprender, recordar y usar determinada
informacion. Ambas clasificaciones, de ensefianza y de aprendizaje, estan involucrados en la
promocion de aprendizajes significativos a partir de los contenidos escolares. En el primer
caso, el énfasis se pone en el disefio, programacion, elaboracion y realizacion de los
contenidos a aprender por via oral o escrita (tarea de un disefiador o docente), y en el segundo
caso, la responsabilidad recae en el aprendiz (Diaz y Hernandez, 1999).

A continuacidn, se presenta en la Figura 7 la clasificacion de la estrategia didactica

segun su finalidad.

Figura 7

Clasificacion de estrategia diddctica

e A

Procedimientos aplicados
Ensefianza por el docente para
promover el aprendizaje

Estrategia didactica

Proceso de adquisicion de
Aprendizaje conocimientos por parte
del estudiante

\. J J

Nota. La figura muestra como una estrategia didactica se compone de dos

dimensiones clave: la ensefianza, relacionada con las acciones del docente, y el aprendizaje,
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centrado en el proceso de adquisicién de conocimientos por parte del estudiante. Autoria

propia.

En este contexto, la seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje es fundamental
para alcanzar los objetivos y competencias deseados en los estudiantes. Pimienta y Prieto
(2012) destacan que estas estrategias pueden implementarse en las distintas etapas de una
secuencia didactica—inicio, desarrollo y cierre—, y que su eleccion dependera de las metas
educativas establecidas. Los autores subrayan la importancia de utilizar estrategias que
permitan indagar los conocimientos previos de los alumnos, ya que estos constituyen el punto
de partida para orientar la practica docente. Asimismo, resaltan la necesidad de emplear
estrategias que promuevan la comprension, la organizacion de la informacion y el desarrollo

de competencias especificas a través de metodologias activas.

2.2.10 Principales caracteristicas de las estrategias diddcticas

Las estrategias didacticas son herramientas fundamentales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que permiten organizar, guiar y facilitar la adquisicién de conocimientos,
habilidades y actitudes en diversos contextos educativos. Para que dichas estrategias sean
efectivas, es necesario que respondan a una serie de caracteristicas que garanticen su
funcionalidad, aplicabilidad y relevancia pedagogica (Arellano Pérez, 2021).

A continuacion, se describen seis caracteristicas esenciales que deben considerarse al
momento de seleccionar, disefiar o implementar estrategias didacticas:

1. Flexibilidad: No existe una Unica estrategia didactica universalmente eficaz. Las
estrategias no deben entenderse como esquemas rigidos o férmulas invariables, sino como
marcos flexibles. Por tanto, tanto el disefio (seleccion de técnicas) como la
implementacidn (aplicacion de las técnicas) deben guiarse por un criterio de flexibilidad,

considerando los objetivos de aprendizaje y las caracteristicas del grupo destinatario.

2. Adaptabilidad: Se pueden utilizar de manera individual o de manera combinada, segun
la modalidad presencial o a distancia/no presencial, el nimero de las y los participantes,
el tiempo y otros recursos disponibles, la habilidad o experiencia de la persona que facilita

el aprendizaje, etc.
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3. Variedad: Dado que los estilos de aprendizaje son diversos, las estrategias deben integrar
multiples experiencias formativas (actividades practicas, reflexivas, colaborativas, etc.)

para desarrollar competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales.

4. Significacion: Se refiere a que las estrategias didacticas deben favorecer aprendizajes que
tengan sentido para quienes aprenden, permitiéndoles transferir esos conocimientos y

habilidades a su vida cotidiana y su futuro profesional.

5. Pertinencia: Deben ser acordes con las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de las
y los participantes y, a la vez, con las competencias a desarrollar por el programa. Por
ejemplo: si se trata de participantes con un bajo nivel educativo, la estrategia enfatizara
un enfoque que parta desde lo concreto y propondrd una secuencia de actividades
centradas en la aplicacion de los aprendizajes, eliminando o minimizando las acciones que

puedan significar barreras para lograrlos, como extensas exposiciones tedricas.

6. Coherencia: Como componente de un todo (el disefio curricular), las estrategias didacticas
deben mantener coherencia con la/s competencia/s a desarrollar, los aprendizajes
esperados, los contenidos y las estrategias de evaluacion del aprendizaje. Las técnicas y/o
actividades que no aportan al proceso invalidan su aplicacion.

La Figura 8 ofrece una vision sintética de estas caracteristicas, con el proposito de facilitar

su comprension y servir como referencia.

Figura 8

Caracteristicas de las estrategias didacticas

Caracteristicas de las estrategias
didacticas

| | | |
1 1 A 1 1 A

Flexibilidad Adaptabilidad Variedad Significacion Pertinencia Coherencia

Nota. Estas caracteristicas son esenciales para diseflar procesos de ensefianza-aprendizaje
efectivos y centrados en las necesidades educativas. Autoria propia.
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Lo anterior subraya que la efectividad de una estrategia didactica no depende
unicamente de su disefio, sino también de su capacidad de adaptacion al contexto y al perfil
del estudiantado. La flexibilidad y la adaptabilidad permiten ajustar las técnicas; la variedad
atiende a la diversidad de aprendizajes; la significacion y la pertinencia aseguran relevancia;
y la coherencia permite integrar todo el proceso. Al considerar estas seis caracteristicas, el
personal docente puede disefiar estrategias que fomenten aprendizajes funcionales,

significativos y duraderos.

2.2.11 Dimensiones de las estrategias didacticas

Las dimensiones hacen referencia a los propdsitos, el fin o la meta por la que se
emplea las estrategias didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Segun Rojas
Bonilla (2011) siete son las dimensiones de las estrategias didécticas y se enlista a
continuacion:

1. De aproximacion a la realidad: Es la relacion que hace el alumno de lo que aprende
con la realidad (Teoria y realidad), es de gran utilidad en todas las areas académicas ya
que, al leer determinada informacién o texto este lo puede relacionar con situaciones

reales de su entorno.

2. De manejo de informacion: Permite al estudiante identificar y organizar la
informacion que se le proporciona o tiene a su alcance. Resulta ttil para investigaciones
a corto plazo sobre teorias, autores o temas de interés personal y académico. Por sus
caracteristicas desarrollan la objetividad y racionalidad, asi como las capacidades para

comprender, explicar, predecir y promover la transformacion de la realidad.

3. De descubrimiento: Motivan el deseo de aprender, se activan los procesos de
pensamiento y crean puentes hacia el aprendizaje independiente. El docente motiva y
acompafia siempre los procesos de aprendizaje-ensefianza con el fin de que sus

alumnos descubran por si mismo los conocimientos.

4. De extrapolacion y transferencia: Se busca que los estudiantes pasen de la teoria a la

préctica, relacionen lo que aprende con otros campos de conocimientos o la vida.
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Reconoceran la utilidad de lo que aprenden y veran el conocimiento como algo

integrado y no fragmentado y ajeno.

De problematizacion: Permite el analisis de las realidades en cuatro ejes: las causas,
los hechos, las condiciones y las alternativas de solucion. Impulsa las actividades
criticas y propositivas, ademas de que permiten la interaccion del grupo y el desarrollo

de habilidades discursivas y argumentativas.

De procesos de pensamiento creativo divergente y lateral: Promueven el uso de la
intuicién y la imaginacion para incentivar la revisidon, adaptacion, y creacion de
diversos tipos de discursos, orales y escritos, formales e informales.

De trabajo colaborativo: Fomenta la integracion de los miembros del grupo, las

habilidades y actitudes grupales (pp. 184-187).

A continuacion, en la Figura 9 se sintetizan las siete dimensiones.

Figura 9

Dimensiones de las estrategias didacticas

Extrapolacién y
transferencia

Descubrimiento > Aplicacion | | proplematizacion

e practica,  vision .
» Aprendizaje | |integrada » Analisis critico,
autébnomo y causas y
activo soluciones

realidad

teoria-entorno

s R
Manejo de Pensamiento creativo
informacion divergente y lateral
> Buscar, > Innovacion,
organizar, imaginacion,
explicar, produccion
transformar discursiva
. . . J
Dimensiones de -
Aproximacion a la las estrategias Trabajo

didacticas colaborativo

> Integracion
grupal
habilidades sociales

Relacion

Nota. La figura muestra las siete dimensiones de las estrategias didacticas y los

propositos que persigue cada una. Autoria propia.
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Estas siete dimensiones de las estrategias didacticas permiten comprender que
ensefiar no se limita a la transmisidon de conocimientos, sino que implica atender a diversos
propositos que enriquecen el proceso formativo. Cada dimension responde a una necesidad
educativa especifica y, en conjunto, orienta al docente a diversificar sus métodos y adaptarlos
a las caracteristicas de sus estudiantes. Por ejemplo, al vincular los contenidos con la realidad,
se favorece un aprendizaje significativo y contextualizado. A su vez, el desarrollo del manejo
de informacion y del pensamiento creativo estimula la autonomia intelectual y la generacion
de nuevas ideas.

Por otro lado, las dimensiones del descubrimiento y la transferencia facilitan el paso
de un aprendizaje tedrico a uno practico y aplicable. La problematizacion fortalece la actitud
critica, mientras que el trabajo colaborativo impulsa habilidades sociales fundamentales para
la vida en comunidad. En conjunto, estas dimensiones permiten disefiar estrategias que no
solo transmitan conocimientos, sino que formen sujetos reflexivos, criticos, creativos y

comprometidos con su entorno.

2.2.12 Taxonomia de estrategias de enseiianza/aprendizaje

La taxonomia de estrategias de ensenanza/aprendizaje se refiere a una clasificacion
organizada y jerarquica de los diferentes tipos de acciones educativas empleadas para
alcanzar objetivos especificos en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Diaz Barriga (2002)
plantea que estas estrategias pueden clasificarse de acuerdo con:

2.2.12.1 El momento de uso y presentacion en la secuencia diddctica

o De inicio o apertura (preinstruccionales): Se utilizan al comienzo de la clase o
tema. Su objetivo es activar conocimientos previos, motivar a los estudiantes e
introducir el contenido.

o De desarrollo (construccionales): Se emplean durante la exposicion del contenido.
Buscan facilitar la comprensién, construccién y organizacion del conocimiento
nuevo.

o De cierre (posinstruccionales): Se aplican al final de la clase o tema. Sirven para

consolidar lo aprendido, reflexionar y evaluar.
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2.2.12.2 Su propédsito pedagogico

De sondeo de conocimientos previos: Permiten identificar lo que los alumnos ya
saben para vincularlo con el nuevo contenido.

De motivacion: Buscan despertar el interés del estudiante y generar disposicion hacia
el aprendizaje.

De establecimiento de expectativas adecuadas: Clarifican qué se espera del
estudiante, los objetivos y la relevancia del tema a tratar.

De desarrollo o0 apoyo a los contenidos curriculares: Facilitan la asimilacion de
nuevos contenidos y fomentan la comprension significativa.

De orientacién de la atencion de los alumnos: Dirigen el enfoque del estudiante
hacia lo importante del contenido, ayudando a evitar la dispersion.

De promocion de enlaces e integracion entre los conocimientos previos y la nueva
informacion: Ayudan a relacionar la informacion nueva con la ya existente en la
mente del alumno.

De exploracion y seguimiento: Fomentan el pensamiento critico y la capacidad de
investigar, observar o comprobar conocimientos.

De promocion de la discusion y la reflexion colectiva: Estimulan la participacion

activa, la argumentacion y la construccion colectiva del conocimiento.

2.2.12.3 Su persistencia en los momentos diddcticos

De rutina: Se aplican constantemente y forman parte de la estructura regular del
trabajo docente.
Variables o circunstanciales: Se utilizan segun la situacion especifica, el grupo o el

tema a tratar.

2.2.12.4 Segun la modalidad de enseiianza

Individualizadas: Favorecen el trabajo autébnomo del estudiante, respetando su ritmo
y estilo de aprendizaje. Ejemplos: investigaciones personales, diarios de aprendizaje.
Socializadas: Promueven el aprendizaje colaborativo, la interaccion y la cooperacion
entre los estudiantes. Ejemplos: trabajo en equipo, mesas redondas.

Mixtas o combinadas: Integran momentos individuales con sociales. Ejemplo:

primero se realiza una lectura individual y luego se discute en grupo (pp. 131-136).
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Esta clasificacion permite a los docentes seleccionar las estrategias mas pertinentes y
eficaces para cada etapa del proceso educativo, facilitando la conexion entre los
conocimientos previos de los estudiantes y los nuevos contenidos. Ademas, al considerar el
propdsito pedagogico y el contexto de aplicacion, se favorece una ensefianza mas flexible,

significativa y centrada en el aprendizaje activo, colaborativo y reflexivo.

Por otro lado, Pimienta Prieto (2012) sefiala que, dentro de la taxonomia de estrategias,
se encuentran aquellas orientadas al desarrollo de competencias. Estas suponen la
movilizacién de habilidades, capacidades, conocimientos y actitudes en situaciones
especificas y dentro de un contexto determinado. En este sentido, se entiende por
competencia la actuacion integral del estudiante, lo cual abarca no solo conocimientos
factuales y conceptuales, sino también habilidades, destrezas, actitudes y valores, todo ello

enmarcado en un contexto ético.

2.2.13 Estrategia diddctica para potenciar el pensamiento critico: Texto paralelo

Existen diversas estrategias didécticas orientadas al desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes, cada una con sus propias fases de preparacion, ejecucion y evaluacion. No
obstante, en este apartado se describe Unicamente la estrategia utilizada durante la
intervencion didactica con los estudiantes de 11.° grado A. A continuacion, se presenta la

estrategia seleccionada para este estudio: el texto paralelo.

2.2.13.1 Definicion de texto paralelo

El texto paralelo es una estrategia didactica que “consiste en la reconstruccion y
construccion de un texto sobre un tema o un contexto de aprendizaje particular [...] es un
escrito que surge por la movilizacion que despierta en cada persona las acciones realizadas o
las experiencias de aprendizaje vividas” (UNED, 2010, p. 2). Por tanto, se puede afirmar que
este tipo de texto propicia la vinculacion entre los conocimientos adquiridos a partir de un
tema o lectura base y las experiencias personales del estudiante. En esta articulacion
intervienen procesos cognitivos de orden superior, como la reflexion, el andlisis, la sintesis,
la comparacion y la evaluacion. Se trata de una experiencia creativa, critica y unica, lo que

explica tanto su grado de complejidad como su gran potencial formativo.
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2.2.13.2 Propdsito del texto paralelo

El texto paralelo, en el campo educativo, se presenta como una herramienta
innovadora que va mas alld de la simple memorizacion, ya que invita al estudiante a
involucrarse en su proceso cognitivo y social. Segun Rios (s.f.), el texto paralelo, como
estrategia de aprendizaje alternativa, debe permitir:

e Poner en juego los procesos mentales del sujeto: la abstraccion, deduccion,

induccion, analisis, comparacion, etc.

e Socializar el aprendizaje y la educacion.

e Relacionar los aprendizajes teoricos con las experiencias vividas.

e Vincular la teoria con el acontecer actual, nacional e internacional.

e Promover la discusion critica que vincule la teoria con la practica.

e Buscary dar sentido al conocimiento y al aprendizaje para la vida actual y futura.

Lo anterior destaca que el texto paralelo no solo estimula diversas habilidades
mentales como la abstraccion, la deduccion y el andlisis, sino que también facilita la
socializacion del aprendizaje, permitiendo que el conocimiento no sea un proceso individual,
sino colectivo. Esta estrategia conecta los contenidos tedricos con las experiencias personales
y el contexto actual, promoviendo una reflexion critica que relaciona la teoria con la préactica
real. De este modo, el texto paralelo se convierte en una herramienta valiosa para dar

significado al aprendizaje y preparar al estudiante para los desafios presentes y futuros.

2.2.13.3 Caracteristicas de un texto paralelo
El texto paralelo posee particularidades que enriquecen el proceso de aprendizaje.
Segun la Universidad Estatal a Distancia (s.f.), dentro de las caracteristicas mas relevantes
del texto paralelo se pueden destacar las siguientes:
e Dialdgico: se interactia con un autor o autora, en un contexto determinado.
e Estratégico: promueve el aprendizaje autébnomo y estratégico, a través del
pensamiento critico.
e Flexible: en su construccidon se pueden incorporar diferentes recursos, como
imagenes, esquemas, mapas mentales y material audiovisual.
e Contextual: refleja la apropiacion del contexto y las experiencias vividas.

e C(Creativo: diferentes formas de expresar el conocimiento (p.4).
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Estas caracteristicas demuestran que el texto paralelo no es una simple réplica del
contenido leido, sino una reinterpretacion que requiere analisis, reflexion y creatividad. Al
fomentar la interaccioén con otros textos, contextos y medios, se convierte en una herramienta
integral que permite al estudiante apropiarse activamente del conocimiento y expresarlo

desde su propia perspectiva.

2.2.13.4 Estructura del texto paralelo

La configuracion estructural del texto paralelo no sigue un esquema rigido ni
estandarizado, ya que su elaboracién depende de factores como la perspectiva del autor, el
contenido tratado y el contexto formativo en el que se inscribe. Como sefiala Escobar
(s.f.) “intentar plantear una estructura homologa para su construccion no es posible, debido
a la dinamica singular de cada autor y a la peculiaridad de los contenidos” (p. 2). Esto
significa que no existe un modelo unico, sino que cada texto paralelo adquiere una forma
particular segun las intenciones y el estilo de quien lo elabora.

No obstante, con fines didacticos, se reconocen dos modelos estructurales que
facilitan su organizacion y comprension. A continuacion, se describen ambos, destacando su
utilidad préactica:

1. Estructura vertical

En este formato, las ideas se distribuyen en columnas o bloques paralelos, de modo que
cada seccion de un texto responde, complementa o contrasta directamente con su equivalente
en el otro. Esta disposicion permite una comparacion visual inmediatay resulta
especialmente util para analisis tematicos, contraargumentaciones o reflexiones criticas.

Escobar (s.f.) propone el siguiente esquema:

Texto original Texto paralelo

En esta columna debera de plantearse de | La creacion paralela al texto original se
forma literal el texto que se va a leer y | expresaria en esta columna, redactada de
analizar, su extension puede ser de una | forma novedosa, y siempre manteniendo la

pagina o menos. unidad tematica.

2. Estructura horizontal
Asimismo, se reconoce una estructura horizontal, propuesta por Escobar, en la que los

comentarios personales del discente se intercalan a lo largo del texto. Esta forma de
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presentacion puede responder tanto a la tematica abordada como a una eleccion estilistica. A
continuacion, se muestra la estructura que adopta el texto paralelo, acompanada de un
ejemplo basado en la obra Cronica de una muerte anunciada de Gabriel Garcia Marquez,
donde se observa como, tras cada fragmento del texto original, el estudiante va incorporando

sus reflexiones.

Texto original “El dia en que lo iban a matar, Santiago Nasar se levant6 a las 5.30 de
la mafiana...”
Texto paralelo El autor comienza con el desenlace, lo que rompe la estructura

tradicional. Esta técnica de anticipacion crea un suspenso particular,

ya que el lector no se pregunta gqué va a pasar, sino como y por qué.

En sintesis, aunque la estructura del texto paralelo no sigue un patrén fijo, la
identificaciéon de modelos como la estructura vertical y la estructura horizontal permite
facilitar su ensefianza, su analisis y su aplicacion en contextos pedagdgicos. Ambos enfoques
ofrecen al estudiante la posibilidad de dialogar con el texto original desde una perspectiva
critica y creativa, ya sea mediante correspondencias directas o a través de reflexiones
personales integradas. Estos modelos favorecen la comprension, el andlisis, la inferencia, la
argumentacion y la valoracion del contenido, y ademés propician una apropiacion

significativa del conocimiento por medio de la escritura.

2.2.13.5 Proceso de elaboracion del texto paralelo

La aplicacion de la estrategia del texto paralelo requiere atender distintas etapas que
orientan su desarrollo, desde la planificacion hasta la evaluacion. Estas fases incluyen la
preparacion, que contempla la organizacion previa y las condiciones necesarias para su
implementacidn; la elaboracion, centrada en la construccion reflexiva y creativa del texto; y
la evaluacion, que valora aspectos como el andlisis, la originalidad, la pertinencia del
contenido y el uso adecuado del lenguaje. Atender estos elementos permite adaptar la
estrategia a diversos propdsitos pedagdgicos, favoreciendo una experiencia de aprendizaje

significativa, critica y contextualizada.

45



Preparacion
Antes de la aplicacion de la estrategia, es necesario considerar una serie de
condiciones organizativas y metodoldgicas que faciliten su desarrollo adecuado. Entre ellas
se encuentran:
¢ Se puede realizar, individual, en pareja o en grupos heterogéneos. Eso va a depender
de la finalidad y los objetivos que persigue el docente al implementar la estrategia.
¢ Si se desarrolla a lo largo de un curso o corte evaluativo, su construccion es mas
abierta, guiada, flexible y variada. En este caso, se puede solicitar a cada participante, la
construccion de su texto paralelo, a partir de sus vivencias y percepciones con los objetivos
de propuesta curricular que ofrece el curso o corte evaluativo. Por el contrario, si se trabajara
con un contenido especifico del area, se recomienda construir un texto paralelo a partir de la
tematica de un documento y la relacion o utilidad de este en el contexto social, politico, etc.
¢ Asignar el tiempo de trabajo.
¢ Garantizar y propiciar un espacio fisico idéoneo para el trabajo.
e Seleccionar y proveer el material necesario para el desarrollo de la estrategia.
e Facilitar los parametros a evaluar en el texto paralelo, alguno de ellos podria ser:

originalidad, creatividad, anélisis reflexivo, estructura, temética relacionada al contexto, etc.

Elaboracion
Una vez establecidas las condiciones iniciales, se procede a la construccion del texto
paralelo, lo cual requiere atender diversos aspectos pedagdgicos y expresivos. Para ello, se
recomienda:
e Seleccion de un contenido curricular que favorezca la realizacion de un texto paralelo
dialogico, estratégico, flexible, contextual y creativo.
¢ Se construye tomando en cuenta reflexiones personales acerca de hojas de trabajo,
lecturas, evaluaciones, materiales adicionales ligados al contenido o curso que el maestro
facilita. Pueden favorecer esta estrategia la implementacion de un diario reflexivo o
portafolio.
¢ Ubicacion tematica: se debe identificar el tema o tematicas principales a abordar. Si
es de una lectura que ayude a desarrollar un contenido en particular, se debe localizar el tema

principal, comprenderlo a profundidad y a partir de este realizar la reflexion. Si es de un curso
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o corte evaluativo esta se construye a partir del proceso de aprendizaje propio de cada persona
y su vivencia en la clase, busca una apropiacion de los conocimientos de forma practica.

e Tratamiento del contenido: Esto implica el entendimiento y significado de lo que se
va a realizar con el tema. Si se va a comparar, contrastar, argumentar, cuestionar, narrar, etc.
En el texto pueden utilizarse experiencias cotidianas y cientificas, anécdotas, fragmentos de
otros autores, preguntas, dudas, desacuerdos, hipdtesis, recortes de articulos e ilustraciones
de revistas y periddicos, etc., todo aquello que sea de utilidad para quien esté elaborando el
texto y recree, imagine, consulte, investigue, piense, etc., alrededor del tema que se esta
trabajando o estudiando.

¢ Conceptos basicos.

e Estrategia de lenguaje: El lenguaje que se utiliza debe ser sencillo, incluso utilizar
estilo dialogico y narrativo. Puede utilizar recursos expresivos, diagramacion, tipos de letras,

ilustraciones, etc.

Evaluacion
La evaluacion de un texto paralelo debe tener en cuenta el contexto general en que
fue sugerida la estrategia y su especificidad, hay que recordar que el texto paralelo tiene dos
modalidades: una como estrategia, para promover el aprendizaje, otra como recurso para la
mediacion de un texto. Para su evaluacion se pueden tomar en cuenta los siguientes aspectos
sugeridos por la Universidad Estatal a Distancia (2010):
o Nivel de andlisis reflexivo: ubicacion de los problemas relacionados a la
mediacion y comunicacion.
o Nivel de reflexion a partir de una actitud dialogante.
o Originalidad y creatividad: mediacion desde la forma para alcanzar una mejor
comprension de los contenidos.
. Tratamientos de los contenidos: en la mediacion desde el tema, el aprendizaje,
como medio para el mejoramiento del texto.
o Uso correcto del lenguaje.
o Los aspectos antes mencionados pueden estar contenidos en una lista de cotejo,
y/o escala de rango o rubrica evaluativa, teniendo la persona docente la tarea de

determinar la mejor forma para evaluar la estrategia (p.6).
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2.3 Preguntas de investigacion

En este apartado se presentan las preguntas que guian el desarrollo de la investigacion.
Estas interrogantes buscan diagnosticar las dificultades, los pasos clave y el progreso
relacionado con la estrategia de escritura de textos paralelos, asi como su impacto en el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio
Teresiano Sagrado Corazon de Granada. Estas preguntas estan estrechamente vinculadas con
el objetivo general y los objetivos especificos de la investigacion, garantizando que cada
aspecto del estudio se aborde de manera estructurada y coherente con los propdsitos
planteados.

Las preguntas de investigacion son las siguientes:

1. ¢Cuales son las principales dificultades de los estudiantes de 11mo grado “A” en el
desarrollo del pensamiento critico durante el diagndstico del proceso de escritura de

textos paralelos?
2. (Qué¢ aspectos clave del proceso de implementacion de la estrategia de escritura de
textos paralelos contribuyeron al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

de 11mo grado “A”?

3. (Qué mejoras o progreso se evidencian en el pensamiento critico de los estudiantes

después de implementar la estrategia de escritura de textos paralelos?
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Capitulo III. Disefio metodoldogico
3.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion titulada “Los textos paralelos como estrategia didactica
para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educacion Media” es una
investigacion educativa, ya que busca intervenir en el proceso de aprendizaje de los discentes
para la mejora en su calidad educativa. En ese sentido, Restrepo (2004) expone que “La
investigacion educativa se hace sobre procesos y objetos que se llevan a cabo o se encuentran
dentro de la escuela y busca el mejoramiento de la educacion” (p.21). Por ello, el estudio se
centro en el uso de estrategia didactica para desarrollar el pensamiento critico y en la forma
en que los estudiantes adquirieron esta habilidad en la clase de Lengua y Literatura. Se busco
interpretar, comprender y detallar el fenomeno educativo tal cual ocurri6 en el contexto o
realidad, de ahi que el nivel de conocimiento o alcance de la investigacion fuera descriptivo.

El estudio es una investigacion de accion educativa participativa, esta consiste en
analizar y comprender mejor una realidad en una poblacion de estudio, a su vez permite
planificar acciones y medidas para transformarla y mejorarla (Balcazar, 2003). En ese
sentido, se realiz6 una indagacion disciplinada del fendémeno en la poblacion estudiantil de
11mo grado “A”, se busca superar las dificultades entorno al pensamiento critico través de la
ejecucion de la estrategia texto paralelo y la participacion activa del investigador que esta al
frente de los estudiantes con el fin de dar el apropiado tratamiento a la ejecucion de la
estrategia y asi superar la problematica.

También, se aplicé el método etnografico, segin Aguirre (1995) “La etnografia es el
estudio descriptivo de la cultura de una comunidad” (p.3). Por tanto, se utilizo la etnografia
para describir las practicas, los comportamientos, las tendencias y los procesos de
aprendizajes ligadas al pensamiento critico de los alumnos de 11mo grado “A” del Colegio
Teresiano de Granada, empleando como medio fundamental los instrumentos para recolectar
la informacién y detallarla.

La investigacion, segiin la temporalidad, es de corte transversal, ya que se recolectd
informacion en un momento determinado, un tiempo especifico para describirla y analizarla
(Rodriguez y Mendivelso, 2018). El estudio dio inicio en el segundo semestre del ciclo
escolar 2024. En ese tiempo se aplicd un pretest a los estudiantes para indagar sobre sus

principales dificultades en relacion al pensamiento critico y las habilidades que emplean del
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mismo para la construccidon de sus textos. Ademas, se implement6 la estrategia de escritura
de texto paralelo desde la clase de Lengua y Literatura, y, a través de un grupo focal, se
confirm¢ el proceso de ejecucion y los avances que se observaron en el grupo seleccionado
para la investigacion. Finalmente, se verifico, a través de un postest, el progreso de los
estudiantes en relacion con el desarrollo del pensamiento critico después de la aplicacion de

la estrategia.

3.2 Paradigma de investigacion

Seglin el modelo cientifico, el estudio se orientd sobre la linea del paradigma socio-
critico. Ricoy (2006) sefiala que este paradigma “exige del investigador una incesante
reflexion-accion, el cual implica la responsabilidad del investigador/a desde la practica para
realizar el cambio y la liberacion de todos aquellos actos que forjen la transformacion social”
(p-17). Al realizar este estudio, se fue consciente del hecho o problema de aprendizaje de los
alumnos de 11mo grado “A”, los cuales tenian dificultades relacionadas al pensamiento
critico y se intervino para realizar una transformacion significativa en su aprendizaje
mediante la ejecucion de la propuesta de estrategia como fue la escritura de textos paralelos,
de ahi que se afirma que este modelo de estudio da respuestas a un problema especifico, pero

con la participacion de sus miembros.

3.3 Enfoque de investigacion
3.3.1 Perspectiva cualitativa

El enfoque cualitativo busca comprender la perspectiva de los participantes sobre el
fenémeno que los rodea o afecta, profundizando en sus experiencias, opiniones, motivaciones
y prioridades. Es decir, se centra en la forma en que los participantes perciben subjetivamente
su realidad (Hernandez et al., 2014). Por ello, este estudio adopt6 una perspectiva cualitativa
para analizar las interacciones que ocurrian en el aula y el impacto de la estrategia de
ensefianza en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. La naturaleza flexible,
sistematica y critica de esta perspectiva facilité la identificacion de tendencias y patrones en
las acciones de los agentes educativos (estudiantes-profesor) y su influencia en el proceso de

aprendizaje.
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3.4 Muestra tedrica y sujetos del estudio

La poblacion de un estudio se refiere al conjunto de todos los casos que concuerdan
con determinadas especificaciones, es decir, la totalidad de elementos o sujetos que se desea
estudiar o conocer. La muestra es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto
definido en sus caracteristicas al que llamamos poblacién (Hernandez et al., 2014).

El muestreo, desde el enfoque cualitativo, se refiere a la seleccion de un conjunto de
personas informadas, reflexivas y dispuestas a dialogar ampliamente con el investigador
sobre el fendémeno de estudio, asi como a responder a las preguntas de investigacion
planteadas (Alvarez, 2011). En este sentido, se determindé que la muestra para esta
investigacion estaria conformada por la totalidad de los estudiantes del grupo de estudio, es
decir, los 36 alumnos de 11mo grado “A” de la asignatura de Lengua y Literatura.

La eleccion de esta muestra se basé en el criterio de conveniencia por dos razones
principales. En primer lugar, el acceso directo a la poblacion permitié una interaccion
eficiente con el grupo de interés, lo que facilité una recoleccion de datos fluida y efectiva.
En segundo lugar, dado el plazo ajustado para la realizacion del estudio, esta seleccion ofrecio
una solucién practica que asegurd el cumplimiento de los objetivos dentro del tiempo

estipulado, optimizo6 los recursos disponibles y garantizo la viabilidad de la investigacion.

3.5 Seleccion de los informantes

La seleccion de personas que facilitaron la informacién necesaria para conocer,
detallar y buscar la solucion a la situacion problematica estuvo basada en los siguientes
criterios: estudiantes de la misma seccion, alumnos con dificultades en relacion al
pensamiento critico, asistencia a todas las sesiones de clase de Lengua y Literatura y
disposicion para desarrollar su capacidad critica. Asimismo, se pretendid6 maximizar la
validez de la informacion a través de la seleccion de diferentes técnicas e instrumentos de

recoleccion de datos.
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Sistema de categorias de analisis

Objetivos Dimension Definicion Categorias Definicion Subcategorias Definicion Técnica,
especificos instrumento,
fuente de
informacion
1. Diagnosticar | Dificultades | Son Problemas para | Se refiere a la | Dificultades Problemas  para | Técnica:
las de los problemas Analizar dificultad para | para separar el | jdentificar, Prueba
dificultades estudiantes | que  tienen | informacion separar el todo | todo en partes | categorizar, diagndstica
de los| de 11mo A | los estudiantes en partes y |y conocerlas. examinar y (pretest) a
estudiantes en para analizar, conocerlas. determinar estudiantes.
de  1lmo | relacional | interpretar, elementos. Estara
grado A en | pensamiento | evaluar, Problemas para | Se refiere a la | Dificultad para | Consiste en los | enfocada en
el desarrollo | critico. argumentar y | jnferir dificultad para | decodificar. inconvenientes las siguientes
del autorregular | informacion descodificar y para descifrar, | habilidades:
pensamiento de los entender la deducir o explicar | analisis,
critico a razonamientos informacion. aspectos inferencia,
través  del o informacion. intrinsecos o de | €valuacion,
proceso de trasfondo. argumentacio
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escritura de
textos

paralelos.

Problemas para

Consiste en la

Dificultad para

Se refiere a la

evaluar dificultad para | presentar carencia de

informacion presentar valoraciones valoracion,
razonamientos | personales. vinculaciéon y
o valoraciones emision de
personales de opiniones
manera personales.
reflexiva vy
coherente.

Problemas para | Es la nula | Ausencia Es la falta de

argumentar sus | utilizacion de de razonamientos

ideas cualquier tipo | argumentos que respalden la
de argumentos de validez de las

para respaldar

sus ideas.

cualquier tipo.

opiniones 0
posturas

personales.

Problema para
Autor regular

sus ideas

Se refiere a la
falta de
monitoreo
(controlar 'y

ajustar)  auto

Falta de

monitoreo.

Se refiere al
seguimiento  que
hace de las ideas y

acciones.

n y
autorregulacio

n.

Instrumento:
Lista de
verificacion
para el analisis
de la

diagnosis.

Informantes:

Estudiantes
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consciente de

las ideas.

2. Describir el
proceso de
ejecucion de
la estrategia
didactica
textos
paralelos
para el
desarrollo
del
pensamiento
critico  en
estudiantes
de I11mo
grado “A”

del colegio

Teresiano

Sagrado

Proceso  de
ejecucion de
estrategia
textos

paralelos.

Se refiere a las
etapas o fases
de
planificacion,
ejecucion 'y
evaluacion la
estrategia
“Textos

paralelos”.

Planificacion

(primera fase).

Es el proceso
de seleccionar
estrategias,
alinearlas con
los contenidos
y objetivos, y
elegir
actividades y
recursos
especificos
para garantizar
que todos los
componentes
interactien de
manera
coherente,
facilitando un

aprendizaje

Articulacion
con el

contenido

Es el proceso de
conectar de
manera logica y
funcional los
temas que se van a
ensenar
(contenidos) con
los métodos o
enfoques de
ensenanza
(estrategias),
asegurando  que
ambos trabajen de

forma integrada.

Vinculacion
con los

objetivos

Significa que la
estrategia
utilizada debe
facilitar el logro

de los objetivos
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Corazén de

Granada.

significativo en
los estudiantes.

(primera fase).

planteados,
promoviendo
aprendizajes
significativos y

medibles.

Seleccion

actividades

de

Es el proceso de
identificar y elegir
los materiales,
herramientas, vy
medios que seran
utilizados para
apoyar la
implementacion

de la estrategia

didactica.

Seleccion

recursos

de

Es el proceso de
disefiar y escoger
tareas especificas
que los estudiantes
realizaran durante

el proceso de
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ensenanza-

aprendizaje.

La ejecucion

(Segunda fase).

Implica llevar a
la practica lo
planificado o
programado.
En este
proceso, se
considera

fundamental

aspectos clave

como las
acciones  del
docente, la
metodologia
aplicada,

dificultades vy
logros de
aprendizajes.

(Segunda fase).

Acciones

docente

del

Se refiere a las
actividades

realizadas por el
docente para
guiar, facilitar y
acompanar el
proceso de
aprendizaje, como
la presentacion de

la estrategia, la

entrega de
materiales, la
orientacion

durante la

actividad y la
retroalimentacion
ofrecida a los

estudiantes.

Técnica:
Observacion no
participante a la
clase de Lengua
y

Literatura para
indagar como
se ejecuta la

propuesta  de

estrategia.

Instrumento:

Guia de
observacion del
proceso de
ejecucion de la

estrategia.
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Metodologia

aplicada

Comprende el
enfoque o sistema
estructurado
utilizado para
llevar a cabo la
estrategia
didactica,
asegurando  que
los estudiantes
interactiien
activamente con
los contenidos a
través de procesos
significativos,
reflexivos y

practicos.

Dificultades

iniciales

Las dificultades
son  obstaculos,
problemas 0
situaciones  que

surgen durante un

Técnica:
Entrevista
semiestructurad
a a grupo focal
de estudiantes
para que
confirmen el
proceso de
ejecucion de la
propuesta  de
escritura
“Textos

Paralelos”.

Instrumento:
Guion de
entrevista
semiestructurad
a a grupo focal

de estudiantes.
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proceso. Pueden
derivarse de
factores internos,
como habilidades
limitadas, o
externos,  como
falta de recursos o

informacion.

Logros

aprendizajes

de

Los aprendizajes
son el conjunto de
conocimientos,
habilidades y
competencias
adquiridos a través
de experiencias y
el estudio.
Representan  la
evolucion
personal como

resultado de

Informantes:
Grupo focal (6
estudiantes) 'y
directora
académica de la

institucion.
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superar desafios o

dificultades.

La evaluacion

(Tercera fase).

Consiste en
valorar el
trabajo a partir
de criterios
previamente
establecidos.
Se utiliza
un
instrumento 'y
se determina el
tipo de
evaluacion

(Tercera fase).

Tipo de

evaluacion

Se refiere a las

forma e intencion

de
evaluar, esta
puede ser
diagnostica,
formativa,

sumativa, etc.

Instrumento de

evaluacion

Es la herramienta
fisica que
permiten valorar
el trabajo o
desempefio  del
alumno. Se
utilizara para la
escritura del texto
paralelo una lista

de verificacion.
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Criterios de

evaluacion

Son indicadores
que ayudan a
medir el avance
del  aprendizaje
respecto a la
actividad
trabajada.
Describen aquello
que se quiere
valorar y que el
alumnado  debe
lograr, tanto en
conocimientos
como en

competencias

. Determinar
el nivel de
desarrollo
del

pensamiento

Desarrollo
del
pensamiento
critico en los

estudiantes

Es la
capacidad
para analizar,
interpretar,

evaluar,

Progreso en la
habilidad  de

analisis.

Es la mejora en
el proceso de
separar el todo
en partes 'y

conocerlas.

Mejora en
separar el todo
de las ideas y

conocerla.

Se refiere ala
capacidad  para
identificar,
categorizar,

examinar y
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critico en los
estudiantes
de 11mo
grado “A”
mediante el
proceso de
escritura de

textos

paralelos

de 11mo

grado “A”.

argumentar y
autorregular
informacion
de manera
logica y

coherente.

determinar
elementos.
Progreso en la | Es la mejora en | Mejora Consiste en el
habilidad de | la en la | avance para
inferir. decodificacion | decodificacion. | descifrar aspectos
de la intrinsecos o de
informacion. trasfondo de la
informacion.
Progreso en la | Consiste en la | Mejora  para | Se refiere a la
habilidad  de | mejora  para | presentar presencia de
evaluacion. presentar valoraciones opiniones
valoraciones personales. personales.

personales de
manera
reflexiva y

coherente.

Progreso en la
capacidad de

argumentacion.

Se refiere a la
utilizacion de
diferentes tipos

de argumentos

Mejora en la
utilizacion

de diferentes
tipos de

argumentos.

Se refiere a la
incorporacion de
razonamientos

que respalden la

validez de las

Técnica:
Prueba final
(Postest) para
determinar

nivel de
desarrollo del
pensamiento

critico en
estudiantes de

11mo

C‘A”

grado

Instrumento:
Lista de
verificacion
para evaluar la
escritura  del

texto paralelo.
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para respaldar

sus ideas.

opiniones 0
posturas

personales.

Progreso en la
capacidad de
auto

regulacion.

Se refiere a la
gjecucion  de
monitoreo auto
consciente de la

persona.

Mejora en el
Monitoreo auto

consciente.

Consiste en el
proceso continuo
y sistematico de
verificar la calidad
y la eficacia de las
opiniones,

acciones 0

situaciones.

Informantes:

Estudiante
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3.6 Meétodos de investigacion

Los métodos de investigacion representan el proceso estructurado y sistematico que
permite alcanzar objetivos especificos en cualquier proceso investigativo. Segin Ander-Egg
(1995) este proceso estd compuesto por una serie de operaciones, reglas y procedimientos
establecidos de manera voluntaria y reflexiva, con el fin de obtener resultados que pueden ser
de naturaleza material o conceptual. En este sentido, los métodos constituyen una guia esencial
para organizar, analizar y validar la informacion recolectada, asegurando la rigurosidad y el
cumplimiento de los objetivos planteados. A continuacion, se presentan los métodos que se

emplearon en este estudio.

3.6.1 Analisis de contenido

El andlisis de contenido es un proceso sistematico que permite identificar, organizar y
comprender el significado de diferentes tipos de materiales, como texto, audio o video. Este
proceso implica una fase fundamental: la codificacion, en la cual se descompone el material en
unidades mas pequenas (palabras, frases o ideas principales) y se les asignan etiquetas o
codigos. Estos codigos, a su vez, se agrupan en categorias, que permiten organizar el contenido
en temas o conceptos mas amplios. De esta manera, es posible identificar patrones, relaciones
y significados dentro del material analizado (Armony, 1997).

En esta investigacion, las categorias corresponden a las habilidades del pensamiento
critico, las cuales permitieron el analisis preciso y reflexivo de los textos. Estas habilidades son:
analisis (HA), inferencia (HI), interpretacion (HINT), evaluacion (HE), argumentacion (HARG)
y autorregulacion (HAR). Cada categoria esta asociada con codigos especificos, que representan
aspectos clave del texto y facilitan el desarrollo de dichas habilidades. A continuacion, se
describen las categorias y sus respectivos codigos:

1. Habilidad de analisis (HA):
Esta habilidad se centra en descomponer el texto para identificar y comprender sus
elementos clave. Los codigos que permiten desarrollar esta categoria son:

La identificacion del tema y su definicion,

Las causas del problema, y

Las consecuencias derivadas del tema, precisadas en ambos casos.
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2. Habilidad de inferencia (HI):

La inferencia implica deducir informacidén no explicita en el texto a partir de pistas
contextuales. Los codigos correspondientes a esta categoria son:

Deduccioén de estereotipo de relacion presentado,

Los motivos de permanencia en una relacion de ese tipo, y

La intencion del autor.

3. Habilidad de evaluacion (HE):

La evaluacion consiste en emitir juicios valorativos sobre la relevancia e impacto del
tema en la realidad actual. Los cddigos que se asocian a esta habilidad son:

La relacion del tema con preocupaciones actuales,

La importancia de abordar el tema hoy en dia, y

Las posibles alternativas de solucion.

4. Habilidad de la argumentacion (HARG):

La argumentacion permite construir opiniones fundamentadas y proponer soluciones
basadas en un razonamiento critico. Los codigos que desarrollan esta habilidad son:

Opiniones sobre soportar abuso o renunciar a los suefios,

Ideas de cambios estructurales para prevenir situaciones de abuso,

Uso adecuado de referencias

5. Habilidad de autorregulacion (HAR):

La autorregulacion refiere al proceso de reflexion personal que hace el sujeto sobre la
claridad, precision y calidad de sus ideas, asi como los valores que influyen en sus posturas y
argumentos. Los codigos que miden esta habilidad son:

Claridad y precision de mis ideas,

Calidad de mis argumentos, y

Valores personales o actitudes influyeron en la formulacion de mis ideas.

3.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de la investigacion se refieren a modos, maneras o estilos de obtener la
informacion, mientras que los instrumentos, son herramientas, recursos o medios materiales que

se emplea para recoger y almacenar la informacion para su debido procesamiento o analisis.
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Los instrumentos tienen una entidad propia y proporcionan poca flexibilidad al investigador
(Arias, 2012).

La seleccion de técnicas e instrumentos se realizo través de la indagacion teorica y la
construccion del sistema de categoria, la cual permitié tener claridad y precision de aquellos
que son necesarios utilizar para la recogida y el analisis de datos a fin alcanzar los objetivos
propuestos en esta investigacion. A continuacion, se presenta las técnicas e instrumentos que

se utilizaron en la fase de recoleccion de datos y la fase de andlisis de informacion:

3.7.1 Prueba diagndstica y prueba final (Fase de recoleccion de datos)

La evaluacion diagnostica en la educacion es una especie de radiografia que facilita el
aprendizaje significativo y relevante, ya que parte del conocimiento previo, de las actitudes y
expectativas de los estudiantes (Santos, 1995). Asi pues, este tipo de prueba permitié conocer
la situacién inicial de los alumnos de 11mo grado “A” en cuanto a saberes y debilidades del
pensamiento critico que emplean.

La prueba diagnoéstica o pretest se aplicod antes del proceso de implementacion de la
estrategia didactica y estuvo enfocada o basada en las siguientes categorias: habilidad de
analisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y autorregulacion de lo que leen, escriben y sus
razonamientos (Véase anexo B). Esta prueba estuvo acompafiada de una lista de verificacion
para su revision y analisis (Véase anexo C).

Al final de la implementacion de la estrategia de escritura de textos paralelos, se aplico
otra vez la prueba o postest, pero esta vez con el objetivo de verificar el progreso o mejoras de
los estudiantes en relacion con sus capacidades y, de esta forma, validar la efectividad de la

estrategia para desarrollar las habilidades del pensamiento critico en los discentes.

3.7.2 La observacion indirecta no participante (Fase de recoleccion de datos)

La observacion indirecta no participante es aquella en la que el investigador recopila
informacion a través de un tercero que observa desde afuera, sin intervenir en el grupo social,
hecho o fendmeno que se estudia (Fuentes, 2011). Su proposito es obtener datos objetivos que

permitan contrastar informacion desde otra perspectiva, triangular con otras fuentes o técnicas
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de investigacion y verificar la validez de los acontecimientos en el contexto analizado. Esto
contribuye a una interpretaciéon mas precisa y confiable del fenomeno investigado.

En este estudio, se empleo la observacion indirecta no participativa con la colaboracion
de la directora académica. Se le explico la finalidad de las observaciones y se le presentod el
instrumento con los indicadores a observar. Esta técnica se aplicd en varias sesiones de clase,
previamente programadas, para analizar el desarrollo de la estrategia implementada con los
estudiantes. Las visitas al aula se realizaron siguiendo una guia de observacion (Véase anexo

D), la cual fue aplicada por la directora, quien registré detalladamente lo observado.

3.7.3 Grupo focal (Fase de recoleccion de datos)

El grupo focal es una técnica eficaz para recolectar datos cualitativos en diversas areas
del conocimiento. Segun Powell et al. (1996) consiste en “un grupo de individuos seleccionados
y reunidos por el investigador con el propdsito de discutir y comentar, desde su experiencia,
sobre un tema que es el objeto de estudio de la investigacion” (p. 499). Esta definicion destaca
el carédcter participativo, colaborativo y estratégico del grupo focal, permitiendo a los
participantes aportar ideas fundamentadas en sus vivencias.

En esta investigacion, el grupo focal estuvo integrado por 6 estudiantes de 11mo grado
“A”, a quienes se entrevistd para conocer sus experiencias y aportes sobre la implementacion
de la estrategia didactica. Su seleccion obedecié a la naturaleza de la técnica, orientada a generar
una discusion sobre las experiencias de los participantes, lo que facilitd el manejo de la
informacion. Ademads, para la seleccion de los participantes se considerd que estos tuvieran
disposicion a colaborar, que conformaran un grupo heterogéneo (en términos de género y
niveles de aprendizaje) y que no existiera una gran disparidad en sus relaciones sociales
(Redmond & Curtis, 2009).

La entrevista se realizd a partir de una guia con preguntas intencionadas, disenadas para
explorar aspectos clave del proceso de ejecucion de la estrategia (véase anexo E). La discusion
fue grabada en audio, con previo consentimiento de cada participante, garantizando asi el

cumplimiento de los principios éticos de la investigacion.
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3.7.4 Matriz de reduccion de datos (Procesamiento de datos y analisis de la informacion)

La reduccion es la etapa de simplificacion, ordenamiento y clasificacion de los datos
cualitativos para hacerlos abarcables y manejables de tal manera que puedan ser susceptibles de
ser analizados. Es una tarea fundamental en la etapa de procesamiento de la informacion, pues
permite buscar dimensiones en el material (documento o conjunto de documentos en bruto) para
establecer categorias analiticas y definir cédigos (Miles y Huberman, 1984). Este instrumento
se utilizo6 para reducir los datos de la prueba diagnostica y el texto final fijando en las categorias:
habilidad de analisis, interpretacion, inferencia, interpretacion, evaluacion, argumentacion y
auto regulacion, se establecieron sus categorias y codigos (Véase anexo F). El recurso que
utilizd para hacer este proceso fue ATLAS.TI que es un software que ayuda y facilita el
procesamiento de grandes cantidades de datos textuales y de diversos formatos de multimedia

(Cipollone, 2022).

3.7.5 Lista de verificacion (Procesamiento de datos y andlisis de la informacion)

La lista de verificacion, en el campo de la investigacion, constituye uno de los
instrumentos de evaluacién mas utilizados. Segin Salamanca (2019) este “no es mas que la
enumeracion de una serie de items que aparecen agrupados con el fin de verificar su
cumplimiento y asi alcanzar algiin objetivo concreto” (p. 1). Lo anterior sugiere que este
instrumento sigue una estructura organizada que facilita la evaluacion de elementos especificos,
con el fin de asegurarse de que se hayan cumplido, garantizando asi una evaluacion objetiva.

En este estudio, la lista de verificacion se utilizo para analizar tanto la prueba diagnostica
como la prueba final de los estudiantes. Los elementos especificos evaluados en ambas pruebas
fueron habilidades de pensamiento critico: analisis (separar el todo en partes y entenderlas),
inferencias (decodificacion de la informacion), evaluacion (valoraciones hacia el texto),
argumentacion (uso de diferentes tipos de argumentos) y autorreflexion (monitoreo consciente
de sus razonamientos).

La aplicacion del instrumento contribuyd en primer lugar, a identificar las dificultades
que presentaron los estudiantes con relacion al desarrollo del pensamiento critico y, en segundo
lugar, determinar qué estudiantes lograron desarrollar efectivamente esta competencia de orden

superior después de la implementacion de la estrategia, validando asi su efectividad.
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3.7.6 Transcripciones (Procesamiento de datos y andlisis de la informacion)

El proceso de transcripcion es un paso fundamental en la investigacion cualitativa.
Segun Kvale (1996; como se cita en Valle, 2007) “Transcribir implica traducir de un lenguaje
oral, con sus propias reglas, a un lenguaje escrito con otro conjunto de reglas” (p.165) Lo indica
que, al transcribir, es importante ser consciente de los elementos propios del lenguaje oral, como
las pausas y el tono, para adaptarlos al lenguaje escrito respetando sus reglas y logrando una
representacion fiel del mensaje original. En este procedimiento se utilizo el convertidor en linea
gratuito Notta para transcribir la informacion obtenida a partir de la grabacion del grupo focal.
Luego se reviso el didlogo escrito para verificar el sentido gramatical de los enunciados y

parrafos (Véase anexo G).

Codigo de los instrumentos

Texto paralelo diagnostico: TPD
Texto paralelo final: TPF

Estudiante 1, 2, 3...: Est. 1, Est. 2, Est. 3...
Pregunta autorregulacion: PAR
Guia de observacion: GO

Grupo focal: GF

Habilidad de analisis: HA

Habilidad de inferencia: HI
Habilidad de evaluacion: HE
Habilidad de argumentacion: HARG
Habilidad de auto regulacion: HAR

3.8 Confiabilidad y validez de los instrumentos

La validez y fiabilidad, segiin Robles y Rojas (2015) “son los dos criterios de calidad
que debe reunir todo instrumento de medicion tras ser sometido a la consulta y al juicio de
expertos con el objeto de que los investigadores puedan utilizarlo en sus estudios” (parr.8). En
ese sentido, todos los instrumentos de esta investigacion fueron examinados y valorados por
expertos con amplia trayectoria en el tema, con el fin de comprobar si los items propuestos en

cada instrumento recogian los datos necesarios para alcanzar los objetivos de la investigacion.
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La seleccion de expertos se realizé tomando en cuenta los criterios sefialados por Skjong
y Wentworht (2000; como se cita en Escobar y Cuervo, 2008): especialista (Msc o PhD) en
areas de didactica e investigacion, experiencia en la realizacion de juicios y toma de decisiones
basada en evidencia o experticia (grados, investigaciones, publicaciones, posicion, experiencia
y premios entre otras), disponibilidad y motivacion para participar € imparcialidad y cualidades
inherentes como confianza en si mismo y adaptabilidad.

Ademas de los criterios de seleccion, se empled el método de agregados individuales
para la consulta y validacion de los instrumentos por parte del jurado. Esta técnica no exige la
reunion de los especialistas para valorar los instrumentos de forma conjunta, en un lugar
determinado, sino da la libertad que se pueda consultar a los expertos de forma individual, sin
contacto con el resto, cuando sea apropiado y conveniente. Este tipo de técnica es factible de
aplicar, es eficiente y evita el sesgo de informacion por problemas personales o presion entre
los expertos. El nlimero de expertos recomendables, segiin Corral (2009), es de al menos tres
expertos o jueces. Esa fue la cantidad de especialista a los que se les envid el/ los instrumentos

por correo electronico.

3.8.1 Proceso de valoracion por los expertos

La validacion por expertos es un proceso crucial en la investigacion, ya que garantiza la
calidad, confiabilidad y pertinencia de los instrumentos disefiados. Este procedimiento permite
detectar posibles inconsistencias, mejorar la claridad de los items y asegurar que los
instrumentos cumplan con su propdsito de manera efectiva. A través de la validacion, se busca
obtener insumos de expertos en el area para perfeccionar cada componente antes de su
implementacion.

En este caso, el proceso de validacion se desarrolld en varias etapas claramente
definidas. Primero, se prepararon los formatos necesarios, tanto para los instrumentos de
investigacion como para los instrumentos de validacion, ademas de las instrucciones
correspondientes. Estas instrucciones incluian una descripcion detallada de las dimensiones e
indicadores evaluados por cada item, lo que facilito la tarea de evaluacion para los expertos.
Los criterios de validacion considerados fueron claridad, coherencia, pertinencia y el uso

adecuado del lenguaje, asegurando un analisis riguroso.
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Posteriormente, se seleccionaron tres expertos en funcion de criterios especificos de
idoneidad. Dos de ellos son docentes de la UNAN-Managua con amplia experiencia en didactica
e investigacion, mientras que la tercera experta, externa, forma parte del claustro de docentes
de la Universidad Americana (UAM) y esté especializada en didactica. A cada uno se le envid,
por correo electronico, una carta de solicitud (Véase anexo H) junto con los componentes a
validar: la prueba (pretest y postest) dirigida a los estudiantes, la entrevista para grupos focales
y la guia de observacion para la implementacion de la estrategia.

Los documentos se enviaron de forma digital, otorgando a los expertos un plazo de 15
dias para realizar sus evaluaciones y devolver los instrumentos con sus observaciones. Una vez
recepcionadas las valoraciones, se revisaron y analizaron en detalle, prestando especial atencion
a las concordancias entre los jueces (Véase anexo I). Este andlisis permiti6 identificar aspectos
susceptibles de mejora, realizar los ajustes pertinentes y optimizar los instrumentos.

De este modo, el proceso de validacion por expertos asegurd que los materiales estuvieran
listos para su implementacion, cumpliendo con los estandares de calidad y respondiendo

adecuadamente a los objetivos de la investigacion.
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Capitulo IV. Resultados y discusion de investigacion
4.1 Resultados de investigacion
4.1.1 Resultados de la prueba diagndéstica

En este apartado se presentan los resultados de las pruebas diagndsticas aplicadas a los
estudiantes de 11mo grado “A”. Estas pruebas fueron disefiadas para evaluar habilidades
fundamentales del pensamiento critico, como el analisis, la inferencia y la argumentacion, con
el proposito de identificar las dificultades iniciales antes de implementar la estrategia didactica
propuesta.

Para la evaluacion, se utilizaron microrrelatos con tematicas actuales o vinculadas al
contexto social, ya que su corta extension y contenido significativo permiten a los estudiantes
enfrentarse a situaciones que requieren pensar criticamente. La seleccion de este tipo de texto
buscd fomentar su capacidad de analizar, inferir, evaluar, argumentar y reflexionar sobre la
informacion de manera efectiva.

Los resultados obtenidos se organizan en torno a cinco habilidades clave: anélisis,
inferencia, evaluacion, argumentacion y autorregulacion. La descripcion de estas habilidades
proporciona una vision general de las principales dificultades relacionadas con la competencia
critica de los estudiantes. Ademas, se incluyen tablas de frecuencia que resumen la regularidad
con la que se presentan las dificultades identificadas en cada habilidad evaluada, facilitando la

identificacion de las areas que necesitan mayor atencion y reforzamiento.

Habilidad de analisis (HA)

La habilidad de analisis implica descomponer informacion compleja para identificar sus
elementos clave, incluyendo temas principales, causas y consecuencias. En las pruebas
diagndsticas, se observé que una proporcion significativa de los estudiantes enfrentd

dificultades en tres aspectos especificos:
Identificacion del tema central o problema: El 36 % de los estudiantes (13) no logré

identificar con precision el tema central del microrrelato. Los ejemplos mostraron respuestas

vagas 0 centradas en detalles secundarios, como se observa a continuacion:
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Est. 5

Texto Original Texto paralelo
Columna A Columna B
El problema principal del relato anterior es la violencia, ya
Grabamos nuestros nombres en el tronco de la | que desde el inicio la mujer se siente prisionera de un esposo,
higuera. Herido el 4rbol y derramada la savia, sin ser | siente que por ella misma no puede tomar decisiones propias.

En el ejemplo, el estudiante identifica el tema central del texto, como "la violencia". Sin
embargo, el andlisis carece de precision al no especificar qué tipo de violencia se aborda en el
contexto del relato. Esto resulta relevante, ya que la violencia es una problematica con multiples
dimensiones (intrafamiliar, doméstica, de género, econdmica, social, etc.), que varian segun el
ambito en el que se desarrolla.

Est. 6

Lexto Uriginal lexto paralelo
| Columna A Columna B
Este microrrelato nos cuenta acerca de un matrimonio infeliz,
Grabamos nuestros nombres en el tronco de la| el suffimiento que lleva la esposa y lo que soporta de su
]]jg]_],e.ra_ Herido el arbol v derramada la sa‘;l'a: zin ser marido, tratando de aguantar cada dia este sufrimiento.

ronsrientes del dafin nog mramos amor ammiella tarde

En este caso, el estudiante se limita a narrar los eventos del micro relato (un matrimonio
infeliz y el sufrimiento de la esposa), pero no identifica el problema central ni analiza sus
implicaciones. Esta dificultad refleja una comprension parcial del texto, ya que el problema

principal es la violencia hacia la mujer sufrida por la protagonista.

Identificacidn de las consecuencias: El 47% de los estudiantes (17) tuvo dificultades
para precisar con claridad los factores que originan la problematica abordada en el microrrelato.
Esto se evidencia en los siguientes fragmentos representativos:

Est. 5

conscientes del dafio, nos juramos amor aquella Fa:de_ Las causas y consecuencias de esta historia son muchas.
Luego fueron pasando los veranos por mi puerta y | Desde el inicio nos cuenta que la mujer se sentia una

supe cuanto me queria cuando de repente me vi vestida de propiedad. que era solo de su esposo, tenia que seguir
blanco frente al altar. ordenes. la golpeaba y le pedia perdon al instante, pero era lo

Tan de su propiedad. que pocos minutos después de | mismo y cada vez peor la situacién, buscaba dejar esa vida
que bendijeran aquella union, se abrid la puerta de una | atras, pero al mismo momento no se sentia capaz de tener el
cércel con barrotes de hiel en la luna de miel. ;Dénde | valor de deja.rlo.|

En este ejemplo, los hechos se describen, pero no se precisa en las causas que generan

dichos comportamientos. Por ejemplo, se menciona que la mujer “se siente una propiedad” y
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que “el esposo la golpea y pide perdon”, pero no se analiza por qué el esposo actiia de esa
manera. Esto deja el andlisis critico vago e impreciso al no abordar las raices del problema que

perpetiian estas conductas.

Est. 8

carcel con barrotes de hiel en la luna de miel. ;Donde
estaba Dios que no supo advertirme del precipicio que
habia tras las palabras “Hasta que la muerte os separe™

LS PR SR P

Esta manipulacion contrae varios factores que lo genera. Todo
comienza cuando una mujer deja de sentir algo por el hombre,
_ | v este simplemente no quiere aceptar la realidad, conllevando

Ao e el Bmede dmde aeem o mean

El estudiante identifica una posible causa al afirmar que el hombre "no quiere aceptar la
realidad", lo cual sugiere una resistencia emocional frente a una situacién determinada. Sin
embargo, este andlisis se queda en un nivel superficial, ya que no profundiza en los motivos
estructurales que podrian explicar dicha reaccion. Por ejemplo, no se consideran factores como
las dindmicas de poder, los roles de género tradicionales o las expectativas culturales que

podrian influir en el comportamiento del hombre.

Identificacién de las consecuencias: El 53% de los estudiantes (19) no logré abordar
las consecuencias de manera clara y especifica. VVéase los siguientes casos ilustrativos:
Est.8

aquella sala de curas, de rodillas, me pedia perdon mil _ ) )
Esto afecta de una manera psicolégica muy grave a la victima,

desconectindose totalmente de la realidad que ella quisiera
vivir, quedando atrapada en un mundo en donde considera que
no tiene escapatoria, donde no pueda salir v que esté sola. Esto
puede llevarla a tomar decisiones extremadamente peligrosas
para su vida v asi acabar con el sufrimiento.

veces. Y le crei. Nunca mas volvi a ponerme aquel vestido
que dejaba mis hombros al descubterto y que provocaba en
los otros hombres el deseo de tenerme. Me quedd claro que
yo era suya, solo suya.

A &) no le gustaba que vo trabajase, colgué en la pared
de mi casa mi titulo de enfermeria, mi master, [a foto de la

- -~ 1 1 - 1 E 11 1 - 1

En el ejemplo, aunque se menciona que las “consecuencias psicologicas son graves”, no
se especifica como estas consecuencias se manifiestan en la relacion de violencia descrita. La
afirmacion de que “esto podria llevarla a tomar decisiones extremadamente peligrosas” es vaga
y carece de ejemplos concretos. No se incluyen ejemplos especificos de como la victima
experimenta estas consecuencias psicoldgicas (como la pérdida de autoestima, miedo constante
o la incapacidad para tomar decisiones), ni cOmo esto se conecta directamente con la violencia

domeéstica en la relacion. Por tanto, no se realiza un analisis critico del texto sino superficial.
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Est. 3

—~Con el dinero que traigo a casa es su suficiente para
tenerla como a una reina—. Va pregonando entre sus
amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del armario
para no ver como se derrumbaban mis ilusiones. La reina,
cada vez mas arrinconada entre las paredes de los celos.

El dejar de hacer actividades que comunmente
realizaban, es una de las consecuencias més grandes y
dolorosa para la persona que es afectada y, a su vez, el
permitit que le quiten su dignidad o valor como
persona.

La dificultad del estudiante en este texto radica en que el analisis se queda en una
observacion general, como “dejar de hacer actividades”, sin profundizar en las implicaciones
especificas que estas consecuencias tienen en los ambitos psicologico, social y practico. Al no
detallar como estas experiencias afectan la vida cotidiana, las relaciones interpersonales o la
percepcion del valor propio, el texto pierde profundidad y limita la comprension del impacto
real que estas situaciones generan en la persona afectada.

La causa principal de estas dificultades radico en la falta de practica de los estudiantes
para descomponer la informacioén y distinguir entre ideas principales y secundarias. Este
problema afect6 su comprension global del texto, llevandolos a una aproximacion descriptiva
en lugar de analitica, lo que limit6 su capacidad para identificar temas centrales, asi como causas
y consecuencias de manera precisa.

La siguiente tabla muestra la frecuencia y porcentaje de las principales dificultades
identificadas.

Tabla 1

Frecuencia de dificultades en analisis

Cadigos Si % No %
Dificultad para identificar el tema o problema. 13 36 23 64
Dificultad para precisar las causas. 17 47 19 53
Dificultad para precisar las consecuencias. 19 53 17 47

Nota. La tabla presenta la frecuencia y el porcentaje de estudiantes que mostraron dificultades
en la habilidad de analisis segun los criterios: dificultad para identificar el tema central y precisar

SuUS causas y consecuencias.
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Los resultados muestran que los estudiantes enfrentan diferentes niveles de dificultad al
realizar tareas analiticas. En el caso de identificar el tema o problema, un 36% de los
participantes tuvo problemas, mientras que el 64% logré6 cumplir con esta tarea sin
inconvenientes. En cuanto a precisar las causas, el porcentaje de dificultades aumenta al 47%,
aunque el 53% no reportd problemas. Finalmente, el mayor desafio se observo al precisar las
consecuencias, donde el 53% de los estudiantes presentd complicaciones frente al 47% que no
tuvo dificultades. Esto evidencia que las tareas analiticas mas complejas, como el analisis de

causas y efectos, representan mayores retos para los estudiantes.

Habilidad de inferenciar (HI)

La habilidad de inferenciar permite a los estudiantes comprender lo que no se expresa
de manera directa en textos, conectando las ideas para alcanzar interpretaciones claras. En las
pruebas diagndsticas, esta habilidad se evalué mediante la capacidad de los estudiantes para
deducir el tipo de relacion presente en el texto, los motivos que la sostienen e interpretar la

intencion o proposito del autor.

Deduccidn de tipo de relacion: El 72 % de los estudiantes (26) no logro identificar
correctamente como las pistas textuales definian el estereotipo de relacion en el relato, donde el
hombre era dominante y proveedor, y la mujer era sumisa y encargada del cuidado del hogar.
Los siguientes ejemplos evidencian esta dificultad:

Est. 5

esta:ua Dios que no SEPD advertime del prec1p1c10“§ue Considero que el relato contiene dos estereotipos, los cuales

habia tras las palabras “Hasta que la muerte 0s separe™ | nyeden ser, “estar guapa para él era mi Ginica tarea”, y el otro
Me queria, tanto, tanto que le envenend la mirada que | era “hasta que la muerte nos separe”.

me dingié el camarero mientras me servia la cena Sin

En este fragmento, el estudiante menciona las frases “estar guapa para ¢l era mi tnica
tarea” y “hasta que la muerte nos separe”, pero no define con claridad el estereotipo de relacion
que se presenta en el micro relato. Aungue estas frases reflejan algunas situaciones dentro de la
relacion, el estudiante no explica como representan un estereotipo especifico, como una relacion
posesiva (donde el hombre controla la apariencia de la mujer) o una relacién abusiva (donde la

mujer esta atrapada en un compromiso que le priva de su libertad).

75



Est. 12

supe cuanto me querta cuando de repente me vi vestaa de
blanco frente al altar.

Tan de su propiedad, que pocos minutos después de
que bendijeran aquella union, se abrio la puerta de una
carcel con barrotes de hiel en la luna de miel. ;Donde
estaba Dios que no supo advertirme del precipicio que
habia tras las palabras “Hasta que la muerte os separe”?

La mujer del micro relato no defendi6 sus derechos y permitié
que su pareja la tratara como una persona sin futuro v pues ella
tenia un titulo de enfermera y eso como que lo estudié para
nada, porque como €l le dijo que no trabajara, pues ella decidio
hacer caso desde ese entonces, esa persona le quitd sus
derechos y tratarla como €l quisiera solo porque €l era el que
trabajaba y ella no.

En este caso, se evidencia que el estudiante no logra precisar el tipo de relacion descrita
en el texto. Aunque las pistas textuales estan presentes en la relacién como “él le dice que no
trabaja” o “porque él es el que trabaja y ella no”, el estudiante no las interpreta ni las relaciona
con el concepto de una relacion desigual basada en roles tradicionales de género. En su
redaccion, se limita principalmente a describir los eventos, sin profundizar en como estos

reflejan estereotipos de género o situaciones de poder en la relacion.

Deduccion de motivos: El 75 % de los estudiantes (27) presentd limitaciones al
identificar las razones que llevan a las personas a permanecer en relaciones de violencia. Las
respuestas se limitaron a factores superficiales como el miedo, sin explorar aspectos mas
complejos. Esta limitacion se evidencia claramente en los siguientes ejemplos:

Est. 5

me dirigio el camarero Mmientras me servia la cena. Sin
querer fue aquel primer golpe. Me rompid el timpano y en
aquella sala de curas, de rodillas, me pedia perdén mil
veces. Y le cref. Nunca ms volvi a ponerme aquel vestido
que dejaba mis hombros al descubierto y que provocaba en
los otros hombres el deseo de tenerme. Me qued6 claro que
yo era suya, solo suya.

A él no le gustaba que vo trabajase, colgué en la pared

No era que queria permanecer, el motivo principal es el
miedo ya que en la historia la mujer no se sentia capaz de
dejar a su marido por el miedo que le tenia ella a él, porque
podia llegar a un punto extremo y &l cumpliera su frase. El
plantea con la manera de reflexionar que una mujer no se
puede considerar solo como un objeto al cual golpear o
desquitarse con éL.

La dificultad en este ejemplo radica en que la deduccién se limita a un Unico factor: el
miedo. Aunque el miedo es un elemento importante y claramente resaltado en el texto, la
interpretacion no profundiza en otras posibles razones que también podrian estar presentes en
esta situacién de violencia, como la dependencia econdémica, social o emocional, la baja

autoestima o los sentimientos de insuficiencia mencionados en la informacion.
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Est. 2

Ulld. SWUTLEA US L LUTIUOILA Id QUHIUITL A WS Ay T pLus - -

trabajo en el Hospital Universitario donde me senti Gtil, Las mujeres que sufren violencia siguen en esa relacion

capaz, realizada. .. por mas que les afecte, por miedo hacia su agresor, No
pueden pensar bien, en cambio, piensan como su
agresor puede golpearla mas al punto de matarla

La dificultad de este estudiante reside en que simplifica las razones por las que una mujer
permanece en una relacion violenta. Aunque menciona el miedo hacia el agresor, no amplia o
sefiala los factores psicologicos, emocionales y sociales que influyen en la decision de la victima

de quedarse. El motivo lo limita a un solo aspecto.

Interpretacion de la intencion del autor: EI 75 % de los estudiantes (27) no logré
deducir la intencion del autor ni profundizar en ella, especialmente cuando este buscaba generar
empatia, conciencia o reflexionar sobre las consecuencias sociales de la violencia. Tal
afirmacion se evidencia en los siguientes ejemplos:

Est. 4

que dejaba mis hombros al descubierto y que provocaba en | Egte texto puede ser recibido de muchas maneras, depende de
los otros hombres el deseo de tenerme. Me quedo claro que qué tipo de lector seas, es claro que su objetivo es comunicar
yo era suya, solo suya. esta problematica, pero no todas las personas reciben de la

A élno le gustaba que yo trabajase, colgué en la pared | misma manera, cada persona comprendera desde su
de mi casa mi titulo de enfermeria, mi master, la foto de la | experiencia o estilo de vida.

nrla Cneloa da mi memanria la mimera de armal nrimar

En este ejemplo se evidencia que el estudiante no logra identificar la intencién del autor.
Al afirmar que “es claro que su objetivo es comunicar esta problematica”, realiza un primer
intento de deduccion, pero queda la idea general. Interpretar que el texto solo busca “comunicar
una problemadtica” resulta insuficiente, ya que la intencion del autor abarca mas dimensiones.

Est. 5

Yue US]daud s DUIILULOS 41 QUsCUUICTIO Y Jue PIOVOCHU- 1
los otros hombres el deseo de tenerme. Me quedd claro que | El plantea con la manera de reflexionar que una mujer no se
o era suva, solo suva. puede considerar solo como un objeto al cual golpear o

A &l i la mietaha ma va trahaisea raloné an 1 narsd | desquitarse con el

En este fragmento, el estudiante no expresa claramente la intencion del autor. Aunque
menciona aspectos importantes del tema, como la objetivacion y violencia contra las mujeres,
la frase “el texto plantea con la manera de reflexionar...” resulta confusa e imprecisa porque no
aclara qué tipo de reflexion se espera o como el texto la provoca.

La razon principal por la que los estudiantes no lograron hacer las inferencias solicitadas

se debe a que su formacion lectora suele centrarse en entender lo explicito, sin trabajar lo
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implicito. Muchos no han desarrollado las habilidades necesarias para “leer entre lineas”, lo que
requiere identificar relaciones, intenciones ocultas y significados mas profundos. Como
resultado, sus respuestas fueron superficiales y carecieron de precision.

A continuacién, se presenta una tabla de frecuencia que resume las principales
dificultades en la habilidad de inferencia.
Tabla 2

Frecuencia de dificultades en inferencia

Cadigos Si % No %
Incapacidad para definir el estereotipo de relacion. 26 72 10 28
Deduccion limitada de los motivos. 27 75 9 25
Deduccion imprecisa y genérica de la intencion del autor. 27 75 9 25

Nota. La tabla presenta la frecuencia y el porcentaje de estudiantes que enfrentaron dificultades
para realizar inferencias segun los criterios: incapacidad definir el estereotipo de relacién,
deduccion limitada de los motivos detras de las acciones o ideas expuestas, y deduccion

genérica de la intencidn del autor.

Los resultados muestran que un 72% de los estudiantes tuvo dificultades para definir el
estereotipo de relacion, mientras que el 28% restante logré esta tarea. Asimismo, un 75%
enfrentd problemas al deducir los motivos detras de las acciones o ideas expuestas, en contraste
con el 25% que no mostrd esta limitacion. De manera similar, un 75% presentd deducciones
imprecisas y genéricas sobre la intencién del autor, dejando al 25% sin inconvenientes en este
aspecto. Estos datos reflejan que la habilidad de inferencia representa un desafio considerable

para la mayoria de los estudiantes.

Habilidad de evaluacion (HE)

La habilidad de evaluacion implica examinar cuidadosamente los aspectos l6gicos y
contextuales de la informacion, considerando su relevancia y suficiencia. En este sentido, las
pruebas diagnoésticas evaluaron la capacidad de los estudiantes para relacionar un tema o
problema con su realidad social, destacar la importancia de abordarlo y las propuestas de

solucion que puedan plantear.
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Relacion del tema con problema social: El 67 % de los estudiantes (24) realizo
generalizaciones al conectar los temas con las preocupaciones actuales. Esto indica que, al
analizar y reflexionar sobre un tema, estos estudiantes suelen proporcionar ideas amplias e
imprecisas. Esto se muestra en los siguientes ejemplos:

Est.1

estaba Dios que no supo advertirme del precipicio que
habia tras las palabras “Hasta que la muerte os separe™? Cuantas mujeres hoy en dia son reprimidas y abusadas por sus
Me quetia, tanto, tanto que le envenend la mirada que parejas a tal punto que llegan a arrebatarles la vida. Y es facil

e ey . . . H - i ” =
me dirigié el camarero mientras me servia la cena. Sin decir “a la primera salgo de alli”, pero hasta que lo vives saber

querer fue aquel primer golpe. Me rompio el timpano y en lo diffcil que es.

En este ejemplo, el estudiante aborda el problema del abuso haciendo referencia a un
tema real y preocupante. Sin embargo, su respuesta carece de precision, ya que no incluye datos,
estadisticas 0 ejemplos concretos que permitan contextualizar el problema en un marco temporal
o0 espacial especifico. Ademas, no establece una conexion clara entre el problema mencionado

y situaciones que lo hagan més relevante para el lector.

Est.4

—Con el dinero que traigo a casa es su suficiente para | Actualmente la violencia hacia la mujer debide al machismo
tenerla como a una reina—. Va pregonando entre sus | €5 UNA preocupacion muy grave, relacionando este texto con la
amigos. mayeria de las mujeres del mundo que se enamoran

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del armario | Perdidamente de su pareja. entregando todo, dando el 100%
para no ver como se derrumbaban mis ilusiones. La reina. | Sif conocer el tipo de relacion y vida que les espera.

En el fragmento, la estudiante describe la violencia como “una problematica histérica”
y afirma que afecta a la mayoria de las mujeres. Sin embargo, no conecta esta afirmacion con
situaciones especificas del relato, lo que debilita la evaluacion. Ademas, la declaracion de que

“la mayoria de mujeres han sufrido machismo” carece de datos o estadisticas actuales que

respalden la afirmacion, lo que limita la solidez del vinculo entre el texto y el contexto social.

Relevancia de abordar el tema o problema: El 78% de los estudiantes (28) realiz
comentarios superficiales. No lograron precisar ni justificar con claridad por qué este tema
resultaba crucial para la sociedad moderna. A continuacion, se presentan ejemplos que

respaldan esta afirmacion:
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Est. 5

—Con el dinero que traigo a casa es su suficiente para
tenerla como a una reina—. Va pregonando entre sus

La importancia de hablar este tema seria darnos cuenta
nosotros los hombres. debemos respetar a las mujeres, ya que

si nosotros le exigimos respeto a ellas, nosotros debemos
brindarle respetos a ellas también y no solo considerar como
un objeto, porque la mujer actualmente, mas que los varones,
la tinica solucion que se considera la mas adecuada ante esta
situacion es denunciar el abuso que esta mujer esta sufriendo
a manos de su mismo esposo antes de que sea muy tarde para
actuar, pero si esta no tiene el valor de denunciar, deberia
solamente aleiarse de él.

amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del armario
para no ver como se derrumbaban mis ilusiones. La reina,
cada vez mas arrinconada entre las paredes de los celos.

Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le oscurecen los
ojos, me aprieta en fuerte abrazo para rescatarme de mi

misma, pero yo huyo sin darle tregua a sus cavilaciones.

En la redaccion, el estudiante no logra destacar claramente la importancia de abordar el
problema en este momento. Aungue menciona aspectos relevantes como el respeto mutuo y la
necesidad de no tratar a las mujeres como objetos, no desarrolla por qué este tema es crucial en

el contexto social actual. Esto deja la relevancia del problema implicita o poco argumentada.

Est. 18

orla. Cuelga de mu memoria la quumera de aquel primer
trabajo en el Hospital Universitario donde me senti util,
capaz, realizada. ..

—~Con el dinero que traigo a casa es su suficiente para
tenerla como a una reina—. Va pregonando entre sus
amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del armario
para no ver como se derrumbaban mis 1lusiones. La reina,

T anrarm e A

Erradicar la desigualdad de género hoy en dia es un camino
muy largo v dificil. Si bien es verdad que el progreso de la
mujer es grande, con mavyor libertad, mavores oportunidades,
los roles de que la mujer debe de cumplir segin algunas
personas retrasa el progreso para la sociedad. Es de suma
importancia tratar estos temas hoy en dia para que veamos,
escuchemos casos de otras mujeres que suffen estos maltratos
v poder romper las cadenas que atan esas ideas tan anticnadas. |

andn crmm e i nmanda cben L IR, P g -

En el fragmento, el estudiante aborda la importancia de tratar el tema, pero de manera
superficial, ya que no se explican claramente las razones que lo hacen crucial ni se identifican
aspectos especificos que lo vuelvan relevante. La afirmacion de que es “de suma importancia”
carece de detalles, datos o ejemplos que ilustren el impacto del problema o justifiquen la

necesidad de discutirlo.

Propuestas de solucion: El 58 % de los estudiantes (21) presentaron dificultades para
proporcionar alternativas de solucion al tema o problema. No incluyeron propuestas en sus
trabajos o respuestas, lo cual se refleja en los siguientes ejemplos:

Est.1

‘,a‘é] 1o lf: gustaba que yo U"abajage, colgué en la pared A mi parecer una de las alternativas de solucion seria no
de mi casa:mtmllq de eﬂmﬁm, m1 master, la foto -:_1& la entregarse totalmente a una persona, porque al hacerlo le
orla. Cuelga de mi memoria la quimera de aquel primer | qemostramos que tiene dominio y control sobre nosotros ¥ es

trabajo en el Hospital Universitario donde me senti Otil, | api donde se aprovechan de eso.

mamar ranlizada
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En este ejemplo, el estudiante no desarrolla ni especifica una propuesta concreta para
abordar el problema. Si bien identifica un aspecto relevante “la entrega total como un factor que
puede derivar en control y abuso”, su comentario carece de detalles sobre estrategias especificas
que puedan ayudar a prevenir estas situaciones, ni sugiere acciones practicas que puedan

implementarse para generar un cambio significativo.

Est.8

4mIgos. Son muchas las alternativas que han buscado para que dicha

Asj que escondi mi bata blanca al fondo del armario
para no ver como se derrumbaban mis ilusiones. La reina,
cada vez mas arrinconada entre las paredes de los celos.

Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le oscurecen los
ojos, me aprieta en fuerte abrazo para rescatarme de mi
misma, pero yo huyo sin darle tregua a sus cavilaciones.

manipulacion tenga un fin, algunos han logrado generar
alguno que otro impacto, pero en la realidad es que hoy en dia
mujeres siguen sufriendo mucho a causa de esto, todas han
creado y se han unido para luchar por sus derechos, pero se les
ha criticado, por solo querer vivir una vida libre, como todos
quisiéramos.

El problema en estas ideas radica en que, aunque el estudiante reconoce la existencia de
alternativas y movimientos dirigidos a combatir el problema, no logra articular propuestas
concretas, especificas o accionables. Se limita a mencionar que “se han buscado muchas
alternativas” y que “algunos han logrado generar impacto”, sin mencionar o detallar cuéles
serian esas alternativas, como operarian o qué medidas podrian tomarse para implementarlas de
manera efectiva.

Estas dificultades se deben principalmente a la falta de dominio tedrico sobre los temas
tratados. La carencia de un marco conceptual sélido impide que los estudiantes establezcan
conexiones claras entre los problemas sociales y su contexto temporal o espacial. Esto se traduce
en dificultades para desarrollar argumentos fundamentados y proponer alternativas de solucion
practicas y viables. Como consecuencia, los estudiantes tienden a realizar generalizaciones al
relacionar los temas con situaciones actuales, carecen de justificacion al abordar la relevancia
de los temas y no presentan propuestas especificas, lo que limita significativamente la
efectividad de sus respuestas.

Después de esa explicacion, se presenta la siguiente tabla con las principales dificultades

encontradas en el proceso de evaluacion.
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Tabla 3

Frecuencia de dificultades en evaluacion

Codigos Si % No %
Generalizaciones al conectar el tema con preocupaciones actuales.24 67 12 33
Falta de justificacion al abordar la relevancia de la tematica 28 78 8 22
Ausencia de alternativas de solucion. 21 58 15 42

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de estudiantes que presentaron dificultades
en la evaluacion segun los criterios: generalizaciones al conectar el tema con preocupaciones
actuales, falta de justificacion al abordar la relevancia de la temdtica y ausencia de alternativas
de solucion.

Los resultados muestran las dificultades de los estudiantes en la evaluacion de
informacion. En cuanto a “Generalizaciones al conectar el tema con preocupaciones actuales”,
el 67% de los estudiantes (24) presentd dificultades, mientras que el 33% (12) no las tuvo.
Respecto a “Falta de justificacion al abordar la relevancia de la tematica”, el 78% (28) enfrentd
problemas, siendo este el criterio con mayor porcentaje de dificultades, y solo el 22% (8) no
mostr6é inconvenientes. Finalmente, en “Ausencia de alternativas de solucion”, el 58% (21)

presento dificultades, mientras que el 42% (15) no las tuvo.

Habilidad de argumentacion (HARG)

La argumentacion requiere expresar ideas de manera clara, organizada y respaldada con
evidencias, con el propdésito de explicar o defender un punto de vista. En el marco de esta
habilidad, las pruebas diagnésticas evaluaron la capacidad de los estudiantes para construir
argumentos a partir de tres aspectos clave: la sustentacién de opiniones al hablar sobre
permanecer en una relacion de violencia, la inclusion de citas al abordar los cambios
estructurales que se deben hacer para mitigar el problema, y el uso adecuado de referencias al

apoyar sus opiniones.

Sustentacion de opiniones: El 67% de los estudiantes (24) expresaron opiniones sin
sustentarlas, justificarlas ni ejemplificarlas de manera adecuada. Esto se debi6 a que solian basar
sus ideas en descripciones superficiales o valores altamente subjetivos. Esta limitacién se

evidencia claramente en los siguientes fragmentos:
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Est.4

con las chicas del gimnasio... Estar guapa para él es mi — - =
Por amor jamas se debe renunciar a los suefios 0 metas en la

vida, siempre hay que tomarse en primer lugar a uno mismo,
no a otros o a la pareja. No vale la pena hacer eso. Se debe
luchar por lo que quieres en la vida.

Tnica tarea, pero no se hacerlo bien. Me ridiculiza y se rie
de mis kilos de més, me arranca de una bofetada el carmin
de los labios, y me empuja al suelo como a una perra...lo
que viene después me lo callo.

El texto presenta un problema argumentativo porque carece de una base que sustente su
afirmacion. Por ejemplo, en la frase “tomarse en primer lugar a uno mismo”, no se explica por
qué esta accion deberia ser prioritaria ni se ofrecen razones o ejemplos que respalden su
importancia. Esto deja la afirmacion sin fundamento, haciéndola parecer subjetiva en lugar de

un argumento razonado o basado en evidencia sélida.

Est. 14

JUD UL LILLULTS T UGHTU UT LELICLLLIG. LVIT YUTUWY L1dLY Juo

yo era suva, solo suya. No importa cuanto amor sintamos por esa persona, nunca
A élno le gustaba que yo trabajase, colgué en 1a pared | debemos abandonar nuestros suefios ni aguantar ningin tipo

de mi casa mi titulo de enfermeria, mi master, 1a foto de la | d¢ abuso, debemos poner un alto}

El problema en esta opinion del estudiante radica en que, aunque plantea una postura
clara y valida, carece de elementos que la respalden o profundicen. La afirmaciéon “nunca
debemos abandonar nuestros suefios ni aguantar ningtn tipo de abuso” es razonable en términos
generales, pero no incluye justificaciones que demuestren por qué estas acciones son esenciales,

por ejemplo, para garantizar el bienestar personal y emocional.

Inclusion de citas al abordar los cambios estructurales: EI 83 % de los estudiantes
(30), al expresar sus opiniones sobre los cambios estructurales necesarios para reducir o eliminar
la violencia, no incorporan citas ni referencias a autores, estudios o teorias que respaldan sus
ideas. Esto debilitd la solidez y credibilidad de sus opiniones, como se evidencia en los
siguientes ejemplos:

Est.1

aquella sala de curas, de rodillas, me pedia perdon mil | Considero que hoy en dia es muy importante hablar de este
veces. Y le crei. Nunca mas volvi a ponerme aquel vestido tema, ya que asi muchas de las n’mjeres que pasan por una
que dejaba mis hombros al descubierto y que provocaba en | relacion similar tendran el valor de hablarlo y de buscar ayuda
los ofros hombres el deseo de tenerme. Me queds claro que | para poder salir de ahi, porque no siempre podemos solas. A
yo era suya, solo suya. veces es necesario pedir ayuda.
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El fragmento presenta dos problemas principales. Primero, aunque resalta la importancia
de hablar sobre el problema, no justifica por que esta accion es relevante ni como podria generar
un impacto real. Segundo, al mencionar que “muchas de las mujeres que pasan por una relacion
similar”, no aporta datos concretos, como cifras, estudios o un contexto especifico (pais, region
0 grupo social), que respalden cuantas mujeres enfrentan esta situacion o en qué condiciones lo
hacen. Estas limitaciones dejan la idea sin argumento o sustento, lo que debilita su credibilidad

y su capacidad para persuadir.

Est.4

misma, pero vo huyo sin darle tregua a sus cavilaciones.
Que no sepa. Que nunca sepa.

No la quiero oir, me ahoga el susurro constante de las
preguntas. Asi, voy distanciando los encuentros como lo

hina nnn mis Asdmas aae

Para evitar este tipo de problema se debe trabajar desde nifios.
dando buenos tratos en el hogar, siendo un buen ejemplo,
tocando temas de psicologia para evitar que alguien se
convierte en victima activa o victima pasiva.

lnr saeanaforns da 1o Fasalbad

En el texto, el estudiante propone varias medidas preventivas, como “trabajar desde

29 ¢

nifios”, “dar buenos tratos”, “ser buen ejemplo” y “tocar temas de psicologia”. Sin embargo, no
se citan estudios, teorias psicoldgicas ni ejemplos practicos que avalen la eficacia de estas
propuestas. Tampoco se explica cOmo estas acciones contribuyen directamente a resolver el
problema ni cédmo podrian implementarse en distintos contextos. Esta falta de respaldo y de
detalle en la aplicacion hace que las soluciones parezcan basadas mas en suposiciones

personales que en evidencia cientifica o empirica.

Uso adecuado de referencias: ElI 100 % de los estudiantes (36) como no citaron
ninguna fuente adicional, tampoco incluyeron referencias de textos externos para respaldar sus

ideas o analisis. Los textos paralelos fueron construidos Unicamente sobre la base del micro

s k. mme A frnmmeania o pe e o fan S rAmApran e Satmapriesse [ s

aquella sala de curas, de rodillas, me pedia perddn mil
wveces. Y le crei. Munca a ponerme aquel vestido que dejaba
mis hombros al descubierto v que provocaba en los otros
hombres el deseo de tenerme. Me quedd claro que yo era
suya, solo suya.

A él no le gustaba que yo trabajase, colgué en la pared
de mii casa mi titule de enfermeria, mi master, la foto de la
orla. Cuelga de mi memoria la gquimera de aquel primer
trabajo en el Hospital Universitario dénde me senti til,
capaz, realizada. .

—Con el dinero que traigo a casa es su suficiente para
tenerla como a una reina— Wa pregonando entre sus
amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del armario
para no ver come se derrumbaban mis flusiones. La reina,
cada vez mas arrinconada entre las paredes de los celos.

Mi madre ahonda en i sonrisa ¥ se le oscurecen los
ojos, me aprieta en fuerte abrazo para rescatarme de mi
misma, pero yo huyo sin darle tregua a sus cavilaciones.
Que no sepa. Que nunca sepa.

™o la quierc oir, me ahoga el susurro constante de las
mrecuntas Asxi vow distsacisndo los encnentros como 1o

Considero que hoy en dia es muy importante hablar de este
tema, va gque asi muchas de las mujeres que pasan por una
relacion similar tendrén el valer de hablarlo v de buscar ayuda
para poder salir de ahi, porque no siempre podemos solas. A
veces es necesario pedir ayuda

A mi parecer una de las altermativas de solucidn seria no
entregarse totalmente a una persona, porgue al hacerlo le
demostramos gue tiene dominio ¥y control scbre nosotros v es
ahi donde se aprovechan de eso_

Cuando uno se enamora hace todo por la otra persona que
incluso remuncia a todo v deja todo por amor ¥ no deberia ser
asi, porque no todo es para siempre. No todas las relaciones
duran asi, gue es algo un poco tonto al llegar a hacer eso,
porque al momento de terminar con esa persona no tienes
nada. Creo gue a veces esti bien ser un poco egodista v empezar
a pensar en uno mismo ¥ no en la gque la otra persona quiere.

Fin del texto paralelo

Ausencia de referencia

84




relato proporcionado y las reflexiones personales de los estudiantes. Esto se evidencié en los

siguientes casos: Est. 1

2 6

En el ejemplo, el estudiante emplea expresiones como “considero”, “a mi parecer” y
“creo”, que son sefiales tipicas de juicios subjetivos. Sin embargo, estas opiniones no estan
respaldadas por evidencia externa. La falta de citas y referencias limita la validez y credibilidad
del argumento. Es importante sefialar que las referencias bibliogréaficas son esenciales en la

produccion de textos académicos, ya que aportan seriedad al escrito y aseguran su calidad, ética

y rigor.
Est. 4

misma, pero ¥o huyo sin darle tregua a sus cavilaciomes.
Que no sepa. Que nunca sepa. Para evitar este tipo de problema se debe trabajar desde nifios.

No la quiere oir, me ahoga el susurro constante de las dando buenos tratos en el hogar, siendo un buen ejemplo,
tocando temas de psicologia para evitar que alguien se

preguntas. Asi. voy distanciando los encuentros comeoe lo = £ - - B
convierte en victima activa o victima pasiva.

hice con mis amigas. con los compafieros de la facultad,
con las chicas del gimnasio... Estar guapa para €l es mi | Por amor jamis se debe renunciar a los suefios, siempre hay
Gnica tarea, pero no se hacerle bien Me ridiculiza v se rie | que tomarse en primer lugar a uno mismo, ya que nadie lograra
de mis kilos de mas, me arranca de una bofetada el carmin | las metas de alguien mis, comoe va decia, que se debe trabajar
de los labios. ¥ me empuja al suelo como 3 una perra...lo | desde el hogar

que viene después me lo callo.

~ ~ Es decir, si se toman las herramientas necesarias v adecuadas
MMaguillo los moratones con el silencio. este amor un

N " iete afios ma A 1 - o para formar a un ser humano. no habra efectos negativos en la
espejo roto que suma siete afios mas a mi mala suerte, €ste | 4. de este mismo, se deben r esos patrones, nadie

amor es un latigo que atraviesa la pagina del miedo. merece vivir en la oscuridad, mucho menos llenos de rencor y
“Hasta que la muerte os separe " a punto ha estado | ypa1dad.

de cumplirse aguelle que nos dijo el cura. Sangro hasta por
1a mirada. Hoy me habré merecido este reguerc de mis
huesos por el suelo. Oige desde mi vientre un grito. Desde
mi vientre la Gnica razdn para no morirme del todo.

En la puerta de la comisaria me han crecido las alas.

Fin del texto paralelo

Ausencia de referencias

La ausencia de referencias bibliograficas en el ejemplo presentado dificulta la validacion
de las afirmaciones realizadas en el texto, ya que no permite identificar las fuentes de las cuales
proviene la informacién. Esto genera problemas de credibilidad, ya que el lector no puede
verificar si las ideas expuestas estan fundamentadas en estudios o teorias, especialmente en
temas como la psicologia o el impacto de los buenos tratos en el hogar. Ademas, impide que
otros interesados en el tema profundicen o amplien sus conocimientos mediante la consulta de
los trabajos originales.

Las dificultades que presentaron los estudiantes en esta habilidad de argumentacion se
debieron principalmente al limitado dominio que tenian sobre las normas académicas de
citacion y referencia. La falta de conocimiento sobre el uso adecuado de citas generd opiniones
desconectadas y ausentes de fuentes confiables, lo que redujo su credibilidad y debilito la
calidad argumentativa de sus textos.

La siguiente tabla resume estos problemas, destacando su frecuencia y porcentaje, y

proporcionando una vision clara de esos aspectos.
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Tabla 4

Frecuencia de dificultades en argumentacion

Cadigos Si % No %
Puntos de vista, pero no tienen justificacion. 24 67 12 33
Carencia de citas que respalden sus ideas. 30 83 6 17
Ausencia de referencias bibliograficas. 36 100 0 0

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de los estudiantes que presentaron
dificultades en la argumentacién segun los criterios: puntos de vista sin justificacion, carencia

de citas que respalden sus ideas y ausencia de referencias bibliograficas.

Las principales dificultades en la argumentacion de los estudiantes se reflejan en que el
67% presenta puntos de vista sin justificacion, mientras que solo el 33% logra justificarlos.
Ademas, el 83% carece de citas que respalden sus ideas, en contraste con un 17% que si las
utiliza correctamente. Finalmente, el 100% de los estudiantes no incluye referencias
bibliograficas, lo que evidencia una ausencia total en este aspecto fundamental. Esto indica que,
aunque algunos estudiantes lograron justificar sus puntos de vista y respaldarlos con citas, las

referencias bibliograficas representaron una dificultad generalizada.

Habilidad de autorregulacion (HAR)

La auto regulacion se refiere a la capacidad del estudiante para reflexionar de manera
critica su propio pensamiento y progreso de aprendizaje. Esta competencia se evalud en los
estudiantes de 11mo grado “A” a través de su habilidad para reflexionar sobre tres aspectos
clave: la claridad y precision de las ideas presentadas en sus textos, la calidad y solidez de los
argumentos expuestos, y los valores, motivaciones, actitudes e intereses que influyeron en la

conformacién de sus ideas o posturas.
Reflexion sobre la calidad y claridad de ideas: El 78 % de los estudiantes (28)

enfrentd dificultades para reflexionar de manera critica sobre sus ideas. En lugar de autoevaluar

la claridad y precision de sus planteamientos, tendieron a parafrasear el texto base o emitir
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comentarios generales, lo que reflejé una falta de precision y reflexion en sus razonamientos.
Esto se refleja en los ejemplos siguientes:
Est.4
1. iQué opino sobre la claridad v precision de mis ideas presentadas en el texto paralelo?
Considero que estin presentadas de manera clara v entendible.

El estudiante reflexiona de manera general sobre la claridad y precision de sus ideas al
mencionar que estan “presentadas de manera clara y comprensible”. Sin embargo, su respuesta
no profundiza ni detalla aspectos especificos que respalden esa afirmacion. Por ejemplo, no
menciona si las ideas estan organizadas de manera logica, si el lenguaje utilizado es adecuado,
si las oraciones estan correctamente construidas o si evita redundancias y repeticiones
innecesarias. La falta de precision en su analisis limita la autorreflexion, ya que no identifica ni

evidencia de forma concreta cdmo logro la claridad y precision de sus ideas.

Est.6

IL. Preguntas de autorregulacion cognitiva:

1. ;Qué opino sobre la claridad y precision de mis ideas presentadas en el texto paralelo?
Creo que exprese, logré expresar lo que el micro relato decia, en la vida suelen suceder situaciones
como esta, la mujer sometida a un maltrato, a un abuso, tanto fisico como mental

La dificultad en este estudiante radica en que no realiza una reflexion critica sobre la
claridad y precision de sus ideas, limitdndose a expresar que logré comunicar lo que el micro
relato decia, sin detallar como se logro esa claridad ni si las ideas estan organizadas y
fundamentadas. Ademas, desvia su respuesta hacia una generalizacion sobre el tema tratado

(maltrato hacia la mujer) en lugar de centrarse en evaluar su propio razonamiento o escritura.

Reflexion sobre la calidad de los argumentos: El 83 % de los estudiantes (30)
evidenci6 incapacidad para reflexionar sobre la calidad de sus argumentos. En lugar de centrarse
en evaluar si sus ideas eran claras, convincentes y bien fundamentadas, desviaron su atencion
hacia aspectos secundarios, como la narracion del texto base o las preguntas guia propuestas

por el profesor. Esto se evidencia en los siguientes ejemplos:
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Est.2

1. ;Qué aspectos contribuyen a la calidad de mis argumentos en el texto paralelo?
Las preguntas que el profesor planteé me ayudaron a caer en la cuenta de lo que se narraba y en la realizacion
de mi texto porque no encontraba en qué relatar mi fexto a pesar de tener las 1deas de éste. Quise abarcarlos
todos v creo que es muy confuso.

La dificultad del estudiante en esta respuesta radica en que su reflexion se centra en la
utilidad de las preguntas planteadas por el profesor para comprender el texto base, pero no
aborda ni evalla la calidad de los argumentos en su redaccion del texto paralelo. No reflexiona
sobre aspectos clave de la calidad argumentativa, como si las ideas principales estaban bien

estructuradas o si se utilizan evidencias especificas del texto o citas externas.

Est.32

2. ;Qué aspectos considero que contribuyen a la calidad de mis argumentos en el texto paralelo?

La explicacién sobre las situaciones de la mujer, los comportamientos y posicién que toma el
hombre sobre 1a mujer en el relato.

El problema principal en este fragmento es que el estudiante se centra en describir las
situaciones, comportamientos y posicion que toman los personajes en el texto base, en lugar de
reflexionar sobre la calidad de sus propios argumentos en el texto paralelo. Esto genera una
desviacion del objetivo de la actividad, que busca fomentar una evaluacion critica de aspectos

fundamentales como la claridad, solidez y persuasion de las ideas presentadas.

Reflexion sobre los valores que influyen en sus ideas: EI 69 % de los estudiantes (25)
o identificé valores concretos que influyeron en sus ideas. Esto se reflejo en respuestas
incompletas e imprecisas a preguntas como:

Est.2

3. ¢Qué valores personales o actitudes influyeron en la formulacién de mis ideas o posturas en el texto
paralelo?
He sido criada con la idea de que los valores y mi bienestar debe de ser lo primero ante cualquier relacion o
circunstancia; que debo defender siempre mis ideales, tratando de resolver problematicas que no sélo me
conciernen a mi y tomando todas las posibilidades que ésta puede tener.

Aunque el estudiante menciona conceptos como el bienestar y el acto de defender ideas,
estos no calificaron como valores propiamente dichos. Se presentan mas como estados 0

actitudes, sin que se establezca una relacion directa con valores especificos como la justicia, la
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solidaridad o la libertad, y su influencia en la escritura. En consecuencia, su explicacion carece

de la precision necesaria para comprender cdmo los valores concretos moldearon sus ideas.

Est, 7

3. ;Qué valores personales o actitudes influyeron en 1a formulacion de mis ideas o posturas en el texto
gifiﬁ: influyé en mis ideas mis valores como mujer, pues, aunque no me sucede a mi la situacidn, me
trato de poner en los pies de las personas que sufren violencia.

También es que desde muy pequeiia he tenido conocimiento de esto v el por qué no debo de seguir en una
relacién donde me violentan. porque si lo hacen una vez lo haran mas veces.

La dificultad radica en que, aunque se mencionan acciones o actitudes como “ponerme
en el lugar de las personas que sufren violencia” no se establece explicitamente la conexion
entre estas acciones y los valores personales que las respaldan. Esta falta de claridad puede
generar ambigledad, ya que obliga al lector a inferir qué valores especificos estdn guiando estas
ideas, en lugar de encontrarlos expresados directamente.

Las dificultades en la autorreflexién de los alumnos se debieron principalmente a dos
razones: la falta de conocimiento claro sobre lo que implicaban términos clave como "calidad",
"claridad" o "solidez", y la baja motivacion intrinseca para realizar el ejercicio. Al no entender
lo que se esperaba de ellos, los estudiantes no contaban con un marco de referencia para evaluar
su desempefio, lo que, combinado con una percepcion de la tarea como un mero requisito y no
como una oportunidad de aprendizaje, los llevo a repetir informacion en lugar de reflexionar
criticamente sobre su trabajo.

A continuacién, se incluye la frecuencia y el porcentaje de las dificultades en la
capacidad de autorregulacion.

Tabla §

Frecuencia de dificultades en autorregulacion

Cadigos Si % No %
Imprecision para reflexionar sobre la calidad y claridad de las ideas. 28 78 8 22
Incapacidad para reflexionar sobre la calidad de sus argumentos. 30 83 6 17
Imprecision al identificar valores que influyen en su escritura. 25 69 11 31

Nota. La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de estudiantes que presentaron dificultades
en la auto regulacion segun los criterios: imprecision para reflexionar sobre la calidad y claridad
de las ideas, incapacidad para reflexionar sobre la calidad de sus argumentos e imprecision al

identificar valores que influyen en su escritura.
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La mayoria de los estudiantes presentaron dificultades en aspectos clave de la
autorregulacion durante la escritura. EI 83% de los estudiantes reportd incapacidad para
reflexionar sobre la calidad de sus argumentos, mientras que el 17% no manifestd esta
dificultad. De manera similar, el 78% indicé imprecision al reflexionar sobre la calidad y
claridad de las ideas, frente a un 22% que no presentd problemas en este aspecto. Finalmente,
un 69% de los estudiantes sefialo dificultades para identificar los valores que influyen en su

escritura, mientras que el 31% no enfrentd esta limitacion.
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4.1.1 Niveles de aprendizaje segun diagnostica

La prueba diagndstica fueron una herramienta fundamental para identificar los
principales problemas de los estudiantes y el nivel de desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Estos proporcionan una vision integral sobre como procesan, analizan, infieren,
evallan, argumentan y reflexionan sobre la informacién. Este andlisis es crucial, ya que el
pensamiento critico es una habilidad esencial para el crecimiento acadéemico y personal de los

estudiantes.

Para facilitar el analisis, se emplearon cuatro niveles cualitativos de aprendizaje:
Aprendizaje Inicial, Aprendizaje Fundamental, Aprendizaje Satisfactorio y Aprendizaje
Avanzado (Ministerio de Educacion, 2023). Estas escalas permitieron evaluar de manera
estructurada las habilidades de pensamiento critico, incluyendo desde la identificacidn y sintesis
de temas hasta la formulacion de juicios de valor y la autorregulacion de ideas. De este modo,
se logré determinar el estado de desarrollo de los estudiantes antes de implementar la estrategia
pedagogica especifica.

La eleccion de esta clasificacion respondié a la necesidad de utilizar una escala
comprensible y funcional que refleje de manera clara y objetiva el nivel de competencias
adquiridas. Esto no solo facilité la evaluacion del desempetio inicial de los estudiantes, sino que
también permitid establecer las bases para el disefio de una intervencion pedagdgica orientada
al fortalecimiento de su capacidad critica y reflexiva. De esta manera, se asegur6 que la
estrategia educativa estuviera alineada con las necesidades individuales de los estudiantes,
potenciando su aprendizaje y desarrollo.

Tabla 6

Resultados de los niveles de aprendizaje segun la prueba diagnostica

Escala de AA AS AF Al
Evaluacién Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje
Avanzado Satisfactorio Fundamental Iniciado
Estudiantes 0 0 10 26
Porcentaje 0% 0% 28% 2%

Nota. La tabla muestra los niveles de aprendizaje del pensamiento critico segun la evaluacion

diagnostica. “AA” representa Aprendizaje Avanzado, “AS” Aprendizaje Satisfactorio, “AF”
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Aprendizaje Fundamental, y “Al” Aprendizaje Iniciado. Los porcentajes estan calculados con
base en un total de 36 estudiantes.

El 72 % de los estudiantes (26) se encuentran en el nivel inicial, evidenciando
dificultades en habilidades clave del pensamiento critico. En la habilidad de andlisis, estos
estudiantes no logran identificar con precision las causas y consecuencias de los problemas
tratados en los textos. Aungue algunos pueden reconocer el tema central, su analisis carece de
profundidad, lo que refleja una falta de desarrollo de pensamiento critico.

En la habilidad de inferencia, los estudiantes enfrentan problemas al interpretar pistas
textuales y no identifican con claridad la intencion del autor. Asimismo, en la habilidad de
argumentacion, sus ideas carecen de justificacion suficiente, sin incluir citas ni respaldo
bibliogréafico. Esto indic6 una debilidad en la estructuracion de argumentos consistentes y
fundamentados. Finalmente, en la autorregulacion, no reflexionan sobre su proceso de escritura
ni sobre los valores tratados, lo que limit6 su capacidad de mejora autonoma.

Por otro lado, el 28 % de los estudiantes (10) se ubican en el nivel fundamental,
mostrando un desempefio algo sélido, pero aun limitado. Aunque logran conectar algunos temas
con la realidad social y emitir juicios de valor, estas conexiones son parciales o superficiales.
Aunqgue algunos estudiantes identifican temas principales o reconocen relaciones basicas, su
desempefio sigue siendo insuficiente para alcanzar niveles superiores.

En resumen, la mayoria de los estudiantes se encuentran en los niveles inicial y
fundamental debido a dificultades en andlisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y
autorregulacion. Estas limitaciones destacaron la necesidad de emplear una estrategia
pedagdgica que fortaleciera el pensamiento critico, promoviendo avances significativos hacia
niveles mas altos y una mejor produccidn textual. Es ahi donde entra como protagonista de este
estudio la estrategia didactica de textos paralelos.
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4.1.2 Resultados de entrevista a grupo focal

En este apartado se describe el desarrollo de la estrategia didactica de escritura de textos
paralelos, basada en la informacion recopilada del grupo focal conformado por 6 estudiantes de
11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada. La seleccion de estos
estudiantes obedece a la disposicion a colaborar, la conformacion heterogénea y la ausencia de
disparidades en sus relaciones sociales.

El andlisis se estructura en cinco fases: planificacion, ejecucion, evaluacion,
dificultades iniciales y logros de aprendizaje. A continuacion, se detalla el andlisis

correspondiente a cada etapa:

Planificacion de la estrategia

La planificacion de la estrategia se centrd en establecer una conexion directa entre esta,
los contenidos, los objetivos de aprendizaje, la seleccion de recursos y las actividades. En primer
lugar, segun lo expresado por el grupo focal, el docente integro la estrategia de texto paralelo
en su plan de clases para fomentar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico en
sus estudiantes. El Est. 35 afirmé: “Efectivamente, el texto paralelo fue la estrategia que el
docente utilizd6 para que nosotros desarrolldramos las capacidades del pensamiento critico”
(Anexo G, linea 32). A través de esta aseveracion, se evidencia el reconocimiento tanto de la
estrategia utilizada como de la finalidad educativa con la que fue implementada: fomentar el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

A continuacion, la estrategia de textos paralelos se articulé de manera efectiva con los
contenidos de la asignatura, destacandose el empleo de textos de la literatura contemporanea
con tematicas o problematicas sociales como base para la redaccion de los textos paralelos.
Seglin lo expresado por el Est. 18 “la relacion que hubo entre el texto paralelo y este tema fue
que los textos originales con los que se trabajo, y sobre los cuales se realizd la redaccion,
pertenecian a esta corriente; ademas, el tema y las problematicas abordadas eran de actualidad”
(Anexo G, linea 41). Esta vinculacion entre la estrategia didactica y los contenidos programados
facilitd6 que los estudiantes analizaran y reflexionaran sobre problemadticas actuales,
enriqueciendo su capacidad critica y conectando la teoria literaria con su realidad inmediata.

Por otra parte, los objetivos especificos de aprendizaje de la asignatura estuvieron

presentes en el disefio de las actividades. Las actividades disefiadas para implementar la
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estrategia, segin el Est. 18 buscaban, “desarrollar las habilidades lingiiisticas, principalmente
en el ambito escrito, integrando andlisis, inferencia, argumentacion fundamentada y apreciacion
literaria” (Anexo G, linea 45). Esto confirma que las actividades no solo fomentaban el
pensamiento critico en la lectura de los textos, sino que también promovian el desarrollo integral
de competencias en el ambito escrito, alinedndose con una de las metas principales de la
asignatura de Lengua y Literatura.

Asimismo, en el proceso de planificacion de la estrategia, se seleccionaron recursos y
actividades clave para fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes. La primera actividad programada fue un diagnéstico inicial, que consistio en la
redaccion de un texto paralelo, disefiado como un ejercicio introductorio. Segtn lo sefialado por
el Est. 18, esta actividad “consistio en redactar un texto paralelo con el fin de percibir el
conocimiento previo y las habilidades que empledbamos al realizar el texto” (Anexo G, linea
64). Este ejercicio diagndstico permitié analizar las habilidades criticas que los estudiantes
utilizaban al escribir sus textos, brindando al docente informacién fundamental para ajustar y
planificar las actividades posteriores de manera especifica y acorde a las necesidades detectadas.

En cuanto a los recursos, un elemento clave fue el uso de cuadros comparativos, los
cuales permitieron a los estudiantes contrastar sus ideas iniciales sobre los textos paralelos con
informacion cientifica. Como explico el Est. 26: “Comparabamos lo que sabiamos acerca de la
definicidon de los textos paralelos con una informacion cientifica” (Anexo G, linea 16). Este
proceso les ayud6 a identificar diferencias, aclarar conceptos erroneos y fortalecer su
comprension, destacando asi el valor de esta herramienta para estructurar el conocimiento y
promover un aprendizaje significativo.

Ademas, se planificaron ejercicios de preguntas de control y autoevaluacion, orientados
a promover la metacognicion. Estas actividades ayudaron a los estudiantes a identificar sus
fortalezas y aspectos de mejora. Como destaco el Est. 26: “Se realizaron preguntas de control
para verificar si entendiamos conceptos como el texto paralelo. Luego, llevamos a cabo un
proceso de autoevaluacion en el que evaluamos el texto paralelo elaborado inicialmente. Esto
incluyo6 una evaluacion diagndstica y su posterior revision con los conocimientos adquiridos”
(Anexo G, linea 20, 21). Esto permitio reflexionar sobre el desempefio inicial, identificar vacios

en la comprension y mejorar el trabajo basado en los nuevos aprendizajes.
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Finalmente, la planificacion de la estrategia didactica incluyo el uso de micro relatos
como recurso clave para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Segin
el testimonio del Est. 35: “Estos microrrelatos fueron muy buenos, porque eran pequefias
historias con un contenido social actual” (Anexo G, linea 36). Esto resalta la razon principal de
su seleccion: la brevedad de los textos y su capacidad para conectar con las realidades actuales,
lo que facilito la reflexion critica. A partir de los microrrelatos, los estudiantes desarrollaron
textos paralelos, una actividad que les permitio comparar ideas, inferir significados, evaluar
contenidos y emitir juicios fundamentados. Este no solo fortalecid la comprension lectora, sino
que también promovid habilidades cognitivas de orden superior, como la argumentacion y la

autoevaluacion.

Ejecucion de la estrategia

La ejecucion de la estrategia didactica se desarrolld6 mediante una metodologia
estructurada en pasos claros y secuenciales. Esta metodologia fue disefiada para guiar a los
estudiantes desde el manejo de conceptos basicos hasta la realizacion de tareas mas complejas,
promoviendo asi un aprendizaje significativo. De esta manera, se lograron organizar y
desarrollar las actividades de forma progresiva, garantizando una experiencia educativa efectiva
y centrada en los objetivos de aprendizaje.

En primer lugar, se emplearon ejemplos y andlisis de textos paralelos como estrategias
clave para conectar la teoria con la practica. Como senald Est. 35: “El ejemplificar y analizar
textos paralelos fue de gran ayuda porque nos permitio ver qué cosas debia llevar o trabajarse”
(Anexo G, linea 82). Estas actividades facilitaron que los estudiantes identificaran los elementos
esenciales de un texto paralelo y aprendieran a integrarlos de manera efectiva en sus propios
escritos.

Se llevo a cabo una lectura inicial del texto base, un paso fundamental para establecer
las bases de los textos paralelos y definir su tematica central. Identificar esta tematica fue clave
para garantizar la coherencia y el sentido de los textos elaborados. En este sentido, Est. 18
destaco: “Era necesario identificar la tematica central; si no se lograba, todo el texto iba a carecer
de sentido o coherencia” (Anexo G, linea 157). Este andlisis inicial permitio a los estudiantes

enfocarse en los aspectos mas relevantes del contenido.
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Un paso clave en el proceso fue la elaboracion de un borrador inicial, que sirvié como
espacio para estructurar ideas de manera preliminar y explorar conexiones entre el texto base y
la perspectiva personal de los estudiantes. Segun Est. 18: “Todo eso se hizo en un borrador
donde se estructuraron las ideas y se busco conectar el tema del texto original con la perspectiva
de cada alumno” (Anexo G, linea 162). Este borrador ofrecid una base para el desarrollo del
texto y revision de los mismo.

Ademas, la incorporacion de una fase de investigacion fortaleci6 significativamente la
calidad de los textos. Durante esta etapa, los estudiantes buscaron informacion, incluyeron citas
y utilizaron referencias que respaldaran sus argumentos, desarrollando habilidades de analisis y
evaluacion critica. Segtn Est. 18: “Se realizo una investigacion sobre la informacion para incluir
citas e ideas que respaldaran los argumentos” (Anexo G, linea 161). Este componente enriquecid
los textos con datos relevantes y argumentos bien fundamentados.

El uso de técnicas colaborativas, como la discusion en grupo, desempefid un papel
fundamental en el proceso de aprendizaje. Estas técnicas no solo facilitaron el desarrollo de un
pensamiento mas critico y reflexivo, sino que también promovieron la interaccion y la
construccion conjunta del conocimiento. Segun el Est. 18: “Ayud¢ a los estudiantes a compartir
los conocimientos que cada uno tenia acerca del tema o de lo que se iba trabajando” (Anexo G,
linea 71). Este intercambio permitié a los estudiantes conectar los textos con su realidad y
comprenderlos desde una perspectiva mas cercana a su entorno.

Un elemento facilitador en la metodologia fue el uso de Google Drive para revision
digital. Esta herramienta permitié compartir los textos y recibir retroalimentacion del docente
en tiempo real, optimizando el proceso de revision. Seglin Est. 26: “El profesor revisaba en el
documento compartido y no tardaba mucho en ponernos los comentarios” (Anexo G, linea 146).
La integracion de esta plataforma facilit6 el seguimiento continuo y mejord la comunicacion
entre docente y estudiantes.

El ciclo de revision y correccion fue fundamental en la metodologia aplicada. Los
estudiantes entregaron sus borradores iniciales, que fueron revisados con observaciones
detalladas por parte del docente. Posteriormente, realizaron ajustes y reescribieron sus textos
atendiendo las recomendaciones recibidas. Segun Est. 20: “Hizo comentarios a cada uno de los

estudiantes con los aspectos que debian mejorar, ya sea en la cita o en la redaccion de ideas”
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(Anexo G, linea 102). Este proceso no solo permitié mejorar los textos, sino que también
promovio la reflexion critica y el desarrollo de habilidades de escritura.

Finalmente, el proceso culmind con la presentacion de una version final del texto
paralelo que reflejaba un avance significativo en habilidades como analisis, argumentacion,
claridad y precision. Segiin Est. 18: “Se reviso el texto para asegurarse que los argumentos
fueran claros y estuvieran bien fundamentados antes de presentar la version final al docente”
(Anexo G, linea 154). Este producto final evidenci6 el progreso alcanzado y la consolidacion

de competencias clave, garantizando un aprendizaje significativo y de calidad.

Evaluacion final

La evaluacion final se centré en valorar el trabajo realizado con base en criterios
previamente establecidos, garantizando una revision objetiva y estructurada del proceso. En esta
etapa, se empled un instrumento disefiado especificamente para recopilar informacion sobre los
resultados obtenidos, asegurando un analisis integral y sistematico del proceso. Se definieron
los tipos de evaluacion aplicados durante la ejecucion de la estrategia, asi como los instrumentos
y criterios empleados para la valoracion.

En primer lugar, se destaco la utilizacion de la evaluacion diagndstica, también conocida
como evaluacion predictiva (Diaz y Barriga, 2002). Esta se realizo antes de implementar la
estrategia didactica para explorar los conocimientos y habilidades iniciales de los estudiantes.
Seglin el Est. 26, “la actividad diagnéstica consistid en redactar un texto paralelo con el
proposito de identificar el conocimiento previo y las habilidades empleadas al realizar el texto”
(Anexo G, linea 15). Este ejercicio, basado en un modelo o estructura dada, permitio evaluar
las habilidades iniciales de los estudiantes. Ademas, se incluyeron cuadros comparativos para
contrastar el conocimiento inicial de los estudiantes con informacion teérica. Este recurso ayudé
a los estudiantes a identificar las diferencias y similitudes entre su conocimiento previo y la
informacion teorica, facilitando una mejor comprension del tema.

Posteriormente, se enfatizd la importancia de la evaluacion formativa, que implic6 un
monitoreo continuo del progreso del aprendizaje en tiempo real (Beltran, 2024). Esto permitio
realizar ajustes mediante actividades especificas y proporcionar retroalimentacion detallada,
fortaleciendo la ejecucion de la estrategia. Por ejemplo, la revision reiterativa de los textos, tanto

en sesiones presenciales como a través de plataformas digitales, contribuyd significativamente
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al éxito de esta metodologia. El Est. 18 afirmo6 que “cada estudiante que tuviera dudas en el
momento, como por ejemplo cdmo empezar, se podia acercar al docente y recibia una
aclaracion. Y a la hora de terminar el borrador y enviarselo al docente, el docente a cada
estudiante le hizo una retroalimentacion detallada sobre qué cosas podia mejorar y como podia
mejorarlo” (Anexo G, linea 150). Este enfoque permitio a los estudiantes identificar y corregir
errores en tiempo real, antes de avanzar a las etapas posteriores del proceso.

En este mismo contexto, el uso de plataformas digitales como Google Drive resultd
clave para complementar la evaluacion formativa. Estas herramientas tecnoldgicas facilitaron
el seguimiento del trabajo estudiantil, asegurando que la retroalimentacion se brindara en
momentos clave del proceso. El Est. 26 comentd: “También nos revisaba en el documento
compartido y no tardaba mucho en ponernos los comentarios” (Anexo G, linea 157). Ademas,
estas plataformas permitieron al docente revisar un mayor numero de trabajos en menos tiempo,
garantizando asi una atencion oportuna y eficiente.

Otro aspecto relevante dentro de la evaluacion formativa fue la autoevaluacion, que
promovio la reflexion individual de los estudiantes sobre su propio aprendizaje. Segun el Est.
20, “la autoevaluacion nos ayudd a identificar las dificultades de la redaccion durante la
diagnostica y si se logré mejorar después de entregarla” (Anexo G, linea 236). Esta practica
fortalecio la capacidad de los estudiantes para evaluar su propio trabajo de manera objetiva,
permitiéndoles identificar errores y aspectos de mejora.

Finalmente, se llevd a cabo una evaluacién sumativa, también conocida como
evaluacion final, la cual se realiz6 al término de un curso o de un proceso evaluativo (Diaz &
Herndndez, 2010). Esta evaluacién se implementdé mediante la asignacidon de calificaciones
finales basadas en indicadores definidos con anticipacion, permitiendo medir de manera
objetiva los aprendizajes logrados. Segin el Est. 20, “las evaluaciones sumativas
correspondieron a un enfoque cuantitativo, como la revision final del texto paralelo con un
puntaje asignado tras la retroalimentacion” (Anexo G, linea 234). Este tipo de evaluacion
permiti6 valorar el producto final y verificar el grado en que los estudiantes alcanzaron los
objetivos planteados en la estrategia, particularmente en lo referente al desarrollo de habilidades
de pensamiento critico.

Como parte del proceso, se utiliz6 un instrumento especifico disefiado para recopilar

informacion y valorar si los aprendizajes esperados habian sido alcanzados (Diaz Barriga,
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2006). Para revisar y evaluar el trabajo de los estudiantes, se emple6 una lista de verificacion
con indicadores establecidos. Segun el Est. 35, “el instrumento que se usé para revisar el
resultado final que se entregd fue una lista de verificacion, donde los indicadores del
instrumento si correspondian a la evaluacion de un texto paralelo. Se identificaba, digamos, la
parte externa, como la introduccion, la identificacion del problema, las causas y consecuencias,
las intenciones del autor, entre otras cosas” (Anexo G, linea 339). Este instrumento permitio a
los estudiantes alinear sus producciones con los criterios establecidos, promoviendo claridad,
coherencia y fluidez en sus escritos, asi como una mejor comprension de las expectativas del

Pproceso.

Dificultades iniciales

En la etapa inicial, los estudiantes evidenciaron un desconocimiento generalizado sobre
la definicion, las caracteristicas y la estructura de los textos paralelos, lo que complico la
realizacion de las actividades diagnosticas. El Est. 18 manifesto: “No teniamos claridad sobre
el concepto, las caracteristicas, la estructura o el contenido del texto, lo que nos generd
confusioén al momento de escribir” (Anexo G, linea 91). Esta declaracion refleja que la falta de
familiaridad con el concepto y la estructura de los textos paralelos no solo afectd negativamente
su desempefio en la escritura, sino que también limit6 su capacidad para abordar este tipo de

textos de manera critica y estructurada.

En segundo lugar, otra de las dificultades identificadas fue la evaluacion critica del texto
leido en relacidn con el contexto social de su escritura. Segun el Est. 26: “Lo hicimos de manera
general, sin aterrizar en datos o situaciones especificas; ademas, no pudimos brindar de forma
concreta las posibles soluciones a la problematica que se describia” (Anexo G, linea 104). Este
comentario evidencia la dificultad para trasladar ideas generales del texto a contextos
especificos, lo cual es un componente esencial del proceso formativo. La evaluacion critica no
solo implica identificar los elementos centrales de un texto, sino también conectarlos con su
relevancia y aplicacion en el mundo real.

Ademas, se identifico dificultad en la capacidad de analisis, lo que representa un
obstaculo para el desarrollo efectivo del pensamiento critico. El Est. 35 sefiala: “Se nos hizo
dificil establecer la relacion entre las causas y consecuencias, y confundimos lo que el autor

queria transmitir con lo que nosotros entendiamos del texto” (Anexo G, linea 110). Este tipo de
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confusion indica que no lograron conectar adecuadamente los eventos o ideas del texto para
comprender sus implicaciones, ni separar el mensaje original del autor de las interpretaciones
personales influenciadas por sus perspectivas o conocimientos previos.

En cuanto a la capacidad de inferir, los estudiantes enfrentaron algunas limitaciones, ya
que no lograron deducir los aspectos requeridos para la escritura del texto paralelo. Esto quedé
reflejado en las palabras del Est. 7, quien afirmd: “Se nos dificulté sefialar el tipo de relacion y
las razones de permanencia en ella. Creo que esto se hizo dificil porque no supimos identificar
bien las ideas clave del texto” (Anexo G, linea 119). Este comentario evidencia que los
estudiantes tenian dificultades para identificar y distinguir las ideas clave dentro de un texto, asi

como para interpretar el mensaje utilizando las pistas textuales que estas ideas proporcionan.

Por otra parte, la argumentacion fue un aspecto particularmente desafiante. Muchos
estudiantes presentaron opiniones sin el respaldo de citas o referencias. El Est.18 comenta: “Nos
costo justificar o respaldar nuestras opiniones con buenos argumentos, no utilizamos ningun
tipo de cita” (Anexo G, linea 97). Esto evidencia que, aunque los estudiantes lograron expresar
sus ideas, estos carecian de un sustento so6lido, lo que limito6 la profundidad de sus argumentos
y debilito tanto la calidad de sus escritos como su capacidad de generar un impacto critico.

Asimismo, durante la implementacion de la estrategia de textos paralelos, se
identificaron deficiencias en la capacidad de autorregulacion, como lo expresé el Est. 20:
“Muchos de nosotros volvimos a comentar el texto, pero no nos centramos en justificar por qué
nuestro escrito era claro y preciso. Es mas, ni siquiera entendiamos qué implicaba la claridad y
la precision en un texto, sino fue hasta que el profesor nos explicd que ya estabamos claros”
(Anexo G, linea 118). Esto evidencia que los estudiantes carecian de un marco conceptual solido
sobre como evaluar la calidad de sus escritos, lo que limitaba su capacidad para realizar una
autoevaluacion efectiva.

Finalmente, el Est. 18 comentd: "En la autorreflexion, algunos no fuimos totalmente
honestos sobre su proceso de aprendizaje y nos costd ver en qué podian mejorar" (Anexo G,
linea 99). Esto pone de manifiesto una falta de honestidad en la reflexion personal, vinculada a
inseguridades o al desconocimiento de como estructurar una autoevaluacion critica y objetiva.
Esta limitacion restringié la posibilidad de generar un aprendizaje significativo, ya que la
reflexién consciente es fundamental para identificar areas de mejora y trazar estrategias que

permitan avanzar en el proceso de aprendizaje.



Logros de aprendizaje

En la etapa diagnostica, los estudiantes mostraron desconocimiento sobre el concepto,
las caracteristicas y estructura de los textos paralelos, lo cual limité su desempefio inicial. Sin
embargo, esta dificultad fue superada de manera progresiva. El Est. 26, expres6: Al principio,
en la diagndstica, en todos los estudiantes se percibia una sensacion de desconocimiento, de no
saber qué era lo que estaba haciendo, ni por donde empezar, ni si estaba haciendo lo bien o no.
Y ya después, cuando ya adquiriste una base tedrica so6lida, ya sabias todos los elementos y
todos los aspectos que se tienen que trabajar. Ya te sentias mas seguro y mas enfocado en lo que
tenias que hacer (Anexo G, linea 202).

Este avance destaca el impacto positivo del fortalecimiento teérico en la confianza y el
desempefio de los estudiantes. Para superar esta dificultad, el docente implemento actividades
efectivas, como el uso de cuadros comparativos y ejemplos practicos. Con relacion al uso y
efectividad del cuadro comparativo en el proceso de mejora, el Est.26 destaco: “Los cuadros
comparativos nos ayudaron a comprender las diferencias entre nuestro conocimiento previo y
la teoria sobre los textos paralelos” (Anexo G, linea 212). Esta actividad no solo clarifico los
conceptos clave, sino que también incrementaron la seguridad y confianza de los estudiantes al
aplicar este conocimiento en sus escritos.

Ademas, el analisis de ejemplos de textos paralelos fue clave para conectar la teoria con
la practica y consolidar el aprendizaje. El Est. 35 destac6 la importancia de esta actividad al
sefnalar: Creo que algo que fue de gran ayuda al implementar la estrategia fue el ejemplificar y
analizar textos paralelos. Porque [...]después de analizar ejemplos nos dio ideas de qué aspectos
trabajar en el texto y como trabajarlo. También el contrastar lo que haciamos con lo que decia
la teoria ayud6 a que nos diéramos cuenta de las fallas que tuvimos inicialmente (Anexo G,
linea 84).

De esta manera, la actividad permitié a los estudiantes identificar los elementos
esenciales de los textos paralelos, como su estructura, caracteristicas y proposito, lo que los guio
en la mejora de sus propias producciones.

Por otro lado, otro avance significativo logrado por los estudiantes fue el fortalecimiento
de sus habilidades evaluativas, evidenciado en los textos finales. Al inicio, enfrentaban
dificultades para relacionar los temas de los textos paralelos con contextos sociales especificos,

limitandose a generalidades. Sin embargo, lograron superar estas limitaciones, asi lo expreso el
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Est. 7: “Logramos construir una capacidad critica, relacionando las ideas del texto con
problematicas sociales de manera estructurada y coherente” (Linea 190). Este progreso
demostrd que, gracias a la estrategia implementada, los estudiantes no solo mejoraron en la
identificacion de los elementos centrales de los textos, sino también en su capacidad para
contextualizarlos y proponer soluciones concretas.

Asimismo, el fortalecimiento de la capacidad de evaluacion critica de los estudiantes se
logré6 mediante la implementacién de preguntas guia disefiadas para enfocar el proceso
evaluativo y relacionar los textos trabajados con contextos sociales concretos. Segln Est. 26:
“Las preguntas y los comentarios del docente nos hicieron aterrizar mejor las ideas y conectar
las problematicas del texto con datos concretos” (Anexo G, linea 206). Esto destaca como la
orientacioén del docente no solo proporcion6 claridad, sino que también establecié un marco
evaluativo que permitié a los estudiantes superar interpretaciones generales. A través de esta
guia, los estudiantes identificaron elementos clave de los textos y valoraron su relaciéon con
problematicas sociales.

En cuanto a la capacidad argumentativa, los estudiantes tuvieron dificultades iniciales
para desarrollarla, pero lograron superarlas en gran medida gracias a la investigacion previa
realizada como parte del proceso de escritura de los textos paralelos. Esta etapa les permitio
recopilar informacion relevante, integrar citas en sus producciones y construir argumentos mas
solidos y fundamentados. Asi lo explico el Est. 18: Después de realizar la investigacion sobre
la informacidn, incluimos citas e ideas para respaldar los argumentos. Todo eso se hizo en un
borrador donde se estructuraron las ideas y se buscé conectar el tema del texto original con la
perspectiva de cada alumno (Anexo G, linea 161).

Este proceso no solo fortalecid su capacidad argumentativa al proporcionar datos
concretos y citas textuales, sino que también les ayudd a estructurar sus ideas de manera
coherente y logica. La investigacion se destacdO como una base esencial para construir
argumentos solidos e integrar perspectivas individuales, logrando un equilibrio entre la
comprension del texto original y el pensamiento critico de cada estudiante.

Por otra parte, el docente guio este proceso proporcionando indicaciones claras sobre
como realizar la investigacion, los sitios adecuados para consultar y como utilizar de manera
efectiva las fuentes recopiladas. Esto permiti6 a los estudiantes aprender a evaluar la relevancia

de la informacion e integrarla en sus textos paralelos. Al respecto, el Est. 26 comento: “La
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investigacion previa nos ayudo a identificar como justificar mejor nuestras ideas y a utilizar
citas que dieran peso a nuestros argumentos” (Anexo G, linea 207). Esto confirma que el
proceso de investigacion fue fundamental para fortalecer el desarrollo del trabajo de los
estudiantes. Por un lado, les permiti6 justificar sus ideas con bases solidas y argumentos bien
estructurados, evitando afirmaciones vagas o infundadas. Por otro, destacé la importancia de
las citas como herramientas clave para respaldar y dar credibilidad a los puntos expuestos,
asegurando que estuvieran fundamentados en estudios o teorias relevantes.

Por ultimo, la auto regulacion se destac6 como una de las competencias con mayor
progreso durante el proceso, ya que los estudiantes fortalecieron su habilidad para evaluar sus
ideas o desempefio e identificar aspectos especificos de mejora en sus textos. Segun el Est.20
“En la autorregulacion, los comentarios o reflexiones fueron mas precisos, y evitamos repetir
lo que decia el texto una y otra vez” (Anexo G, linea 214). Esto refleja que, a pesar de las
dificultades iniciales, los estudiantes avanzaron a reflexiones mas concretas y enfocada, sin
redundancias o repeticiones del contenido innecesariamente. Este progreso fue posible gracias
a una orientacion guiada que promovio una reflexion mas autonoma y consciente, alejandose
de practicas mecanicas para fomentar un analisis mas honesto y estructurado. Como resultado,
los estudiantes fortalecieron habilidades metacognitivas clave, como planificar, monitorear y

evaluar su propio aprendizaje.



4.1.3 Resultados de la guia de observacion

En este apartado se presentan los resultados de la guia de observacion aplicada durante
la implementacion de la estrategia de textos paralelos en los estudiantes de 11mo grado, seccion
"A" del Colegio Teresiano Sagrado Corazon. La observacion se realizd bajo un enfoque
indirecto no participante, en el que la directora académica actué como observadora externa, sin
intervenir en el desarrollo de la estrategia.

Para la recoleccion de datos, se utilizd una guia de observacion estructurada, lo que
permitid registrar la informacién de manera sistematica y objetiva (véase anexo J). El estudio
abarc6 un grupo de 36 estudiantes, conformado por 23 mujeres y 13 varones, con una asistencia
promedio constante. Las observaciones se llevaron a cabo en cinco fechas especificas: 7, 8, 10,
15 y 17 de octubre de 2024.

El andlisis de resultados se organizd en tres fases fundamentales: planificacion,

ejecucion y evaluacion, las cuales se detallan a continuacion.

Planificacion

La observacion realizada revela que la planificacion estuvo estructurada y detallada,
integrando la estrategia didactica de textos paralelos en los planes diarios. En la guia de
observacion se sefiala que “Antes de ejecutarse la estrategia, el docente presenta sus planes
diarios de clase, en los que incluye la estrategia con sus momentos, actividades y materiales
especificos” (Anexo J, criterio II, item 1). Esta organizacion permiti6 que la estrategia didactica
y la planificacion fluyeran de manera coherente, asegurando la participacion activa de los
estudiantes desde el inicio del proceso.

Ademas, se identifico una relacién clara entre la estrategia y los objetivos de
aprendizaje. En el instrumento de observacion se sefala que “la utilizacion de la estrategia
responde a los objetivos de la asignatura porque se busca potenciar la capacidad de la escritura
y fomentar el andlisis de textos” (Anexo J, criterio II, item 2). Esta vinculaciéon permitio
establecer un proposito claro para los estudiantes, al alinear la practica de la escritura con el
desarrollo del pensamiento critico a través del analisis y la reflexion.

Asimismo, la guia de observacion demuestra que la diversidad de recursos didacticos
utilizados enriqueci6 la implementacion de la estrategia. La guia especifica que se emplearon

“fichas de contenido, impresiones de modelado de texto paralelo, microrrelatos impresos y
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cuadros comparativos” (Anexo J, criterio II, item 6). Estos materiales actuaron como
facilitadores del aprendizaje activo y permitieron a los estudiantes interactuar con el contenido
de diferentes formas, lo que fortalecio la comprension.

Del mismo modo, se observo que el tiempo fue programado de manera eficiente,
distribuyéndose en cinco encuentros a lo largo de dos semanas. En la guia de observacion se
afirma que “la ejecucion de la estrategia estd programada para cinco encuentros” (Anexo J,
criterio III, item 5). Esta distribucidon permitié que las actividades se desarrollaran de forma
progresiva, con tiempos adecuados para la retroalimentacion y respetando la programacion

curricular de la institucion.

Ejecucion de la estrategia

La fase de ejecucion de la estrategia comenzo con su presentacion a los estudiantes. El
docente utilizé una presentacion en PowerPoint para explicar las fases, el objetivo principal y
el tiempo estimado para su desarrollo. En la observacion se asevera que “A través de una
presentacion en PowerPoint, se present6 la estrategia a los estudiantes, explicdndoles los pasos
de elaboracion, el objetivo de la estrategia y el tiempo que tomaria el proceso” (Anexo J, criterio
II1, item 1). Este primer paso asegurd que los estudiantes comprendieran el proposito de la
estrategia desde el inicio, sentando una base solida para el trabajo posterior.

A continuacién, se organizé a los estudiantes en grupos heterogéneos, lo cual fue un
aspecto clave de la metodologia. Esta estrategia permitid que los equipos estuvieran
conformados por integrantes con habilidades y niveles de conocimiento diversos, fomentando
un aprendizaje colaborativo. En la observacion se dice que el docente “trabajé con los grupos
heterogéneos que fueron conformados por el docente guia desde inicio de afio escolar” (Anexo
J, criterio II, item 4). Gracias a esta organizacion, los estudiantes pudieron analizar la base
tedrica en un ambiente que favorecié el intercambio de ideas, la cooperacion y el fortalecimiento
de sus habilidades sociales, como la comunicacion efectiva y el trabajo en equipo.

Tras esta preparacion inicial, se analizaron ejemplos de textos paralelos. Para ello, “el
docente presentdé un modelo basado en el microrrelato “Querido diario”, el cual abordaba una
problematica social. Luego, se llevdo a cabo una discusién grupal en la que los alumnos

compartieron sus ideas y analisis” (Anexo J, criterio III, item 6). Este ejercicio les permitid



identificar la estructura y los elementos clave de los textos paralelos a través de la reflexion y
el didlogo, enriqueciendo su comprension y desarrollo de habilidades para el trabajo.

Para apoyar la elaboracion de los textos, el docente proporcion6é material impreso que
sirvidé como referencia y recurso principal. En el instrumento de observacion se afirma que “el
docente entreg6 impreso el texto que sirvio de base para la escritura del texto paralelo. Ademas,
les facilito la base tedrica sobre los textos paralelos” (Anexo J, criterio 111, item 2). Este material
incluy6 microrrelatos que los estudiantes analizaron detalladamente, lo que facilito la aplicacion
de los conceptos tedricos a su propio proceso de escritura.

Durante el desarrollo de las actividades, el docente realizd un monitoreo constante para
garantizar que los estudiantes estuvieran alineados con los objetivos planteados. En el
instrumento de observacion se sefiala que “el docente se desplazo por el aula, formulando
preguntas individuales a los estudiantes para confirmar que habian leido el texto y verificar su
comprension de la informacion” (Anexo J, criterio III, item 10). Esta interaccion personalizada
permitid resolver dudas, reforzar conceptos y verificar el progreso de los estudiantes,
asegurando asi una guia constante.

Un elemento importante de la estrategia fue la comparacion y contraste. Los estudiantes
analizaron el contenido del texto base en relacion con fendmenos sociales, politicos, ecologicos
y otros aspectos cotidianos. Asi se afirma en la guia de observacidon “Los estudiantes
compararon y contrastaron la informacion analizada con el contexto social, politico, ecoldgico
y otros fendémenos cotidianos, pero lo hicieron de manera superficial” (Anexo J, criterio III,
item 12). Aunque el andlisis inicial no fue profundo, esta actividad buscé promover una
reflexion critica sobre las conexiones entre los textos y la realidad.

La retroalimentacidon continua constituyo otro pilar esencial del proceso. En cada sesion,
el docente ofrecid observaciones especificas, tanto de forma verbal como a través de un
documento compartido en Drive. En el instrumento de observacion se dice que “el docente
realizo esta practica en cada sesion de clases y también trabajé desde un documento compartido
en Drive, que reviso fuera del horario de clases para sugerir mejoras en el trabajo” (Anexo J,
criterio III, item 13). Esta practica permiti6 a los estudiantes identificar los aspectos de mejora
y realizar ajustes significativos en sus textos.

Finalmente, los estudiantes llevaron a cabo las correcciones necesarias en sus textos,

aplicando las sugerencias del docente. Este proceso no solo fortalecio la calidad del trabajo
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final, sino que también fomento la autorregulacion y el compromiso de los estudiantes con su
aprendizaje. Como sefiala se sefiala en el instrumento que “Los estudiantes, en el mismo
documento compartido, leyeron las observaciones del docente y fueron corrigiendo. El profesor
les dio un tiempo para que realizaran las mejoras” (Anexo J, criterio III, item 13).

En conjunto, estos pasos conformaron una metodologia bien estructurada que promovid
un aprendizaje progresivo. Esta metodologia integrd elementos teoricos, practicos y reflexivos
de manera articulada, lo que permiti6 alcanzar los objetivos propuestos en la estrategia de

escritura de textos paralelos.

Evaluacion final

La evaluacion es clave para valorar tanto el proceso como los resultados de una
estrategia didactica. En la implementacion de la escritura de textos paralelos, se emplearon
evaluaciones diagndstica, formativa y sumativa, las cuales, respaldadas por un instrumento
especifico, contribuyeron a fortalecer las habilidades de pensamiento critico de los estudiantes.
A continuacion, se analiza como cada tipo de evaluacion fue aplicada y el papel del instrumento
en este proceso.

En la fase inicial, se realiz6 una evaluacion diagnostica con el propdsito de identificar
el conocimiento previo de los estudiantes sobre los textos paralelos. En la guia de observacion
se afirma que "se realizo una diagndstica de aspectos conceptuales y otra de aspectos
procedimentales donde iban a escribir un texto paralelo" (Anexo J, criterio III, item 4). La
evaluacion abarcd dos dimensiones principales: conceptual y procedimental. En el ambito
conceptual, se buscd determinar dominio teorico de los estudiantes acerca de qué son los textos
paralelos, sus caracteristicas principales y su proposito en el aprendizaje. Esto permitié evaluar
si los estudiantes comprendian los conceptos basicos y las ideas principales que definen este
tipo de textos.

Por otro lado, en la dimension procedimental, se evaluaron las habilidades practicas de
los estudiantes para aplicar este conocimiento. Esto implicé redactar un texto paralelo a partir
de la lectura y analisis de un texto base, identificar ideas clave, realizar inferencias, valorar el
contenido, emitir juicios fundamentados y argumentar sus ideas. Este analisis permitio al

docente reconocer tanto el nivel de comprension conceptual como las dificultades practicas que



enfrentaban los estudiantes, sentando asi las bases para el disefio de estrategias didacticas
adaptadas a sus necesidades.

Asimismo, la evaluacion formativa fue clave en el proceso de implementacion de la
estrategia. Este tipo de evaluacion se aplicé mediante retroalimentacion continua y especifica,
dirigida a mejorar las habilidades y la comprension de los estudiantes sobre la escritura de textos
paralelos. En el instrumento se indica que ‘“el docente proporciond observaciones puntuales
durante las sesiones de clase y a través de documentos compartidos en linea, lo que permitié a
los estudiantes realizar ajustes en tiempo real” (Anexo J, criterio 13). Esto foment6 un
aprendizaje dindmico, en el que los estudiantes desarrollan progresivamente su capacidad de
analisis critico, inferencia y argumentacion respaldada por evidencias.

Ademas, aunque el instrumento no aborda de manera explicita la evaluacion
socioformativa, si se observan elementos que, de forma implicita, hacen referencia a este
enfoque. La organizacion de los estudiantes en “grupos heterogéneos” para trabajar en la base
teorica sobre la escritura de textos paralelos es un claro ejemplo. Este método fomenta la
interaccion entre estudiantes con diferentes habilidades, experiencias y perspectivas, lo que
contribuye a la construccion colectiva del conocimiento. En la observacion de la estrategia se
sefala que se “trabajo con los grupos heterogéneos que fueron conformados por el docente guia
desde inicio de afo escolar” (Anexo J, criterio II, item 4). Esta practica facilita un aprendizaje
socializado y contextualizado, aspectos fundamentales de la socioformativa

Conjuntamente, la retroalimentacion continua que ofrece el docente, tanto grupal como
individualmente, también puede interpretarse como un componente implicito de la
socioformativa. Este proceso no solo permite mejorar los productos finales, sino que fomenta
la reflexion y el aprendizaje colaborativo. Aunque el instrumento evallia principalmente
productos individuales, la dindmica de interaccion docente-estudiante y entre pares crea
oportunidades para el desarrollo de habilidades sociales y socioemocionales, caracteristicas
inherentes a la socioformativa.

Por ultimo, la evaluacion sumativa se realizé asignando una calificacion cuantitativa al
producto final, que formo parte del acumulado de los estudiantes y estuvo basado en criterios
claramente establecidos en una lista de verificacion, alineados con los objetivos de la estrategia.
Este aspecto estd claramente indicado en el instrumento de observacion al decir que "el producto

final se le asign6 una calificacion cuantitativa que forma parte del acumulado de los estudiantes"
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(Anexo J, criterio IV, item 4). Esto indica que la evaluacion busco ser objetiva y medible, lo que
permitid6 a los estudiantes entender de manera sencilla como su trabajo impactd en su
calificacion final.

Durante la evaluacion del desempefio estudiantil en la escritura de textos paralelos, se
utilizd una lista de verificacion como instrumento principal. En la guia de observacion se
comenta que ‘“‘se utilizd una lista de verificacion de datos, dimensiones e indicadores que dan
salida a las habilidades del pensamiento critico que necesitan emplear los estudiantes en la
escritura del texto” (Anexo J, criterio IV, item 1). Esto resalta que la lista de verificacién no solo
evaltia aspectos técnicos de la escritura, sino también las habilidades de pensamiento critico de
los estudiantes.

Los indicadores incluidos en el instrumento fueron comunicados y trabajados
previamente con los estudiantes, asegurando que estuvieran conscientes de los aspectos que
serian evaluados. Ademas, la estructura del instrumento garantiza una correspondencia directa
entre los objetivos planteados y los elementos evaluados. En instrumento se dice que, “los
criterios sirven de guia para revisar aspectos especificos en el texto paralelo. Tiene
correspondencia. No se pide nada que los estudiantes no hayan trabajado” (Anexo J, criterio VI,
item 1). Esto asegura que la evaluacion sea justa y pertinente, evitando la inclusion de criterios

que no hayan sido abordados previamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dificultades iniciales

El proceso de escritura de textos paralelos presentd diversos retos que pusieron en
evidencia tanto las limitaciones tedricas como practicas de los estudiantes. A pesar de los
esfuerzos realizados para guiar su aprendizaje, surgieron dificultades notorias en areas clave
como la comprension conceptual, el andlisis, la inferencia, la evaluacion, argumentacion y la
autorregulacion.

Al comienzo de la actividad, muchos no comprendian claramente el concepto, las
caracteristicas y la estructura de un texto paralelo. En la observacion describe esta situacion de
la siguiente manera: “Los estudiantes no tienen claro qué es un texto paralelo ni conocen sus
caracteristicas y proposito. Cuando se les pregunta, el ambiente es de silencio, y los pocos que
comentan sus ideas no son tan acertadas” (Anexo J, criterio III, item 5). Esto reflejo la necesidad

de reforzar los conocimientos tedricos previos para avanzar en la escritura de los textos.
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En practica, los estudiantes enfrentaron dificultades al analizar e identificar los
componentes del texto base. En la guia de observacion se dice que “durante la escritura, logran
analizar solo algunos aspectos” (Anexo J, criterio III, item 5). Este analisis inicial se caracterizo
por ser superficial y carecid de ejemplos especificos que relacionaran las causas y consecuencias
del problema presentado en el micro relato. Como resultado, el andlisis incompleto impact6
negativamente en la calidad de los textos paralelos, ya que las ideas planteadas carecian de
profundidad y coherencia, lo que gener6 producciones desarticuladas y desconectadas de las
problematicas sociales abordadas en el texto base.

En cuanto a la inferencia, se observé que los estudiantes "tienen dificultades
principalmente para inferir el estereotipo de relacion y los motivos por los que una persona
permanece en ese tipo de relacion" (Anexo J, criterio III, item 5). En otras palabras, les resulto
complicado deducir y comprender por qué alguien podria mantenerse en una relacion especifica
y qué factores influyen en dicha decision. Esta dificultad suele estar relacionada con su
incapacidad para conectar lo que leen con sus conocimientos sobre la vida cotidiana y los
contextos sociales que los rodean. Al carecer de esta conexion, les resultd complejo interpretar
mensajes que, en muchos casos, no estan explicitos en los textos.

Por otra parte, en la habilidad de evaluacion, se observd que los estudiantes enfrentan
desafios al relacionar la informacion con el contexto social, destacar la relevancia de los temas
tratados y proponer soluciones concretas a las problematicas analizadas. Esto coincide con lo
sefialado en la guia de observacion donde se dice que “les cuesta evaluar la informacion de
forma precisa relacionando el tema con la realidad social y presentar alternativas de solucion
concretas” (Anexo J, criterio III, item 5). Lo anterior indica que los estudiantes enfrentaban
dificultades para establecer conexiones entre los temas estudiados y los problemas actuales de
su entorno, lo que limitaba su capacidad para generar alternativas de solucion practicas y
relevantes.

En el ambito de la argumentacion, los estudiantes enfrentaron dificultades para respaldar
sus ideas durante la escritura de textos paralelos. Este problema se evidencio principalmente en
la falta de sustento tedrico para apoyar sus opiniones. En el instrumento de observacion se
afirma que “las opiniones carecian de respaldo en citas y referencias” (Anexo J, criterio III, item
5). Esto demuestra que los estudiantes no incorporaron fuentes confiables que reforzaran sus

argumentos, lo cual limit6 la solidez y credibilidad de sus escritos. Este aspecto no solo
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comprometi6 la calidad argumentativa de los textos, sino que también puso de manifiesto la
necesidad urgente de fortalecer las habilidades de analisis y sintesis en el proceso de escritura.

Finalmente, una de las principales dificultades observadas en el proceso de escritura de
textos paralelos radicé en la falta de autorregulacion por parte de los estudiantes. En la guia de
observacion se comenta que “lo que escribieron sobre autorregulacion fue impreciso y poco
relevante porque volvieron a repetir ideas del analisis” (Anexo J, criterio III, item 5). Esto
evidencid que, ademds de carecer de un dominio conceptual claro, los estudiantes no
desarrollaron estrategias efectivas para monitorear y ajustar su desempeio durante la escritura.
En consecuencia, quedd claro que necesitaban aprender a reflexionar criticamente sobre su
trabajo, identificar los aspectos de mejora y realizar ajustes de manera autonoma para afinar sus

habilidades de escritura.

Logros de aprendizajes

La implementacion de la estrategia didactica permiti6 fortalecer habilidades clave en los
estudiantes, impulsandolos a superar barreras iniciales. En este contexto, la estrategia de
escritura de textos paralelos surge como una herramienta eficaz para fomentar el desarrollo
integral de competencias como el andlisis, la inferencia, la evaluacion y la argumentacion. A
continuacion, se presenta un andlisis detallado de los avances logrados por los estudiantes
mediante la aplicacion de esta estrategia, destacando los aspectos mas relevantes en cada etapa
del proceso.

La implementacion de la estrategia de escritura de textos paralelos produjo un avance
notable en la habilidad de andlisis de los estudiantes. Al inicio del proceso, presentaban
dificultades para identificar los elementos clave de los textos base y establecer conexiones
significativas con las tematicas trabajadas. Sin embargo, al finalizar la estrategia, los estudiantes
lograron descomponer los textos en sus componentes esenciales, identificar el tema principal y
establecer relaciones claras entre las causas y las consecuencias (Anexo J, criterio III, item 16).
Este progreso evidencia la eficacia de la estrategia en el desarrollo de habilidades analiticas.

Segun la guia de observacion “después de la lectura, los estudiantes empiezan el proceso
de analisis del texto, que servird de base para la escritura del texto paralelo” (Anexo J, criterio
II1, item 11). Aunque inicialmente enfrentaron dificultades para identificar algunos elementos

clave, la implementacion de ejemplos practicos, como el microrrelato titulado "Querido diario",
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facilito este aprendizaje. El docente presentd6 un modelo de texto paralelo basado en otro
microrrelato, proporcionando un espacio para la lectura individual y la discusion grupal. Estas
intervenciones promovieron una mayor comprension de los textos base y fortalecieron el
proceso de analisis.

Durante la implementacion de la estrategia, también se observé un avance significativo
en la capacidad de inferencia de los estudiantes. Al inicio, enfrentaban dificultades para
interpretar el mensaje del autor y relacionar la tematica abordada con un contexto mas amplio.
Sin embargo, la guia de observacion destaca que “han mejorado su capacidad de inferencia,
logrando identificar la importancia del tema y comprender mejor la intencion del autor” (Anexo
J, criterio III, item 16). Este progreso demostr6 que los estudiantes adquirieron la habilidad de
leer entre lineas, captar mensajes implicitos y establecer conexiones relevantes entre el
contenido del texto y las problematicas actuales.

Asimismo, la capacidad de evaluacion de los estudiantes mostrd mejoras a lo largo del
proceso. Al inicio, sus conexiones con fendmenos sociales eran superficiales y poco
estructuradas. Sin embargo, al finalizar la implementacién de la estrategia, se evidencid un
progreso notable en su habilidad para evaluar la informacién. En la guia de observacion se
manifiesta que “Muestran avances en la evaluacion de la informacion; logran identificar
conexiones entre el contenido del texto y las problematicas actuales” (Anexo J, criterio III, item
16). Esto indica que, mediante actividades guiadas y discusiones grupales, los estudiantes
comenzaron a establecer relaciones mdas profundas y a proponer alternativas concretas,
fortaleciendo asi su capacidad valorativa.

Por tultimo, uno de los logros mas destacados fue el progreso en la habilidad de
argumentacion de los estudiantes. Inicialmente, sus escritos carecian de coherencia y evidencia
concreta, lo que dificultaba la defensa o el respaldo de sus ideas. Sin embargo, al finalizar la
implementacion de la estrategia, la guia de observacion sefiala que “los estudiantes lograron
argumentar sus ideas de manera mas sélida, respaldandolas con citas y referencias” (Anexo J,
criterio IIl, 16). Este avance se atribuye a intervenciones pedagogicas clave, como la
retroalimentacion constante, el uso de ejemplos modelados y la aplicacion de instrumentos de
evaluacion claros. En consecuencia, los estudiantes superaron sus limitaciones iniciales y

desarrollaron una argumentacion mas estructurada y fundamentada.



4.1.4 Analisis comparativo entre grupo focal y guia de observacion

A continuacion, se presenta un cuadro comparativo que sintetiza los resultados obtenidos
a través de las dos herramientas metodologicas clave: entrevista a grupos focal y guia de

observacion. Este andlisis destaca los principales puntos de convergencia y divergencia entre

ambas técnicas, proporcionando una vision integral y clara de los datos recopilados.

Tabla 7

Analisis comparativo del proceso de ejecucion de la estrategia (entrevista del grupo focal y

guia de observacion)

Categoria Subcategoria Entrevista a Grupo Guia de Observacion
Focal
Desarrollo del | Fomentar el desarrollo de
Objetivo de la | pensamiento critico | las  habilidades  del
estrategia mediante textos paralelos. | pensamiento critico en
sus estudiantes.
La planificacion centrada | Planificacion diaria
en la  estrategia y | estructurada que incluye
Relacion con los | articulada de  manera | estrategia alineada con
contenidos y | efectiva con los | los objetivos de la
objetivos contenidos 'y objetivos | asignatura
educativos.
Planificacion
Actividades progresivas, | Planificacion de
Actividades comenzando con un | actividades distribuidas
planificadas diagnodstico inicial para | en cinco sesiones, con
evaluar conocimientos | tiempos establecidos
previos. para retroalimentacion.
. Integracion de fichas de
. Eleccion de recursos como . . _
Seleccion de | contenido, impresiones
microrrelatos y cuadros
recursos ) de modelado de texto
comparativos para _
paralelo, microrrelatos




fomentar el desarrollo del

pensamiento critico.

impresos y  cuadros

comparativos.

Introduccion al plan de

Explican de los pasos de

trabajo, detallando los | elaboracion, el objetivo y
Presentacion momentos y los tiempos a | el tiempo del proceso de
través de una presentacion | ejecucion de la
en Power Point. estrategia.
Grupos colaborativos con | Grupos heterogéneos
roles. predisenados al inicio del
o afo escolar.
Lecturas iniciales,
elaboracion de borradores, o
Metodologia L » Andlisis del texto y
revision y correccion de ‘
| material base para la
: ‘2 0s textos.

Ejecucion escritura. Elaboracion de
texto y correccion del
mismo.

Monitoreo constante del
Revision borradores, | docente con preguntas
ofrecimiento de | individuales para
. comentarios y | verificar comprension y
Monitoreo y ) )
retroalimentacion resolver dudas en el aula
apoyo ) .
continua para ajustar los | durante y fuera del
textos a través de Google | horario de clases a través
Dive. de documentos
compartidos.

Evaluacion | Tipos de | Evaluaciones diagnoéstica, | Diagndstica, formativa y

Evaluacion formativa y sumativa con | sumativa; elementos
autoevaluacion individual. | socioformativos
implicitos.




Dificultades

iniciales

Instrumentos Uso de lista de | Utilizacion de una lista
verificacion de verificacion.
Criterios de | Los criterios estan | Los indicadores de la
Evaluacion alineados con el desarrollo | lista de  verificacion
del pensamiento critico, | corresponden
claridad y argumentacion. | directamente con los
aspectos trabajados en
clase.
Dominio Desconocimiento del | Confusion  sobre el
conceptual concepto de textos | concepto y estructura de

paralelos y su estructura.

textos paralelos.

Habilidad de

analisis

Dificultad para establecer

la relacion entre los

elementos analizados.

Analisis superficial del
texto base, con poca

profundidad en la

identificacion de sus
elementos clave.
Habilidad de | Limitaciones para deducir | Dificultad para inferir
Inferencia con precision las pistas | motivos o relaciones
textuales. implicitas en los textos
trabajados.
Habilidad de | Dificultad al relacionar o | Problemas para
evaluacion trasladar ideas generales | establecer  conexiones
del texto a contextos | entre los temas
especificos de la realidad. | estudiados y los

problemas actuales de su
entorno, lo que limitaba
su  capacidad  para
generar alternativas de
solucion  practicas y

relevantes.




Habilidad de | Opiniones poco | Falta de sustento tedrico
argumentaciéon | sustentadas, sin respaldo | para apoyar sus
de citas o referencias. opiniones.
Habilidad de | Carencia de un marco | Reflexiones repetitivas e
autorregulacion | conceptual solido para | imprecisas  que  no
evaluar sus ideas o |profundizan en los
escritos, lo que resultd en | procesos de  mejora
autoevaluaciones poco | personal.
honestas o incompletas.
Dominio Dominan  todos los | Reconocen el concepto
conceptual elementos y aspectos que | de texto paralelo, sus
se deben trabajar. caracteristicas
principales, su estructura
y su proposito.
Habilidad de | Identifican los elementos | Descomponen los textos
analisis esenciales de los textos y | en sus componentes
establece relaciones claras | esenciales, identifican el
entre causas y | tema principal y
consecuencias. establecen relaciones
Logros de claras entre las causas y
aprendizajes las consecuencias.
Habilidad de | Deduce con precision y | Desarrollan una mejor
inferencia justifica sus conclusiones | habilidad para leer entre
con base en el texto. lineas y extraer
conclusiones implicitas
en los textos o
situaciones analizadas.
Habilidad de | Establecen relaciones | Identifican los elementos
evaluacion profundas y proponen | clave de los textos y
alternativas concretas,




fortaleciendo su capacidad

valoran su relacion con

valorativa. problematicas sociales.
Habilidad de | Integran citas en sus | Construccion
argumentacion | producciones y construyen | argumentos solidos

argumentos  soOlidos y

fundamentados.

respaldados con citas y
referencias, fortaleciendo
la  coherencia y el

impacto critico de sus

Habilidad de

autorregulacion

Reflexionan con mayor
precision, evitando
repeticiones innecesarias,
lo que refleja un proceso
de autorregulacion mas

consciente y efectivo.

escritos
Reconocen y son
conscientes de los

aspectos a mejorar.




4.1.5 Convergencias entre grupo focal y guia de observacion

El analisis del cuadro comparativo puso de manifiesto convergencias en aspectos clave
de la planificacion, ejecucion y evaluacion, asi como en las dificultades iniciales y los logros de
aprendizaje.

En la planificacion, tanto la entrevista al grupo focal como la guia de observacion
compartieron un objetivo central: desarrollar el pensamiento critico mediante estrategias como
los textos paralelos. Este propdsito comun se reflejo en la seleccion de recursos, donde los
cuadros comparativos y los micro relatos se destacaron como herramientas clave para fomentar
habilidades de andlisis, inferencia, interpretacion, evaluacion, argumentacion y autorregulacion
entre los estudiantes.

En el ambito de la ejecucion, ambos instrumentos coincidieron en la metodologia
empleada para implementar las estrategias. El trabajo en grupos colaborativos, con la asignacion
de roles especificos y el fomento del aprendizaje entre pares, facilitd la interaccion vy el
intercambio de ideas. Ademas, se subrayé la importancia de un monitoreo constante por parte
del docente, quien no solo guio el proceso, sino que también proporciono retroalimentacion
oportuna. Tanto la entrevista como la guia enfatizaron el valor de los procesos de revision y
correccion, asegurando asi la mejora progresiva de las producciones estudiantiles. Esta
interaccidn activa entre docente y estudiante fortalecio la ejecucion de la estrategia y promovié
una construccion significativa del conocimiento.

Un aspecto adicional destacado por ambas fuentes fue la utilizacion de herramientas
tecnoldgicas como Google Drive, que permitié una retroalimentacion personalizada y oportuna.
Este recurso facilitd el acompafiamiento del proceso de aprendizaje incluso fuera del horario de
clases, reforzando el compromiso de garantizar un aprendizaje mas efectivo y centrado en las
necesidades de los estudiantes. Asi, la incorporacion de herramientas tecnoldgicas se convirtio
en un componente clave para mejorar el monitoreo y enriquecer la interaccion educativa.

En términos de evaluacién, se observo una convergencia en el uso de evaluaciones
diagnosticas, formativas y sumativas. Estas modalidades, al ser sistematicas y organizadas,
reforzaron la coherencia en la valoracion del aprendizaje. Ambas fuentes destacaron el empleo
de listas de verificacion como instrumento clave, disefiadas con criterios alineados a los aspectos

trabajados en clase y en los textos paralelos. Esto resaltd no solo la importancia de medir



resultados, sino también de fomentar en los estudiantes habilidades criticas, analiticas y
reflexivas, promoviendo asi una evaluacion integral y formativa.

Por otro lado, las dificultades iniciales identificadas a través de la entrevista al grupo
focal y la guia de observacién también mostraron puntos de convergencia. Un aspecto destacado
fue el déficit en el dominio conceptual de los textos paralelos. Ambas fuentes coincidieron en
sefialar que los estudiantes presentaron un desconocimiento o confusion sobre el concepto y la
estructura de este tipo de textos, lo cual dificulto su comprension y aplicacion. Este punto
evidencio la necesidad de fortalecer los fundamentos teodricos antes de avanzar hacia tareas mas
complejas.

Otro aspecto de convergencia fue la limitacién en la habilidad de analisis de los
estudiantes. A menudo abordaron los textos de manera superficial, centrandose Unicamente en
identificar ciertos elementos sin profundizar en su comprension ni establecer conexiones logicas
entre ellos. Esto evidencid una carencia en el analisis critico necesario para evaluar, interpretar
y descomponer los textos de manera mas profunda.

Asimismo, las dificultades en la habilidad de inferencia fueron evidentes en ambas
herramientas. Los estudiantes enfrentaron retos para deducir pistas textuales y entender
relaciones implicitas en los textos, lo cual limitd su capacidad de lectura entre lineas. Este
obstaculo afect6 tanto su comprensién literal como su habilidad para conectar la informacion
presentada con ideas mas abstractas o contextuales.

En cuanto a la habilidad de evaluacion, los estudiantes mostraron problemas para
trasladar ideas generales a contextos especificos. La entrevista reveld dificultades para aplicar
el conocimiento textual a la realidad, mientras que la guia de observacién mencion6 problemas
para establecer conexiones con problematicas actuales del entorno. Esto reflejo una falta de
integracion entre el contenido académico y su aplicacion préctica, lo cual fue crucial para un
aprendizaje significativo.

Finalmente, la habilidad de argumentacion y autorregulacion también se presentd como
una debilidad compartida. Las opiniones de los estudiantes carecieron de sustento teorico, lo
que indico un vacio en la construccion de argumentos sélidos y fundamentados. Ademas, las
autoevaluaciones fueron imprecisas y repetitivas, reflejando una autorregulacion limitada que

dificultd la identificacion de areas de mejora.



En los logros de aprendizaje, las principales convergencias entre las diferentes
perspectivas apuntaron a un desarrollo significativo en las habilidades clave de los estudiantes.
Una de las areas més destacadas fue el dominio conceptual, donde se evidencié que los
estudiantes habian alcanzado un entendimiento solido del concepto de textos paralelos,
reconociendo sus caracteristicas principales, estructura y proposito. Esta evolucion reflejo una
apropiacion efectiva de los fundamentos teéricos que previamente representaban una dificultad
inicial.

Otro aspecto convergente fue el progreso en la habilidad de andlisis, donde los
estudiantes ahora eran capaces de identificar los elementos esenciales de los textos y establecer
relaciones claras entre causas y consecuencias. Este avance indicé que habian superado las
barreras iniciales de comprension superficial, logrando descomponer el contenido en sus
componentes clave de manera efectiva.

En cuanto a la habilidad de inferencia, las herramientas analizadas coincidieron en que
los estudiantes habian mejorado notablemente su capacidad para deducir informacion implicita
y justificar sus conclusiones. Esto implicé un desarrollo en su habilidad para "leer entre lineas",
permitiéndoles extraer significados profundos y relaciones implicitas en los textos.

Asimismo, la habilidad de evaluacion mostrd convergencia al destacar que los
estudiantes eran ahora capaces de establecer conexiones significativas entre los textos y
problematicas sociales, proponiendo alternativas concretas. Este logro demostré un
fortalecimiento en su capacidad valorativa, lo que les permiti6 no solo interpretar, sino también
aplicar el contenido de manera relevante a contextos especificos.

Finalmente, la habilidad de argumentacion y autorregulacion también presenté una
mejora notable. Los estudiantes aprendieron a integrar citas y referencias en sus producciones,
construyendo argumentos sélidos y fundamentados. Ademads, reflexionaron con mayor
precision y conciencia sobre sus procesos, demostrando un avance significativo en su capacidad
para autoevaluarse y mejorar continuamente.

En resumen, las convergencias identificadas entre el grupo focal y la guia de observacion
evidencian un proceso pedagogico integral, donde la planificacién, ejecucion y evaluacion se
alinearon estratégicamente para desarrollar habilidades criticas en los estudiantes. A pesar de

las dificultades iniciales relacionadas con el dominio conceptual y la aplicacidn practica de los



textos paralelos, los avances alcanzados demuestran que el método utilizado fue efectivo para

superar las barreras iniciales y fomentar un aprendizaje significativo.



4.1.6 Divergencias entre grupo focal y guia de observacion

El analisis del cuadro comparativo reflejé diferencias principales en la implementacion
y los resultados de la estrategia educativa observadas entre la entrevista y la guia de observacion.
Estas divergencias abarcaron aspectos clave como la planificacion, metodologia, evaluacion,
dificultades iniciales y logros de aprendizaje.

En el aspecto de planificacion, se observo que la entrevista priorizd6 un enfoque
progresivo, comenzando con un diagnostico inicial para evaluar conocimientos previos. Esto
sugirio una estructura flexible que se adapt6 a las necesidades detectadas en el diagndstico. Por
otro lado, la guia de observacién propuso una planificacion méas rigida y sistematica, con
actividades distribuidas en cinco sesiones bien definidas. Esta diferencia en el enfoque reflejo
una variacion en la manera de abordar la ensefianza: la entrevista buscé un desarrollo organico
de habilidades, mientras que la guia de observacién se apoyé en una estructura predeterminada
que garantiz6 la cobertura completa de los objetivos.

La seleccion de recursos también marcé una diferencia significativa. Mientras que la
entrevista destaco recursos como microrrelatos y cuadros comparativos, la guia de observacion
amplio el repertorio integrando fichas de contenido y modelado de textos paralelos. Esto sugirié
que la guia de observacién busco diversificar los materiales para facilitar el aprendizaje desde
maultiples perspectivas, mientras que la entrevista se concentré en recursos especificos que
promovieron la reflexion critica.

En cuanto a la metodologia, la guia de observacion promovié grupos heterogéneos
predisefiados desde el inicio del afio escolar, lo que indic6 un interés en garantizar diversidad y
equidad en la participacién. Por su parte, la entrevista resaltd grupos colaborativos con roles
definidos, fomentando una dindmica mas activa y una distribucién clara de responsabilidades
durante las actividades. Estas diferencias en la dinamica grupal reflejaron enfoques distintos
para gestionar la interaccion y el aprendizaje colectivo.

La evaluacion, aunque compartié similitudes en su caracter diagnéstico, formativo y
sumativo, presentd matices distintivos. La guia de observacion incorpord un enfoque
socioformativo implicito, que valoré aspectos sociales y colaborativos del aprendizaje. En
cambio, la entrevista enfatizo la autoevaluacion individual, promoviendo una reflexién mas

introspectiva y personal. Este contraste resaltd una diferencia en la priorizacion de los objetivos:



mientras que uno se enfoco en el desarrollo colectivo, el otro privilegio el autoconocimiento y
la autorregulacion.

Finalmente, en términos de dificultades iniciales y logros de aprendizaje, ambos
instrumentos evidenciaron problemas conceptuales comunes, como el desconocimiento de
textos paralelos. Sin embargo, la guia de observacién puso mayor énfasis en dificultades
practicas, como la superficialidad en el analisis y la falta de sustento tedrico. En contraste, los
avances reportados en la entrevista destacaron un dominio conceptual méas profundo, reflejando
un aprendizaje estructurado y significativo. En la observacion, los logros se concentraron en
habilidades de inferencia y argumentacion, con una integracion mas efectiva de citas y
referencias, lo que apuntd a un enfoque préactico y técnico en la produccion textual.

En sintesis, estas divergencias reflejaron enfoques distintos para alcanzar un mismo
objetivo: el desarrollo del pensamiento critico. La entrevista se centrd en la personalizacion y
profundidad del aprendizaje, mientras que la guia de observacién priorizé la estructura,
diversidad de recursos y colaboracion grupal, lo que evidencié que ambos métodos fueron

complementarios en la busqueda de resultados educativos integrales.



4.1.7 Resultados de prueba final

En este apartado se presentan los resultados de las pruebas finales que se aplicaron a los
estudiantes de 1lmo grado “A”. Esas pruebas, disefiadas para evaluar habilidades
fundamentales del pensamiento critico, tuvieron como objetivo medir el progreso alcanzado tras
la implementacion de la estrategia didactica propuesta. El analisis de los resultados se organiza
segun las mismas categorias que se utilizaron en la prueba diagnoéstica: andlisis, inferencia,
evaluacion, argumentacion y autorregulacion. La descripcion de estas habilidades permitio
identificar los avances y el nivel de desarrollo alcanzado por los estudiantes en el pensamiento
critico.

Habilidad de analisis (HA)

En la prueba final, se evalu6 la habilidad de analisis como una competencia cognitiva
clave. Esta habilidad permite descomponer la informacion en sus elementos basicos, lo que
facilita una mejor comprension. Los criterios de evaluacion para esta habilidad incluyen la
identificacion del tema o problema central, asi como de sus causas y consecuencias. A

continuacion, se presentan los resultados de esta evaluacion.

Identificacién del tema o problema central: El 89% de los estudiantes (33) mejoro su
desempefio en la identificacion y definicion del tema o problema principal, lo que demostr6 un
avance significativo en comparacion con los resultados iniciales, donde solo el 64% (23)
cumplio con este criterio. A continuacion, se incluyen ejemplos que ilustraron estas mejoras:

Est. 5

U Us sepdie . . . . . .
La violencia doméstica es |a principal

Me queria, tanto, tanto que le envenend la | problematica en el micro relato, segiin la Delegacidn del
mirada gue me dirigié el camarero mientras me servia | Gobierno Contra |a Violencia de Género (s.f.) la define
la cena. Sin querer fue agquel primer golpe. Me rompid | come una “manifestacion de poder de los hombres
el timpano y en aquella sala de curas, de rodillas, me | sobre las mujeres, que se ejerce sobre éstas por parte
pedia perdén mil veces. ¥ le crei. Munca mas volvi a | de quienes sean o hayan sido sus conyuges o de
ponerme aguel vestido gue dejaba mis hombros al | guienes estén o hayan estado ligados a ellas por
descubierto y que provocaba en los otros hombres el | relaciones similares de afectividad” (Parr. ). Lo anterior
deseo de tenerme. Me quedd claro que yo era suya, solo | indica que la violencia de género es una forma expresion
suya. del peder y el control sobra que los hombres ejercen

sobre las mujeres, especificamente en el contexto de
A él no le gustaba que yo trabajase, colgué enla | \4aciones afectivas o sentimentales, sean actuales o
pared de mi casa mi titule de enfermeria, mi master, la | pasadas.

En este caso, el estudiante evidencia un desempefio destacado en la identificacion y

definicion del tema o problema principal. El texto paralelo redactado por €l aborda la



problematica de la violencia de género con claridad y precision, integrando elementos como

citas textuales para respaldar la definicion de esta.

Est. 6
Texto Original Texto paralelo
Columna A Columna B
Grabamos nuestros nombres en el tronco de El problema central del microrrelato es, sin

la higuera. Herido el arbol y derramada la savia, sin | duda, la violencia de género, una problematica que

ser conscientes del dafio, nos juramos amor aquella constituye una grave violacién a los derechos

tarde. humanos. Segiun la ACNUR (2024), "la vielencia de
Luego fueron pasando los veranos por mi | género pone en riesgo la vida de las victimas y tiene

puerta y supe cudnto me queria cuando de repente | jmplicaciones de salud y proteccién” (p.5). Esta cita

me vi vestida de blanco frente al altar. destaca que la violencia de género trasciende el ambito
Tan de su propiedad, gue pocos minutos personal v se convierte en una vulneracién

después de que bendijeran aquella unidn, se abrid |a | g dameantal de los derachos humanos.
puerta de una carcel con barrotes de hiel en la luna

de miel. {Donde estaba Dios gue no supo advertirme

En este fragmento, el estudiante demuestra un avance significativo al identificar
claramente el tema principal como la violencia de género y reconocerlo como una grave
violacion a los derechos humanos. Ademas, respalda su idea con una fuente confiable como la
Agencia de la ONU para los Refugiados (ACNUR), lo que refuerza la credibilidad de su

afirmacion.

Identificacion de las causas: El 78% de los estudiantes (28) logr6 identificar
correctamente las causas en la escritura del texto paralelo final, o que represent6 una mejora
notable en comparacion con el 53% de los estudiantes (19) que lo habia logrado en la evaluacion
diagnostica. Este avance se evidencia en los siguientes fragmentos:

Est. 5

IVLY T 1a viid. L.I.ICIEG WU i nnvna a HUIIIICIU uc
aquel primer trabajo en el Hospital Universitario donde
me senti atil, capaz, realizada...

Las causas y consecuencias de este problema
son bastantes. La violencia se da porgue el esposo
guiere controlar y dominar a la mujer, usando los celos
—Con el dinero que traigo a casa es SU | y|aidea de que ella le pertenece, mientras que las

En este fragmento, se muestra un progreso en la capacidad del estudiante para identificar
las causas de la violencia de género de forma precisa y critica. No se basa en ideas vagas o
generalizadas, aqui se sefiala con claridad que la violencia ocurre debido al deseo del esposo de
“controlar y dominar a la mujer”, sustentado en los celos y la creencia de que ella le pertenece.
Esta precision muestra una comprension mas profunda de los factores que originan la violencia,

conectando conceptos como el control emocional, los celos y las relaciones desiguales.
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Est. 8

Universitario donde me senti ttil, capaz, realizada... No hay razén principal por la cual este problema
—Con el dinero que traigo a casa es su | siga déndose en el dia a dia, por eso es de mucha

suficiente para tenerla como a una reina—. Va | importancia identificar que causa estas acciones. Las
pregonando entre sus amigos. causas que conllevan a esta problematica dentro del micro
relato son variadas, las mas predominantes tiene que ver
mucho con el sentimiento de posesion de la persona, los
celos desmedidos e injustificados y la idea machista que la
mujer no debe trabajar. Pero en el contexto social actual la

las paredes de los celos. ., , . .
. d hond . . | violencia se genera por la idea patriarcal y las
Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le desigualdades de género.

oscurecen los oios. me aprieta en fuerte abrazo para | |

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del
armario para no ver como se derrumbaban mis
ilusiones. La reina, cada vez mas arrinconada entre

En este ejemplo, el estudiante demuestra mejora al identificar de manera clara y
especifica las causas de la problematica, tales como los celos, el sentimiento de posesion, el
contexto patriarcal y de desigualdad de género. No se limita a describir Gnicamente una reaccién
emocional del personaje u otros aspectos superficiales de la narracion, sino que profundiza en

las causas subyacentes del conflicto.

Identificacidn de las consecuencias: El 83% de los estudiantes (30) lograron identificar
con precision las consecuencias del problema en sus textos durante la prueba final. Este avance
representd una mejora significativa en comparacion con el 47% (17) inicial, que habia realizado
esta tarea. Este desarrollo se reflejo en los siguientes fragmentos:

Est. 3

la foto de la orla. Cuelga de mi memoria la quimera de Las situaciones de violencia generan graves
aquel primer trabajo en el Hospital Universitario | consecuencias, especialmente para la persona que las
donde me senti (til, capaz, realizada... vive. Entre estas, destacan el aislamiento social, ya que

—Con el dinero que traigo a casa es su | sele prohibe trabajar y mantener contacto con su
suficiente para tenerla como a una reina—. Va | familia, el miedo e inseguridad causados por el dafio
pregonando entre sus amigos. psicolégico, y la violencia fisica que culmina en

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del | agresiones tan severas como romperle el timpano.
armario para no ver como se derrumbaban mis | Estas experiencias marcan profundamente ala
ilusiones. La reina, cada vez mas arrinconada entre las | protagonista del microrrelato.

naradae da lne calae

El estudiante evidencia una mejora en su capacidad para analizar las consecuencias de
la violencia presentadas en el texto. Explica como el aislamiento social se manifiesta a traves
de la prohibicién de trabajar y de mantener contacto con la familia, mientras que el dafio
psicolégico genera miedo e inseguridad. Ademas, detalla que la violencia fisica incluye
agresiones severas, como la ruptura del timpano. Este aspecto se aborda de manera precisa y

detallada las secuelas del problema.



.......................

—Con el dinero que traigo a casa
es su suficiente para tenerla como a una
reina—. Va pregonando entre sus amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al
fondo del armario para no ver como se
derrumbaban mis ilusiones. La reina,
cada vez mas arrinconada entre las
paredes de los celos.

Mi madre ahonda en mi sonrisa y
se le oscurecen los ojos, me aprieta en
fuerte abrazo para rescatarme de mi
misma, pero yo huyo sin darle tregua a
sus cavilaciones. Que no sepa. Que nunca
sepa.

La violencia de género afecta gravemente tanto el cuerpo
como la mente de las personas que la sufren. En el relato, la
protagonista recibe un golpe que le rompe el timpano, mostrando el
dafio fisico que puede causar este tipo de abuso. Pero también
enfrenta humillaciones constantes, como cuando se burlan de su
peso o le prohiben usar cierta ropa, lo que afecta su autoestima y la
hace sentir menos valiosa. Estas agresiones la llevan a ocultar su
sufrimiento, simbolizado en la frase "maquillar los moratones con el
silencio”. Esto significa que muchas victimas prefieren callar para
evitar mas problemas, aunque esto las haga sentirse solas y tristes.
Estas experiencias reflejan las consecuencias que pueden pasar las
mujeres en la actualidad, tales como la ansiedad, la depresion y la
baja autoestima, problemas comunes entre las victimas de violencia
de género (Gonzalez & Santana, 2019).|

Mo Ia masi;ea Afe mas abees Al

El estudiante demuestra un avance en este fragmento, ya que tiene mayor precision al
identificar las diversas consecuencias de la violencia de género. Por ejemplo, explica tanto el
dafio fisico, como la ruptura del timpano, como el dafio emocional y psicologico, incluyendo la
humillacion, la baja autoestima, el aislamiento y la depresion. Ademas, utiliza ejemplos
concretos del relato, como la frase “maquillar los moratones con el silencio”, para ilustrar como
la mujer oculta su situacion.

La evaluacion final evidencia avances en la habilidad de anélisis de los estudiantes.
Ahora demuestran mayor claridad y precision al identificar el tema, que es la violencia de
género, y al definirlo mediante la integracion de citas textuales. Ademas, profundizan en las
causas subyacentes del problema, como el control, los celos y las relaciones desiguales.
Asimismo, identifican con mayor detalle las consecuencias emocionales, psicoldgicas y
sociales, lo que refleja una mejor comprension de los textos analizados y sus implicaciones.

A continuacion, se presenta una tabla de frecuencia con los resultados en la prueba final
en la habilidad de andlisis.

Tabla 8

Frecuencia del progreso en habilidad de andlisis

Caodigo Si % No %

Determinacion del tema o problema 33 89% 4 11%
Identificacién las causas del tema o problema 28 78% 8 22%
Identificacion las consecuencias del tema o problema 30 83% 6 17%

Nota. La tabla presenta la frecuencia y porcentajes de los avances que tienen los estudiantes en
la habilidad de analisis segun los criterios: determinacion el tema o problema e identificacion

tanto sus causas como sus consecuencias.



Se observa el progreso de los estudiantes en la habilidad de analisis. En la determinacion
del tema o problema, el 89% de los estudiantes (33) logro progresar, mientras que un 11% (4)
no alcanz6 dicho avance. En cuanto a la identificacién de sus causas, un 78% (28) mostro
progreso, aunque un 22% (8) no lo consigui6. Finalmente, en la identificacion de las
consecuencias, el 83% (30) present6 avances, frente a un 17% (6) que no lo logrd. Cabe resaltar
que la determinacion del tema o problema sobresale como el aspecto mas logrado, evidenciando

un desarrollo solido en esta area del analisis.

Habilidad de inferencia (HI)

En la prueba final, se evalud la habilidad de inferencia, centrandose en la capacidad de
los estudiantes para identificar el tipo de relacion presente en el texto, deducir los motivos que
la sostenian e interpretar la intencion o prop6sito del autor. Estos elementos permitieron medir

el progreso alcanzado en esta capacidad.

Deduccion del estereotipo de relacién: Un 83 % (30) logré identificar correctamente
las pistas textuales que permitieron deducir el estereotipo de relacién presente en el micro relato.
Esto representd un avance respecto a la evaluacion diagnéstica inicial, en la que solo el 28 %
(10) habia logrado desarrollar este aspecto. A continuacién, se incluyen ejemplos que
evidencian este progreso.

Est. 5

paredes de 10s celos.
Los principales estereotipos que estan

Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le | presentes en las frases “Estar guapa para él es mi Ginica
oscurecen los ojos, me aprieta en fuerte abrazo para | 1505” v “A &l na le gustaba que yo trabajase”, estas dos
rescatarme de mi misma, pero yo huyo sin darle tregua | jdeas se convierten en el estereotipo de la mujer sumisa
a sus cavilaciones. Que no sepa. Que nunca sepa. que solo debe estar bien presentable para su pareja
mas que para ella misma y el de hombre dominante
que no permite que la mujer se desarrolle. Estas
acciones destacan lo que viven y sufren las mujeres en
su vida cotidiana,|

No la quiero oir, me ahoga el susurro constante
de las preguntas. Asi, voy distanciando los encuentros
como lo hice con mis amigas, con los compafieros de la
facultad, con las chicas del gimnasio... Estar guapa para

El estudiante en este fragmento muestra un progreso al identificar los estereotipos de
relacion presentes en el micro relato. Reconoce que la frase “Estar guapa para ¢l es mi tnica
tarea” refleja el estereotipo de la mujer sumisa, que vive para agradar al hombre, y que “A ¢l no

le gustaba que yo trabajase” muestra a un hombre controlador que limita la libertad de la mujer.



Ademas, el estudiante entiende que estas ideas representan situaciones que muchas mujeres

enfrentan en su dia a dia. Por tanto, sus ideas no son imprecisas ni las deja generalizadas.

Est. 12

UUVINE AU QUL P iieE VAP, VG LULUpIU Gl Gapaans Y i
aquella sala de curas, de rodillas, me pedia perdon mil
veces. Y le crei. Nunca mas volvi a ponerme aquel vestido | El estereotipo de relacion que se presenta son el de

que dejaba mis hombros al descubierto v que provocaba en | hombre controlador, ya que en el micro relato el esposo

los otros hombres el deseo de tenerme. Me quedo claro que hice que su mujer deje de trabajar y deje a sus amistades
v el de mujer sumisa puesto que la protagonista cede a

las exigencias de su esposo y practicamente se encierra
en el hogar. Ella le concede el poder de decidir que
hacer. Esto refleja realidades actuales que se vive desde
mucho tiempo y estan arraigadas.

yo era suya, solo suya.

A ¢l no le gustaba que yo trabajase, colgué en la pared
de mi casa mi titulo de enfermeria, mi master, la foto de la
orla. Cuelga de mi memoria la quimera de aquel primer
trabajo en el Hospital Universitario donde me senti util,

El progreso del estudiante se evidencia en su capacidad para identificar con mayor
claridad los estereotipos de género y las situaciones de poder presentes en la relacion descrita
en el texto. No se limita a narrar los hechos de manera superficial, sino que analiza el contexto
de desigualdad en la relacion, categorizando los roles como los de un “hombre controlador” y
una “mujer sumisa”. Este avance demuestra su habilidad para deducir cémo las acciones de los

personajes reproducen normas sociales y estereotipos tradicionales.

Deduccion de los motivos: El 78 % de los estudiantes (28) dedujo acertadamente los
motivos de permanencia en una relacion abusiva, evidenciando un progreso importante en su
capacidad para leer entre lineas en comparacion con los resultados iniciales, donde solo el 25
% (9) habia logrado esta tarea. Ademas de identificar factores clave como el miedo y la
manipulacion, la mayoria demostré un entendimiento mas amplio del problema, integrando

diversos aspectos en sus deducciones. Este progreso se evidencia claramente en los siguientes

ejemplos:
Est. 3
para no morirme del todo. parte del abusador. Sin embargo, muchas personas hoy
En la puerta de la comisaria me han crecido las | en dia permanecen en estas relaciones debido a
alas. iNunca mas! iNunca mas! factores como el miedo, la falta de recursos y

dependencia emocional que las mantienen atrapadas
en el ciclo de abuso. En el micro relato, la mujer
permanece en la relacion viclenta porque el miedo la
paraliza, la dependencia emocional la hace aferrarse a
falsas promesas de cambio, y la dependencia
economica al renunciar a su carrera quedando
vulnerable y sin independencia financiera. Estos tres
factores la atrapan, haciéndole creer que no puede
escapar ni enfrentar |a vida sin su agresor.
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El fragmento muestra una mejora en la capacidad del estudiante para identificar los
factores que perpetdan una relacion violenta. En lugar de centrarse en un solo aspecto, analiza
cémo el miedo, la dependencia emocional y la econémica interacttan, generando barreras que
dificultan a la victima romper el ciclo de abuso. Ademas, organiza las ideas de forma progresiva,
pasando de una vision general de los factores a un enfoque especifico en como afecta a la
protagonista del relato. Esto evidencia un entendimiento mas profundo y una capacidad para
estructurar el razonamiento de manera ldgica y coherente.

Est. 6

Una mwjer puede sentirse obligada a
permanecer en una relacidon de abuso por muchos
motivos como por gjemplo la dependencia econémica,
la vergiienza al qué dirdan o por creencias religiosas. En
el micro relato la mujer no deja a su marido en un
principio por la dependencia economica hacia €1, va
que €l la aisld de su familia v le impidio trabajar,
dejandola sin autonomia ni recursos. También. se
siente obligada soportar el abuso para cumplir con el
mandato religioso del matrimonio que se ve reflejada
en la frase “Hasta que la muerte os separe”. Y por
ultimo no sale de ahi por la vergiienza de estar pasando
una situacion de wiolencia por ello ella maquilla sus
golpes para ocultar su situacion y mantener las
apariencias.

En este ejemplo, el estudiante logra identificar multiples razones que explican la
permanencia en una relacion violenta, en lugar de limitarse a un unico factor. Su reflexion
integra de manera efectiva aspectos psicoldgicos, sociales, econémicos y culturales que influyen
en esa decision. Ademas, enriquece su analisis al incluir evidencia concreta del texto, como la
frase “Hasta que la muerte os separe” y la accion de maquillar los golpes. Esto refleja un avance

en su capacidad para deducir y respaldar sus ideas con detalles relevantes del texto base.

Deduccion de la intencion del autor: EI 89 % de los estudiantes (32) lograron deducir
con precision la intencion del autor, evidenciando un avance respecto a la evaluacion
diagnostica, donde solo el 25 % (9) habia trabajado adecuadamente este aspecto. Este progreso
reflej6 un desarrollo notable en la capacidad de los estudiantes para interpretar textos que
fomentaban la empatia, la conciencia o la reflexion sobre las consecuencias sociales de la
violencia. A continuacion, se presentan ejemplos que ilustran como los estudiantes superaron

las dificultades iniciales y fortalecieron esta habilidad:



Est. 4

mala suerte, este amor es un latigo que atraviesa la
pagina del miedo.

“Hasta que la muerte os separe...” a punto ha
estado de cumplirse aguello que nos dijo el cura.
Sangro hasta por la mirada. Hoy me habré merecido
este reguero de mis huesos por el suelo. Oigo desde
mi vientre un grito. Desde mi vientre la Unica razén
para no morirme del todo.

En la puerta de la comisaria me han crecido las

La intencién del auter es wisibilizar las
situaciones de abuso que experimentan las mujeres y
concientizar sobre su gravedad. A través de la historia de
la protagonista, se muestra como la violencia afecta a las
victimas, destacando la importancia de romper el silencio
¥ denunciar cualquier forma de maltrato. El relato busca
transmitir un mensaje claro: las victimas tienen derecho a
vivir libres de temor v opresion, v deben reconocer su
dignidad y libertad. Asi. el texto busca sensibilizar al
lector v promover acciones concretas para erradicar la
violencia.

alas. iNunca mas! iMunca mas!

El estudiante no se limita a una afirmacion vaga o general sobre la intencion del autor,
como simplemente “comunicar una problematica”. En su lugar, identifica aspectos mas
especificos. Reconoce que la intencion no solo radica en visibilizar el abuso, sino también en
generar conciencia sobre su gravedad. Ademas, subraya la importancia de romper el silencio y
transmitir un mensaje claro de dignidad y libertad. Asimismo, destaca como el autor busca
sensibilizar al lector y fomentar acciones concretas orientadas a erradicar la violencia,
demostrando asi un nivel de interpretacion mas completo y conectado con las multiples facetas

del prop6sito comunicativo del autor.

Est, 26

El texto plantea el tema de la violencia de género con la
intencion de visibilizar las acciones destructivas que se dan
dentro de las relaciones romanticas abusivas. A través de la
experiencia de la protagonista, se busca crear conciencia sobre
cémo el mito del amor romantico puede llevar a las mujeres a
tolerar el abuso y a sacrificar su identidad y suefios en nombre de
una relacion idealizada.\

El fragmento muestra que el estudiante tiene la capacidad para identificar las pistas
textuales y deducir la intencién del autor del micro relato. Destaca que el propésito del autor es
visibilizar y concienciar sobre la violencia de género, especialmente dentro de las relaciones
romanticas abusivas. Ademas, explica que en el texto se utiliza la experiencia de la protagonista
para denunciar como el mito del amor romantico puede actuar como un mecanismo que perpetia
el abuso, llevando a las mujeres a aceptar comportamientos destructivos en nombre de una

vision idealizada y distorsionada del amor.



Los resultados en la habilidad de inferencia (HI) evidencian que los estudiantes
identifican correctamente los estereotipos presentes en las relaciones, abarcando todos los
aspectos relevantes. Ademas, integran de manera efectiva factores psicoldgicos, sociales y
econdmicos en su analisis, superando una simple enumeracion de los motivos que perpetdan
relaciones abusivas. También demuestran claridad y precision al inferir la intencion del autor,
comprendiendo su propdsito de generar conciencia sobre la violencia de género y fomentar una
reflexion critica, evitando caer en generalizaciones.

A continuacion, se presenta una tabla que sintetiza la frecuencia con que se manifestaron
las dificultades descritas anteriormente entre los estudiantes.

Tabla 9

Frecuencia del progreso en habilidad de inferencia

Caodigo Si % No %
Deduccion del tipo de relacion. 30 83 6 17
Deduccién los motivos de permanencia. 28 78 8 22
Deduccidn de la intencién o propdsito del autor. 32 89 4 11

Nota: La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de los avances que tienen los estudiantes
en la habilidad de inferencia segun los criterios: deduccion del tipo de relacion, deduccion de

los motivos de permanencia y deduccion de la intencion o propoésito del autor.

Se evidencia progreso en la habilidad de inferencia de los estudiantes. En la deduccién
del tipo de relacién, el 83% mostré6 avances positivos, mientras que el 17% presento
dificultades. En la deduccion de los motivos de permanencia, el 78% logro realizar inferencias
satisfactorias, aunque el 22% no alcanzo este nivel. Por Gltimo, en la deduccién de la intencion
0 proposito del autor, el 89% evidenci6 un progreso notable, representando el porcentaje mas

alto de los tres criterios evaluados, mientras que el 11% mostré dificultades.

Habilidad de evaluacion (HE)

En la prueba final, se valoro la habilidad de evaluacion, poniendo énfasis en la capacidad
de los estudiantes para relacionar un tema o problema con su realidad social. Ademas, se evalu6
la importancia de abordar dicho tema y las propuestas de solucion que los estudiantes

plantearon. Estos criterios permitieron medir el progreso alcanzado en esta habilidad.
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Relacion del tema con preocupaciones actuales: Los resultados revelaron que el 83
% de los estudiantes (30) lograron establecer una relacion clara entre el tema o problema
abordado y la realidad social, lo que demostré un avance en su capacidad para conectar los
contenidos con su contexto. Esto contrasto con los datos obtenidos en la prueba diagndstica, en
la que solo el 33 % de los estudiantes (12) habian realizado esta tarea, evidenciando un progreso
notable en la evaluacion y aplicacion de los temas a preocupaciones actuales. Este progreso se
refleja en los siguientes ejemplos:

Est. 1

No la quiero oir, me ahoga el susurro La violencia de género descrita en el micro
constante de las preguntas. Asi, voy distanciando los | relato es una problematica de preocupacién actual, de
encuentros como lo hice con mis amigas, con los hecho, segun resultados de ONU Mujeres (2024)
compafieros de la facultad, con las chicas del | “alrededor de 736 millones de mujeres en todo el
gimnasio... Estar guapa para €l es mi Unica tarea, pero | mundo —casi una de cada tres— han sido victimas de
no se hacerlo bien. Me ridiculiza y se rie de mis kilos violencia fisica o sexual por parte de su pareja” (pa’rr.
de mas, me arranca de una bofetada el carmin de los 2). Esto evidencia la magnitud de la violencia de
labios, y me empuja al suelo como a una perra...lo que | género a nivel global y resalta lo alarmante de esta
viene después me lo callo. problematica, que afecta a una proporcion
significativa de la poblacién femenina.

Magquillo los moratones con el silencio, este

El fragmento muestra que el estudiante establece una relacion directa y precisa entre la
tematica abordada en el micro relato y la realidad actual, evidenciada mediante datos recientes
de ONU Mujeres (2024) que indican que casi una de cada tres mujeres en el mundo ha sufrido
violencia fisica o sexual por parte de su pareja. Este dato estadistico conecta el contenido del
micro relato con una problematica real, aludiendo a que no se trata de un caso aislado, sino de

una situacion sistematica que afecta a millones de mujeres.

Est. 33

queden mconclusos, con denuncias que a menudo no
reciben la atencion adecuada. Como consecuencia,
los asesinatos, violaciones y episodios de violencia
fisica en los hogares siguen siendo frecuentes. Segiin
datos de Naciones Unidas CEPAL (2022) “En 2021,
de los 18 paises o territorios de América Latina que
proporcionaron informacién, 11 presentaban una tasa
igual o superior a | victima de femicidio o
feminicidio por cada 100.000 mujeres” (parr. 4). Esto
confirma que, en la actualidad, las situaciones
descritas en el relato siguen siendo alarmantemente
comunes v visibles en nuestra sociedad.|




En el fragmento se destaca que el estudiante establece una relacion directa y precisa
entre el tema del micro relato y la realidad actual al abordar problematicas graves como los
asesinatos, violaciones y la violencia doméstica. Esto se respalda con datos concretos de la
CEPAL (2022) que sefialan que 11 de los 18 paises de América Latina presentan tasas
alarmantes de feminicidio. Estos datos confirman que las situaciones descritas en el relato no
son casos aislados, sino un reflejo de una problematica persistente y generalizada en la sociedad

contemporanea.

Relevancia de abordar el tema o problema: El 91 % (33) de los estudiantes lograron
realizar comentarios mas profundos y bien fundamentados sobre la importancia del tema o
problema abordado en el micro relato. Esto contrastd con los resultados de la prueba
diagndstica, en la que solo un 22 % de los estudiantes (8) habia podido realizar esta actividad.
Los estudiantes demostraron una mayor capacidad para precisar y justificar con claridad por
qué este tema era crucial para la sociedad moderna. Este avance reflej6 un desarrollo
significativo en su capacidad de evaluacion. A continuacion, se presentan ejemplos que
respaldan esta mejora:

Est. 7

Abordar el tema de la violencia de género es
crucial para proteger a las victimas y romper el ciclo de
violencia. Tratar este problema de manera abiertay clara
contribuye a la creacion de redes de apoyo y a la
sensibilizacion, permitiendo que las victimas reconozcan
su situacion. y busquen ayuda antes de que sea
demasiado tarde. Es imprescindible que este tema forme
parte del debate publico y que se desarrollen politicas
efectivas para su erradicacion.

El estudiante demuestra la capacidad para destacar la importancia del tema o problema
de manera precisa y justificada, identificando la relevancia de abordar la violencia de género
como un paso crucial para proteger a las victimas y romper el ciclo de violencia. Ademas,
enfatiza la necesidad de tratar este asunto de forma abierta y clara para promover la
sensibilizacion y facilitar el reconocimiento de la situacion por parte de las victimas. Este

argumento se justifica sefialando el impacto positivo de la creacion de redes de apoyo.



Finalmente, subraya la importancia de incluir este tema en el debate publico y de desarrollar

politicas efectivas, lo que evidencia su habilidad para enfatizar la trascendencia del problema.

Est. 22

Abordar la violencia de género es clave para
prevenir abusos y romper el silencio que la rodea. La
educacion es fundamental porque ayuda a reconocer las
distintas formas de violencia, eliminar estereotipos y
detectar relaciones abusivas, lo que facilita apoyar a las
victimas. Hablar de este tema también promueve un
cambio hacia relaciones mas respetuosas y equitativas.

El estudiante destaca con claridad la relevancia del tema al resaltar que abordar la
violencia de género es fundamental para prevenir abusos y romper el silencio que la rodea.
Sefiala la educacion como una herramienta clave para reconocer las distintas formas de
violencia, eliminar estereotipos y detectar relaciones abusivas, enfatizando su importancia para
apoyar a las victimas. Ademas, enfatiza que hablar sobre este problema fomenta un cambio
hacia relaciones mas respetuosas y equitativas, lo que demuestra una comprensién profunda del
impacto social de visibilizar este tema. Las ideas que presenta no son superficiales ni implicitas.

Propuestas de solucion: El 83 % de los estudiantes (30) lograron realizar actividades
relacionadas con la generacion de alternativas de solucion al tema o problema, lo que representd
una mejora significativa en comparacion con el 42 % (15) obtenido en la prueba diagnoéstica
inicial. Esto evidencié un progreso en la inclusion de propuestas de solucion en sus trabajos,
marcando un cambio positivo en sus capacidades de valoracion. A continuacion, se presentan
ejemplos concretos que evidencian esta aseveracion:

Est. 1

Enla puerta de |la comisaria me nan crecidao las

alas. iNunca mas! iNunca mas! Entre las posibles soluciones a esta

problematica se encuentran la educacion y
formulacién de leyes. Es fundamental implementar
programas educativos desde la infancia que ensefien
sobre respeto, igualdad de género y la importancia del
consentimiento. Asimismo, es necesario promulgar y
hacer cumplir leyes mas estrictas que penalicen el
abuso y la violencia doméstica, asegurando que los

agresores enfrenten consecuencias significativas.

En el fragmento, el estudiante articula propuestas de solucion claras a la problematica

abordada, ya que identifica dos acciones fundamentales: la educacion y la formulacién de leyes.
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En términos educativos, propone implementar programas desde la infancia que fomenten
valores como el respeto, la igualdad de género y el consentimiento, lo que refleja una vision
preventiva y formativa. Por otro lado, plantea la necesidad de promulgar y hacer cumplir leyes
mas estrictas que penalicen el abuso y la violencia doméstica, enfatizando la importancia de
garantizar consecuencias para los agresores. Estas propuestas abordan tanto la raiz del problema

como su dimension.

Est. 24

Es fundamental introducir una educacion integral en las escuelas que
hable abiertamente sobre la violencia de género, sus consecuencias y
como identificar relaciones saludables. Esto ayudara a desmantelar mitos
y estereotipos dafiinos desde una edad temprana. Ademas, las campaiias
de sensibilizacién deben dirigirse a la comunidad en general, destacando
que la violencia de género no es un comportamiento aceptable ni normal,
v que todos tienen la responsabilidad de actuar y prevenirla.

Es necesario promover el empoderamiento de las mujeres y la igualdad
de género en todos los ambitos de la sociedad. Esto incluye programas
que fortalezcan la autoestima y las habilidades de las mujeres, asi como
iniciativas que involucren a hombres en la lucha contra la violencia de
género. Al abordar la normalizacion de la violencia desde multiples
frentes, se puede crear una cultura de respeto e igualdad, donde la
violencia de género no tenga cabida.

El estudiante incluye propuestas claras y bien fundamentadas para abordar la violencia
de género, lo que demuestra su capacidad para evaluar informacion de manera critica'y proponer
soluciones viables. Destaca la importancia de una educacion integral en las escuelas para
prevenir la violencia desde edades tempranas, junto con campafias de sensibilizacion
comunitaria que desnormalicen este comportamiento.

Ademas, propone el empoderamiento de las mujeres mediante programas que
fortalezcan su autoestima y habilidades, asi como la inclusion de los hombres en la lucha contra
la violencia de género, promoviendo una cultura de respeto e igualdad. Estas soluciones abordan
el problema desde multiples perspectivas, integrando aspectos educativos, culturales y sociales,
lo que refleja la habilidad del estudiante para analizar diferentes perspectivas y priorizar
acciones efectivas.

En sintesis, se observa que los estudiantes logran establecer conexiones claras entre los
temas abordados y problemas actuales, utilizando datos concretos como estadisticas. Asimismo,

realizan comentarios fundamentados sobre la importancia de abordar el tema, justificando su
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trascendencia para sensibilizar y generar cambios en la sociedad. Finalmente, proponen
soluciones viables, como la educacion preventiva, campafias de sensibilizacion, leyes estrictas
y el empoderamiento comunitario, etc. reflejando una valoracion critica al abordar tanto la raiz
como las dimensiones del problema.

La siguiente tabla presenta la frecuencia con que se manifestaron las dificultades
descritas en los estudiantes.
Tabla 10

Frecuencia del progreso en habilidad de evaluacion

Caodigos Si % No %
Relacion del tema o problema con su realidad social. 30 83% 6 16%
Relevancia de abordar el tema o problema. 33 9% 3 8%
Propuestas de solucion. 30 83% 6 16%

Nota: La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de los avances que tienen los estudiantes
en la habilidad de evaluacion segun los criterios: relacionar un tema o problema con su realidad

social, la relevancia de abordar el tema o problema, y las propuestas de solucion.

Se evidencia un progreso destacado en la habilidad de evaluacién, con un 83% de los
estudiantes logro conectar el tema o problema con su realidad social, mientras que un 16%
presento dificultades en este aspecto. La mayor fortaleza se refleja en la capacidad de reconocer
la relevancia de los temas, donde el 91% destaco la importancia de analizarlos, frente a un 8%
que mostro dificultades. Ademas, el 83% de los estudiantes logrd proponer alternativas viables,
aunque el 16% tuvo problemas en este aspecto. En general, los resultados evidencian un

desempefio positivo en los tres criterios evaluados, con porcentajes de logro superiores al 80%.

Habilidad de argumentacion (HARG)

En el marco de esta habilidad, las pruebas finales demostraron avances en los estudiantes
respecto a su capacidad para construir argumentos basados en tres aspectos clave: opinion
sustentada al hablar de la permanencia en una relacion de violencia, incorporacién de citas al
tratar los cambios estructurales necesarios para mitigar el problema y el uso adecuado de

referencias para respaldar sus puntos de vista.



Sustentacion de opiniones: El 83 % de los estudiantes (30) lograron desarrollar la
capacidad para sustentar, justificar y ejemplificar sus opiniones de manera adecuada, marcando
un progreso significativo en comparacion con los resultados iniciales, donde solo el 33 % (12)
lo habia conseguido. Este avance demostré una mejora notable en su habilidad para construir
argumentos sélidos, dejando atras las descripciones superficiales y los valores subjetivos que
predominaban al inicio del proceso. Estos logros se reflejaron claramente en los siguientes
fragmentos:

Est. 4

Nunca debemos renunciar a nuestros suefios por
amor a otra persona porque estos nos hacen ser quienes
somos ¥ dan un propésito en la vida. Los suefios
representan nuestras metas y aspiraciones, y trabajar por
ellos nos ayuda a crecer como personas. Ademds, una
persona que te ama nunca va a impedir que crezcas, que
avances, mas bien te va a impulsar a seguir adelante.

El estudiante logra justificar su punto de vista de manera clara al argumentar que los
suefios son esenciales para la identidad personal y el propdsito en la vida. Ademas, refuerza su
postura al destacar que una persona que ama genuinamente no obstaculiza el crecimiento
personal, sino que lo impulsa. Su opinidn esta respaldada por razones logicas y coherentes,
utilizando valores universales como el respeto mutuo y el apoyo en las relaciones. Esto
demuestra su capacidad para reflexionar criticamente sobre un tema emocional y presentar una

perspectiva.

Est.10

Esta historia es un llamado a reflexionar sobre el
valor de los suefios y el derecho a una vida libre de
violencia. Aguantar el abuso, sea fisico o emocional, no
debe confundirse con amor o lealtad. Renunciar a quién
eres para ajustarte a las expectativas de alguien mas quita
la esencia y destruye la autoestima. Es fundamental
reconocer que ninguna relacion justifica el maltrato, y que
siempre es posible reconstruir la vida. La vida, los suefios
y la integridad son mas importantes que cualquier
sacrificio por mantener un amor que solo trae dolor.

El estudiante justifica la idea de no renunciar a los suefios por amor al argumentar que

estos son una parte esencial de la identidad y el propésito de una persona. Explica que, al
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abandonar sus aspiraciones para ajustarse a las expectativas de una relacion, una persona corre
el riesgo de perder su esencia, lo que puede llevar a la insatisfaccion y a una disminucion de la
autoestima. Ademas, enfatiza que el amor, lejos de destruir, debe contribuir al crecimiento y a

la realizacion personal. Su idea evidentemente esta sustentada.

Inclusion de citas al abordar los cambios estructurales: EI 89 % de los estudiantes
(32), en contraste con el 17 % (6) registrado en la prueba diagndstica, lograron expresar
opiniones fundamentadas sobre los cambios estructurales necesarios para abordar la
problematica de violencia de género. Este progreso se evidencio en la incorporacion de citas,
referencias a autores, estudios y teorias, lo que afiadié mayor solidez y credibilidad a sus ideas.
A continuacion, se presentan ejemplos que ilustraron este desarrollo.

Est. 16

Una de las alternativas para erradicar este
problema es ensefiar las generaciones valores. Segin OMU
Mujeres (2023) “El ejemplo que damos a la generacion mas
joven determina la manera en gue esta piensa sobre el
genero, el respeto y los derechos humanos” (parr. 7). Por
ello, es importante gue ensefiemos a nifos y nifias, desde
la palabra y con el ejemplo, valores como el
consentimiento, el respeto hacia si mismos y hacia los
demas, y la importancia de la igualdad de género. 5i
trabajamos en ello hoy, veremos los cambios.

En el parrafo, el estudiante incorpora una cita de ONU Mujeres (2023) para respaldar su
afirmacion de que ensefiar valores a las generaciones mas jovenes es una clave alternativa para
abordar el problema en cuestion. La cita utilizada refuerza la idea de que el ejemplo dado a los
nifios y nifias influye significativamente en sus percepciones sobre género, respeto y derechos
humanos, lo que valida la importancia de inculcar desde valores una edad temprana.

Ademas, al incluir la fuente y el afio de publicacion, el estudiante demuestra un esfuerzo
por fundamentar sus ideas con informacion confiable y relevante. Esto no solo da mayor
credibilidad a su afirmacion, sino que también muestra su habilidad para integrar evidencia
externa de manera efectiva en su razonamiento, conectando la teoria con una propuesta de

accion concreta.



Est. 25

Algunos cambios estructurales que se pueden
implementar para prevenir situaciones de abuso incluyen
el cumplimiento riguroso de las leyes. Segin ONU
Mujeres (sf) es fundamental “cumplir las leyes para
poner fin a la impunidad, juzgar a los culpables de
violencia contra las mujeres y las nifias, y otorgar
reparaciones y soluciones a las mujeres por las
violaciones de que fueron victimas™ (Parr. 3). Por tanto,
resulta crucial garantizar que los responsables sean
llevados ante la justicia. Esto no solo protege a las
victimas, sino que también envia un mensaje claroala
sociedad de que la violencia no seré tolerada. Ademds,
contribuye a restaurar la dignidad de las victimas v su
confianza en el sistema judicial v penal.

El estudiante utiliza una cita de ONU Mujeres para apoyar sus ideas, lo que demuestra
que sabe usar fuentes confiables para respaldar sus argumentos. Al incluir esta cita, hace que su
opinion sea mas creible y muestra que entiende bien el tema, conectando la informacion con su
propia explicacién. Ademas, la cita le sirve como prueba para reforzar su idea principal: la
importancia de llevar a los responsables de violencia ante la justicia para proteger a las victimas
y enviar un mensaje de que la violencia no sera tolerada. Esto muestra que el estudiante sabe

cdémo usar citas para dar fuerza y claridad a sus ideas.

Uso adecuado de referencias: EI 94 % de los estudiantes (34) incluyeron referencias a
textos externos para respaldar sus ideas o analisis, o que representd un cambio drastico en
comparacion con la situacion inicial, donde ninguno lo habia hecho. Este progreso reflejé un
cambio positivo en la construccion de textos paralelos, evidenciando la integracién efectiva de
las referencias utilizadas. A continuacidn, se presentan ejemplos que corroboraron este avance:

Est. 16
Organizacién de MNaciones Unidas para 1a Igualdad de

Geénero v el Empoderamiento de las MMujeres

(2023). Aciia: 10 maneras para contribuir a

erradicar la violencia contra las muyjeres.

hittps//wrarw. unwomen. org/es/news/stories/202

011 /compilation-take-action-to-help-end-
violence-against-women|




Est. 25

Organizacion de Naciones Unidas para la Igualdad
de Genero v el Empoderamiento de las
Mujeres (s. £).16 medidas para poner fin a la
violencia contra las mijeres.
hittps//www. Inwomen org/es/ news/in-
focus/end-violence-against-women/2011/16-
steps-policy-arenda

Ambos estudiantes, al incluir referencias en su trabajo, demuestran que ha investigado
y seleccionado informacidon confiable, respaldada por expertos en el tema. Este proceso no solo
fortalece la credibilidad de sus ideas, sino que también refleja un compromiso con la ética
académica, ya que evita el plagio y permite que otros consulten las fuentes originales. Ademas,
los estudiantes presentan las referencias siguiendo las normas de la séptima edicion de APA,
integrando correctamente los elementos basicos requeridos. De esta manera, organizan su
trabajo de forma correcta y asegura que este sea completo, claro y bien fundamentado.

En resumen, los estudiantes avanzaron en la construccion de argumentos criticos y
fundamentados, integrando evidencias y respetando normas académicas, lo que refuerza sus
capacidades discursivas y analiticas. Incluyen referencias de manera coherente y pertinente,
seleccionando fuentes confiables que fortalecen la credibilidad de sus ideas.

Los problemas descritos anteriormente se resumen en la siguiente tabla, que presenta la

frecuencia con la que se manifestaron.

Tabla 11

Frecuencia del progreso en habilidad de argumentacion

Cadigo Si % No %
Sustentacion de opiniones sobre relaciones de violencia. 30 83 6 17
Inclusion de citas sobre cambios estructurales y otros aspectos. 32 89 4 11
Uso adecuado de referencias. 34 94 2 6

Nota: La tabla presenta un andlisis de frecuencias sobre tres aspectos evaluados en la habilidad
de argumentacion: la sustentacion de opiniones sobre relaciones de violencia, la inclusion de

citas sobre cambios estructurales, y el uso adecuado de referencias.
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Los resultados evidencian un avance en la habilidad de argumentacion de la mayoria de
los estudiantes. Un 83% logrd sustentar sus opiniones de manera correcta, mientras que el 17%
aun presentd dificultades en este aspecto. En cuanto a la inclusién de citas sobre cambios
estructurales, se alcanzo6 un alto nivel de cumplimiento, con un 89% de los estudiantes logrando
este criterio y solo un 11% enfrentando problemas. Por tltimo, el uso adecuado de referencias
se destaco como el aspecto mas solido, con un 94% de dominio frente a un 6% que presentd
deficiencias. Estos datos reflejan un progreso notable, especialmente en el manejo de

referencias, lo cual resulta clave para fortalecer la argumentacion académica.

Habilidad de autorregulacion (HAR)

En las pruebas finales aplicadas a los estudiantes de 11mo grado “A”, se evalud su
habilidad de autorregulacion a través de tres criterios: reflexion sobre la claridad y precision de
sus ideas, reflexion sobre la solidez y calidad de los argumentos desarrollados y reflexién acerca
de la influencia de valores, motivaciones, actitudes e intereses en la construccion de sus

posturas. Estos criterios permitieron medir el progreso de los estudiantes en este aspecto.

Reflexion sobre la calidad y claridad de ideas: El 83 % (30) de ellos reflexionaron
sobre la claridad y precision de sus planteamientos en el texto paralelo, en contraste con el 22
% (8) alcanzado en la prueba diagndstica. Este progreso demuestra que la mayoria de los
estudiantes fueron capaces de evitar la repeticion de ideas del texto base o comentarios
generales, mostrando una mejora en sus habilidades de autorregulacion. A continuacion, se
presentan ejemplos que ilustraron este avance:

Est.4

1. éQué aspectos del texto paralelo son claros y precisos?

Traté de organizar las ideas bien para que fuesen ficil de entender, ademds, el vocabulario gue
emples es sencillo y algunos términos los defini.

En el ejemplo, el estudiante reflexiona sobre la claridad y precisién de sus ideas. Al
mencionar que tratd de “organizar las ideas bien para que fuesen faciles de entender”, evidencia
una preocupacion por la claridad en su escritura. Ademas, al sefialar que us6 “vocabulario

sencillo” y defini6 algunos términos, demuestra un esfuerzo consciente por hacer que las ideas



sean precisas Yy accesibles para el lector. Esta reflexion indica que el estudiante fue exacto en
los puntos de reflexion sobre su escritura.
Est.25

1. éQué aspectos del texto paralelo son claros y precisos?

En el texto se trato de utilizar un lenguaje comprensivo y claro, la estructura esta bien organizada,
ademas, no contiene informacion innecesaria y las oraciones son claras con parrafos coherentes,
por otro lado, se evitan redundancias, enfocandose en lo esencial sin desviarse del tema principal.

En este fragmento, el estudiante realiza una autoevaluacién cuidadosa de su escritura.
Al mencionar la organizacion del texto, la ausencia de informacion innecesaria, la coherencia
de los parrafos y el evitar redundancias, demuestra un entendimiento de los aspectos que
contribuyen a un lenguaje comprensivo y efectivo. Ademas, su capacidad para identificar como
evita desviarse del tema principal muestra que es consciente de la importancia de la exactitud

en la comunicacion escrita.

Reflexion sobre la calidad de los argumentos: el 77 % de los estudiantes (28)
reflexionaron sobre la calidad de sus argumentos, mostrando una mejora en comparacion con
el 17 % (6) que lo habia hecho durante la prueba diagndstica. En esta etapa, los estudiantes
demostraron una mayor capacidad para evaluar si sus ideas eran claras, convincentes y bien
fundamentadas, dejando de lado la tendencia anterior de enfocar en aspectos secundarios, como
la narracion del texto base o las preguntas guia propuestas por el profesor. Este progreso se
refleja en los siguientes ejemplos:

Est.2

2. iQué elementos contribuyen a la calidad de los argumentos presentados en el texto paralelo?

El presentar algunas citas de autores u organizaciones que brindan informacion sobre el tema
abordado y el haber integrado fragmentos del texto base y ejemplos de la vida cotidiana.

El fragmento muestra que el estudiante identifico algunos elementos clave que
contribuyen a la calidad de los argumentos, como el uso de citas de autores y organizaciones,
la integracion de fragmentos del texto base y la incorporacién de ejemplos de la vida cotidiana.
Esto evidencia una comprension de la importancia de respaldar las ideas con fuentes confiables,
conectar los argumentos con el texto base y hacerlos relevantes para el lector.

Est. 32



2. éQué elementos contribuyen a la calidad de los argumentos presentados en el texto paralelo?

El uso de ejemplos y comparaciones con sucesos actuales es fundamental para que mis
argumentos sean mas relevantes y efectivos. Al mencionar situaciones que las mujeres enfrentan
en su vida diaria, como la lucha contra la violencia y la desigualdad, puedo conectar mis ideas con
experiencias reales que son muy comunes en nuestra sociedad.

Este estudiante reflexiona sobre la calidad de sus argumentos al destacar la importancia
de incluir ejemplos y comparaciones actuales para hacerlos mas relevantes y efectivos.
Identifica que conectar sus ideas con situaciones reales, como la lucha de las mujeres contra la

violencia y la desigualdad, es una estrategia valiosa.

Reflexion sobre los valores y actitudes: se observaron avances en el desarrollo de la
habilidad de auto regulacion entre los estudiantes, especialmente, en su capacidad para
identificar y relacionar valores concretos que influyeron en la formulacion de sus ideas. Este
progreso se reflejo en el hecho de que el 88 % de los estudiantes (32) logro reflexionar en este
aspecto, en contraste con el 31 % (11) que lo habia alcanzado durante la prueba diagnostica.
Estos resultados evidenciaron el impacto positivo de la estrategia implementada. A
continuacidn, se muestran los ejemplos que respaldan esta afirmacion.

Est.5

3. ¢éQué valores personales o actitudes influyeron en la formulacién de mis ideas o posturas en
el texto paralelo?

Bueno el principal valor que influyd en mi postura sobre este problema es el respeto, ya que desde
nifio mis padres me han inculcado que se debe respetar a la mujer, también la empatia porque me
pongo a pensar y ahora me doy gue es triste que las mujeres renuncien a sus vidas por miedo a
cosas peores en estas relaciones abusivas y violentas que sufren. No es justo, nadie debe quitarles
el derecho que desempeiiarse en lo que han estudiado o se han profesionalizado.

Este estudiante fue preciso al reflexionar en los valores y actitudes que influyeron en la
formacion de sus ideas y posturas al identificar cbmo principios fundamentales, como el respeto
y la empatia, han moldeado su percepcion del problema. Reconoce la importancia del respeto
inculcado por sus padres desde la infancia, lo que lo lleva a valorar la dignidad y los derechos
de las mujeres. Asimismo, destaca como la empatia le permite comprender la dificil realidad de
las mujeres que viven en relaciones abusivas, lo que refuerza su postura en contra de estas
injusticias. Al analizar estos valores, el estudiante no solo toma conciencia de su impacto en su

pensamiento, sino que también demuestra una profunda sensibilidad hacia los derechos.



Est.9

3. ¢ Qué valores personales o actitudes influyeron en la formulacién de mis ideas o posturas en el
texto paralelo?

Creo que el sentido de justicia, ya que mientras escribia el texto, me enojé a la hora de pensar en
lo comin gue es este tipo de violencia y en como, muchas veces, se justifica o se ignora. Al mismo
tiempo, la empatia pues sentia ganas de que, a través de lo que estaba escribiendo, pudiera dejar
claro lo importante que es apoyar a las personas que viven estas situaciones. Hubo partes que me
frustraron, sobre todo al pensar en lo dificil que es para muchas victimas salir de relaciones toxicas
por miedo o porgue se sienten atrapadas emocionalmente

Este estudiante reflexiona profundamente sobre los valores de justicia y empatia que
influyen en sus ideas y posturas al escribir sobre la violencia y las relaciones toxicas. Su sentido
de justicia lo lleva a indignarse ante la normalizacion y la justificacion de estas situaciones,
mientras que su empatia le permite reconocer la importancia de apoyar a las victimas y
visibilizar sus dificultades. Al abordar este tema, también enfrenta frustraciones al comprender
las barreras emocionales y sociales que impiden a muchas personas salir de relaciones dafiinas.
Este proceso de introspeccion no solo fortalece sus valores, sino que también fomenta una
postura critica y comprometida hacia el cambio social.

La evaluacion de la habilidad de autorregulacion en los estudiantes de 11mo grado “A”
evidencia avances significativos en tres aspectos clave. En primer lugar, han desarrollado una
mayor capacidad para reflexionar sobre la claridad y precision de sus ideas, lo que les permite
organizar sus textos de manera coherente, evitar redundancias y emplear un lenguaje accesible
y adecuado al contexto. Ademas, han demostrado la habilidad de evaluar la solidez de sus
argumentos, incorporando citas, ejemplos cotidianos y conexiones relevantes que fundamentan
sus ideas.

En segundo lugar, los estudiantes han mejorado su capacidad para reflexionar sobre
cémo sus valores, actitudes y motivaciones influyen en sus posturas, integrando principios
éticos como la empatia, el respeto y la justicia al analizar problemas sociales. Este proceso ha
enriquecido la calidad de sus reflexiones y les ha permitido abordar los temas desde una

perspectiva critica y consciente, consolidando asi un aprendizaje significativo.

A continuaciodn, se presenta una tabla de frecuencia que resume el progreso descrito.



Tabla 12

Frecuencia del progreso en habilidad de autorreflexion

Cadigos Si % No %
Reflexion sobre claridad y precision. 30 83 6 16
Reflexion sobre calidad de argumentos. 28 77 8 22
Reflexion sobre valores y actitudes. 32 88 4 11

Nota: La tabla muestra la frecuencia y el porcentaje de estudiantes que progresaron en la
autorregulacion segun los criterios: claridad y precision, calidad de argumentos, y valores y
actitudes.

Los resultados reflejan un progreso importante en la habilidad de autorreflexion de los
estudiantes en tres aspectos clave. En cuanto a la reflexion sobre claridad y precision, el 83%
de los estudiantes mostré avances, mientras que el 16% aln presentd dificultades en este
aspecto. En relacion con la calidad de los argumentos, el 77% evidencio progreso, aungque un
22% todavia enfrenta retos en este &mbito. Por ultimo, la reflexion sobre valores y actitudes
presentd el mayor porcentaje de mejora, con un 88% de estudiantes que progresaron frente a un
11% que mostro dificultades. En general, estos resultados destacan que la mayoria de los
estudiantes ha avanzado en su capacidad de auto reflexion, siendo la reflexion sobre valores y

actitudes el aspecto con mayor progreso.



4.1.8 Niveles de aprendizaje segun prueba final

Tabla 13

Escala de evaluacion del aprendizaje de los estudiantes

Escala de AA AS AF Al
Evaluacién Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje
Avanzado Satisfactorio Fundamental Iniciado
Estudiantes 29 7 0 0
Porcentaje 81 % 19% 0% 0%

Nota. La tabla presenta los niveles de aprendizaje del pensamiento critico segun los resultados

de la prueba final. "AA" representa Aprendizaje Avanzado, "AS" Aprendizaje Satisfactorio,
"AF" Aprendizaje Fundamental, y "Al" Aprendizaje Iniciado. Los porcentajes se calculan
considerando un total de 36 estudiantes.

Tras la implementacion de la estrategia didactica, el 81% de los estudiantes (29) se
encuentran en el nivel de aprendizaje avanzado, evidenciando un dominio sobresaliente en las
habilidades evaluadas. En la habilidad de analisis, estos estudiantes lograron determinar con
precision el problema central, identificar sus causas y las consecuencias asociadas, demostrando
una capacidad destacada para descomponer informacion compleja en sus elementos basicos. En
la habilidad de inferencia, dedujeron correctamente el estereotipo de relacién, los motivos que
perpetlan las relaciones abusivas y la intencion del autor apoyandose en pistas textuales claras.
Por su parte, en la habilidad de evaluacidn, se destacaron al relacionar los problemas abordados
con su contexto social, identificando la relevancia de los temas y proponiendo soluciones
concretas que reflejen una capacidad critica y reflexiva significativa.

Ademas, en la habilidad de argumentacion, los estudiantes avanzados lograron
estructurar argumentos solidos y fundamentados, respaldando sus ideas con citas textuales y
referencias confiables. Este nivel de desempefio refleja su habilidad para integrar informacion
externa de manera efectiva en sus analisis. Por Gltimo, en la habilidad de autorregulacion, estos
estudiantes demostraron una notable capacidad para reflexionar sobre valores, motivaciones y
actitudes que influyen en sus posturas. También lograron evaluar la claridad y precision de sus
ideas, organizando sus textos de forma coherente y asegurando que sean comprensibles y

pertinentes.



Por otro lado, el 19% estudiantes (7) se encuentran en el nivel de aprendizaje
satisfactorio. Aunque no alcanzaron el nivel avanzado, evidenciaron un progreso significativo
en varias areas clave. En la habilidad de andlisis, identificaron los problemas y causas
principales, pero con menor precision y profundidad al conectar ideas o desarrollarlas. En la
habilidad de inferencia, lograron deducir elementos basicos, como pistas textuales y motivos,
pero mostraron ciertas limitaciones al integrar estos aspectos en analisis mas complejos. Este
desempefio indica que aun requiere fortalecer la conexion entre elementos culturales y textuales
en sus deducciones.

En cuanto a la habilidad de evaluacion, estos estudiantes lograron relacionar los
problemas abordados con su realidad social, pero tuvieron dificultades para formular propuestas
profundas o justificar plenamente la relevancia de los temas. En la habilidad de argumentacién,
mostraron avances en la inclusion de citas textuales y evidencias, aunque con limitaciones al
conectar estas referencias con sus ideas de manera cohesiva. Finalmente, en la habilidad de
autorregulacion, reflexionaron sobre algunos aspectos de la claridad de sus ideas, pero de forma
menos precisa y profunda en comparacion con el grupo avanzado. Esto evidencia la necesidad
de desarrollar una mayor introspeccion critica que les permita fortalecer su desempefio en esta
habilidad.

En conclusidn, los resultados reflejan un progreso significativo en todas las habilidades
evaluadas que potencian el desarrollo del pensamiento critico. La mayoria de los estudiantes
alcanzaron un nivel avanzado, destacandose en el andlisis, la inferencia, la evaluacion, la
argumentacion y la autorregulacién. Aungue un grupo reducido se encuentra en el nivel
satisfactorio, los avances obtenidos por todos los estudiantes validan la efectividad de la
estrategia didactica implementada y su impacto en el fortalecimiento de sus capacidades

criticas.



4.1.9 Triangulacion de las dificultades de los estudiantes

La presente triangulacion analiza las principales dificultades que enfrentaron los
estudiantes en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, con base en los resultados
obtenidos de la prueba diagnostica, el grupo focal y la guia de observacion. Estas fuentes
proporcionan perspectivas complementarias que permitieron identificar y comprender los
desafios mas relevantes en las habilidades de analisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y

autorregulacion.

Habilidad de analisis (HA)

La habilidad de analisis, esencial para descomponer y comprender los elementos clave
de la informacion, present6d desafios en todas las fuentes examinadas. La prueba diagnostica
sefiald dificultades en la identificacion del tema central y la precision de sus causas y
consecuencias. Estas limitaciones se reflejaron también en el grupo focal, donde los estudiantes
expresaron confusion al interpretar relaciones entre causas y efectos, asi como al distinguir entre
los elementos del texto y sus propias interpretaciones. La guia de observacion confirmo que el
analisis realizado por los estudiantes tendia a ser superficial, con una identificacion limitada de

los elementos clave en los textos.

Habilidad de inferencia (HI)

La capacidad de realizar inferencias se vio igualmente limitada. Los resultados de la
prueba diagndstica mostraron que los estudiantes enfrentaban problemas para identificar pistas
textuales relevantes y deducir el tipo de relacion, los motivos implicitos o las intenciones del
autor. En el grupo focal, se mencion6 que los estudiantes tenian dificultades para identificar las
ideas clave y deducir informacion implicita en los textos trabajados. La guia de observacion
reforzé esta percepcion, senalando que los estudiantes carecian de habilidades para establecer

relaciones implicitas, lo que afectaba su comprension global de los textos.

Habilidad de evaluacion (HE)
En cuanto a la evaluacion critica, los estudiantes tendieron a generalizar en exceso,
carecieron de justificacion en la relevancia de los temas y mostraron dificultades para proponer

soluciones concretas. La prueba diagnéstica indicd que las evaluaciones realizadas eran
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superficiales y carecian de propuestas especificas para resolver problemas. Estas carencias se
evidenciaron también en el grupo focal, donde se destaco que los estudiantes encontraban
complicado trasladar ideas generales a contextos especificos. La guia de observacion sefiald que
los estudiantes no lograban conectar los temas analizados con problematicas actuales, lo que

limitaba su capacidad para generar soluciones practicas.

Habilidad de argumentacion (HARG)

La argumentacion representd otro desafio en la etapa inicial, ya que las pruebas
diagnosticas reflejaron que los estudiantes no utilizaban citas ni referencias que respaldaran sus
ideas, lo que debilitaba la solidez de sus argumentos. En el grupo focal se observd que las
opiniones expresadas carecian de sustento teorico adecuado, y esto fue confirmado por las
observaciones en el aula, que destacaron la falta de fundamentacion tedrica en las opiniones y

soluciones propuestas.

Habilidad de autorregulacion (HAR)

Los estudiantes enfrentaron serios desafios en el desarrollo de la autorregulacion. La
prueba diagnostica puso de manifiesto dificultades para reflexionar con precisién sobre la
claridad de sus ideas y los valores que influian en su pensamiento, ademas de una limitada
capacidad para evaluar criticamente sus propios argumentos. Asimismo, el grupo focal sefial6
la falta de una autorreflexion sincera y estructurada que permitiera identificar y trabajar en los
aspectos de mejora. Estas carencias fueron reforzadas por las observaciones, que evidenciaron
reflexiones reiterativas y superficiales, sin un analisis profundo que fomentara el progreso
personal.

La triangulacion de estas fuentes evidencié dificultades iniciales en las habilidades
fundamentales del pensamiento critico. Desde la incapacidad para analizar y descomponer
informacién de manera precisa hasta la falta de sustento en los argumentos y una
autorregulacion deficiente, los hallazgos destacaron la necesidad de implementar una estrategia
pedagdgica especifica que abordara estas carencias. En este contexto, se propuso la estrategia
de texto paralelo, orientada a fortalecer las habilidades de pensamiento critico mediante un

aprendizaje integral, reflexivo y enfocado en el desarrollo autonomo del estudiante.



A continuacion, se presenta la Figura 10, en la que se triangulan los resultados obtenidos
mediante la prueba diagnostica, el grupo focal y la guia de observacion, para identificar las
principales dificultades en las habilidades de pensamiento critico mediante la escritura de texto

paralelo.

Figura 10

Triangulacion de las dificultades en habilidades de pensamiento critico

Niveles de aprendizaje iniciales 1. Habilidad de analisis
72% Aprendizaje inicial (AI).

28%  Aprendizaje fundamental
(AF).

Ningun estudiante alcanzd nivel

Imprecision al identificar el
tema, asi como las causas y

consecuencias del problema.
Prueba

satisfactorio o avanzado. diagnostica

2. Habilidad de inferencia

5. Habilidad de autorregulacion T )
Limitaciones para deducir a

Imprecision ~ para  reflexionar
criticamente sobre la calidad de
sus ideas, la solidez de sus

partir de las pistas textuales los
estereotipos de relacion, los

Guia de
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4. Habilidad de argumentacion L i
Generalizaciones al vincular el tema
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con problemas sociales; no justifican

la importancia de abordarlo ni
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de citas textuales y ausencia de
referencias que respalden las ideas.

Nota. La figura muestra las deficiencias de los estudiantes en las habilidades de analisis,

inferencia, evaluacion, argumentacion y autorregulacion. Autoria propia.



4.1.10 Triangulacion del progreso de los estudiantes

La triangulacion de tres fuentes principales —Ila prueba final, el grupo focal y la guia de
observacion— permitié evaluar de manera integral el progreso de los estudiantes tras la
implementacion de la estrategia didactica de escritura de texto paralelo, ofreciendo una vision
completa del proceso de aprendizaje. Los datos se organizaron en funcion de las habilidades del
pensamiento critico, como el andlisis, la inferencia, la evaluacion, la argumentacion y la auto

reflexion.

Habilidad de analisis (HA)

Las tres fuentes analizadas evidenciaron una mejora significativa en la capacidad de los
estudiantes para descomponer textos e identificar los elementos clave de la informacion. La
prueba final demostrd que lograron reconocer el tema principal y sefialar con precision las
causas y consecuencias. Por otro lado, el grupo focal destacd su habilidad para identificar
elementos esenciales y establecer vinculos claros entre ellos. Asimismo, la guia de observacion
reforzé estos hallazgos al indicar que los estudiantes descomponian los textos en sus

componentes fundamentales y reconocian con exactitud los temas principales.

Habilidad de inferencia (HI)

La prueba final reveld6 que los estudiantes mejoraron su capacidad para deducir
correctamente las pistas textuales y sefialar los elementos solicitados, como el tipo de relacion,
las razones de permanencia y la intencion del autor. De manera similar, el grupo focal demostro
que los estudiantes inferian ideas con precision, respaldando sus razonamientos a partir de las
pistas textuales. Asimismo, la guia de observacidén corrobor6 este avance, destacando un

progreso significativo en la habilidad para leer entre lineas y extraer conclusiones implicitas.

Habilidad de evaluacion (HE)

Los tres instrumentos coincidieron en que los estudiantes desarrollaron su capacidad
para valorar la informacion. Tanto en la prueba final como en el grupo focal, se evidencia que
los estudiantes establecieron relaciones entre los temas abordados y las realidades sociales,
ademas de proponer alternativas concretas. Por su parte, la guia de observacion destacod la

identificacion de elementos clave y su valoracion en relacion con cuestiones relevantes.
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Habilidad de argumentacion (HARG)

El grupo focal y la guia de observacion destacaron la incorporacion de citas y referencias
para respaldar argumentos, lo que permitié a los estudiantes construir opiniones mas solidas.
Esto se alined con los resultados de la prueba diagndstica, que mostraron un aumento en la

sustentacion de ideas y el uso adecuado de referencias.

Habilidad de autorregulacion (HAR)

En todos los instrumentos se observara un progreso significativo en la habilidad de auto
regulacién. La prueba diagndstica y el grupo focal evidenciaron que los estudiantes
reflexionaban de manera consciente y precisa sobre la claridad de sus ideas y la solidez de sus
argumentos. Asimismo, la guia de observacion destac6 que los estudiantes reconocian los

aspectos a mejorar y ajustaban sus producciones, evitando repeticiones innecesarias.

La triangulacion de estas fuentes de informacion confirmé que la estrategia de escritura
de textos paralelos promovié un avance integral en las habilidades de pensamiento critico de
los estudiantes. La consistencia entre los datos obtenidos en los tres instrumentos validé estos
resultados, mostrando que los estudiantes no solo analizaban mejor los textos, sino que también

inferian, argumentaban y reflexionaban sobre ellos con mayor profundidad y rigor.

A continuacion, se presenta la Figura 11, en la que se muestra la triangulacion de los
resultados obtenidos mediante la prueba final, el grupo focal y la guia de observacion, con el
proposito de mostrar el progreso de los estudiantes tras la implementacion de la escritura de

textos paralelos como estrategia didactica.



Figura 11

Triangulacion del progreso en las habilidades del pensamiento critico
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4.1.11 Andalisis comparativo de diagndstica y prueba final

A continuacion, se presenta una tabla que compara los niveles de aprendizaje alcanzados
por los estudiantes en la prueba diagnostica (pretest) y la prueba final (postest) tras la
implementacion de la estrategia didactica basada en textos paralelos. Este andlisis evidencia
mejoras significativas en torno al pensamiento critico, ofreciendo una vision clara de los
progresos logrados y la efectividad de la intervencion educativa.

Tabla 14

Niveles de aprendizaje en la diagnostica y prueba final

Nivel de aprendizaje Diagnostica % Prueba %
(Pretest) final
(Postest)
Aprendizaje Avanzado (AA) 0 0% 29 81%
Aprendizaje Satisfactorio (AS) 0 0% 7 19%
Aprendizaje Fundamental (AF) 10 28% 0 0%
Aprendizaje Iniciado (Al) 26 72% 0 0%

Nota. La tabla presenta los niveles de aprendizaje obtenidos en la diagndstica y prueba final de
acuerdo con la escala cualitativa recomendada por el Ministerio de Educacion de Nicaragua.
“AA” representa Aprendizaje Avanzado, “AS” Aprendizaje Satisfactorio, “AF” Aprendizaje
Fundamental, y “Al” Aprendizaje Iniciado. Los porcentajes estan calculados sobre un total de
36 estudiantes.

Analisis de los resultados

En el nivel de Aprendizaje Avanzado (AA), se observa un progreso sobresaliente.
Mientras que en la diagnodstica ningun estudiante alcanz6 este nivel, en la prueba final el 81%
(29 estudiantes) lo lograron. Este resultado evidencia un desarrollo destacado en las habilidades
de anélisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y autorregulacion. Los estudiantes avanzados
fueron capaces de identificar problemas centrales con precision, analizar sus causas y
consecuencias, y relacionar estos temas con su contexto social. Ademas, lograron estructurar
argumentos solidos respaldados por citas textuales y referencias confiables, demostrando una

capacidad reflexiva y critica superior.



En el nivel de Aprendizaje Satisfactorio (AS), aunque en la diagndstica tampoco hubo
estudiantes que alcanzaran este nivel, la prueba final muestra que el 19 % (7 estudiantes)
avanzan hacia esta categoria. Estos estudiantes mejoraron en la identificacién de problemas y
causas principales, aunque con menor profundidad en comparacion con el grupo avanzado.
También lograron incluir citas textuales y evidencias en sus argumentaciones, aunque adun
enfrentan desafios en la integracion cohesiva de estos elementos en su analisis.

Por el contrario, los niveles mas bajos de Aprendizaje Fundamental (AF) y Aprendizaje
Iniciado (Al), que en la diagnéstica representaban al 28% (10 estudiantes) y al 72% (26
estudiantes), respectivamente, desaparecieron en la prueba final. Esto demuestra que la totalidad
de los estudiantes que se encontraron en estos niveles lograron avanzar hacia niveles superiores,
dejando claro el impacto positivo de la intervencion pedagdgica.

Mejoras en las habilidades especificas

1. Analisis: Los estudiantes mejoraron notablemente en la capacidad de descomponer
informacion compleja en elementos basicos, identificando con precision problemas, causas
y consecuencias.

2. Inferencia: Progresaron en la interpretacion de pistas textuales y en la deduccion de aspectos
implicitos, como estereotipos de relacion, motivos de permanencia y la intencion del autor,
lo que evidencia un pensamiento mas critico y estructurado.

3. Evaluacion: Lograron relacionar los problemas abordados en los textos con su contexto
social, proponiendo soluciones concretas y relevantes, lo que refleja una comprension mas
profunda de los temas.

4. Argumentacion: Hubo avances en la construccion de argumentos sélidos y fundamentados,
con un uso efectivo de citas textuales y referencias confiables para respaldar sus ideas.

5. Autorregulacion: Los estudiantes mostraron una capacidad reflexiva significativa, evaluando
y mejorando la claridad y coherencia de sus textos, ademas de reflexionar sobre los valores
y actitudes implicadas en sus posturas.

Los resultados confirman que la estrategia pedagogica del texto paralelo fue altamente
para fortalecer las habilidades criticas de los estudiantes. La transicion de niveles mas bajos a
los niveles satisfactorios y avanzados subraya la importancia de métodos educativos
innovadores que potencian el pensamiento critico, preparando a los estudiantes para abordar de

manera reflexiva y fundamentada los desafios académicos y sociales.
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4.2 Discusion de los resultados

La discusion de resultados es un apartado fundamental en la investigacion, ya que, segun
Hernandez Sampieri et al. (2014) permite interpretar los hallazgos, vincularlos con los
antecedentes teoricos y destacar su relevancia en el contexto del estudio. En esta seccion, se
contrastan los resultados obtenidos con autores y teorias reconocidas, identificando
coincidencias, discrepancias y principales aportes.

La estructura de la discusion sigue el orden del andlisis y resultados, los cuales estan
alineados con los objetivos especificos del estudio:

1. Diagnosticar las dificultades de los estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico.
2. Describir el proceso de aplicacion de la estrategia.

3. Determinar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes.

4.2.1 Discusion de resultados de la prueba diagndstica

Los resultados de la prueba diagnoéstica aplicada a los estudiantes de 11mo grado “A”
del colegio Teresiano Sagrado Corazon de Granada evidencian deficiencias en el desarrollo del
pensamiento critico, una competencia esencial para el éxito académico y personal. Estas
carencias, analizadas previamente, se manifiestan en habilidades clave como el anélisis, la
inferencia, la evaluacidn, la argumentacion y la autorregulacion. A continuacion, se discuten

estos hallazgos a partir de la teoria existente sobre el tema.

Habilidad de analisis

Los hallazgos de la prueba diagnostica revelan que los estudiantes presentan dificultades
para descomponer la informacion, identificar ideas centrales y establecer relaciones causa-
efecto. Segun Piaget (1952) en la etapa de pensamiento formal (a partir de los 11-12 afios), los
estudiantes deben ser capaces de realizar andlisis complejos. No obstante, los resultados
sugieren que esta habilidad aun no estd completamente desarrollada en muchos de ellos, lo que

se atribuye a la falta de practica sistematica en actividades que fomentan el analisis critico.

Desde la perspectiva de Vygotsky (1978) el andamiaje, entendido como el apoyo
progresivo que el docente brinda a los estudiantes durante el aprendizaje, es clave para el

desarrollo del andlisis critico. En este sentido, la estrategia de textos paralelos se alinea con
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esta perspectiva, ya que contribuye a este proceso al guiar a los estudiantes en el analisis de la

informacion y la identificacion de relaciones logicas.

Habilidad de inferencia

La inferencia se presenta como una de las principales dificultades de los estudiantes,
quienes muestran limitaciones para interpretar informacioén implicita y deducir intenciones del
autor. Cassany (2006) sostiene que la lectura implicita requiere habilidades avanzadas de
conexion y deduccion, las cuales no siempre se desarrollan de manera efectiva en la ensenanza
tradicional. Los resultados de la prueba diagndstica confirman esta situacion, ya que la mayoria
de los estudiantes se centrd en la comprension literal, sin identificar aspectos implicitos en los
textos analizados.

Esta limitacion impactd directamente en su capacidad de comprension global de la
informacion y en la habilidad de los estudiantes para establecer interpretaciones. La estrategia
de textos paralelos busca superar esta dificultad al incentivar la reflexion sobre los significados
implicitos en el texto, promoviendo un aprendizaje progresivo y consciente a través de

actividades guiadas que estimulan el pensamiento inferencial.

Habilidad de evaluacion

Los resultados de la prueba diagnéstica también indican que més de la mitad de los
estudiantes enfrenta dificultades para evaluar la informacion de manera critica y fundamentada.
Facione (2007) advierte que, con frecuencia, se prioriza la reproduccioén de informacion sobre
el cuestionamiento y valoracion critica. Esta tendencia se refleja en la inclinacion de los
estudiantes a realizar generalizaciones al relacionar los temas tratados con realidades sociales,
asi como en sus dificultades para proponer soluciones fundamentadas y argumentar la
relevancia de los temas desde un enfoque critico.

Paul y Elder (2005) sostienen que una de las virtudes del pensamiento critico es la
autonomia intelectual, entendida como la capacidad de cuestionar ideas, identificar supuestos y
evaluar la informacion antes de integrarla en el aprendizaje. Sin embargo, la inclinacion de los
estudiantes a generalizar sin un andlisis critico evidencia una falta de autonomia intelectual, lo

que afecta su desarrollo cognitivo y limita su capacidad de evaluacion.



Habilidad de argumentacion

La argumentacion es otra habilidad en la que los estudiantes presentaron dificultades,
ya que tuvieron problemas para construir argumentos y justificar sus ideas. Adams (2001) sefiala
que justificar puntos de vista y emplear citas adecuadas son elementos esenciales para
desarrollar el pensamiento critico, ya que este no solo implica la exposicion de ideas, sino
también su respaldo mediante evidencia. La ausencia de justificacion en sus ideas y la falta de
referencias adecuadas indican que los estudiantes ain no han alcanzado el nivel necesario de
fundamentacion para una argumentacion académica solida.

La dificultad radica en el escaso dominio de las normas de citacion y referencia. Este
desconocimiento, o su aplicacion incorrecta, debilita los argumentos y limita el desarrollo del
pensamiento critico. Hyland (2000) destaca que una cita adecuada aporta solidez y rigor
académico a los textos. Por tanto, el uso correcto de fuentes confiables en la argumentacion no
solo brinda validez a los escritos, sino que también permite formular afirmaciones bien
fundamentadas. Asimismo, la presencia de referencias precisas facilita la construccion de

argumentaciones solidas y convincentes.

Habilidad de autorregulacién

Los datos reflejan que los estudiantes tienen dificultades para reflexionar sobre la
calidad de sus ideas y regular su proceso de escritura. Segun Zimmerman (2000), la
autorregulacion implica tres fases clave: planificacion, monitoreo y evaluacion del aprendizaje.
Sin embargo, los resultados indican que estas habilidades no estan suficientemente desarrolladas
en los estudiantes, principalmente debido a dos factores.

En primer lugar, la falta de claridad sobre conceptos esenciales como 'calidad’, 'claridad’
o 'solidez' en la redaccion dificulta que los estudiantes evaluen sus escritos de manera precisa,
lo que limita su capacidad para mejorar sus producciones. En segundo lugar, la baja motivacion
intrinseca, asociada a la percepcion del aprendizaje como una tarea mecéanica o carente de
significado, reduce su disposicién para comprometerse con el proceso de autorregulacion.
Como sefialan Ryan y Deci (2000), la falta de autonomia y proposito en las actividades
disminuye el compromiso y la persistencia en el aprendizaje autorregulado.

En resumen, los resultados de la prueba diagndstica revelan carencias significativas en

las habilidades de analisis, inferencia, evaluacion, argumentacion y autorregulacion entre los
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estudiantes de 11mo grado “A”. Estas dificultades, respaldadas por los marcos teoricos de
Piaget (1952), Vygotsky (1978) y Facione (2007), entre otros, indican que los estudiantes no
han alcanzado plenamente las competencias esperadas para su etapa de desarrollo cognitivo. En
este contexto, la estrategia de textos paralelos se presenta como una alternativa pedagdgica

prometedora que supera las dificultades relacionadas al pensamiento critico.

4.2.2 Discusion de resultados del proceso de ejecucion de la estrategia

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, mediante la estrategia didéactica
de textos paralelos, resalta la importancia de una planificacion estructurada, una ejecucion
efectiva y una evaluacion alineada con los objetivos educativos. Los hallazgos obtenidos a
través del grupo focal y la guia de observaciéon confirman que la intencionalidad y
sistematicidad en las estrategias didacticas son elementos clave para alcanzar resultados
significativos en el aprendizaje.

A continuacién, se discuten, con base en la teoria y los autores, los aspectos

fundamentales que contribuyeron al éxito de la implementacion de la estrategia.

Planificacion de la estrategia

Los resultados demuestran que la planificacion estructurada de la estrategia fue
fundamental para guiar a los estudiantes en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
Esto se alinea con lo propuesto por Paul y Elder (2005) quienes enfatizan que el pensamiento
critico requiere una ensefianza intencionada y sistematica. En este caso, la seleccion cuidadosa
de textos, la definicion de objetivos claros, la secuenciacion de actividades y la eleccion de
materiales adecuados facilitaron que los estudiantes desarrollaran habilidades clave como el
analisis, la inferencia, la evaluacion, la argumentacion y la autorregulacion.

Por ejemplo, la seleccion de textos que abordan problematicas sociales permiti6 a los
estudiantes conectar con realidades de su entorno, valorar las situaciones y reflexionar
criticamente sobre ellas. Sin una planificacion bien pensada y estructurada, la estrategia podria
haber carecido de direccion y no habria alcanzado los resultados esperados. Por lo tanto, la
planificacion cuidadosa se revela como un componente indispensable para el éxito de esta
estrategia, asegurando que los estudiantes desarrollen habilidades de pensamiento critico de

manera efectiva y significativa.



Ejecucion de la estrategia

La ejecucion efectiva de la estrategia fue un componente fundamental para el éxito del
estudio. Como seniala Marzano (2007) incluso la estrategia mejor disefiada puede fracasar si no
se implementa de manera coherente y sistematica. En este caso, la estrategia se centr6 en guiar
a los estudiantes en los procesos cognitivos asociados al pensamiento critico, lo que requiri6é no
solo una planificacién minuciosa, sino también una implementacion consciente y adaptada a las
necesidades del grupo.

Desde el principio, se inicid un marco de trabajo claro, comunicando los objetivos, los
plazos establecidos y el proceso de creacion de los textos. Esta claridad en la comunicacion fue
esencial, ya que permitio a los estudiantes comprender no solo qué debian hacer, sino también
por qué era importante y como contribuia al desarrollo de su pensamiento critico. Como destaca
Hattie (2009) la transparencia en los propositos del aprendizaje aumenta la motivacion y el
compromiso de los estudiantes. En este estudio, dicha transparencia se reflejo en la participacion
activa y el progreso de los 37 estudiantes a lo largo del proceso.

Ademas, se empled el modelado como estrategia para demostrar la aplicacion de los
procesos cognitivos asociados al pensamiento critico. Proporcionar un ejemplo claro de lo que
se esperaba permitio a los estudiantes visualizar el proceso de construccion del texto paralelo y
comprender como debian abordarlo. Esta accion se alinea con la teoria del aprendizaje social
de Bandura (1977) que destaca la importancia de la observacion en la adquisicion de habilidades
complejas. Seglin esta teoria, el aprendizaje ocurre cuando un individuo observa a otro realiza
una accidn y experimenta sus consecuencias, lo que permite al observador aprender a través de
la experiencia ajena.

En este contexto, el modelado no solo facilitdé la comprension de la tarea, sino que
también sirvid6 como punto de referencia para que los estudiantes ajustaran y mejoraran su
desempetio. Al observar y reflexionar sobre el texto paralelo proporcionado por el docente, los
estudiantes pudieron internalizar los procesos cognitivos necesarios y aplicarlos de manera mas
efectiva en sus propias actividades. Esto refuerza la idea de que el aprendizaje es un proceso
social y cognitivo que se nutre tanto de la observacién como de la préactica guiada.

A'lo largo de la implementacion, se brindo retroalimentacion continua y constructiva en
modalidades virtuales y presenciales. Esto permitié asegurar que los estudiantes no solo

asimilaran el contenido, sino que también desarrollaran una postura critica frente a la
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informacion. Gracias a esta retroalimentacion, los estudiantes pudieron identificar areas de
mejora y reflexionar sobre su proceso de aprendizaje.

Este resultado coincide con lo propuesto por Black y Wiliam (1998) quienes destacan
que la retroalimentacién formativa no solo mejora el rendimiento académico, sino que también
fomenta la construccion de conocimientos profundos y aplicables. En este sentido, el
seguimiento no se limitd a sefalar errores, sino que incentivo a los estudiantes a cuestionar,
analizar, inferir y evaluar la informacion de manera reflexiva, lo cual es clave para el desarrollo

de habilidades de pensamiento de orden superior.

Evaluacion de la estrategia

La evaluacion es un proceso fundamental en el ambito educativo, ya que permite medir
el progreso de los estudiantes, identificar aspectos de mejora y garantizar que se alcancen los
objetivos de aprendizaje. En la estrategia de escritura de textos paralelos, se integraron de
manera efectiva diferentes tipos de evaluacion: diagnostica, formativa, socioformativa y
sumativa. La combinacion de estas modalidades, junto con un instrumento especifico, no solo
permitid medir el aprendizaje, sino también mejorar el proceso de ensefianza.

En primer lugar, la evaluacion diagndstica permiti6 identificar el conocimiento previo
de los estudiantes, tanto en el &mbito conceptual como procedimental. Este hallazgo coincide
con lo planteado por Diaz y Hernandez (2010) quienes destacan que la evaluacion diagnoéstica
es esencial para conocer las necesidades de los estudiantes antes de iniciar un proceso de
aprendizaje. En este caso, la identificacion de dificultades en la redaccion de textos paralelos
facilito el disefio de actividades orientadas a superar las carencias detectadas. Por ejemplo, al
evidenciar que los estudiantes no dominaban la base tedrica del texto paralelo, se implementaron
lecturas compartidas, discusiones grupales y cuadros comparativos para reforzar este aspecto.

En segundo lugar, la evaluacion formativa se consolidéo como un elemento clave para el
desarrollo progresivo del pensamiento critico. El acompafiamiento docente continuo,
caracterizado por la retroalimentacion, permitié a los estudiantes identificar sus fortalezas y
aspectos de mejora en la escritura de textos paralelos. Esto coincide con lo planteado por Scriven
(1969) quien sostiene que la evaluacion formativa proporciona informacion ttil para guiar el

aprendizaje en tiempo real y realizar ajustes inmediatos en los procesos cognitivos y productivos



de los estudiantes. Los comentarios constructivos y la posibilidad de realizar correcciones
favorecieron la reflexion critica sobre la escritura y su mejora progresiva.

En tercer lugar, los resultados evidenciaron elementos vinculados con la evaluacion
socioformativa, la cual busca trascender la mera calificacion y centrarse en el desarrollo de
competencias a través de la interaccion social y la practica colaborativa (Tobdn, 2013). Un
ejemplo de ello fue la organizacion de los estudiantes en grupos heterogéneos para trabajar en
la base teorica sobre la escritura de textos paralelos. En este contexto, no solo compartieron
conocimientos, sino que también se apoyaron mutuamente, promoviendo un aprendizaje
inclusivo y participativo. Esta estrategia favorecié el desarrollo de la autonomia y la
responsabilidad compartida en el proceso de aprendizaje.

Por ultimo, la evaluacion sumativa, basada en una lista de verificacion con criterios
previamente comunicados, permitidé una medicion objetiva y justa del desempefio estudiantil.
Los indicadores del instrumento estaban alineados con los objetivos de la estrategia, asegurando
que la evaluacién se centrara en los aspectos trabajados durante el proceso. Esto es consistente
con los principios de la evaluacién sumativa propuestos por Scriven (1967) quien enfatiza la
importancia de evaluar los resultados finales en relacion con los objetivos establecidos. Ademas,
destaca que la evaluacion sumativa debe ser justa y equitativa, lo que se logré mediante criterios
transparentes y pertinentes que evitaron la inclusion de elementos ajenos al proceso de
aprendizaje.

En sintesis, la estrategia de textos paralelos, implementada con una planificacion
estructurada, una ejecucion coherente y una evaluacion integral, resultd efectiva para el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. La combinacion de una ensefianza
intencionada, el modelado de texto, la retroalimentacion continua y las diferentes modalidades
de evaluacion permitio a los estudiantes no solo mejorar sus habilidades, sino también fomentar
un aprendizaje autbnomo y colaborativo. Esto refuerza la importancia de disefiar estrategias
didacticas alineadas con los objetivos educativos y adaptadas a las necesidades de los

estudiantes, garantizando un impacto en su desarrollo cognitivo y académico.



4.2.3 Discusion de resultados de prueba final

El anélisis de los resultados finales muestra el progreso en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes en comparacion con la prueba diagnostica. Estos avances reflejan la
consolidacion de habilidades como el andlisis, inferencia, evaluacién, argumentacion y auto
regulacion, las cuales, segun Facione (2007) constituyen las capacidades fundamentales del
pensamiento critico. La mejora en estas habilidades confirma la efectividad de la estrategia de
textos paralelos implementada para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes de 11mo

grado “A”.

Habilidad de analisis (HA)

Se observd un avance significativo en la habilidad de analisis, evidenciado por la
capacidad de los estudiantes para identificar con mayor claridad y precision el tema o problema
central, asi como sus causas y consecuencias en los textos analizados. Este progreso refleja una
mejora en su capacidad para descomponer la informacion en sus elementos bésicos y establecer
relaciones logicas entre ellos, lo cual estd en concordancia con lo planteado por Facione (2007)
respecto al pensamiento critico. De esta manera, los estudiantes lograron superar una lectura
superficial y profundizar en los elementos estructurales y conceptuales de los textos.

Ademas, Paul y Elder (2005) enfatizan que la habilidad de andlisis permite a los
estudiantes examinar la informacion de manera critica, clasificarla y determinar sus
implicaciones. Este planteamiento se alinea con los resultados de las pruebas finales, las cuales
reflejaron una mayor precision en la identificacion de los componentes textuales y en el
establecimiento de relaciones mas claras y coherentes entre ellos. Este avance no solo fortalece

la comprension lectora, sino que también contribuye al desarrollo del pensamiento critico.

Habilidad de inferencia (HI)

La capacidad de inferencia de los estudiantes mejoré considerablemente en la prueba
final, ya que demostraron ser capaces de inferir estereotipos de relacion, motivos de
permanenciay la intencion del autor. Esto indica que han desarrollado o potenciado su habilidad
para leer entre lineas y descubrir significados implicitos. Este resultado coincide con la
definicion de inferencia propuesta por Facione (2007) quien sostiene que esta habilidad permite

extraer informacion implicita y generar conclusiones ldgicas a partir de datos limitados.
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Asimismo, la mejora en la capacidad de inferencia refleja un avance en la habilidad de
los estudiantes para identificar mensajes implicitos en los textos. Este hallazgo se relaciona con
el concepto de agudeza perceptiva expuesto por Leon (2006) quien sefiala que esta facultad
permite captar significados subyacentes y reconocer matices en la informacion presentada. De
esta manera, la inferencia y la agudeza perceptiva se complementan, fortaleciendo la

comprension profunda de los textos.

Habilidad de evaluacion (HE)

Los resultados evidencian progreso en la habilidad de evaluacion de los estudiantes,
reflejado en su capacidad para conectar los temas abordados con su realidad social, reconocer
su relevancia y proponer alternativas viables. Este avance se alinea con la definicion de
evaluacion propuesta por Facione (2007) quien la considera una de las habilidades centrales del
pensamiento critico, ya que permite emitir juicios fundamentados con base en criterios
especificos. En este sentido, los estudiantes han demostrado un notable desarrollo al formular
juicios valorativos sobre los temas estudiados, identificando su pertinencia en contextos
concretos y aplicandolos de manera critica y reflexiva.

Ademas, este avance esta vinculado con el cuestionamiento permanente destacado por
Ledn (2006) el cual promueve la evaluacion critica de diversas situaciones, la indagacion
profunda y la busqueda de soluciones innovadoras. Los estudiantes no solo se limitan a conocer
los problemas, sino que también desarrollan la capacidad de emitir juicios fundamentados y
proponer alternativas viables y aplicables a su contexto. Esto sugiere que han desarrollado la
capacidad de evaluar situaciones complejas y aportar ideas para la transformacion de su realidad

de manera informada y responsable.

Habilidad de argumentacion (HARG)

Los estudiantes demostraron un avance importante en su capacidad de argumentacion,
evidenciado en la estructuracion coherente de ideas, el uso adecuado de citas e incorporacion
de referencias. Segun Facione (2007), la argumentacion es una habilidad cognitiva fundamental
del pensamiento critico, pues permite sustentar juicios a partir de la relacion entre conceptos y

conocimientos previos. En los textos analizados, particularmente en la redaccion de sus textos



paralelos, se observé que los estudiantes han mejorado en el respaldo de sus ideas mediante el
uso de citas, fortaleciendo la credibilidad de sus argumentos.

Por su parte, Paul y Elder (2005) sostienen que la argumentacion es una habilidad central
del pensamiento critico, pues permite fundamentar juicios y posiciones en asuntos complejos.
Esta perspectiva coincide con los resultados observados, ya que los estudiantes han logrado
mejorar la justificacion de sus afirmaciones al respaldarlas con fuentes confiables, consolidando
asi su capacidad argumentativa. Este avance no solo refleja un dominio progresivo de las
técnicas de argumentacion, sino también una mayor conciencia de la importancia de sustentar

las ideas con evidencia sélida y relevante.

Habilidad de autorregulacion (HA)

Los resultados obtenidos reflejan que los estudiantes han avanzado en su capacidad para
autoevaluar sus ideas, identificar errores en sus argumentos y reflexionar sobre los valores y
actitudes que influyen en su pensamiento. Este progreso se alinea con lo planteado por Facione
(2007), quien destaca que la auto regulacién es una habilidad cognitiva esencial que permite
evaluar de manera metacognitiva las propias opiniones y razonamientos, reconociendo sesgos,
prejuicios o limitaciones. Esto sugiere que los estudiantes han desarrollado una mayor
conciencia de sus procesos mentales, lo que les permite analizar sus ideas y argumentos de
forma mas objetiva y critica.

Ademas, la capacidad de autoevaluarse y corregir sus razonamientos no solo fortalece
su autonomia en el aprendizaje, sino que también promueve una actitud mas reflexiva y
consciente hacia la construccién del conocimiento. Ledn (2006) enfatiza que el pensamiento
critico no solo implica examinar ideas con mayor rigor, sino que también fomenta la
autorregulacion, es decir, tomar conciencia de las propias fortalezas y limitaciones, reconocer
la debilidad de los planteamientos y mejorarlos. Este proceso permite a los estudiantes no solo
identificar fallos en sus argumentos, sino también desarrollar estrategias para mejorar su
pensamiento y tomar decisiones fundamentadas.

En resumen, los avances observados en el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes, al contrastarlos con los planteamientos tedricos de Facione (2007), Paul y Elder
(2005) y Leon (2006), demuestran la efectividad de la estrategia de escritura de textos paralelos.

Esta estrategia ha facilitado que los estudiantes interpreten significados implicitos, emitan
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juicios fundamentados y sustenten sus ideas con evidencia. Asimismo, ha promovido una mayor
conciencia de sus procesos cognitivos, lo que les ha permitido auto regular su aprendizaje. Estos
hallazgos confirman la importancia de implementar estrategias didacticas que fomenten el

pensamiento critico.



Capitulo V. Marco conclusivo
5.1 Conclusiones

El marco conclusivo de una investigacion es la seccion en la que se sintetizan los
hallazgos procedentes del analisis y la discusion de los resultados, respondiendo a los objetivos
y preguntas directrices del estudio. Segun Hernandez Sampieri et al. (2014) esta etapa es
fundamental no solo para resumir los resultados, sino también para reflexionar sobre su
significado. De este modo, el marco conclusivo no solo cierra el proceso investigativo, sino que
también proporciona una vision integral de los logros alcanzados y sugiere posibles lineas de
investigacion futuras.

En esta investigacion, el marco conclusivo se enfoca en sintetizar los principales
hallazgos y reflexiones procedentes del estudio sobre los textos paralelos como estrategia
didéctica para el desarrollo del pensamiento critico. Este apartado se organiza en torno a los
objetivos del estudio, los cuales guardan relacion con las preguntas directrices y los resultados
obtenidos mediante el uso de instrumentos como la prueba diagndstica, el grupo focal, la guia

de observacion y la prueba final.

5.1.1 Conclusiones sobre las dificultades en el desarrollo del pensamiento critico

En relacion con el primer objetivo que consistid en diagnosticar las dificultades de los
estudiantes de 11mo grado A en el desarrollo del pensamiento critico mediante el proceso de
escritura de textos paralelos, y en respuesta a la pregunta directriz: ;Cudles son las principales
dificultades que enfrentan los estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico?, se concluye
lo siguiente:

En la habilidad de andlisis, los estudiantes presentan dificultades al identificar con
precision el tema central, las causas y las consecuencias de los problemas abordados en los
textos. Esto se debe, en gran medida, a la falta de practica en la distincion entre ideas principales
y secundarias, lo que limit6 su capacidad de analisis detallado.

En la interpretacion, los estudiantes no lograron deducir la informacion implicita en los
textos, como el tipo de relacion, los motivos que las sostienen y la intencion del autor. Sus
respuestas se centraron en la comprension literal, sin "leer entre lineas", lo que afectd su

capacidad para realizar inferencias claras y fundamentadas.
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En la habilidad de evaluacion, los estudiantes tuvieron la tendencia a generalizar sin
profundizar en la relacion de los textos con las problematicas sociales. Ademas, no justificaron
adecuadamente la relevancia de los temas tratados ni propusieron soluciones concretas. Esto
limitd su capacidad para valorar los problemas sociales desde una perspectiva critica y
propositiva.

En la capacidad argumentativa, los estudiantes no lograron construir argumentos sélidos
debido a la falta de evidencia y referencias bibliograficas. Sus escritos carecian de citas que
respaldaron sus ideas, lo que debilit6 la validez de sus argumentos y afectd su capacidad para
desarrollar ideas persuasivas y bien estructuradas.

Por ultimo, en autorregulacion, los estudiantes no lograron reflexionar sobre la calidad
y claridad de sus ideas ni evaluar la solidez de sus argumentos. En lugar de centrarse en cada
uno de esos aspectos, predominé la narracion del texto. Asimismo, mostraron imprecision al
identificar los valores que influyeron en la formacion de sus ideas, reflejando una falta de
claridad conceptual y una baja motivacion intrinseca.

En términos de aprendizaje, el 72% de los estudiantes (26) se ubic en un nivel inicial,
mientras que el 28% (10) alcanz6é un nivel fundamental. Lo que subray6 la necesidad de
implementar la estrategia didactica textos paralelos como una herramienta eficaz para
desarrollar el pensamiento critico. Esta estrategia permite a los estudiantes interactuar con un
texto base y reescribirlo desde una perspectiva diferente, adaptandolo a otro contexto o punto
de vista. A través de este proceso, se promueven habilidades clave como el andlisis, la
inferencia, la evaluacion, la argumentacion y la autorreflexion, competencias esenciales para el

desarrollo de un pensamiento critico.

5.1.2 Conclusiones sobre la implantacion de la estrategia

Enrelacion al segundo objetivo, que consistio en describir el proceso de implementacion
de la estrategia didéctica escritura de textos paralelos para fomentar el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A” del Colegio Teresiano Sagrado
Corazon de Granada, y en respuesta a la pregunta directriz: ;Qué aspectos clave del proceso de
implementacidn de la estrategia de escritura de textos paralelos contribuyeron al desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado A?, se concluye lo siguiente:



La planificacion estructurada, alineada con los objetivos de aprendizaje, fue un factor
clave en la implementaciéon de la estrategia. Su disefio integrd aprendizajes esperados,
contenidos pertinentes y actividades progresivas, lo que facilito el desarrollo sistematico de
habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. Ademas, la seleccion de textos con
tematicas sociales actuales permitio vincular la teoria literaria con la realidad de los estudiantes,
favoreciendo la reflexion critica y la aplicacion contextual.

Asimismo, la metodologia estructurada de la estrategia facilito el desarrollo del
pensamiento critico al seguir una secuencia clara y progresiva. Se definieron etapas especificas,
como la lectura inicial, el tratamiento del contenido, la elaboracion de borradores, la
investigacion, la revision y la correccion, permitiendo a los estudiantes avanzar de conceptos
basicos a tareas mas complejas. Ademas, el modelado de textos paralelos y el uso de ejemplos
practicos fueron fundamentales para que comprendieran la estructura y los elementos clave del
proceso de escritura.

Otro aspecto determinante fue la retroalimentacion continua y el trabajo colaborativo. A
través de sesiones presenciales y del uso de plataformas digitales como Google Drive, los
estudiantes recibieron observaciones constantes sobre sus textos y los procesos cognitivos
empleados en ellos. Esto les permitio6 identificar aspectos de mejora y ajustar sus producciones
de manera reflexiva. Ademas, la organizacion en grupos heterogéneos favorecié el intercambio
de ideas y la construccion colectiva del conocimiento, enriqueciendo significativamente el
aprendizaje.

Por tultimo, la evaluacién integral y adaptativa es un papel fundamental en el
seguimiento del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. La combinacion de
evaluaciones diagnostica, formativa, socioformativa y sumativa permitidé monitorear su
progreso y ajustar la estrategia segiin sus necesidades. Esto garantiz6 un acompafiamiento
personalizado y adaptado a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje, lo que contribuy6 a un
desarrollo mas efectivo del pensamiento critico.

Por tanto, la implementacion de la estrategia de escritura de textos paralelos en 11mo
grado “A” resultd efectiva para fomentar el pensamiento critico. La combinacion de una
planificacion estructurada, una metodologia guiada, una retroalimentacion continua, un trabajo
colaborativo y una evaluacion integral permiti6 a los estudiantes avanzar progresivamente en el

desarrollo de estas habilidades.



5.1.3 Conclusiones sobre el progreso en el desarrollo del pensamiento critico

En relacion con el tercer objetivo, que consistio en determinar el nivel de desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 11mo grado “A” mediante el proceso de escritura de
textos paralelos, y en respuesta a la pregunta directriz: ;Qué mejoras se observan en el desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes tras la implementacion de esta estrategia?, se concluye
lo siguiente:

En la habilidad de andlisis, los estudiantes mostraron progreso en la deduccion de
informacion implicita a partir de pistas textuales, especialmente en la identificacion de
estereotipos de relacion, los motivos de permanencia en relaciones abusivas y la intencion del
autor. Esto indica una mayor capacidad para interpretar criticamente los textos y leer entre
lineas.

En la habilidad de inferencia, se evidencid progreso en deducir informacion implicita a
partir de pistas textuales, como los estereotipos de relacion, los motivos de permanencia en
relaciones abusivas y la intencion del autor. Esto indica una mejora en su capacidad para leer
entre lineas y realizar interpretaciones mas criticas.

En la habilidad de evaluacion, Los estudiantes lograron relacionar los temas analizados
con su realidad social, justificar la relevancia de estos problemas y proponer soluciones
concretas y viables. Esto refleja una mayor conciencia critica y una capacidad para aplicar los
conocimientos a contextos reales.

En la habilidad argumentativa, se muestra un avance en la construccion de argumentos
solidos y fundamentados, respaldados por citas textuales y referencias confiables. Los
estudiantes demostraron una mayor capacidad para sustentar sus opiniones y estructurar sus
ideas de manera coherente y persuasiva.

En la autorregulacion, Se desarrolld una mayor capacidad para reflexionar sobre la
claridad y precision de las ideas expresadas, asi como sobre la calidad de los argumentos
presentados. Ademads, mostraron una mayor conciencia de coémo sus valores, actitudes y
motivaciones influyen en la construccion de sus posturas, lo que refleja un pensamiento mas
introspectivo y critico.

En términos de aprendizaje, la implementacion de la estrategia didéactica basada en la
escritura de textos paralelos demostrd ser altamente efectiva, ya que el 81% de los estudiantes

(29) alcanz6 un nivel de aprendizaje avanzado, mientras que el 19% (7) de los estudiantes logré
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un aprendizaje satisfactorio. Estos resultados confirman la eficacia de la estrategia como una

herramienta didactica para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes.



5.2 Recomendaciones

A partir de los resultados y conclusiones de la investigacion, se presentan las siguientes
recomendaciones para mejorar tanto la metodologia de ensefianza (mediante el uso de textos

paralelos) como el aprendizaje de los estudiantes (desarrollando su pensamiento critico).

5.2.1 Alos docentes de Lengua y Literatura

o Integrar de manera planificada y sistematica la escritura de textos paralelos en la
ensefanza, siguiendo una secuencia didactica que guie a los estudiantes en el analisis,
inferencia, argumentacion y evaluacion de informacion. Esto fomentara una produccion
escrita reflexiva y bien fundamentada.

e Seleccionar textos que, ademds de ser adecuados al nivel académico, aborden
problemadticas sociales actuales y experiencias cercanas a la realidad de los estudiantes.
Esto favorecera la conexion entre el aprendizaje y su contexto, promoviendo el
desarrollo del pensamiento critico.

e Diversificar la estrategia didactica combinando los textos paralelos con otras
metodologias activas, como la investigacion guiada, debates, estudios de caso y analisis
de textos multimodales (imagenes, videos, infografias, noticias, etc.). Esto fortalecera la
argumentacion y la capacidad de respaldar ideas con evidencia.

e Disefiar estrategias que fomenten la lectura analitica, inferencial y valorativa,
fortaleciendo la capacidad de los estudiantes para examinar, deducir y emitir juicios
fundamentados.

o Fomentar la autorregulacion del aprendizaje a través de preguntas reflexivas y ejercicios
de metacognicion que permitan evaluar avances y dificultades en la construccion de sus
ideas o textos, promoviendo la autoevaluacién y mejora continua.

e Aprovechar plataformas digitales que faciliten el intercambio de ideas y la
retroalimentacion en tiempo real. Herramientas como foros de discusion, blogs
académicos y editores colaborativos potenciaran el desarrollo critico y argumentativo

de los estudiantes.



5.2.2 A la institucion educativa

o Disefiar capacitaciones docentes sobre el uso de textos paralelos y metodologias activas
que promuevan el pensamiento critico en los estudiantes, enfocandose en la
argumentacion, el cuestionamiento y la reflexion.

o Extender la aplicacion de la estrategia de textos paralelos a otras materias, como
Ciencias Sociales, Filosofia o Derecho y Dignidad de la Mujer, para fomentar el analisis
y la argumentacion en distintos contextos disciplinares, dado que el pensamiento critico

es una competencia transversal.

5.2.3 Futuras lineas de estudio

Los hallazgos de esta investigacion no solo demuestran el impacto de la escritura de
textos paralelos en el desarrollo del pensamiento critico, sino que también abren nuevas lineas

de estudio en areas complementarias. Entre las futuras investigaciones, se sugiere:

Estudios comparativos: Analizar el impacto de la escritura de textos paralelos frente a
otras metodologias de escritura critica, como el ensayo argumentativo, la resefa critica o el

debate estructurado, para identificar cual resulta mas efectiva en distintos contextos educativos.

Adaptacion a diversos perfiles de estudiantes: Investigar como la implementacion de
textos paralelos puede ajustarse a las necesidades de estudiantes con diferentes estilos de

aprendizaje y niveles de competencia lingiiistica.

Estudios longitudinales: Evaluar el impacto a largo plazo de esta estrategia en el
desarrollo del pensamiento critico, determinando si las habilidades adquiridas se mantienen y

se transfieren a otros &mbitos académicos y profesionales.

Aplicacion interdisciplinaria: Explorar la efectividad de los textos paralelos en areas
como las ciencias sociales, las ciencias naturales o las artes, para medir su contribucion al

pensamiento critico en contextos interdisciplinarios.

Estas lineas de investigacion permitirian profundizar en el potencial de los textos

paralelos y su aplicabilidad en diversos escenarios educativos.
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Capitulo VI. Anexos de investigacion

6.1 Anexo A. Permiso de investigacion

16 de mayo de 2024

Licdas. Irma Auxiliadora Arana y Maria Mercedes Castillo
Directora General y Directora Académica, respectivamente
Colegio Teresiano Sagrado Corazon

Granada

Estimadas directoras,

Me dirijo a ustedes con el proposito de solicitar autorizacion para llevar a cabo una
investigacion titulada " Textos paralelos como estrategia diddctica para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de secundaria”. Este estudio forma parte de mi proyecto
de tesis para optar al titulo de Master en Didéctica de la Lengua y Literatura III Cohorte,
desde un enfoque por competencias.

El trabajo de campo se tiene proyectado llevar a cabo durante el II Semestre del
presente afio. Se desarrollara con el mas alto rigor académico y ético, respetando en todo
momento la confidencialidad de la informacidn recopilada y el bienestar de los
participantes involucrados.

La informacion obtenida a través de esta investigacion serd de gran relevancia tanto
para mi formacion académica como para el beneficio de la comunidad educativa del
Colegio Teresiano Sagrado Corazon. Los resultados obtenidos serdn compartidos con la
institucién, con el propésito de contribuir a la mejora continua de los programas educativos
y el desarrollo integral de los estudiantes.

Agradeciendo de antemano su atencion y colaboracién en este proceso, quedo a su
disposicion para proporcionar cualquier informacién adicional que consideren necesaria 'y
para discutir en detalle el disefio y los objetivos de la investigacion.

Atentamente,

Lic. Domingo Antonio Suarez Mendoza
Docente de Lengua y Literatura
Cel. 8567-6452

Firmas de Autorizacion:

Lic. Irma Auxiliadora Arana Duarte Lic. Maria Mercedes Castillo
Directora General Directora Académica
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6.2 Anexo B. Formato de prueba diagndstica y final

Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua
Area de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espafiol
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
(Desde un enfoque por competencias)
Pretest
Asignatura: Lengua y Literatura
Undécimo grado A
Estimado estudiante,

A continuacion, se presentan una serie de actividades disefiadas para evidenciar las habilidades
de pensamiento critico que pones en practica al escribir un texto paralelo. Por favor, abdrdalas de manera
individual, honesta y propositiva.

La informacién obtenida es exclusiva para una investigacion educativa y se garantiza el
anonimato de cada informante.

(Est.1) Nombre: Fecha:

I- Lea detenidamente las siguientes preguntas de reflexion relacionadas al micro relato “ZTuya,
solo

tuya” de Rosa Maria Garcia Barja ubicado en la columna A del siguiente cuadro, luego escribe un
texto paralelo en la columna B. Asegiirate de mantener la estructura interna de introduccion,
desarrollo y conclusion, asi como las propiedades esenciales de la cohesion, coherencia y unidad
tematica. La extension requerida es de 4 a 6 parrafos. Toma en cuenta las siguientes preguntas
orientadoras para tu redaccion:

(Cual es el tema o problema en el micro relato?

(Cuales son las causas y consecuencia del tema o problema?

(Qué estereotipo de relacion se presenta en el texto?

(Qué motivos llevan a una persona a permanecer en una relacion de ese tipo?

(Con qué intencidn se plantea este tema o problema?

(Coémo crees que este tema se relaciona con preocupaciones actuales?

(Cuadl es la importancia de abordar este tema hoy dia?

(Qué alternativa de solucion podria tener este problema?

(Crees que por amor se debe estar dispuesta (0) a renunciar a los suefios y aguantar abuso? Justifica.
(Qué cambios estructurales crees que podrian ayudar a prevenir situaciones de abuso como la que se
describe en el texto?

Texto Original Texto paralelo
Columna A Columna B

Grabamos nuestros nombres en el tronco de la
higuera. Herido el arbol y derramada la savia, sin ser
conscientes del dafio, nos juramos amor aquella
tarde.

Luego fueron pasando los veranos por mi
puerta y supe cuanto me queria cuando de repente
me vi vestida de blanco frente al altar.




Tan de su propiedad, que pocos minutos
después de que bendijeran aquella unién, se abrid
la puerta de una carcel con barrotes de hiel en la
luna de miel. ¢Dénde estaba Dios que no supo
advertirme del precipicio que habia tras las palabras
“Hasta que la muerte os separe”?

Me queria, tanto, tanto que le envenend la
mirada que me dirigié el camarero mientras me
servia la cena. Sin querer fue aquel primer golpe.
Me rompid el timpano y en aquella sala de curas, de
rodillas, me pedia perddn mil veces. Y le crei. Nunca
mas volvi a ponerme aquel vestido que dejaba mis
hombros al descubierto y que provocaba en los
otros hombres el deseo de tenerme. Me quedd
claro que yo era suya, solo suya.

A él no le gustaba que yo trabajase, colgué en
la pared de mi casa mi titulo de enfermeria, mi
master, la foto de la orla. Cuelga de mi memoria la
quimera de aquel primer trabajo en el Hospital
Universitario donde me senti Util, capaz, realizada...

—Con el dinero que traigo a casa es su
suficiente para tenerla como a una reina—. Va
pregonando entre sus amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del
armario para no ver como se derrumbaban mis
ilusiones. La reina, cada vez mas arrinconada entre
las paredes de los celos.

Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le
oscurecen los ojos, me aprieta en fuerte abrazo
para rescatarme de mi misma, pero yo huyo sin
darle tregua a sus cavilaciones. Que no sepa. Que
nunca sepa.

No la quiero oir, me ahoga el susurro constante
de las preguntas. Asi, voy distanciando los
encuentros como lo hice con mis amigas, con los
compafieros de la facultad, con las chicas del
gimnasio... Estar guapa para él es mi Unica tarea,
pero no se hacerlo bien. Me ridiculiza y se rie de mis
kilos de mas, me arranca de una bofetada el carmin
de los labios, y me empuja al suelo como a una
perra...lo que viene después me lo callo.

Maquillo los moratones con el silencio, este
amor un espejo roto que suma siete afos mas a mi
mala suerte, este amor es un latigo que atraviesa la
pagina del miedo.

“Hasta que la muerte os separe...” a punto ha
estado de cumplirse aquello que nos dijo el cura.
Sangro hasta por la mirada. Hoy me habré merecido




este reguero de mis huesos por el suelo. Oigo desde
mi vientre un grito. Desde mi vientre la Unica razén
para no morirme del todo.

En la puerta de la comisaria me han crecido las
alas. iNunca mds! jNunca mas!

II-Preguntas de autorregulacion cognitiva:
1. (Qué aspectos del texto paralelo son claros y precisos?

2. {Qué elementos contribuyen a la calidad de los argumentos presentados en el texto paralelo?

3. (Qué valores personales o actitudes influyeron en la formulacién de mis ideas o posturas en el texto
paralelo?

4. ;Qué aspectos especificos del texto paralelo podrian seguir mejorandose para aumentar su
calidad?




6.3 Anexo C. Formato de lista de verificacion de prueba diagnéstica y final

Universidad Nacional Autéonoma De Nicaragua, Managua
Facultad de Educacién e Idiomas
Departamento de Espaiiol
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura, lll Cohorte
(Desde un enfoque por competencias) Undécimo grado A

Lista de verificacion para analisis del texto paralelo

UNIVERSIDAD
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AUTONOMA D
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Nombres y apellidos:

comprensiva.

Cada aspecto de la escritura serd evaluado en tres niveles cualitativos (Presente, Parcialmente presente,
Ausente), los cuales se corresponden con un puntaje numérico (3, 2, 1). Estos niveles reflejan el grado de

cumplimiento de la habilidad o criterio evaluado, permitiendo una evaluacién mas clara, precisa y

Analisis de la informacion

Si

No

Identifica el tema o problema presente en el micro relato y lo define.

Determina las causas del tema o problema presente en el micro relato y lo precisa

estableciendo la relacion con las consecuencias.

Determina las consecuencias del tema o problema presente en el micro relato y lo

precisa estableciendo relacién con las causas.

Inferir de la informacion.

Deduce el tipo de relacidn presente en el micro relato.

Deduce los motivos de permanencia en el tipo de relacion.

Deduce la intencidn o propdsito del autor del micro relato.

Evaluacion de la informacion.

Vincula el tema o problema con situaciones de la realidad social, politica o histdrica.

Emite juicios de valor sobre la importancia de abordar el tema o problema.

Presenta alternativas de solucidn sobre el tema o problema.

Argumentacion sobre la informacion

™




Formula ideas de opinidon sustentadas sobre la permanencia en relacién abusiva

Demuestra los cambios estructurales necesarios para prevenir situaciones de abuso

similares.

Incorpora referencias a sus escritos.

Autorregulacion del proceso de escritura

Reflexiona sobre la claridad y precision de sus ideas en el texto.

Reflexiona sobre calidad de argumentos en el texto.

Reflexiona sobre los valores, motivaciones, actitudes e intereses que influyen la

conformacién de ideas o posturas.
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: MANAGUA
Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua UNAN-MANAGUA

Area de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espariol
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
(Desde un enfoque por competencias)
Guia de Observacion del proceso de ejecucion de la estrategia.

Objetivo: Observar el proceso de ejecucion de la propuesta de escritura “textos paralelos” como
estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de 11mo grado A
del colegio Teresiano, Granada.

Indicaciones: Antes de utilizar la guia de observacion, asegurate de comprender completamente
los indicadores establecidos para cada fase del proceso: planificacion, ejecucion y evaluacion.
Considera el contexto especifico en el que se esta aplicando la estrategia, incluyendo el entorno
educativo y las caracteristicas del grupo de estudiantes involucrados. Planifica junto al
investigador cuando y donde llevaras a cabo la observacion, asegurandote de tener acceso a los
materiales necesarios y el tiempo suficiente para cada fase. Durante la observacion, marca si o
no a los indicadores y realiza observaciones objetivas sobre los aspectos relevantes, tanto
positivos como areas de mejora. Sé objetivo y descriptivo en tus observaciones, evitando juicios
de valor o interpretaciones subjetivas. Se le agradece de antemano el tiempo y el porte que
pueda proporcionar mediante este instrumento.

I. Datos Generales
Nombre del Docente:

Observador:

Tema que imparte:

Grado y seccion: Total de estudiantes segun matricula:
Fecha de las observaciones Asistencia Total
F: 23 M:13 36
F: M:
F: M
F: M:
F: M




No I1. Planificacion Si No | N/APL Observacion

1. [Se incluye la estrategia de escritura de texto
paralelo en su plan de clase o secuencia
didactica.

2. |Se vincula la estrategia de escritura de texto
paralelo con los objetivos y criterios de
evaluacion.

3. [Se relaciona el contenido o tema con la
estrategia de escritura de textos paralelo.

4. [Se especifica la conformacion de los grupos
heterogéneos para el trabajo de escritura de
los textos paralelo.

5. [Se precisa el tiempo de trabajo para laj
escritura del texto paralelo.

6. [Se detalla el recurso o material con que
trabajard la escritura del texto paralelo.

7. |Se establece los criterios o parametros a|
evaluar la escritura del texto paralelo.

No III. Ejecucion Si No | N/APL Observacion

1. [Se presenta y explica la estrategia a trabajar.

2. [Se orienta el material de base para la escritural
del texto paralelo.

3. |Se presenta los criterios o parametros a
evaluar en la escritura del texto paralelo.

4. Se verifica si todos los estudiantes tienen|

conocimiento inicial sobre el concepto,
caracteristicas, objetivos y aplicaciones del

texto paralelo.




Se evidencia que los estudiantes poseen|
dominio tanto tedrico como practico sobre la

escritura del texto paralelo.

Se analizan ejemplos de textos paralelos paraj

facilitar la comprension de los estudiantes.

Se realiza explicaciones claras y oportunas
sobre la escritura de textos paralelos en los
momentos necesarios para asegurar que todos

los estudiantes comprendan el tema.

Se organiza la clase en grupos heterogéneos

para el trabajo.

Se distribuye el tiempo de trabajo y respetal

segun lo estipulado.

10.

Se monitorean los grupos para verificar que
los estudiantes leen el material de base

necesario para escribir el texto paralelo.

11.

Se analiza el texto o material que sirve de

base para la escritura del texto paralelo.

12.

Se compara y contrasta la informacion|
analizada con el contexto social, politico,

ecoldgico u otros fendmenos cotidianos.

13.

Se retroalimenta la escritura del texto

paralelo.

14.

Los estudiantes corrigen los desaciertos
(dificultades en la estructura, coherencia,
ortografia, etc.) en la escritura de su texto

paralelo.

15.

Se entrega corregido el texto paralelo al

docente.




16.

Se observa un progreso notable en el dominio
tanto tedrico como practico en el proceso de

escritura de textos paralelos.

No

IV. Evaluacion

No

N/APL

Observacion

Se utiliza un instrumento para evaluar el

texto paralelo.

2. [Se evalua el texto paralelo bajo los criterios
establecidos.

3. |El tipo de evaluacion para la escritura del
texto paralelo fue formativo.

4. |El tipo de evaluacion para la escritura del
texto paralelo fue sumativo.

5. [Se realiza procesos de autoevaluacion del

texto paralelo.

Maria Mercedes Castillo Mora
Directora Académica

Colegio Teresiano Sagrado Corazon, Granada
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6.5 Anexo E. Formato de guion a grupo focal

Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, UNAN-Managua
Area de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espaiiol
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
(Desde un enfoque por competencias)
Guion de entrevista semiestructurada a grupo focal de estudiantes de 11mo A

Centro escolar: Teresiano de Granada
Sujetos entrevistados: Grupo focal de undécimo grado A.
Investigador: Prof. Domingo Suarez

Hora de inicio: Hora de finalizacion:

Objetivos: Verificar, a través del grupo focal de estudiantes, el proceso de ejecucion de la

propuesta de escritura de textos paralelos.

Indicaciones: A continuacion, se presentan interrogantes correspondientes a la investigacion
titulada Desarrollo de habilidades del pensamiento critico mediante la escritura de textos
paralelos, con estudiantes de undécimo grado A del colegio Teresiano de Granada. La
informacion que usted nos proporcione es de caracter confidencial, inicamente se utilizara con
fines de estudio, para uso de la investigacion. Se le agradece de antemano su participacion y su
tiempo, deseandole éxito en su trabajo escolar. El cuestionario tiene tres secciones o ambitos:

planificacion, ejecucion, y evaluacion. Siéntase con libertad de expresar sus ideas.

I. Planificacion

1. ;Qué estrategia especifica incluy6 el docente en su plan de clase de Lengua y
Literatura para fomentar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de

1Imo A?

2. (Cbémo se vinculo la estrategia de textos paralelos con los contenidos, objetivos de

aprendizaje y criterios de evaluacion establecidos en la clase de Lengua y Literatura?



I1. Ejecucion

3. (Serealiz6 algun diagndstico previo a la ejecucion de la estrategia y qué dificultades

se identifican a través de €é1?

4. ;Coémo desarrollo la estrategia el docente? Describa las acciones especificas que

realizo.

5. ¢Qué pasos siguieron ustedes para escribir el texto paralelo? Detalla las fases del

Pproceso.

6. ¢Se realizé un proceso de retroalimentacion sobre el trabajo de escritura del texto

paralelo? Explique como se llevo a cabo la retroalimentacion y como la recibieron.

7. ¢Durante el proceso de escritura del texto paralelo notaron avances o mejoras? ;Cuales
fueron los cambios mas significativos que lograron experimentar u observaron en sus

compaiieros?

III.  Evaluacion
8. ¢ Qué tipo de evaluacion se realizo sobre la escritura del texto paralelo? Describa el
tipo de evaluacion utilizado (por ejemplo, evaluacion formativa, sumativa,

autoevaluacion, etc.).

9. (Qué instrumento se utiliz6 para revisar el texto paralelo (por ejemplo, rubrica, lista de
verificacion, comentarios, etc.) y como se alinearon los indicadores del instrumento

con el texto paralelo?



6.6 Anexo F. Matriz de reduccion de datos de prueba diagndstica y final

Matriz de reduccion de datos de prueba diagnostica

Categoria

Codigo

Contenido de cita

Habilidad de
analisis

Identificacion
del tema

Abuso a causa de un hombre machista,

El abuso, ya que desde el inicio la mujer se siente
prisionera de un esposo.

El sufrimiento que lleva la esposa y el maltrato que esta
misma soporta por su marido.

Violencia de género.

Se presenta la falta de respeto hacia la mujer, el maltrato.

Violencia de género.

Abuso que llegan a sufrir a diario algunas de las mujeres.

La violencia de género.

La violencia hacia las mujeres.

La violencia de género.

Es el abuso que toma el hombre hacia la mujer.

El maltrato hacia la integridad de las mujeres.

Los temas principales que vemos en este texto son la
violencia, amor, desilusion.

El abuso y reprimir a una mujer.

Violencia hacia la mujer.

Las relaciones abusivas.

La mujer sufre violencia.

El maltrato que recibe una mujer.

Mujeres sufren todo tipo de maltrato.

El tema presentado en este texto es la violencia hacia la
mujer.

La violencia contra la mujer es la problematica que se ve
reflejada en el micro relato.

Maltrato fisico y emocional que vive la mujer tras casarse.

El maltrato estd presente en este microrrelato.

El abuso o maltrato hacia la mujer.

Identificacion
de las causas

Por los celos, por no vestir adecuadamente o en algunos
casos las parejas tienen el pensamiento de que las otras
personas son de ellas, de su propiedad.

Ella al estar cegada no sabia en lo que se metia, creyo en
sus mentiras, juegos.

La manipulacion del hombre hacia las mujeres, toméandola
como objeto propio, creyendo que el dinero lo es todo.

Esta problematica viene de hombres que se sienten
superior y se desvaloriza a la mujer.
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El irrespeto hacia la pareja, no tener una buena
comunicacion, la falta de confianza hacia su pareja.

La privaba también de tomar sus propias decisiones a no
dejarla ejercer su carrera en donde ella sentia que tenia
valor y no se sentia inutil y este hombre basicamente le
cortd las alas.

La causa de este se da ya que el pensamiento del hombre
€s SOy mejor o superior a la mujer.

Causa de un juramento de amor que terminaria en todo lo
contrario, en tristeza y dolor.

La dependencia que puede llegar a sentir por esa persona
no esta bien y tampoco es normal.

Falta de comunicacion y la falta de consciencia de una
persona.

Los conflictos producto de la actitud y el pensamiento
machista de su pareja.

Al no saber lo que es el respeto hacia la mujer, he ahi la
principal causa de maltrato.

Una de las grandes causas de este texto es la falta de
educacion que hacen permitir estas acciones.

Estos estereotipos vienen inculcados desde casa, que las
nifnas vienen creciendo con la idea de que el matrimonio
es para siempre y que tienen que aguantar todo porque
esa fue la decision.

La educacion dentro de la familia es una de ellas, puesto
que define la forma en que las personas tratan a sus
parejas enel futuro. La percepcion de uno mismo también
influye en esta problematica. Si tengo suficiente
autoestima y conozco mi  valor como persona, no
permitiré un trato que no es adecuado.

Producto de los celos que €l puede llegar a tener cuando
ella usaba algin tipo de vestuario que pudiera ensefiar
alguna parte de su cuerpo, y también que no la dejaba
trabajar porque temia o de igual le daba celos que le
darian al saber que ella puede ganar mas que ¢l y que
podria vivir como una reina sin su ayuda.

Dependencia econdmica y emocional al hombre por el
miedo a quedarse sin un hogar y por el miedo a estar sola.

No tienen permitido usar ropa provocativa y su Unico
trabajo es servir al hogar y verse bien. Seguidamente esto
se convierte en un circulo de violencia que se basa en
amor, discusion, golpe, pedir perdon y luego la
reconciliacion, lo que lleva todo de regreso al primer
punto"

Las causas de estas de estos problemas son los estereotipos
y el machismo.
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A causa del machismo y el temperamento abusivo del
hombre.

Identificacion
de las
consecuencias

Consecuencias maltrato, dafo fisicos y psicologicos.

Poco a poco esta va perdiendo su brillo, como sus suefios
desaparecen, como ella se aleja lentamente de quien le
recuerda su felicidad;

Sometan a sus parejas a vivir humillaciones, golpes,
manipulaciones, fisicas y psicologicas o incluso llegar al
homicidio.

Afecta de una manera psicologica muy grave a la victima,
desconectandose totalmente de la realidad que ella quisiera
vivir, quedando atrapada en un mundo que puede llegar a
causar Pensamientos de desesperacion y poder llegar a
tomar decisiones como el suicidio

Muchas mujeres han sido victimas de su esposo y muchas
de ellas feminicidas, que han terminado su vida con quien
juraban amarlas. Las tasas de feminicidios van creciendo
dia a dia alrededor del mundo y es algo totalmente
alarmante.

Lo lleva a tomarse malas decisiones y terminar golpeando
a su pareja y a veces hasta matandolas.

Las consecuencias que conlleva esto es la violencia fisica
y psicologica.

Solo hacia que ella se sintiera sola cada vez se apagaba mas
y mas

El daiio fisico y psicoldgico

Problemas psicologicos, problemas consigo misma, golpes
y hasta puede causar la muerte.

Agresiones fisicas, psicolégicas y morales, pudiendo
incluso causarles la muerte.

Las consecuencias que son el maltrato fisico y psicolégico.

Una de sus consecuencias es que puede llegar hasta la
muerte o dafios graves a personas.

Se puede sufrir dafio fisico, psicologico y emocional. La
persona puede verse aislada de la sociedad por mandato
de su abusador. En estos casos, la persona puede llegar a
perder la libertad de hacer las casas que le traen felicidad,
cayendo asi en un estado de sufrimiento, soledad y
miseria, llegando incluso a casos donde se pierde la vida.

A causa de esto muchas mujeres han abandonado sus
suefios y dejando todo aquello que un dia dese6 y lo
obtuvo, pero fue desechado como algo sin significado.

Trae consecuencias muy graves y entre ella estd la muerte.

Las consecuencias de esta problematica son el dafo
psicoldgico, la baja autoestima e incluso hasta la muerte.

Relacion llena de control, toxicidad y manipulacién.
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Habilidad de
inferencia

Deduccion de
estereotipo de
relacion

La relacion planteada en el texto es de mucho abuso,
machismo e incluso sumision.

Hay hombres machistas que se creen mucho y no dejan que
su pareja trabaje solo porque saben decir yo soy el hombre,
yo trabajo y vos te quedas en la casa haciendo los
quehaceres.

El estereotipo mas notable es que no dejé que ella
trabajara, sino que ella tenia que quedarse en la casa.

Las relaciones toxicas o manipuladoras.

Las relaciones toxicas o matrimonios arreglados.

Los estereotipos estan presentes, la mujer tiene que atender
todos los quehaceres de la casa y el cuido de los hijos, y
el hombre simplemente tiene que trabajar.

El estereotipo presentado en este texto es el de la mujer
que no puede trabajar solo el hombre, haciéndolos esclavas
de sus hogares y privandolas de sus suefios y metas como
mujer.

La sociedad a lo largo del tiempo ha creado siempre
estereotipos dentro de ellos estdn: la mujer tiene que
trabajar en las cosas de la casa, el hombre es el que trabaja
para llevar el alimento al hogar.

Deduccion de
los motivos de
permanencia

Permanecemos por falta de amor propio. Porque si nos
quisiéramos lo suficiente, sabriamos que ninguna merece
suftir de tal manera.

Pero esto también va de la mano con la manipulacion e
incluso amenazas. Ciertas mujeres no se atreven a salir o a
renunciar a este tipo de abuso por miedo.

Se ven obligadas a soportar todo esto debido a que reciben
amenazas o chantajes de su pareja.

Por miedo a lo que lo le haran es que no denuncian, pues
temen por sus vidas.

La amenaza, imponiendo miedo hacia la victima, haciendo
que esta no tenga otra opcion que quedarse por miedo al
qué pasara.

Algunos de los motivos que pueden llevar a permanecer en
una relacion asi son: en miedo, desconfianza en si misma
y por lo que puede pensar la sociedad.

Permanecen en una relacion de este tipo por diferentes
razones, como la idea de tener esperanza en que la otra
persona decida cambiar de actitud.

El pensar que pueden cambiar no se alejan.

El miedo es un motivo por el cual algunas mujeres no
huyen de su relacion de este tipo, porque son amenazadas
por sus parejas hasta incluso llega el punto que su misma
familia la presiona para mantenerse en esta relacion.
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Ella decide quedarse, permanecer a su lado recordando
aquella frase dicha por el cura “hasta que la muerte los
separe”, €l le pedia perdon y ella sin més le volvia a creer,
aumentando asi su condena en aquella prision.

La intencidon
del autor

Objetivo es comunicar esta problematica.

El plantea con la manera de reflexionar que una mujer no
se puede considerar solo como un objeto al cual golpear o
desquitarse con él.

La intencion con la que se plantea este problema es hacer
notar el machismo muy notable que esta presente hoy en
dia, los estereotipos estipulados que ain se pueden
encontrar y la minimizacion que se le da a la mujer.

Es de hacer un llamado a las mujeres a no seguir
aguantando este tipo de abuso.

Es un ejemplo de conciencia para el momento de ser leido
por mujeres que pasan por eso

Este texto es un llamado més que una simple historia,

Este tema no se plantea solo para que las personas juzguen
a esas mujeres, sino para que las entendamos,
comprendamos y las ayuden.

Es necesario abordar este tema hoy en dia, ya que hoy mas
que nunca se pueden transmitir el mensaje de
concientizacidon a mas personas para asi eliminar o reducir
esta problematica lo mas pronto posible.

Este relato nos hace reflexionar sobre todas las mujeres
que pasan por esta situacion hoy en dia.

Este tema se plantea con el fin de que otras mujeres estén
sufriendo por lo mismo pidan ayuda para salir de ahi.

Esta problematica se plantea con el fin de hacer conciencia
a la sociedad.

El relato como tal es la denuncia hacia los abusos, que no
solo son hechos antiguos, son realidades de muchisimas
mujeres que mueren por maltratos.

Me parece muy importante visualizar, concientizar y tratar
de erradicar este tipo de relaciones que atentan contra la
integridad de las personas.

Habilidad de
evaluacion

Relaciéon  del

tema con
preocupaciones
actuales

El maltrato en las relaciones es muy visto en la actualidad,
donde muchas mujeres permiten que les alte el respeto solo
porque el hombre tiene el papel de autoridad.

Relacionando este texto con la mayoria de las mujeres del
mundo que se enamoran  perdidamente de su pareja,
entregando todo, dando el 100% sin conocer el tipo de
relacion y vida que les espera.

El tema del abuso se relaciona bastante en la actualidad, ya
que muchas mujeres sufren violencia a causa de un novio
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0 esposo, porque ellos consideran que ella es de su
pertenencia.

Hoy en dia, algunas mujeres siguen sufriendo por un
matrimonio infeliz. Las hacen creer que todo estd bien
cuando  en realidad no. Todo se vuelve un terrible
sufrimiento y se convierte en una carcel.

Hoy en dia, si las mujeres no defienden sus derechos, las
hacen aun lado y esa mujer, eso le pasd, no defendi6 sus
derechos y permitid que su pareja la tratara como una
persona sin futuro.

Esta es la situacion de muchas actualmente, siendo sumisas
y recibiendo muchas faltas de respeto.

Es muy decepcionante ver como la sociedad progresa mas
y mas con cada afio que pasa, pero el hombre que maltrata
sigue siendo el mismo apatico que décadas atras.

Son muchas las mujeres que en estos momentos estan
siendo  sometidas, obligadas a callar y ser sumisas a
manos del hombre a pesar de los maltratos.

Todavia vive esa cultura debido a sus padres que reciben a
sus hijos con esa educacion.

Actualmente todavia se sigue viendo esta problematica y
es una de las razones por las que hay femicidios, creando
preocupaciones tanto a las mujeres como a sus familiares.

Muchas mujeres en la sociedad hoy en dia permanecen en
relaciones no sanas porque ellas los aman y no sabrian qué
hacer sin esa persona. Estan ahi porque no ven que lo que
esa persona les hace estd mal y este microrrelato nos
plantea dicha  situacidon para darnos a entender que
debemos de hablar y no callar en esas circunstancias de
maltrato.

La importancia
de abordar el
tema

Hoy en dia es muy importante hablar de este tema, ya que
asi muchas de las mujeres que pasan por una relacion
similar tendran el valor de hablarlo y de buscar ayuda para
poder salir de ahi, porque no siempre podemos solas. A
veces es necesario pedir ayuda.

Es de suma importancia para la educacion escolar, y para
las personas para que asi, desde pequefio, vayan formando
sus valores y fundamentos que debe tener hacia la otra
persona y como debe de tratarlos.

Es de mucha importancia abordar estos temas para que las
mujeres logren evitar estas situaciones y los varones
puedan hacer conciencia.

Poder romper las cadenas que atan esas ideas tan
anticuadas.

Es importante hacer reflexionar a los hombres jovenes de
la sociedad a través de las palabras de una mujer.

200




Es importante abordar este tipo de temas con la juventud
de hoy en dia, ya que este tipo de maltratos se ven en los
noviazgos, por lo cual se puede prevenir y asi nadie sale
lastimado.

Hoy en dia es muy importante abordar este tema porque
hay muchas mujeres sufriendo violencia hoy y muchas de
ellas deciden callar por miedo a sus agresores.

Es importante siempre abordar este tema porque asi se
comprende situaciones en las cuales se pueden dar el
servicio de la ayuda, siempre y cuando la victima esté de
acuerdo. Igualmente, mejora la comprension de  muchos
varones y evita que se siga proporcionando este problema
tan alarmante.

Las  posibles
alternativas de
solucion

Se debe trabajar desde nifios, dando buenos tratos en el
hogar, siendo un buen ejemplo, tocando temas de
psicologia para evitar que alguien se convierte en victima
activa o victima pasiva.

Algunos de los patrones para prevenir estas situaciones
podrian ser ayuda al respetar como pareja, brindar charlas
de estas situaciones y que vean que ser maltratador no es
una opcion, pero denunciar a un agresor si.

Hay muchas organizaciones que ayudan a las mujeres en
estas situaciones de abuso, y les ayudan no solo en el
proceso legal, sino también en el ambito psicologico e
incluso monetario.

Una de las soluciones mdas eficientes para esta
problematica viene siendo la educacion desde pequeio, ya
que, si se le inculca buenos valores y educacion a los nifios,
este problema se podria decir nulo

El amarse a uno mismo es tan importante como brindar una
buena educacion en los nifios para combatir esta
problematica.

Seria hablar con las parejas que tienen este tipo de
problemas y darles una charla, que si entre los dos tienen
una buena comunicacion la relacion puede estar bien.

La solucion es concientizar a todas las personas,
comenzando por los nifios.

Alejarse, contarle a un amigo de confianza, denunciar para
evitar malos ratos y tragedia.

Podriamos erradicar esta gran problematica desde la
educacion con la implementacion de talleres, pero mas
importante quitar de una vez por todas los estereotipos
que tanto influye.

Una manera de solucionar el problema es implementando
de manera mas efectiva la educacion y la cultura que es
conveniente.
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La principal alternativa de solucidn esta en los hogares,
en la educacion, en valores y estereotipos que no traen
nada bueno, solo violencia.

Como sociedad debemos ser empaticos y ayudar a las
personas que sufren este problema, debemos educar cada
a cada miembro de la sociedad para poder lograr un
mundo con menos abusos.

Es por eso que una solucién a esta problematica podria ser
brindarles apoyo a las mujeres violentadas, haciéndoles
saber que no estan solas y que con ayuda psicologica
pueden salir de este vinculo toxico.

Las autoridades sean las primeras en estar dispuesta a
ayudar a las mujeres en estas situaciones, ya que son
incontables los casos de violencia contra la mujer que
pueden ser prevenidas, pero la mayoria no alza la voz por
miedo a ser ignorada, porque se sienten solas o creen que
las cosas para ellas pueden ser peor.

La respuesta mas evidente seria buscar ayuda psicologica,
denunciar, solicitar una orden de alejamiento, no dejarse
llevar por estereotipo. Si hay indicios de maltrato, alejarse
de la persona y nunca quedarse por amor.

Podemos ayudar al cambio, no solo dando charlas, sino
que también  denunciando. Si uno ve lo que sucede,
también debe alzar la voz hoy por ti, mafana por mi.

Argumentacion

Sustentacion
de opiniones
sobre soportar
abuso 0
renunciar a los
suenos

No se debe renunciar por amor tanto a tus suefios. El amor
no significa ser el objeto de un hombre, no te debe limitar,
no te debe decir como te debes de vestir. Amor y amarse
mutuamente.

No debemos aguantar “por amar”, pues quien te quiere no
te maltrata y es quien mas desea verte feliz teniendo tus
propios logros, metas y suefios, pues tu felicidad también
es la de tu pareja.

Si estas con alguien que de verdad te quiere y te valora,
deberd entender que tanto uno como el otro tienen metas
personales y que solo por amor uno no debe renunciar a
ellos y volverse ama de casa tampoco lo es. Una relacion
estable conlleva distintos aspectos para ser estable como
el respeto mutuo, la empatia, un amor verdadero, entre
otros.

Si la persona te ama realmente va a querer lo mejor para
vos, no tratarte mal y limitarte.

No deben renunciar a su suefio solo por permanecer o
complacer a otra persona, que ellas tienen alma, cuerpo,
espiritu, que son mas que solo procrear hijos, que todas y
cada una de ellas tienen derecho, que son personas capaces
de todo lo que se proponga.
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El amor no es motivo para dejar tu suefio y soportar
maltrato de parte de una persona que te ama, pues si te
amara no ocasionaria este maltrato.

El amor no justifica lo que realmente te hace feliz porque
al final estas construyendo tu propia prision en donde la
unica solucién es decir no.

No, porque al final del dia las personas van y vienen y los
suefios no siempre van a estar. Las relaciones son
pasajeras, pero el dolor que esta puede dejar es dificil de
sobrellevar.

Aunque amemos mucho a una persona, no debemos
permitir violencia de ningln tipo, ya que primero deberia
de estar nuestro amor propio.

El amor nunca es la respuesta hacia el abuso, no es amor
si no te deja alcanzar tus suefos y algo que amas.

Nadie debe de estar presionado a permanecer en un
contexto asi por amor. El amor no maltrata, no hace dafo,
no vulnera y mucho menos violenta.

Alguien que ama no encadena al otro para renunciar a sus
suefios, anhelos y vida personal, pues el amor se trata de
respeto, apoyo y cuidado.

Inclusion de
citas sobre
cambios
estructurales
necesarios u
otro aspecto
abordado en el
texto

No se registro uso de citas en los textos paralelos.

Uso adecuado
de referencias

Al carecer los textos paralelos de citas, no se incluyo
referencias.

Autor
regulacion

Reflexion
sobre claridad
y precision de
ideas

Me falta mayor claridad y precision con las palabras, me
hace falta organizarlas.

traté de no ser redundante y repetitiva en mis ideas.

Estan bastante claras mis ideas, usé un lenguaje sencillo y
las que supe ordenar de una manera lineal sin perderse el
sentido. Tal vez no son tan precisas.

Traté de expresar mis ideas de forma clara y precisa, pero
también puede que haya caido en la repeticion de palabras
o la repeticion de ideas.

Ciertamente son claras y precisas, no obstante. Siento que
pude haberlo sintetizado un poco mas.

Me hace falta mas claridad en mis ideas para desarrollar
mejor mis argumentos y explicaciones que hago a la hora
de redactar.
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Algunas ideas no eran demasiado claras, pero a lo largo de
la escritura se fueron reestructurando.

Mis ideas no las planteé de una manera clara y concisa en
este ambito de redaccion.

Estan bien planteadas, estructuradas y sobre todo
interpretadas a conciencia

Calidad de mis | Los ejemplos o incluso las comparaciones que utilicé con
argumentos sucesos actuales.
Realizar la estructura del texto y con la distribucion y
desarrollo de mis ideas.
Pues no cité, ni ejemplifiqué para que tuviera mas respaldo
mis ideas.
Reflexion La empatia, el imaginarme cémo se sintio la otra persona
sobre los y el como podria reaccionar.
valores Empatia, concientizacion.

El respeto que a la mujer.

El respeto, el respeto hacia las mujeres, el escucharlas y,
sobre todo, lo mas importante, valorarlas.

Me trato de poner en los pies de las personas que sufren
violencia y ser empadticas con ellas.

respetar y defender a las mujeres.

La empatia y el respeto.

El valor del respeto, la empatia, la solidaridad e incluso el
amor mutuo.

la empatia fue el principal que contribuyd en mi
personalmente.

valores como la empatia.

La honestidad, la empatia y respeto.

Los valores del respeto, la confianza, etcétera.

El valor del apoyo entre mujeres, empatia solidaria y
comprension.

La empatia es un valor clave en las ideas que planteé,
ademas, el respeto

Escanee este codigo QR para acceder a las pruebas diagnosticas aplicadas a los estudiantes de
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Matriz de reduccion de datos de prueba final

Categoria Codigo Contenido de cita
Habilidad de Identificacid | Presenta un problema de violencia de género, especificamente la
analisis ndel tema | violencia psicoldgica y fisica dentro de una relacion de pareja

Este texto nos sumerge en lo que es un tema de gran relevancia
como la violencia de género; desde las  vivencias de la
protagonista

El tema central es la violencia doméstica...

El abuso es precisamente lo que vive la protagonista del
microrrelato

La violencia de género es la principal problematica en el micro
relato

El abuso constante a manos de su esposo

Aborda el tema del maltrato en el ambito de la pareja,

El tema central del texto es el abuso de género, particularmente
en una relaciéon de pareja en la que la protagonista, que
inicialmente vive una relacion amorosa, termina atrapada en una
espiral de control y maltrato.

El tema central en el microrrelato Tuya solo tuya, donde se
refleja la violencia que sufren las mujeres

Se ilustra de manera vivida la problematica de la violencia de
género, abordando cémo esta puede permear las relaciones de
pareja y transformar el amor en un ciclo de abuso y sumision.

En este contexto, Tuya, solo tuya aborda como el abuso de
género no solo se manifiesta en golpes, sino también en el
intento de controlar la autonomia emocional y psicologica de la
mujer

El problema central es la violencia de género dentro de una
relacion de pareja,

“Tuya, solo tuya” aborda la violencia contra la mujer.

Violencia de género.

El tema central del relato "Tuya, s6lo tuya" de Rosa Maria Garcia
Barja es el abuso contra la mujer.

Aborda este problema dentro de una relacion sentimental, donde
la violencia se disfraza bajo la apariencia de amor y proteccion.

En el microrrelato se presentan diversas problemadticas que
pueden ser observadas en la actualidad, como la violencia de
geénero

Este texto tiene como tema central la violencia de género

"Mediante la historia, se ve como la violencia de género no es
solo un problema en la vida privada, sino una situacion que poco
a poco se vuelve normal en la vida de muchas mujeres.

La problematica de la  violencia de género, a través de la
experiencia de la protagonista,
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El micro relato posee como tema central el abuso dentro de una
relacion de pareja,

Una triste realidad: la violencia de género

Tuya, solo tuya” es un microrrelato que trata sobre la violencia
de género, esto significa que es un acto de agresion que afecta a
las mujeres, atentando contra su dignidad y libertad.

La problematica de la violencia de género

La violencia de género en el contexto de una relacion romantica.

El microrrelato abarca un tema muy importante que es la
violencia de género o especificando en este caso la violencia de
género contra la mujer.

Enel microrrelato la protagonista sufre violencia de género por
parte de su esposo quien en un principio mostrd amor, pero con
el tiempo se fue convirtiendo en su principal agresor.

Esta problematica de la violencia hacia las mujeres se aborda de
manera clara en el microrrelato

La violencia de género ejercida por su pareja.

La violencia hacia la mujer es una problematica muy actual y se
ve reflejada en este texto.

El microrrelato “Tuya, solo tuya” donde la mujer expresa como
ha sufrido violencia de género

Identificacid
n de las
causas

Diversas causas, entre ellas; La dependencia emocional,
normalizar los patrones de violencia y por ultimo, el aceptar el
control y posesividad por parte del agresor (su pareja).

La falta de ética, moral y respeto del entorno construyen patrones
conductuales que tienden a replicarse en otros ambitos. Si una
persona aprendi6 en un contexto violento, probablemente tenga
tendencias a repetir lo que ha vivido,

Este abuso estd basado en una visidn machista de desigualdad de
género, que justifica el control y la subordinacion de la mujer,
la dependencia econdmica y emocional de la protagonista hacia
su pareja

Las creencias culturales juegan un papel fundamental. En
muchas sociedades, estas creencias normalizan el control sobre
la pareja y confunden el amor con posesion, lo que se refleja en
la actitud del esposo, quien desde el principio ve a su esposa
como su propiedad.

La desigualdad de género, ideologia patriarcal y legitimacién
social de la violencia, por otro lado, los factores individuales
pueden ser los mas predominantes en esta problematica,
teniendo que ver mucho el  comportamiento que posee la
persona, el trato en su infancia

Un problema estructural enraizado en los sistemas patriarcales
que perpetuan relaciones de poder desiguales entre hombres y
mujeres, permitiendo y justificando el abuso fisico, psicologico
y emocional.
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Una causa ante esta problematica es como los nifios que han
crecido en un ambiente influenciado por la violencia de género
han normalizado este comportamiento, adoptandolo en sus vidas
como algo normal

La desigualdad de género, y el hecho de hacer siempre inferior a
las mujeres es una causa muy habitual de la violencia de genero.
La  normalizacion de estos comportamientos en entornos
familiares y sociales contribuye a la transmision de esta
violencia,

De estas se encuentran la educacion tanto en el circulo familiar
y social, los sesgos y prejuicios de cada sociedad, la falta de
ética, moral y respeto

La violencia de género estd marcada por el control y la
manipulacion del agresor hacia la victima

Las causas de este tipo de violencia incluyen la normalizacion de
roles patriarcales, donde el hombre ejerce poder sobre la mujer

Las causas que conlleva que la mujer sea agredida son:
dependencia econdémica, miedo, amenazas, ya sean directas o
indirectas, falta de apoyo social, sentimiento de culpa y tener la
esperanza de creer que puede cambiar la manera en que la trate.

La violencia reflejada en el microrrelato tiene su origen en el
machismo, los celos extremos, el deseo de control absoluto y la
dependencia econdmica, alimentados por un agresor que
normaliza el abuso a través de manipulacion emocional.

La falta de ética, moral y respeto del entorno construyen
patrones conductuales que tienden a replicarse en otros ambitos.
Siunapersona aprendio en un contexto violento, probablemente
tenga tendencias a repetir lo que ha vivido.

Las conductas abusivas dependen en gran medida del entorno
social, y si este es hostil, es probable que se refleje en las
relaciones interpersonales o maritales.

Los estereotipos sociales refuerzan y normalizan -ciertos
comportamientos violentos, desde situaciones aparentemente
menores, como los piropos no deseados, hasta formas graves de
violencia como el abuso familiar.

Algunas de las principales causas pueden ser: “las normas
comunitarias que otorgan privilegios o una condicion superior
a los hombres y una  condicién inferior a las mujeres, o
comportamientos masculinos dafiinos, como el tener multiples
parejas o actitudes de aprobacion de la violencia

Las creencias y estereotipos sociales que perpetian la
superioridad masculina juegan un papel crucial.

Una de estas causas es el abuso de poder y la manipulacion
psicoldgica, se puede ver reflejado cotidianamente ya que
algunas parejas suelen aprovecharse de esto.
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Se basa en una cultura patriarcal. Ademas, influyen los
estereotipos que ponen a los hombres con autoridad en el hogar
y actuar libremente, mientras las mujeres deben cumplir con
expectativas del hogar

Las causas de la violencia de género se manifiestan a través de
multiples factores, comenzando con la idealizacion del amor.

En la mayoria de los casos, existe un trasfondo psicolégico que
influye en el comportamiento de las personas involucradas.

Las causas de la violencia de género incluyen factores culturales,
como el patriarcado en diversas religiones y sociedades que
otorgan a los  hombres una posicion dominante sobre las
mujeres

Factores psicologicos, como trastornos mentales o celos
patoldgicos, llevan a algunos hombres a ver a sus parejas como
propiedad y a ejercer control violento sobre ellas.

La causa de sufrir maltratos empieza cuando el hombre siente
celos y la mujer lo perdona porque confié en él y esta cegada por
el amor que siente hacia ¢él,

Factores culturales, ya que existen culturas y religiones con
valores patriarcales que minimizan los derechos de la mujer.
Ademas, sefiala a los estereotipos de roles sociales tradicionales
que atribuyen al hombre mayor libertad y autoridad.

Factores psicoldgicos tales como alteraciones mentales, celos
patoldgicos o percepciones de superioridad y dominacion sobre
la pareja.

Estan ligadas al patriarcado pues los estereotipos y la idea que
los hombres tienen el derecho de controlar a las mujeres. La
baja autoestima de la victima, la manipulacion emocional por
parte del agresor y la creencia que los celos y el control son
“normales” en una relacion, hace que el ciclo de abuso continue.

La desigualdad y el control. Los celos extremos del esposo, que
lo llevan a percibirla como una posesion, son el motor de una
relacion basada en inseguridades y dominio.

Este fendmeno presenta diversas causas, entre las que destacan
el machismo, la carencia de educacion y la baja autoestima, tanto
en quienes perpetran la violencia como en quienes la padecen.

Las causas del problema presentado en el texto podrian ser los
celos posesivos y la principal el machismo.

Las principales causas se encuentra el poder que logra ejercer el
hombre sobre la mujer,

Desigualdad de género, ideologia patriarcal, vinculacion
relacional en la pareja, legitimacion social de la violencia

Identificacio
n de las

Puede tener consecuencias psicologicas, golpes o la muerte.

Unas de estas consecuencias son: el aislamiento social, miedo,
inseguridad, dafio psicologico
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consecuenci
as

Las consecuencias son aislamiento, golpes, pérdida de
autoestima,

Este tipo de relaciones llegan al punto de la agresion fisica o
verbal

La muerte o el suicidio, los desenlaces mas extremos, las
afectaciones psicologicas y emocionales como la depresion, la
ansiedad, y la pérdida de confianza por parte de la victima son
consecuencias al mismo tiempo muy importantes.

No solo agresiones fisicas, sino también un dafio emocional y
moral causado por la manipulacion y el abuso de su pareja.

Consecuencias que van desde las fisicas, psicologicas y hasta
morales, la violencia de género marca a la victima generando
trastornos psicologicos dificiles de sanar como baja autoestima,
depresion, incomunicacion y aislamiento, dependencias, poco
margen de decision sobre su propia vida, ansiedad y estrés.

La violencia, tanto fisica como emocional, la convierten en una
persona insegura, sin confianza en si misma, y distante de sus
seres queridos,

La protagonista experimenta pérdida de su autonomia
profesional y social al estar aislado de sus seres queridos y
obligado a renunciar a su carrera; su autoestima se deteriora por
el constante control y las agresiones de su pareja.

La violencia, tanto fisica como emocional, afecta la autoestima
de las mujeres y las aleja de sus suefios y aspiraciones.

El abuso de genera efectos devastadores no solo en la salud
fisica, sino también en la salud mental de las victimas. En el
texto, la protagonista describe como fue aislada de su entorno
social, perdi6 su trabajo, autoestima, y termin6 dependiendo
completamente de su pareja.

Fisicos que estos pueden ser golpes dejando a la victima con
severos moretones en su cuerpo al punto de dejarla inconsciente
o también estan los psicologicos que varian en la manipulacion,
descuido por parte de la otra pareja, insultos, humillaciones, y
las amenazas.

El aislamiento social, la pérdida de autoestima, y el sacrificio de
los suefios e identidad de la mujer.

Despojo de ambiciones profesionales, amistades y hasta
conexion con la familia,

La mas grave obviamente es el feminicidio perpetrado o el
suicidio de la victima. También estdn las lesiones fisicas graves,
los abortos involuntarios, embarazos no deseados y/o
enfermedades de transmision sexual.

La violencia de género marca a la victima, pudiéndose generar
trastornos psicolédgicos dificiles de sanar como: baja autoestima,
depresion, conmocidon psiquica aguda, incomunicacién y
aislamiento, dependencias, poco o nulo margen de decision
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sobre su propia vida, trastornos del suefio, ansiedad, estrés y
otros.

Fisicamente, sufre lesiones que simbolizan el dolor constante y
el sufrimiento que vive, expresado en la frase ""sangro6 hasta por
la mirada". Esto revela no solo el dafio fisico, sino también el
emocional. A nivel psicolédgico, el abuso sistematico da lugar a
la pérdida de autoestima.

Se enfrenta a la burla y la humillacién, una erosién constante
de su autoestima. El silencio se convierte en su refugio, pero
también en su prision, ocultando el sufrimiento detrds de una
sonrisa forzada.

Fuertes golpes que después dejan una marca en la piel llamados
moretones.

Consecuencias fisicas, como agresiones que le causan heridas, y
psicologicas, con una pérdida profunda de autoestima, miedo y
humillacién. Abandona su carrera, se aisla de su entorno social y
vive atrapada en un ciclo de control y violencia.

Las consecuencias incluyen dafios fisicos, pérdida de
independencia, aislamiento social, la destruccion de lo suefios y
metas personales.

Va desde lo fisico (lesiones visibles) a lo emocional (el miedo, la
culpa y la pérdida de autoestima, obligada a renunciar a sus
suefios y ambiciones personales). Socialmente, el aislamiento
que sufre la aleja de sus seres queridos y redes de apoyo,
hundiéndola atin mds en el control de su pareja.

Consecuencias graves como la muerte, la depresion y las
lesiones que pueden surgir, reflejando una realidad tristemente
habitual en la vida de las mujeres.

El abuso constante desgasta la autoestima de la victima,
haciéndola sentir incapaz de salir adelante por su cuenta.

Como consecuencia de esto surge las agresiones fisicas y
verbales, creando inseguridad a la mujer, baja autoestima e
incluso la muerte de esta.

Desde el ambito de su salud mental, experimenta una profunda
soledad, aislamiento y sentimientos de humillacion debido a
comentarios sobre su peso, lo que refleja un estado de depresion
y baja autoestima. En cuanto a su salud fisica, intenta ocultar los
moretones en su cuerpo con magquillaje, una evidencia dolorosa
del abuso que sufre.

Baja autoestima, problemas de identidad y autoimagen
distorsionada: La visidbn que tienen de ellas mismas esta
totalmente distorsionada hacia lo negativo. Es frecuente que
duden de sus propias capacidades y posibilidades

La baja autoestima, la distorsion de la autoimagen y los
problemas de identidad surgen debido a la manipulaciéon y
culpabilizacidon constante por parte del agresor
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Deterioro de su autoestima, sintiéndose culpable y merecedora
del maltrato por las constantes humillaciones que enfrenta. La
manipulacion del abusador la aisla de su familia y amigos,
rompiendo su red de apoyo y dejandola cada vez més sola.

Abandona sus suefios y su carrera, sacrificando asi su realizacion
personal. Las agresiones fisicas, graves y visibles, afectan su
salud, aunque intenta ocultarlas, y el ciclo de violencia, alternado
con disculpas, la mantiene atrapada en una dependencia
emocional donde espera que ¢l cambie.

Habilidad de
inferencia

Deduccion
de

estereotipo
de relacion

Un rol de sumision ante esa situacion; volviéndose asi el tipico
estereotipo de relacion posesiva y violenta.

El estereotipo es el de una relacion romantica idealizada, que con
el transcurso se convierte en una relacion controladora,
destacandose la posesion y el machismo.

Este tipo de amores a su vez representa un estereotipo toxico de
una pareja, ya que confunden el amor con posesion y en el cual
la mujer se ve obligada a minimizar o tratar de justificar dichos
abusos.

Este estereotipo de relacion controladora y reprimida es la que
experimenta la protagonista que se ve obligada a hacer lo que
el marido dice.

El estereotipo de la mujer sumisa que solo debe estar bien
presentable para su pareja mas que para ella misma,

El estereotipo de una mujer sumisa o tolerante ante la violencia

El estereotipo de relacion presentado en el texto refleja una
dindmica de poder muy desigual, donde el hombre asume un rol
dominante y controlador. Este estereotipo perpetiia una vision
tradicional de la pareja en la que la mujer debe someterse a los
deseosy expectativas del hombre, sin espacio para la autonomia
personal o la realizacion profesional.

El relato subraya el estereotipo de amor roméntico y posesivo
que justifica el abuso en la relacién de pareja.

El de las mujeres complacientes y emotivas, y que los hombres
seguros de si mismos, controladores y agresivos,

El estereotipo del hombre que debe “proteger” y “dominar” a su
pareja, limitando su libertad en nombre del amor.

La mujer es responsable de mantener la estabilidad emocional
del hogar, incluso a costa de su propio bienestar y la del hombre
dominador.

El estereotipo de la relacion es el dominio del hombre hacia la
mujer.

La relacién dominacién — sumision es un tipo de relacion de
pareja de control estricto.

El tipo de relacion es la del hombre dominante que ejerce control
sobre su pareja,




El estereotipo de relacion es el hombre controlador y la mujer
subordinada, atrapada en un matrimonio donde se romantiza la
posesion y el control.

El relato presenta el estereotipo del hombre posesivo, que ve a
su pareja como una extension de si mismo y cree tener derecho
a controlarla.

Una relacion en la que la mujer es vista como un objeto, alguien
que debe obedecer y satisfacer, mientras ¢l asume el rol de
protector o proveedor.

El estereotipo de la mujer sumisa también aparece, ya que ella se
somete a los deseos y exigencias de su pareja, renunciando a sus
propias metas y sueos.

El estereotipo de relacion que se presenta es el de la mujer
sumisay el hombre controlador, donde el amor se confunde con
posesion.

Estereotipo de la esposa sumisa y dependiente.

El estereotipo es la sumision de la mujer ante la autoridad del
hombre

Estereotipo comun en relaciones abusivas, donde una persona
ejerce poder absoluto sobre la otra, asumiendo que el amor
otorga el derecho de poseer y controlar.

Este tipo de relacion, marcado por la sumision de la victima y el
dominio del agresor, es tristemente frecuente

El estereotipo de relacion es la del hombre domina y la mujer es
sumisa

El hombre es visto como el lider, el proveedor y el controlador,
mientras que la mujer se ve obligada a aceptar su papel
subordinado, cediendo su independencia y derecho a tomar
decisiones.

Donde los hombres deben ser lo proveedores de la casa, deben
de ser los dominantes y las mujeres las sumisas cumpliendo solo
el rol de ser amas de casa y cuidar a sus maridos

Muestra estereotipos que revelan una relacion de control y
abuso. El esposo ve a su esposa como una posesion, controlando
tanto su vida personal como profesional. El hombre se posiciona
como el Unico proveedor, reforzando la idea de que ella no
necesita trabajar.

El estereotipo que predomina es el de un hombre controlador y
posesivo que ve a su esposa como un objeto de si mismo, sin
permitirle tener deseos o libertades propias.

La vision tradicional de los roles de género ha consolidado al
hombre como figura de autoridad y proveedor, mientras la mujer
es vista como cuidadora y guardiana del hogar, influida también
por normas religiosas que limitan su autonomia.

El estereotipo presentado en este texto es el que la mujer no
puede trabajar, el inico que puede es el hombre, haciéndolas
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esclavas de sus hogares y privandolas de sus suefios y metas
cdmo mujer.

Deduccion
de los
motivos de
permanenci
a

Muchas mujeres permanecen en este tipo de relaciones por
diversas razones. Una de las méas comunes es la baja autoestima,
alimentada por el maltrato emocional y psicologico. Esto puede
llevarlas a creer que no merecen algo mejor o que son incapaces
de encontrar una relacion saludable. Ademas, muchas mantienen
la esperanza de que su pareja cambiard con el tiempo o que el
comportamiento violento es solo una fase temporal.

En muchos casos, este dafio emocional lleva a las mujeres a
permanecer en relaciones abusivas debido al miedo a posibles
represalias, sumado a factores como la culpa, la vergiienza o la
dependencia emocional y econdmica, que limitan sus opciones
para alejarse del agresor.

Permanecen en estas relaciones debido a factores como el miedo,
la vergiienza y la falta de recursos, que las mantienen atrapadas
en el ciclo de abuso.

Los motivos que la llevan a permanecer en ese conflicto son:
falsas promesas, mentiras, regalos o palabras de reconciliacion,
esperanza de cambios.

Los motivos principales que llevan a una mujer a permanecer en
estas relaciones violentas son el miedo y la presion social, ya que
en la historia el miedo y la presion social se manifiestan de
manera abrumadora en la protagonista, moldeando su vida y
sometiéndose a una relacion violenta.

Muchas veces las victimas no son capaces de terminar estas
relaciones y los motivos son diversos como la dependencia
emocional.

Una mujer puede sentirse obligada a permanecer en una relacion
de abuso por muchos motivos como por ejemplo la dependencia
econdmica, la falta de recursos financieros o la vergiienza al qué
dirén.

Una mezcla de miedo, manipulacion emocional y dependencia
econdmica que la llevan a soportar afios de abuso. A menudo, las
victimas creen que no pueden salir de la relacion debido a la falta
de apoyo social, el miedo a represalias o el sentimiento de que
no son capaces de vivir solas.

La falta de amor propio es uno de los motivos por el cual muchas
mujeres pasan por situaciones tan desenfrenadas.

Muchas de esas mujeres se quedan en relaciones asi por miedo a
ser asesinadas.

Motivos que permanecen pueden ser el miedo al abandono o a
las consecuencias de este, tener miedo al abusador o que
reaccione con violencia o tome represalias emocionales, sociales
0 econdmicas.




Las victimas suelen permanecer en relaciones abusivas por
dependencia emocional, miedo o porque han sido aisladas de sus
redes de apoyo

La dependencia emocional se refiere a la necesidad afectiva que
tenemos de la presencia de otra persona que cubre distintas areas
de nuestra vida (afecto, regulacion emocional, reconocimiento y
validacion, placer sexual...).

Permanece en la relacion debido a un complejo entramado de
factores, entre ellos el amor idealizado, el temor a la violencia y
la manipulaciéon emocional del agresor.

El miedo a las consecuencias del rechazo, la dependencia
emocional y econdmica que desarrolld, hicieron que siguiera
aceptando el abuso. La violencia psicologica, como el control
sobre sus actividades y la constante humillacion, también
contribuyd a su sometimiento.

Los motivos para permanecer en este tipo de relacion pueden ser
la manipulacién y la dependencia emocional.

A veces en diversos casos las mujeres no pueden salir de esta
problematica porque las amenazan.

Permanecen en relaciones abusivas debido a la dependencia
emocional, el miedo a la soledad, la falta de recursos
economicos o el temor a represalias por parte del agresor.

Las victimas sufren en silencio debido al miedo, la inseguridad
y la  dependencia emocional, lo que las atrapa en un ciclo
destructivo.

Las principales razones de una mujer para quedarse en una
relacion violenta incluyen: miedo y presion social.

El miedo a las consecuencias por parte del hombre, el juicio de
la sociedad y la soledad resultante la atraparon en la vida con su
pareja abusiva.

Dependencia emocional, que los lleva a creer que el amor
justifica el abuso. La normalizacion del abuso también juega un
papel importante

El miedo a consecuencias mayores, la falta de apoyo de la
sociedad y los estereotipos pueden mantener a la persona en la
relacion.

Permanece en una relacion con violencia de género debida a la
creencia erronea de que el amor justifica los abusos.

La normalizacion de la  violencia y estereotipos de género,
contribuye a que muchas victimas no reconozcan el abuso y
sigan dentro de relaciones toxicas.

Los motivos que la llevan a permanecer en esta relacion van
desde la dependencia emocional y econdmica hasta el temor de
enfrentar la vida sin su pareja, asi como la presion social que
puede hacer que alguien crea que debe soportar todo por
mantener un matrimonio.
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El relato ilustra como este ciclo de violencia puede prolongarse
durante afios, ya que la mujer lucha con la culpa y el miedo,
convencida de que el amor que le profesa su esposo es genuino.

Muchas personas permanecen en relaciones abusivas debido a la
dependencia emocional, la manipulacidon psicologica o la baja
autoestima, factores que el agresor utiliza para perpetuar su
control.

La intencién
del autor

Crear conciencia sobre la prevalencia del abuso. Muchas
personas no son plenamente conscientes del impacto que esto
tiene en las mujeres en diferentes contextos.

Sensibilizar y  visibilizar casos como este, que siguen siendo
problemas sociales graves, permitiendo mostrar como el abuso
se disfraza de amor y como las victimas se encierran en este tipo
de relaciones.

Hacer o crear conciencia sobre las relaciones abusivas y los
riesgos que pueden sufrir las victimas al intentar salir de ellas.

Visibilizar las situaciones de abuso doméstico y concienciar
sobre la gravedad de las mismas.

Denunciar la violencia de género, a través de una narrativa
realista que busca generar conciencia sobre la gravedad de esta
problematica social.

Visibilizar el problema de la violencia de género y generar
conciencia sobre la importancia de reconocer los signos del
abuso.

Abordar este tema es para que las mujeres estén informadas
sobre la violencia de género, es por ello que hoy en dia también
existe el movimiento feminista que lucha por el bienestar de las
mujeres.

Informarse sobre la violencia de género enriquece los
conocimientos de las mujeres para que no piensen que deben de
soportar del machismo, la violencia y ser sumisas ante un
hombre, gracias a esta informacion es que hoy en dia las mujeres
son mds independientes.

Reflexionar y concientizar sobre la violencia de género y las
dindmicas de abuso en relaciones de pareja.

Visibilizar el ciclo de violencia que se perpetiia cuando una
persona sufre abuso en su relacion de pareja

Generar conciencia no solo sobre el impacto en la victima, sino
también sobre las repercusiones emocionales y sociales en su
entorno,

Dar a conocer ese tipo de situaciones para concientizar de los
riesgos o peligro que es caer en una relacion abusiva y asi que
las victimas busquen apoyo al darse cuenta que no es sano
permanecer en una relacion como esa.




Exponer estos casos de abuso y empatizar con las victimas,
denunciando este tipo de agresiones que comprometen el
bienestar e integridad fisica y psicoldgica de las mujeres.

Visibilizar la violencia de género y las consecuencias fisicas y
psicoldgicas que sufre.

Sensibilizar sobre coémo el abuso no solo destruye la vida de las
mujeres en términos fisicos, sino también en lo emocional, social
y profesional.

Generar conciencia, empatia y un llamado a la accién para
quienes se encuentran atrapados en situaciones similares.

La intencidén de este relato es sensibilizar.

Visibilizar la violencia de género, mostrando cémo puede ocurrir
incluso en relaciones que parecen normales. Ademas, la historia
busca conectar con el lector y abrir sus ojos a la realidad de las
situaciones actuales, generando empatia.

Visibilizar la realidad de muchas mujeres que viven en
situaciones de violencia, donde se destaca la dificultad de romper
con esos ciclos.

Exponer la violencia de género y generar conciencia sobre la
gravedad de esta problematica social.

Crear conciencia sobre doloroso que son estos tipos de
situaciones. Ademas, se quiere exponer como el amor puede
convertirse en algo dafiino.

Sensibilizar y visibilizar la realidad de muchas personas
atrapadas en relaciones abusivas.

Crear conciencia sobre lo complejo y doloroso que es este tipo
de situacioén.

Crear conciencia sobre la gravedad y prevalencia de la violencia
de género

Visibilizar las acciones destructivas que se dan dentro de las
relaciones romanticas abusivas. A través de la experiencia de la
protagonista, se busca crear conciencia sobre como el mito del
amor romantico puede llevar a las mujeres a tolerar el abuso y
a sacrificar su identidad y suefios en nombre de una relacion
idealizada.

Empoderar a las mujeres, alentandolas a reconocer su derecho a
una vida sin maltrato y a cuestionar los ideales romanticos que
pueden mantenerlas atrapadas en relaciones dafiinas.

Visibilizar la violencia de género y las “costumbres”
inadecuadas que existen en las relaciones abusivas. Buscando
generar conciencia mostrando como el abuso puede comenzar
de manera continua, bajo la apariencia del amor y proteccion,
hasta que se torna en una prisién emocional y fisica.

Ayudar a otros a darse cuenta de la importancia de quererse a si
mismos y buscar relaciones sanas donde haya respeto y carifio
verdadero.
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Generar conciencia sobre los efectos devastadores de las
relaciones abusivas y destacar la importancia de romper el
silencio y buscar apoyo.

Concientizar a las personas sobre la problematica de la violencia
contra las mujeres.

Concientizar de las consecuencias de la violencia de género,

Generar mayor conciencia y empatia sobre la gravedad de estas
situaciones.

Habilidad de
evaluacion

Relacion del
tema con
preocupacio
nes actuales

Las relaciones abusivas es una problemadtica que se sigue
viviendo en la actualidad, en la que afectan a muchas personas,
sin importar su edad o género, es una realidad muy frecuente y a
su vez silenciosa que repercute tanto en la comunidad, como en
la sociedad.

Este tema se relaciona con lo que se vive actualmente, muchos
nifios son testigo de coémo su padre maltrata psicolégica o hasta
fisicamente a su mama, ademas el acoso, e injusticias que viven
a diario un sin nimero de mujeres, eso tomando en cuenta los
innumerables casos que son callados y no estdn expuestos a la
luz de la sociedad.

El micro relato no se aleja de la realidad ya que en la actualidad
sigue habiendo mujeres siendo abusadas, siendo privadas de sus
derechos y costumbres, ONU Mujeres (2024) informa que “La
mayoria de los actos de violencia contra las mujeres  son
perpetrados por sus esposos o parejas actuales o anteriores. Mas
de 640 millones de mujeres de 15 afios o mas (el 26 por ciento
del total) han sido objeto de violencia por parte de su pareja”
(P.1,2).

Enla actualidad, la violencia de género sigue siendo un problema
que afecta a millones de personas en todo el mundo. De hecho,
durante la pandemia de COVID-19, se reportd un aumento
significativo en los casos de violencia a las mujeres, lo que llevo
ala ONU a calificarla como una "pandemia en la sombra" (ONU,
2020, parr. 5).

Esta problematica se viene observando desde hace décadas e
incluso ha incrementado la tasa de maltrato hacia la mujer, es por
ello que la ONU (2021) informa que “En todo el mundo, casi una
de cada tres mujeres ha sido victima de la violencia, y las crisis
estdn aumentando atin mas las cifras” (pérr.1).

La violencia de género es una problematica antigua, que se vive
hasta el dia de hoy, ya que, esta se ha venido arrastrando de
generacion en generacion. La ONU Mujeres (s.f.). Informdé que:
“Se calcula que, en todo el mundo, 736 millones de mujeres, casi
una de cada tres han sido victimas de violencia” (parr. 3).

La ONU Mujeres (s.f.) comunico lo siguiente: “En 2022, unas
48.800 mujeres y nifias murieron a manos de sus parejas u otros
familiares en todo el mundo. Esto significa que, en promedio,
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mas de cinco mujeres o nifas son asesinada cada hora por
alguien de su propia familia” (Parr. 4).

En la actualidad las mujeres tienen traumas de que algo como la
violencia de género pueda llegar a sus vidas, por lo cual las lleva
a vivir con un miedo constante al iniciar en una relacion.

La violencia de género representa un desafio persistente en la
sociedad actual, manifestandose a través de patrones de conducta
normalizados que afectan a millones de mujeres. Las estadisticas
alarmantes sobre la violencia evidencian la urgencia de abordar
esta problematica desde sus raices culturales, donde Ia
desigualdad y los estereotipos de género mantienen ciclos de
abuso y sufrimiento.

Este tema se relaciona profundamente con preocupaciones
actuales, ya que la violencia de género y la lucha por la equidad
de género son temas de gran relevancia en la sociedad.

El tema expresado en “Tuya, solo tuya” es algo que aun esta
presente en nuestra sociedad, algunos hombres alin tienen ese
pensamiento de que tienen dominio hacia la mujer, cuando es
algo que ya no es igual que antes, ya que hoy en dia las mujeres
han tenido una evolucion tanto es sus derechos como en
crecimiento personal, en dejar esos miedos y expresarse.

El caso de la protagonista no es algo ajeno a la realidad ya que
muchas mujeres en todo el mundo sufren de violencia de género
por parte de sus parejas, como afirma La Agencia de la ONU
para los Refugiados (s.f) “Si bien todas las personas — mujeres,
nifias, hombres y niflos — pueden ser victimas de violencia sexual
y de género, el riesgo es ain mayor para las mujeres y las nifias.

El tema de la violencia de género sigue siendo una de las
principales preocupaciones a nivel global. A pesar de los avances
en derechos humanos, la violencia contra las mujeres persiste
en diferentes formas, desde agresiones fisicas hasta control
psicoldgico y abuso emocional.

La violencia de género sigue siendo un tema relevante y urgente
en la sociedad actual. A pesar de los avances en derechos y leyes,
muchas personas alin sufren en silencio. La violencia de género
es una problematica global que trasciende fronteras y culturas,
dejando profundas cicatrices en las vidas de millones de mujeres
y nifias. Su impacto va mas alla de lo individual, afectando a
familias, comunidades y sociedades enteras.

La violencia de género es un problema grave que afecta a
millones de mujeres en todo el mundo como afirma el Instituto
Nacional de Estadistica (2023) El numero de mujeres victimas
de violencia de género aument6 un 12,1% en el afio 2023, hasta
36.582.

Este relato es muy relevante y esta profundamente relacionado
con preocupaciones actuales, especialmente con el tema de la
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cantidad de casos de violencia de género y el ciclo de abuso en
relaciones de pareja. Esto refleja una gran verdad sobre lo que
muchas mujeres enfrentan, atrapadas en una relacion téxica y
violenta. Segiin ONU Mujeres (2024b): Se calcula que, en todo
el mundo, 736 millones de mujeres, casi una de cada tres han
sido victimas de violencia fisica o sexual por parte de su pareja,
de violencia sexual fuera de la pareja, o de ambas, al menos una
vez en su vida (el 30% de las mujeres de 15 aflos 0 mas).

La violencia de género afecta a muchos paises del mundo en
menor o mayor grado, indistintamente a clases sociales, niveles
educativos y manifestaciones culturales, sefialando asi la
conducta violenta de la pareja y evidenciando la desaprobacion
hacia tales hechos, exponiéndolo publicamente a la sociedad.

En todo el mundo, 736 millones de mujeres — casi una de cada
tres— han sido victimas de violencia fisica o sexual por parte de
su pareja; de violencia sexual fuera de la pareja o de ambas al
menos una vez en su vida (el 30 por ciento de las mujeres de 15
aflos 0 mas)

La violencia de género es una problematica compleja que afecta
a millones de mujeres en todo el mundo, y se manifiesta en
diversas formas, desde el control emocional hasta la agresion
fisica.

Por mas tragico que suene, las relaciones abusivas por desgracia
son probablemente las mas comunes en nuestra sociedad,
independientemente de la generacién que la conforme.

En Latinoamérica y el Caribe la violencia fisica en las relaciones
se cobr6 4,091 vidas de mujeres en 2020. Las distintas capas
del abuso emocional estdn menos documentadas.

La violencia de género es un problema global que sigue
afectando a millones de personas en todo el mundo. A pesar de
los avances en la lucha por la igualdad de género, muchas
sociedades aun permiten y, en  algunos casos, normalizan
comportamientos violentos hacia las mujeres y otros géneros.

Actualmente las mujeres sufren de violencia de género y cada
afio va aumentando el nimero de femicidios: Son 56 las
mujeres asesinadas en 2023 a manos de un hombre que era o
habia sido su pareja, es decir, siete mas que en 2022.

Desafortunadamente este tema se sigue viviendo en la
actualidad, es un problema que afecta al territorio de Nicaragua,
para poner esto en perspectiva durante el mes de mayo,
tradicionalmente dedicado a celebrar a las madres nicaragiienses,
el pais registré una escalofriante ola de violencia contra las
mujeres. A inicios de mayo de 2024, el pais se enfrentd a 6 casos
de asesinatos y feminicidios, elevando la cifra total de mujeres
victimas en lo que va del afio 2024 a 36.




En 2022, unas 48.800 mujeres y nifias murieron a manos de sus
parejas u otros familiares en todo el mundo. Esto significa que,
en promedio, mas de cinco mujeres o nifias son asesinadas cada
hora por alguien de su propia familia. Mientras que el 55 por
ciento de los homicidios de mujeres son cometidos por sus
parejas u otros miembros de la familia, solo el 12 por ciento de
los homicidios de hombres se producen en la esfera privada.

La violencia de género es un problema muy serio en el mundo
hoy en dia. Muchas mujeres sufren violencia fisica o emocional
por parte de sus parejas. Por ejemplo, alrededor del 30% de las
mujeres han pasado por esto, segun la Organizacion Mundial de
la Salud.

Aproximadamente 736 millones de mujeres en todo el mundo,
casi una de cada tres, sufren violencia al menos wuna vez en su
vida. La forma mas frecuente de violencia contra las mujeres en
todo el mundo es la violencia en la pareja, que afecta a unos
641 millones. Sin embargo, este problema va mas allad de las
relaciones interpersonales y se extiende a diversos entornos,
incluidas las plataformas en linea, donde la violencia contra las
mujeres y las nifias ha aumentado rdpidamente en los ultimos
afios (Naciones Unidas, 2023).

Segun datos de Naciones Unidas CEPAL (2022) “En 2021, de
los 18 paises o territorios de  América Latina que proporcionaron
informacion, 11  presentaban una tasa igual o superior a 1
victima de femicidio o feminicidio por cada 100.000 mujeres”
(parr. 4). Esto confirma que, en la actualidad, las situaciones
descritas en el relato siguen siendo alarmantemente comunes y
visibles en nuestra sociedad.

Este microrrelato estd estrechamente relacionado con las
preocupaciones sobre la violencia de género y la lucha por la
igualdad de género en la realidad social, la narrativa nos da a
conocer el ciclo de control y abuso que aun sufren muchas
mujeres en la sociedad actual, un problema que, aunque ha sido
visibilizado, persiste.

Es un reflejo de muchos casos que viven mujeres y la mayoria
de ellas mueren antes de denunciar este tipo de violaciones a sus
derechos.

La
importancia
de abordar
el tema

Este tema es crucial en la actualidad, ya que interpretando estos
resultados ONU MUJERES (2024) estima que “alrededor de 736
millones de mujeres en todo el mundo —casi una de cada tres—
han sido victimas de violencia fisica o sexual por parte de su
pareja” (parr.2) lo anterior muestra cudn extendida esta la
violencia de género en el mundo.

Abordar la violencia de género es esencial para erradicarla,
proteger a las victimas, es importante construir una sociedad mas
equitativa y libre de abusos.
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Una de las razones principales de abordar este tema es informar
a las personas sobre las diferentes formas de abuso (fisico,
emocional, psicoldgico) es crucial para prevenirlo y reconocerlo
ya que hablar abiertamente crea un ambiente de apoyo,

Abordar el tema del abuso hoy en dia es esencial para promover
la salud, la seguridad y el bienestar de todas las personas,
especialmente de aquellas més vulnerables.

La importancia de abordar este tema radica en la necesidad de
proteger a las victimas y romper con el ciclo de violencia. Al
tratar el tema de la violencia de género de manera abierta y clara,
se pueden crear redes de apoyo y sensibilizacién que permitan
a las victimas reconocer su situacion y buscar ayuda antes de que
sea demasiado tarde. Es fundamental que este tema sea parte del
debate publico y que se implementen politicas eficaces para
erradicarlo.

El tema de la violencia de género es crucial en la sociedad actual,
pues refleja las profundas desigualdades de poder entre hombres
y mujeres y las dinamicas de control y sometimiento que muchas
mujeres sufren en su vida cotidiana.

En la actualidad, abordar el tema de la violencia de género es
mas urgente que nunca. No solo se trata de proteger a las
victimas, sino de transformar las estructuras sociales, culturales
y politicas que permiten que la violencia persista.

Es muy importante abordar este tema hoy en dia, haber una
mayor conciencia sobre la violencia de género y como se
manifiesta de diversas formas.

La importancia de visibilizar la gravedad del abuso emocional y
psicologico en las relaciones de género, ya que el tema se
presenta para sensibilizar sobre la realidad del ciclo de abuso en
la violencia de género, y como este afecta tanto a las victimas
COMmo a su entorno.

Es importante abordar este tema porque da a conocer como el
control se puede manifestar de manera sutil en las relaciones, a
prevenir cualquier tipo de abuso, ya sea emocional o fisico, y al
hablar de esto puede ser de ayuda para aquellas que pasan por
una situacion similar.

Abordar este tema es de mucha importancia ya que es algo
necesario para poder avanzar como sociedad y dejar las viejas
costumbres que se convierten en ciclos dolorosos.

Abordar este problema es importante por diversas razones: es
una cuestion de derechos humanos fundamentales, impide el
desarrollo pleno de las mujeres, tiene consecuencias
devastadoras para la salud mental y fisica de las victimas, y
genera un costo social y econémico significativo.
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Al abordar este problema, no sélo estamos protegiendo a las
mujeres, sino que estamos construyendo sociedades mas justas,
equitativas e inclusivas para todos.

Abordar esta cuestion es importante no solo para proteger los
derechos humanos, sino también para garantizar la salud y la
seguridad de las victimas. Adoptar el respeto desde una edad
temprana es esencial para prevenir la violencia de género y
construir relaciones basadas en el respeto y el apoyo mutuo.

Hoy en dia es muy importante saber de estas problematicas para
tener un ejemplo que nos pueden dar conciencia al pasar por algo
igual.

Reconocer esta problematica es crucial para fomentar una
conciencia social que ayude a prevenir y erradicar esta violencia,
asi como para poder brindar apoyo a las victimas.

La importancia de visibilizar y combatir las problematicas de
género radica en que dentro de ellas se cometen violaciones muy
graves a los derechos humanos.

Hablar sobre este tema fomenta un cambio social hacia la
igualdad de género. Al influir en la creacion de politicas y leyes
que protejan a las victimas y castiguen a los agresores.

La relevancia de abordar estos temas hoy en dia no solo reside
en proteger a las victimas, sino también en cuestionar y cambiar
los valores sociales que permiten y perpetiian estas dindmicas de
poder y sumision.

Abordar la violencia de género es fundamental para crear
conciencia, prevenir abusos y romper el silencio que rodea a este
problema.

Abordar este tema es de crucial importancia ya que aumenta la
conciencia de la gravedad del problema, fomenta la empatia y
puede proporcionar a las victimas la informacioén y el apoyo
necesarios para salir de situaciones abusivas, ayuddndole a
recuperar su autonomia y bienestar.

Es esencial para la proteccion de los derechos de las mujeres, ya
que esta violencia representa una grave violacion de su dignidad
e integridad.

Visibilizar y discutir esta problematica no solo promueve la
conciencia social, sino que también combate la normalizacién
del abuso, creando un entorno més seguro para las mujeres.

Abordar este tipo de temas es crucial para romper ciclos de
abuso y ofrecer ayuda a las victimas. Sensibilizar a jovenes y a
la sociedad para que consoliden las creencias y actitudes que
influiran en sus relaciones futuras.
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Hablar de la violencia de género es fundamental para crear
conciencia, visibilizar las experiencias de las victimas y
fomentar la educacion que prevenga futuros abusos; ademas,
empodera a las personas afectadas para que busquen apoyo,
contribuye al cambio de normas culturales que perpetiian esta
violencia y puede influir en la formulacion de politicas publicas
mas efectivas que protejan a quienes la sufren.

Es importante hablar sobre esto para ayudar a cambiar la manera
en que pensamos sobre el amor y las relaciones.

Es crucial abordar este tema hoy en dia para prevenir todo tipo
de violencia ya que trae consigo consecuencias a nivel fisico y
psicologico evitarlo ayudaria a mejorar la calidad de vida de las
personas afectadas y asi evitar situaciones graves.

Tema que ha existido en la sociedad desde siempre y que hoy en

dia resulta crucial abordar, ya que muchas mujeres sufren
violencia diariamente y, por miedo a sus agresores, optan por
guardar silencio.

Abordar este problema es crucial para la concienciacion y
promocién de acciones concretas para erradicarla.

Es fundamental hablar de la violencia de género porque afecta
no solo a las victimas, sino a toda la sociedad. Promover la
igualdad de género y tratar de erradicar la violencia son pasos
sumamente necesarios para un mundo mas seguro.

Es de gran importancia para desmitificar las ideas del amor
romantico que pueden justificar el abuso, asi como darle fuerza
a las victimas para que reconozcan.

Abordar la violencia de género es vital porque afecta la vida de
millones de mujeres, dafiando su bienestar y derechos. Hablar de
esto con palabras claras y sencillas ayuda a crear conciencia,
educar y promover el respeto.

Las posibles
alternativas
de solucion

Se encuentran la educacion y la concienciacion. Es fundamental
implementar programas educativos desde la infancia que
ensefien sobre respeto, igualdad de género y la importancia del
consentimiento. Asimismo, es necesario promulgar y hacer
cumplir leyes mas estrictas que penalicen el abuso y la violencia
doméstica, asegurando que los agresores enfrenten
consecuencias significativas.

Es de vital importancia brindar un apoyo a las victimas para que
puedan salir de sus relaciones abusiva. Promover una educacion
en igualdad de género, fortalecer una independencia econdmica
y emocional de las victimas y que las victimas tengan acceso a
servicios de apoyo (psicoldgico, econdmico, legal etc.) sea
nuestra meta como sociedad.

Las estrategias de prevenciéon en este nivel pueden incluir
programas de prevencion centrados en la crianza de los hijos o
la familia y programas de tutoria y de pares disefiados para
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fortalecer la comunicacion entre padres e hijos, promover
normas positivas entre pares, habilidades para la resolucion de
problemas y promover relaciones saludables.

Garantizar medidas legales de proteccion y acompanamiento
comunitario para que las victimas puedan salir de estas
situaciones de abuso con seguridad y sin barreras legales o
sociales.

Se debe comenzar por el hogar, ensefiar desde la infancia los
valores de respeto, igualdad, y derechos humanos, para prevenir
la violencia de género en el futuro, que existan leyes claras que
protejan a las victimas y castiguen a los agresores sin impunidad,
apoyo hacia las victimas desde refugios, hasta ayuda
psicologica para salir del ciclo de violencia, trabajar en la
masculinidad y empoderamiento femenino.

Se debe promover la educacion en igualdad, fortalecer las leyes
de proteccion y fomentar el empoderamiento de las mujeres, para
una mejor comunidad femenina y que asi todas vivan libres, sin
miedo ni ataduras negativas.

La prevencion es la tinica manera de detener la violencia antes
incluso de que ocurra. Requiere un compromiso politico, aplicar
leyes que fomenten la igualdad de género, invertir en
organizaciones de mujeres y abordar las multiples formas de
discriminacion a las que se enfrentan las mujeres a diario.

Una solucidon para el abuso contra la mujer es implementar
programas integrales de educacion y sensibilizacion que aborden
la violencia de género.

Una clave es la educacion. Es esencial educar desde edades
tempranas sobre la igualdad de género, el respeto mutuo y la
identificaciéon de comportamientos toxicos en las relaciones.
Ademas, los gobiernos deben fortalecer las politicas de
proteccion a las victimas y asegurar que  tengan acceso a
recursos legales, econdmicos y psicoldgicos.

Instituto Europeo de la Igualdad de Género (EIGE, 2022) “una
solucidn integral a la violencia hacia la mujer requiere tanto la
intervencion temprana como el apoyo continuado a las victimas,
ademads de la penalizacion efectiva de los agresores” (parr. 10).

Segiin ONU Mujeres (sf) para prevenir debemos colaborar con
los Gobiernos, organismos de las Naciones Unidas,
organizaciones de la sociedad civil y otras instituciones para
encontrar formas de prevenir la violencia contra las mujeres y
niflas, con énfasis en la educacién temprana, las relaciones
respetuosas y el trabajo con hombres y nifios. La prevencion
sigue siendo el medio mas eficaz, econdémico y duradero para
acabar con la violencia a largo plazo.

224




Fomentar la igualdad de género desde una edad temprana a
través de la educacion escolar y asi mismo concientizar,
fomentando el respeto mutuo.

También invertir en organizaciones de mujeres, que empoderen
a mujeres, sirvan como su refugio y brinden apoyo para las
victimas."

El papel de la educacion y la concientizacion es crucial para
romper este ciclo, promoviendo valores de respeto e igualdad
desde la infancia. Ademas, el activismo feminista emerge como
una respuesta empoderada que brinda apoyo y recursos a las
mujeres, alentandolas a reclamar su autonomia y dignidad.

Es fundamental cuestionar los estereotipos de género y promover
una cultura de respeto e igualdad. Ademads, es vital proporcionar
apoyo a las victimas de violencia, ofreciéndoles recursos para
salir de relaciones abusivas y ayudarlas a reconstruir sus vidas.

Realizar campanas en medios de comunicacion y redes sociales
para visibilizar la violencia de género, educar al publico sobre
sus formas y consecuencias, y fomentar una cultura de cero
tolerancias hacia este tipo de violencia. Capacitar a profesionales
en salud, educacidn, justicia y seguridad para reconocer signos
de violencia de género y responder adecuadamente.

Las soluciones incluyen mejorar la legislacion sobre violencia de
género, brindar apoyo psicoldgico a las victimas y crear
programas educativos que promuevan la igualdad de género.

Es fundamental reconocer las sefiales de violencia y no ignorar
ningln tipo de maltrato, sin importar el contexto en el que
ocurra.

Requiere la colaboracion de toda la poblacion como afirma la
Universidad Internacional de Valencia (2022) "un cuidadoso
trabajo desde la infancia, con niflos y nifias, puntualizando en la
igualdad de géneros y la importancia de tratar y respetar por
igual a todas las personas " (pérr.12)

La solucion estd en la educacion  de las nuevas generaciones a
temprana edad, fomentandoles valores enfocadas en la igualdad
de género para poder evitar estos casos en un futuro.

Lo principal es identificar desde un principio al individuo con
el que se formara una relacion y poder decidir si  este es apto
para tal, en caso de que ya sea tarde, seria detectar que hay un
problema, seguido hay que armarse de valor para poder
terminar con esta relacion, de no ser posible por motivos de
fuerza mayor como lo es la pareja, buscar cualquier manera de
ayuda.
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ONU MUIJERES (2023) propone “Ensefia a la préxima
generacion y aprende de ella, el ejemplo que damos a la
generacion mas joven determina la manera en que esta piensa
sobre el género, el respeto y los derechos humanos” (parr. 7). De
esta manera es fundamental ensefar a los nifios y nifias sobre el
consentimiento, el respeto a su cuerpo y la responsabilidad de
sus actos de manera adecuada para su edad.

Es crucial ensefar a los nifios y nifias sobre el consentimiento de
sus actos, para que crezcan en un entorno donde el respeto y la
igualdad sean la base. Solo asi podremos erradicar la violencia
de género y construir una sociedad mas justa y equitativa para
todos.

Generar campafias de concientizacion en las escuelas, mediante
talleres donde participen sobrevivientes de violencia de género
que compartan sus experiencias. Esto ayudard a los estudiantes
a comprender el impacto que tienen estas situaciones en la
realidad.

Los talleres de educacion emocional son muy importantes para
fomentar desde edades tempranas la capacidad de manejar las
emociones y las relaciones de manera saludable, promoviendo
el respeto mutuo y la resolucion pacifica de conflictos, lo que
ayudard a reducir futuros casos de violencia.

Es esencial que exista un sistema de apoyo que le ofrezca
proteccion y acompafiamiento en el proceso de recuperacion,
garantizando asi su derecho a vivir una vida libre de violencia.

Impulsar politicas y programas que ofrezcan apoyo directo a las
mujeres  victimas, facilitando la denuncia y promoviendo la
educacion sobre relaciones saludables.

La educacion sobre igualdad y relaciones saludables desde
edades tempranas, el fortalecimiento de politicas publicas y el
acceso a recursos legales, psicologicos y econdmicos son pasos
fundamentales hacia la erradicacidon de la violencia de género.

Fomentar un cambio desde la educacién de nifios y jovenes,
promoviendo el respeto hacia la integridad, los derechos y la
dignidad de las mujeres.

Argumentacion

Sustentacio
n de
opiniones
sobre
soportar
abuso 0
renunciar a
los suenos

El amor no deberia requerir sacrificios dolorosos ni aceptar
situaciones abusivas. Una verdadera conexion se basa en el
respeto mutuo y el apoyo, donde ambas partes puedan crecer y
ser felices juntas sin renunciar a lo que son o desean ser.

El haber decidido renunciar a sus suefios por amor fue una accion
bastante mala que hizo, ya que al permitirnos renunciar a
nuestros suefos debido a otras personas hace que perdamos
nuestra esencia y nuestro derecho de vivir una vida libremente.

Por amor jamas se debe renunciar a los suefios, siempre se debe
tener a uno mismo en primer lugar y siempre llevar en mente que
nadie serd capaz de lograr tus metas mas que ti mismo.
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No se debe renunciar por amor tanto a tus suefios ya que amor
no significa ser el objeto de un hombre, el cual te limite, el cual
te dice como te tienes que vestir, amor es amarse mutuamente,
brillar juntos y lo mas importante y principal es amarse y no
aguantar ningun tipo de violencia contra ti.

Por amor no se debe estar dispuesta a renunciar a los suefios ni a
aguantar abuso. El amor verdadero no exige sacrificios que
pongan en peligro el bienestar, la autoestima o la integridad
fisica y emocional de una persona. Es importante comprender
que el amor saludable se basa en el respeto mutuo, la empatia, el
apoyo y la igualdad, no en el sacrificio personal a costa de la
propia felicidad o seguridad el amor no debe implicar perderse a
uno mismo ni dejar de lado lo que te hace feliz o plena como
persona.

Las relaciones saludables deben basarse en el respeto y el apoyo
mutuo, permitiendo que cada persona conserve su identidad y
desarrolle su potencial.

El amor hacia una persona no es sinonimo de complacer todas
las necesidades de la otra persona, y si no hay comunicacion, no
tratar de encontrarla en un lugar en el que no lo hay y que no hay
que sentirse mal por ello, demostrarle que ella puede seguir
adelante en la vida sin la necesidad de un hombre que, en vez
de sumar, resta en su desarrollo como persona.

Aguantar el abuso, sea fisico o emocional, no debe confundirse
con amor o lealtad. Renunciar a quién eres para ajustarte a las
expectativas de alguien mas quita la esencia y destruye la
autoestima. Es fundamental reconocer que ninguna relacion
justifica el maltrato

Renunciar a los suefios propios y tolerar abusos es una realidad
de muchas personas, especialmente mujeres, enfrentan en
contextos de relaciones abusivas. Cada uno de nosotros, como
seres humanos, tiene aspiraciones, deseos y suefios que nos
motivan a vivir, a avanzar y a buscar la realizacion personal.
Estos suefios, sean grandes o pequefios, son una extension de
nuestra identidad y de lo que consideramos valioso en nuestra
vida. Renunciar a los suefos no solo significa abandonar una
meta o una ilusion, sino que, en muchos casos, puede implicar
una desconexion de uno mismo.

No, el amor no deberia implicar la renuncia a los propios suefios
ni la tolerancia al abuso. Una relacion amorosa se basa en el
respeto mutuo y el bienestar de ambas personas.

En mi opinidén no importa cudnto amor sentimos por esa persona,
nunca debemos abandonar nuestros suefios porque al final no
todo es para siempre, en cambio lograr o cumplir aquello que
tanto anhelamos es algo que si tendremos siempre presente en
nuestra vida ese sentimiento de satisfaccion y orgullo es algo que

227




no se puede comparar, por lo cual estar en una relacion no tiene
que limitar lo que tu desees, en cambio deben apoyarse
mutuamente por aquello que desean cumplir.

Por amor no se debe renunciar a los suefios ni aguantar abusos.
El amor verdadero implica respeto, apoyo y libertad para ser uno
mismo, no control ni sufrimiento.

El amor no debe ser una excusa para aceptar el maltrato; mas
bien, debe ser una fuerza que inspire crecimiento mutuo,
confianza y bienestar. El abuso destruye a las personas, mientras
que el amor genuino las construye y las libera. Por tanto, no es
saludable ni justo sacrificar la libertad y la dignidad personal
por un amor que se basa en la violencia y el control.

Renunciar a tus suefios o aguantar abuso nunca es justificable, ni
siquiera por amor. Es un mito peligroso creer que el amor
verdadero implique sufrimiento o sacrificio de uno mismo. El
amor sano se basa en el respeto mutuo, la igualdad y el apoyo.

Por amor no hay que dejar nada, si tu pareja no esta dispuesta a
apoyarte, entonces apoyate a ti misma a salir de esa relacion.
No podemos dejar todos nuestros suefios por un hombre que lo
unico que quiere es no vernos triunfar y tenernos como un
juguete, nunca hay que hacer caso a los hombres que no piensan
en lograr algo juntos como pareja, sino que solo ¢l quiere que se
dé a respetar.

Por amor, nadie deberia estar dispuesto a renunciar a sus suefios
o aguantar abuso; el amor deberia de ser una fuente de apoyo y
crecimiento, no de sufrimiento.

La historia es un recordatorio de que el amor auténtico no
implica renunciar a los suefios, la dignidad o la seguridad
personal. La decision de la protagonista es un acto de valentia y
un mensaje inspirador para cualquier persona que se encuentre
en una situacion similar: el amor no debe ser un sacrificio de uno
mismo y es posible reconstruir una vida plena lejos del abuso.

El amor no deberia ser una cadena, sino una fuente de apoyo y
crecimiento.

Ellas también son personas y merecen libertad, tener suefios y si
alguien las est4 privando de eso, no es amor, nunca lo fue, ni lo
serd porque una persona que te quiere nunca te dird que debes
dejar tus suefios, metas e ilusiones por €l, sino que te apoyara y
estard contigo en todos los momentos buenos y malos.

El texto refleja como la victima renuncia a su carrera y a sus
suefios por satisfacer a su esposo. Este sacrificio no solo destruye
su identidad y autoestima, sino que simboliza como muchas
mujeres son obligadas a dejar sus metas debido a la presion de
una relacion abusiva. El amor no exige sacrificios que nos dafien,
sino que se impulsan a crecer juntos, respetando quienes somos
y lo que aspiramos ser.
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Una mujer o persona nunca deberia renunciar a sus suefios por
amor, no deberia ser una exigencia ni una condicién en una
relacion sana. El amor verdadero no deberia implicar sacrificios
unilaterales, sino mas bien apoyo mutuo para que cada persona
pueda crecer y alcanzar sus metas individuales. Ceder
completamente los  propios suefios puede  generar
resentimientos, frustracion y un desequilibrio en la relacion, que
a la larga puede ser dafiino tanto para la persona que renuncia
como para la relacion en si.

Inclusion de
citas sobre
cambios

estructurales
necesarios u
otro aspecto
abordado en
el texto

La lucha por los derechos de las mujeres y la igualdad de género
ha llevado a cambios en la legislacion, en el lugar de trabajo y en

la percepcion social. Estos cambios han incluido Ia
implementacion de politicas de  igualdad salarial, licencias
parentales mas equitativas y una mayor representacion

femenina en posiciones de liderazgo.

Las sociedades estdn comenzando a reconocer y valorar la
diversidad cultural, étnica y sexual (Definionwiki, 2024).

Los cambios estructurales para prevenir la violencia de género
deben incluir politicas que fomenten la igualdad de género, asi
como la creacion de redes de apoyo para las victimas. Ademas,
es fundamental cambiar las actitudes sociales hacia la violencia
y el control en las relaciones de pareja (OLACEFS, 2017).

Para prevenir la violencia de género se necesitan cambios
profundos en nuestra sociedad. Es fundamental educar desde la
infancia en igualdad y respeto como expresa la Xunta de Galicia
(s.f) “Educar a los nifios y  nifias, desde las edades mas
tempranas, en una cultura centrada en la resolucion pacifica de
conflictos, fomentar la empatia y desarrollar una autoestima
equilibrada, son principios que favorecen la desaparicion de los
prejuicios de género que se dan ya desde la escuela” (parr.12).

*Promover la comunicacion clara y efectiva entre pareja, asi
mismo, establecer buenas relaciones con familiares y amigos.
* Resolucion no violenta de conflictos en el hogar y en la
relacion de pareja.

* Propiciar un ambiente de confianza (entre padres e hijos)

* Promover los valores de igualdad, tolerancia, amor y respeto
mutuo en una relacion.

* Controlar emociones y sentimientos de ira y  enojo que
generan agresividad a través de la practica de un deporte o
actividad fisica. (Hospital clinica Nova, sf.).

Proponer leyes para mejorar la calidad de proteccion de las
mujeres ya que estas son perseguidas por abusos constantes a
lo largo de su vida (ONU, 2021).

Algunos cambios estructurales, segin Coalicion  de Idaho
contra la Violencia Sexual y Doméstica. (2023), son: La opcidén
de levantar una denuncia ante la policia. El tiempo transcurrido
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desde el abuso puede determinar lo que suceda cuando se
comunique con la policia. Los sistemas legales civiles y penales
tienen dos tipos de 6rdenes. Un/a intercesor/a del programa de
violencia doméstica tribal o de la comunidad. Si hay un caso
penal en curso, en relacion al abuso en su relacion, el juez
generalmente emitird una orden de no contacto que requiere que
la persona que causa el dafno (el/la  acusado del caso) se
mantenga alejado y no acose a la persona que ha sufrido la
violencia. La persona que ha sufrido la violencia puede pedirle
a la corte que modifique o cancele una orden, pero el/la juez
puede, o no, estar de acuerdo con ese cambio. (Pag. 20-21).

“La violencia de género constituye una grave violacion a los
derechos humanos; pone en riesgo la vida de las victimas y
tiene implicaciones de salud y proteccion” (UNHCR, 2024,
P.5). La cita resalta como la violencia de género va mas alla de
ser un conflicto personal y se convierte en una vulneracion
fundamental de los derechos humanos.

"Hasta que la muerte nos separe" (Lopez & Lopez, 2011, parr.
5) Es una promesa que en muchas  relaciones de pareja
representa compromiso y amor, pero también puede convertirse
en una sentencia de abuso y sufrimiento para muchas personas
atrapadas en relaciones violentas.

La Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2021) sefiala que
“la violencia de género es una de las formas mas prevalentes
de violencia en todo el mundo, afectando profundamente tanto
a las victimas como a las comunidades” (parr. 4).

La Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS, 2021) afirma que
“las mujeres que sufren violencia tienen un riesgo mucho mayor
de padecer problemas de salud mental, como depresion y
ansiedad, ademas de las secuelas fisicas” (parr. 6). Esta cita
resalta la gravedad del impacto psicologico del abuso, que va
mas allé del daio fisico, pues la violencia afecta profundamente
el bienestar emocional de las victimas, generando traumas
duraderos.

Este tipo de violencia se puede dar en cualquier ambito posible
sin importar las adversidades, es por ello que Rodriguez (2024)
dice que “Este tipo de violencia abarca cualquier accion que
pueda dafiar a alguien de  manera fisica, verbal, sexual o
psicoldgica, por causa de su género” (parr. 7). Lo que significa
que cualquier tipo de accidén que no se maneje de buena manera,
puede llegar a  causar dafios permanentes en las personas,
pudiendo crear traumas dificiles de superar.

Estas experiencias reflejan las consecuencias descritas en el
andlisis, tales como la ansiedad, la depresion y la baja
autoestima, problemas comunes entre las victimas de violencia
de género (Gonzdlez & Santana, 2019).
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El respeto es la base de todo tipo de relacion, ya sea personal,
profesional o social, como afirmé Emma Watson en 2014. Esta
idea recuerda que el respeto es esencial para construir
relaciones sanas y equilibradas.

La violencia de género es un problema generalizado que tiene
graves consecuencias en diversos aspectos de la salud,
incluyendo la fisica, mental, sexual y reproductiva (OMS, 2021).

"El miedo de la mujer a la violencia del hombre es el espejo del
miedo del hombre a la mujer sin miedo” (Galeano, 2015, p.9).
Se resalta que el miedo de la mujer a la violencia masculina es
reflejo del temor del hombre a que las mujeres dejen de temer.
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Habilidad de
autorregulacion

Reflexion
sobre
claridad vy
precision de
ideas

Intenté redactar las ideas de forma clara y organizada.

Traté de desarrollar ideas de forma clara y que fueran fluidas.

El texto, en su mayoria, tiene ideas claras y precisas, debido a
que se explica de manera clara la violencia doméstica, a su vez
se explican diversos puntos importantes, como; las causas y
consecuencias, estereotipos y se presentan diversos desafios que
la victima debe afrontar al dejar estas relaciones.

Traté de organizar las ideas bien, ademas, el vocabulario o los
términos son claros y algunos se definen.

Creo que hice mi mayor esfuerzo para que todo sea entendible y
que se pueda adquirir un buen conocimiento de toda esta
informacion,

En mi opinidn, el texto es claro y preciso en varios aspectos,
tiene claridad en la redaccion, un lenguaje  compresible, la
estructura esta bien organizada y los parrafos son coherentes.

El texto paralelo es claro y preciso al explicar el contexto de la
violencia de género y sus causas, asi como mencionar sus
consecuencias.

Me parece que las ideas del texto son bastante claras al explicar
que la violencia de género es un problema estructural que va mas
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alla de situaciones individuales, resaltando como las relaciones
desiguales de poder y los estereotipos patriarcales lo perpetuan.

Considero que la descripcion de la violencia de género estd muy
clara, los datos y estadisticas proporcionados son precisos,
también se presenta de manera clara como los estereotipos de
género y la falta de amor propio contribuyen a la violencia.

Bueno en opinidn todo esta claro, las ideas y el vocabulario que
se utiliza. Ademas, se tratd de estructurar mejor las ideas.

El texto paralelo es claro en explicar como la violencia de género
afecta tanto a las victimas como a su entorno. Presenta ejemplos
concretos de abuso emocional y fisico, y usa citas de fuentes
reconocidas para reforzar sus argumentos.

Traté que el lenguaje utilizado fuese sencillo y que las ideas
tuvieran bien redactadas para que se entendiera.

Se trato de utilizar un lengua facil y compresible. Las ideas se
trataron de estructurar bien.

Las ideas de este texto estan bastante estructuradas, ademas,
evité incluir informacion no relevante para que el texto no sea
confuso y sea mas coherente fortaleciendo el texto con
informacion de acuerdo al contexto.

Las ideas estan ordenadas de manera logica, lo que hace que el
lector pueda seguir el hilo de la discusion. Ademas, evité
confusiones al no incluir informacién que no sea relevante.

Tiene un lenguaje claro y comprensible que se maneja, no cuenta
con informacion innecesaria o diferente a lo que se quiere dar a
entender, cuenta con parrafos coherentes siguiendo la instruccion
del maestro, no se desvia del tema principal a hablar, cada
palabra y oracion contribuye a la idea principal.

El lenguaje utilizado en el texto es claro y comprensible.
Estructura bien organizada, con un flujo légico entre las ideas.
Oraciones claras y parrafos coherentes. Utilice términos exactos
y especificos para expresar ideas en el texto.

El lenguaje utilizado es bastante claro y preciso.

Mi texto es claro porque uso un lenguaje sencillo y facil de
entender, sin términos complicados que puedan generar
confusion. Las ideas también son organizadas, fluyen de manera
logica, lo que facilita que el lector siga el tema sin problemas.

Traté de expresar ideas de manera comprensible y ordenada.

Mi texto es claro porque uso un lenguaje sencillo y facil de
entender, sin términos complicados que puedan generar
confusion. La estructura también es organizada, con ideas que
fluyen de  manera logica. Ademas, no incluy6 informacién
innecesaria ni ambigua, por lo que el mensaje central queda
muy bien explicado.

234




En el texto se tratd de utilizar un lenguaje comprensivo y claro,
las ideas estan bien organizada, ademads, no contiene informacion
innecesaria y las oraciones son claras con parrafos coherentes,
por otro lado, se evitan redundancias, enfocandose en lo esencial
sin desviarse del tema principal.

Su estructura es comprensible y con logica, no hay informacion
necesaria, parrafos coherentes, cité con informacion necesaria
para explicar el contenido,

Se trat6 de utilizar un lenguaje claro.

Mis ideas son precisas y estan bien desarrolladas, y me esforcé
por investigar a fondo el tema antes de presentar mis argumentos.
Utilizo un  lenguaje comprensible y organizo mis ideas de
manera loégica, manteniendo la coherencia entre los parrafos.

Considero, que el texto es facil de comprender porque se utilizo
términos sencillos. Se tratd de elaborar ideas claras sobre el tema
que se estaba abordando.

Considero que la mayoria de las explicaciones de los elementos
solicitados fueron bastante precisas y breves. Con el fin de
sintetizar la informacion mas relevante y asi, captar la atencion
del lector.

Las ideas procuraron ser lo mas clara posible, no utilizar
términos desconocidos, etc.

Estan bien planteadas, estructuradas y sobre todo interpretadas

Reflexion
sobre
calidad de
argumentos

Los argumentos o ideas fueron respaldados con algunas citas.

El presentar algunas citas, y el haber relacionado esto con
situaciones de la vida cotidiana.

En primer lugar, se incorporaron diversas definiciones para
entender la violencia o las relaciones abusivas, por otro lado, se
citaron varias fuentes confiables, como los son organizaciones
especializadas, lo que ayuda a una mayor credibilidad a la
informacion presentada.

Los elementos que contribuyen a la calidad del texto son citas,
informacion ya leida anteriormente y sucesos que pasan a mi
alrededor o noticias en internet.

El elemento principal que contribuye a la calidad de mi texto son
las citas que ocupé para respaldar mis propios argumentos sobre
el tema.

El incluir citas que respalde mis ideas.

La calidad de los argumentos se ve reforzada por el uso de datos
y fuentes confiables, como las estadisticas de la OMS y la ONU.

Contribuyen mucho a la calidad el uso de citas de expertos que
respaldan la informacion que se quiere presentar.

Siento que lo que hace que los argumentos del texto sean solidos
es el hecho de que no se basan solo en opiniones, sino en
investigaciones que le dan seriedad.
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Utilicé fuentes confiables como citas, como la de la ONU
mujeres y otras mas.

Las citas textuales, las referencias y parrafos coherentes.

El uso de estudios académicos, citas de autores relevantes y
ejemplos concretos de experiencias de abuso contribuyen a la
solidez del texto.

El afiadir citas que es de ayuda a profundizar el tema.

Elementos como la cohesion de ideas y citas que sustentan los
argumentos contribuyen a la calidad del texto.

Los argumentos del texto estan respaldados por citas de expertos
en el tema, lo que otorga credibilidad a las afirmaciones sobre el
ciclo de la violencia. Ademas, la inclusion de datos sobre la
violencia de género y su impacto en la salud mental de las
mujeres ayuda a contextualizar el problema y a demostrar su
gravedad.

La calidad de los argumentos se ve reforzada por la narrativa y
el uso de citas.

El incorporar citas de autores u organizaciones contribuye a
respaldar mis ideas o explicaciones del texto.

La investigacion que se realizé al dicho tema.

La presentacion de datos completos tanto en cita como en
referencia.

Sin duda la utilizacion de citas o revista para respaldar mis
opiniones.

El uso de fuentes confiables y en la forma en que organizo las
ideas. Utilizar referencias, le da un respaldo mayor.

Creo que el elemento fundamental e indispensable son las citas
y referencias.

La calidad de mis argumentos se basa en el uso de fuentes
confiables y en la forma en que organizo las ideas. Citar datos
especificos y utilizar referencias reconocidas como la ONU, le
da més fuerza a lo que digo.

Los argumentos se respaldan con citas, datos o ejemplos claros
que lo validen.

La calidad de los argumentos en el texto se ve reforzada por las
citas de diversas fuentes, como la ONU y la Universidad
Internacional de Valencia, que afiaden credibilidad a las
afirmaciones.

Argumentos comprensibles sobre el tema estos respaldados de
citas y ejemplos claros.

El uso de ejemplos y comparaciones con sucesos actuales es
fundamental para que mis argumentos sean mas relevantes y
efectivos.

Las citas presentadas por medio del texto contribuyen a que la
informacion se vea mas clara y estructurada para el lector.
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La incorporacion de citas y la elaboracion de sus respectivas
referencias.

Reflexion
sobre los
valores

Empatia, ponerme en el lugar de las mujeres victimas de
violencia.

Creo que hasta ahora me han inculcado ser una mujer
independiente, que no se deje dominar por nadie.

Empatia, concientizacion y sobre todo mi forma de observar todo
a mi alrededor, pues soy muy observadora.

El respeto que se le debe efectuar a la mujer, este es lo principal
que se le debe inculcar a cada niflo desde su infancia, también
poniéndome a pensar de manera profunda me doy cuenta que
siento tristeza de esas mujeres que renuncia a su vida por miedo
a cosas peores.

La empatia, el sentido de justicia, ya que no es justo que una
persona experimente este tipo de abuso solo por ser mujer.

Al leer el texto, creo que los valores de igualdad, justicia y
empatia influyeron en la formulacién de las ideas. El respeto
hacia la autonomia de las personas y la preocupacion por los
derechos de las victimas son actitudes que también estan
presentes.

El ser una persona que respeta a los demas y hace que se tenga
libertad para todos.

Mientras escribia el texto, la verdad es que el enojo y la tristeza
estuvieron involucrados si me enoje a la hora de pensar en lo
comun que es este tipo de violencia y en como, muchas veces, se
justifica o se ignora. Al mismo tiempo, sentia ganas de que, a
través de lo que estaba escribiendo, pudiera dejar claro lo
importante que es apoyar a las personas que viven estas
situaciones.

Unos valores es la sabiduria ya que conozco bastante caso sobre
este tema, también es la empatia que puedo sentir por estas
mujeres que viven estas situaciones dificiles.

Los valores de empatia, justicia social y la importancia de la
igualdad de género parecen influir en la formulacion de ideas,
destacando la urgencia de abordar la violencia de género.

La empatia y me pongo en la posicion de ellas y me causa
indignacion.

El valor de la empatia fue clave para redactar las ideas y
establecer una postura.

Los valores de empatia y equidad son evidentes y la indignacion
ante la violencia de género.

Lajusticia y la empatia hacia las victimas de abuso son evidentes
en el desarrollo de las ideas

Mis valores, como la empatia y la lucha por la igualdad,
influyeron mucho en lo que escribi.

237




El respeto a la dignidad de la persona, sin importar el género
nadie merece sufrir abuso.

Considero que el valor de la empatia y un conjunto de ideales
sobre la justicia y la equidad de género son los que han influido
en la formulacion de ideas y posturas para mi texto paralelo.

El sentido de justicia, equidad y empatizar con estas personas
independiendo de su género.

Los valores que influyen en mi texto es la empatia con las
personas que sufren de esta problematica.

Valores como la empatia, la justicia y la igualdad influyen.

Valores de empatia y respeto hacia los derechos humanos.

Valores como la empatia hacia las victimas, la igualdad de
geénero.

La empatia y el respeto hacia los derechos humanos, influyeron
en la formulacién de mis ideas.

Uno de los valores que influyeron fue la libertad e igualdad.

El sentido de injusticia ante la realidad que viven estas mujeres.

Mis ideas sobre la violencia de género se basan en valores como
la igualdad, el respeto y la empatia. Creo que todas las personas,
sin importar su género, deben ser tratadas por igual y tener los
mismos derechos. También pienso que todos merecen ser
respetados y vivir sin miedo.

Esta redaccion refleja el valor de la empatia.

Algunos de los valores que influyeron en mi formulacién de
ideas fueron la honestidad, el respeto y la libertad de poder
expresar mis ideas.

Respeto, Sabiduria y honestidad.

El pensamiento critico y la interpretacion acerca de los temas que
desarrollé.

Escanee este cddigo QR para acceder a las pruebas finales aplicadas a los estudiantes de 11mo

grado “A”
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NACIONAL
6.7 Anexo G. Transcripciones de grabacion grupo focal AUTONOMA DE
NICARAGUA,
: MANAGUA
Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, UNAN-Managua UNAN-MANAGUA

Area de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espaiiol

Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura
(Desde un enfoque por competencias)
Transcripcion de guion de entrevista semiestructurada a grupo focal de estudiantes de

11mo “A”

Centro escolar: Teresiano de Granada
Sujetos entrevistados: Grupo focal de undécimo grado A.
Investigador: Prof. Domingo Suarez

Hora de inicio: 9: 40 am Hora de finalizacion: 10: 10 am Fecha: 12 de octubre del

2024

Objetivos: Verificar, a través del grupo focal de estudiantes, el proceso de ejecucion de la

propuesta de escritura de textos paralelos.

Indicaciones: A continuacion, se presentan interrogantes correspondientes a la investigacion
titulada Desarrollo de habilidades del pensamiento critico mediante la escritura de textos
paralelos, con estudiantes de undécimo grado A del colegio Teresiano de Granada. La
informacion que usted nos proporcione es de caracter confidencial, inicamente se utilizara con
fines de estudio, para uso de la investigacion. Se le agradece de antemano su participacion y su
tiempo, deseandole éxito en su trabajo escolar. El cuestionario tiene tres secciones o ambitos:

planificacion, ejecucion, y evaluacion. Siéntase con libertad de expresar sus ideas.

Vamos a empezar con el primer aspecto que es la planificacion. De la planificacion, ;qué
estrategia especifica incluyo el docente en su plan de clases de Lengua y Literatura para
fomentar el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico?

Est. 26: Bueno, el docente empled varias estrategias en su plan de clases con el fin de
desarrollar nuestras habilidades de pensamiento critico. Algunas de estas estrategias incluyen la
actividad diagnostica que consistia en redactar un texto paralelo con el fin de percibir el

conocimiento previo y las habilidades del pensamiento que empledbamos al realizar el texto.
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Lo segundo fue el uso de cuadros comparativos donde poniamos lo que sabiamos acerca de la
definicidon de los textos paralelos, las caracteristicas, la estructura y el objeto de los textos
paralelos. Luego ibamos a comparar ese conocimiento previo con una informacion cientifica de
lo que es un texto paralelo. Seguido, se realizaron preguntas de control para ver si entendiamos,
digamos, el concepto de texto paralelo. Para después hacer un proceso de autoevaluacién o
retroalimentaciéon donde cada uno hacia una evaluacion del texto paralelo realizado,
primeramente, la diagnostica, para luego retroalimentarlo con el conocimiento que ahora
teniamos.

Est. 18 Al trabajar con estos textos paralelos que reflejaban las realidades sociales,
tuvimos la oportunidad de reflexionar de manera profunda y critica, ya que se debia de analizar
e inferir cada parte del texto, comparar las ideas, emitir un juicio y sacar conclusiones
fundamentadas. Esta metodologia buscaba no solo mejorar las habilidades de comprension
lectora, sino también incentivar al analisis critico de cada uno de los estudiantes, ayudandolos
a desarrollar una visiéon mas amplia y reflexiva sobre el tema al que se abordo.

Est. 35. Efectivamente, el texto paralelo fue la estrategia que el docente utiliz6 para que
nosotros desarrollaramos las capacidades del pensamiento critico. Pareciera una actividad
insignificante, tonta o facil de trabajar, pero es muy compleja y completa, porque implica pensar,
analizar, reflexionar y emitir juicio de todo eso. Implica que pongamos en practica habilidades
del pensamiento al leer o escribir, en este caso fue escribir a partir de los microrrelatos que
leiamos. Estos microrrelatos fueron muy buenos, porque eran pequefias historias con un
contenido social actual.

Investigador: ;como vinculd el docente la estrategia de textos paralelos con los
contenidos, los objetivos de aprendizaje y criterios de evaluacion establecidos en la clase de
Lengua y Literatura?

Est. 18: Bueno, en cuanto al contenido, el cual fue la literatura contemporanea, la
relacion que hubo entre el texto paralelo y este tema fue que los textos originales con los que se
trabajd, con los que se realiz6 la redaccion, eran pertenecientes a esta corriente y el tema y las
problematicas eran de actualidad. Creo que esto lo hizo muy acertado. Y en cuanto a los
objetivos, esta actividad ayuddé a cumplir los objetivos del desarrollo de las habilidades

lingiiisticas, pero en el ambito escrito. Desarrollar también la comprension lectora, el anélisis,
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la inferencia, argumentacion sustentada y la apreciacion literaria. También la produccion de
textos con coherencia y con una estructura adecuada.

Est. 20: El contenido de literatura contemporanea permitio a los estudiantes relacionarse
con problematicas actuales a través de la redaccion y descripcion literaria. Esta actividad se
centrd en textos que reflejan temas relevantes a la realidad, facilitando una reflexion critica
sobre su relevancia en el contexto actual. También se ayudo a desarrollar el uso de herramientas
para la investigacion y el desarrollo obviamente de las habilidades del pensamiento critico como
son analizar, inferir, evaluar y autorregular incluso lo que haciamos.

Est. 7. En la clase de Lengua y Literatura siempre se busca que analicemos y escribamos
a partir de eso que leemos, creo que la elaboracion del texto paralelo tomando como base la
lectura de microrrelatos logro eso.

Investigador: Muy bien. Ahora hablando del otro aspecto que corresponde a la
ejecucion de la estrategia ;Como desarroll6 la estrategia el docente? jPueden describir cuales
fueron las acciones especificas que realizo que utilizo?

Est. 18. El docente dio a conocer el plan de trabajo, los momentos y los tiempos a través
de una presentacion en Power Point. Dio a conocer los indicadores que utilizaria para evaluar
el texto. Realiz6 dos actividades diagndsticas, una sobre lo sabiamos de los textos paralelos y
otra meramente con la escritura de un texto paralelo. Después el docente implemento lo que es
el analisis comparativo de nuestros conocimientos con la teoria. Luego, presentd un texto para
que lo analizdaramos y viéramos que elementos integran en un texto paralelo, esto fue de gran
ayuda porque nos permitié ver qué cosas debia llevar o trabajarse. Nos dio textos a escribir y se
iban realizando revisiones sobre el mismo. Considero que esto fue una parte fundamental porque
aqui los estudiantes recibian retroalimentacion y podian mejorar su texto. Otra de las técnicas
que se podria mencionar que el docente implement6 para esta actividad fue la discusion en
grupo. Creo que fue una actividad bastante fuerte pues que ayudd a los estudiantes para
compartir los conocimientos que cada uno tenia acerca del tema o de lo que se iba haciendo.

Investigador: Bien. ;Alguien mas? Sobre como se desarroll6 la estrategia.

Est. 25: Bueno, gracias a esto, como se decia, el andlisis comparativo, logramos
fortalecer no so6lo la comprension general del texto paralelo, sino también mejorar en aspecto
mas especifico en las habilidades que ponemos en practica al leer o escribir. En conjunto, la

estrategia promovié un aprendizaje mas profundo al ayudar a cada estudiante a reconocer sus
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propias necesidades de desarrollo y a orientar su esfuerzo hacia el fortalecimiento de aquellos
puntos en los que necesitdbamos mayor claridad y practica.

Est. 35: Creo que algo que fue de gran ayuda al implementar la estrategia fue el
ejemplificar y analizar textos paralelos. Porque antes de la explicacion del decente, en la
diagnostica tuvimos dificultades al escribirlo, pero después de analizar ejemplo nos dio ideas
de qué aspectos trabajar en el texto y como trabajarlo. También el contrastar lo que haciamos
con lo que decia la teoria, ayudd a que nos diéramos cuenta de las fallas que tuvimos
inicialmente.

Investigador: Bien. Vamos a pasar a la siguiente pregunta y esta relacionada a ;cuéles
fueron las dificultades que enfrentaron al realizar la actividad diagnoéstica con el docente y que
estaba relacionada a la escritura del texto paralelo?

Est. 18: Bueno, durante la actividad del texto paralelo se tuvieron varias dificultades.
Por ejemplo, en conocimiento, muchos no teniamos claridad o desconociamos el concepto,
caracteristica, estructura o contenido del texto lo que generd confusiones a la hora de escribir,
que no eran cosas acertadas o eran breves. Se nos dificultd expresar nuestras ideas de forma
clara ya en la escritura del texto. En la evaluacion que teniamos que hacer del texto, a algunos
nos falto conectar las ideas del texto con la realidad o realizar el paralelismo del tema o problema
con el contexto social. En los argumentos, también fue todo un reto, ya que a muchos nos costé
justificar o respaldar nuestras opiniones con buenos argumentos, no utilizamos ningtn tipo de
cita. Y por ultimo, en la autorreflexion, algunos no fuimos totalmente honestos sobre su proceso
de aprendizaje y nos costo ver en qué podian mejorar.

Investigador: Bien. ;Alguien mas que quiera destacar alguna dificultad?

Est. 26: Bueno, en la parte de las habilidades de pensamiento critico se encuentra la
evaluacion. Yo pude observar y también se me dificulté a mi que al momento de realizar la
diagnostica no pudimos establecer bien la relacion de lo escrito con la realidad social, lo hicimos
de manera general sin aterrizar a datos o situaciones en especifico, ademas, no pudimos brindar
de forma concreta las posibles soluciones de la problematica que se describia. También, no
habiamos hecho un buen analisis o tratamiento del tema, sino que estadbamos redactando sobre
los aspectos basicos o superficiales. Los argumentos no estaban fundamentados con una cita o

ejemplificado.

242



Est. 35: Considero que una de las dificultades que enfrentamos tiene que ver con la parte
del analisis que, aunque identificamos el tema central, se nos hizo dificil establecer la relacién
entre las causas y consecuencias y confundimos lo que el autor queria transmitir con lo que
nosotros entendiamos del texto. En cuanto a la evaluacion, creo que la relacion que se hizo del
tema con el contexto social fue muy superficial como ya se decia, no fue precisa o concreta. Y
nuestras ideas no tenian argumentos. Solo expresamos lo que pensabamos del tema y ya. De la
argumentacion puedo decir que nos costd organizar bien las ideas y respaldarlas con
informacion de otros autores. No realizamos citas ni referencias.

Est. 20. Ademas de lo mencionado por mis compaiieros, otra dificultad esta relacionada
con las preguntas de autorregulacion. Muchos de nosotros volvimos a comentar el texto, pero
no nos centramos en justificar por qué nuestro escrito era claro y preciso. Es mas, ni siquiera
entendiamos qué implicaba la claridad y la precision en un texto, sino fue hasta que el profesor
nos explicéd que ya estdbamos claros. Ademas, algunos de nosotros no logramos identificar los
aspectos que podrimos mejorar de nuestras ideas o escrito.

Est. 7 Yo quiero hablar de la capacidad de inferir, en los aspectos en donde ibamos a
trabajar esto, pues, se nos dificulto sefialar el tipo de relacion y las razones de permanencia en
ella. Creo que esto se hizo dificil porque no supimos identificar bien las ideas clave del texto
que nos llevara a determinar esos aspectos.

Investigador: Muy bien. Quisiera saber también si... (En todo este proceso de escritura
sienten que se realizd algun tipo de retroalimentacion al trabajo? ;podrian explicar como se
llevo a cabo este proceso y como la recibieron?

Est. 20: Bueno. Yo creo que la retroalimentacion fue tanto individual como grupal, ya
que en la grupal fue hecha con todos los alumnos de un décimo grado A. Y en esta, el profesor
describio los puntos en donde la mayoria de los estudiantes habian fallado, como fueron la
precision de la idea, la dificultad al relacionar la realidad del texto con la vida real. Y como este
problema es una gravedad social. También se realizo retroalimentacion de forma individual, que
es cuando en cada trabajo y a cada uno el profesor fue senalando los errores o aspectos que
deberiamos de mejorar. También cuando después de entregarle el texto paralelo ya oficial, ¢l
hizo algunas observaciones. Es decir, hizo comentarios a cada uno de los estudiantes con los

aspectos que debian de mejorar, ya sea en la cita o mejorar su redaccion de idea.
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Est. 25: Estos comentarios fueron muy utiles y todos fueron recibidos de manera
positiva, ya que ayudaron a identificar cuales eran nuestras fallas y en qué podia mejorar nuestro
trabajo. La retroalimentacion que hizo personalmente permitié perfeccionar los textos y
fortalecer las habilidades para escribir de forma clara y organizada.

Est. 18: Pues considero que la retroalimentacion fue de suma utilidad y fue constante.
Fue tanto de manera presencial como en linea. De manera presencial se llevd a la hora de
empezar a redactar el borrador. Cada estudiante que tuviera dudas en el momento, como por
ejemplo codmo empezar, se podia acercar al docente y recibia una aclaracioén. Y a la hora de
terminar el borrador y enviarselo al docente, el docente a cada estudiante le hizo una
retroalimentacion detallada sobre qué cosas podia mejorar y como podia mejorarlo. Y esto
considero que fue bastante 1til para que los estudiantes vieran qué cosas aun les hacia falta pulir
y pudieran terminar esto en la redaccion final.

Est. 26: En la clase el profesor nos explicaba lo que ibamos hacer, luego pasaba por
cada uno preguntando como ibamos, si habia algo que modificar nos decia para que
corrigiéramos. También nos revisaba en el documento compartido y no tardaba mucho en
ponernos los comentarios. El profesor nos revisaba con lupa por decirlo asi, porque nos ponia
muchos comentarios, pero creo que eso fue de gran ayuda, porque no eran revisiones
superficiales sino minuciosa.

Investigador: Muy bien. ;y cual fue el medio que se utilizd para compartir ese
borrador?

Est. 7: Fue por correo o enviandoselo por documentos compartido en Google Drive, asi
¢l podria revisar lo que fuéramos escribiendo en cualquier momento y hacer las observaciones.

Investigador: ;Qué pasos siguieron ustedes para escribir el texto paralelo? Detalla las
fases del proceso.

Est. 18: Bueno, primero se realizo la lectura del texto base, este fue proporcionado por
el docente de forma impresa para que cada uno lo tuviera. Luego era necesario identificar la
tematica central, si no se lograba esto hacer pues todo el texto iba a carecer de sentido o
coherencia. Después, hacer todo el tratamiento del tema que consistia en identificar los
elementos del mismo, comparar la informacion con el contexto social, evaluar la importancia
del tema y opinar sobre el mismo. Se realizé una investigacion sobre la informacion para incluir

citas e ideas para respaldar los argumentos. Todo eso se hizo en un borrador donde se estructur6
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las ideas y se busco conectar el tema del texto original con la perspectiva de cada alumno. Al
final, se revisé el texto para asegurarse que los argumentos fueran claros y estuvieran bien
fundamentados antes de presentar la version final al docente.

Est. 35. Bueno, la primera fase fue la de organizacién. Se juntaba la informacion
necesaria ¢ identificaba los puntos clave del texto para guiarnos en la redaccion. Luego, se
pasaba a la fase de la redaccion donde se empezd a escribir tratando de que la idea fuera de
manera clara y ordenada. Y, por ultimo, se hizo una revision donde se corrigio los errores y
mejoro la fluidez de ideas asegurandose que el escrito tuviera coherencia. Estos pasos fueron
muy utiles para lograr que el texto estuviera bien estructurado y que fuera facil de entender.

Investigador: Muy bien ;Durante el proceso de escritura del texto paralelo notaron
avances o mejoras? ;Cuales fueron los cambios mas significativos que lograron experimentar u

observaron en sus compaferos?

Est. 18: Bueno, considero que, desde luego de la retroalimentacion, el proceso de la
redaccion fue bastante sencillo. Si hubo un gran cambio en lo que es los resultados del texto
paralelo, porque el docente, como antes se mencionaba, estuvo constante en la revision de este
mismo, desde la parte de la introduccion, desarrollo y conclusion del texto paralelo. Por
ejemplo, para la parte de la introduccién, ese apoyo constante que tuvo el docente se pudo lograr
que se presentaran brevemente los elementos y objetivos del texto. También en la parte del
desarrollo se vio muy bien reflejado el texto. Que cada uno de los elementos de las secciones
que eran de textos paralelos estaban muy bien abordados. Aspectos similares para cada uno. Y
también para la conclusion, la conclusion creo que fue uno de los aspectos més importantes,
porque aqui es donde uno resume las similitudes y diferencias que tuvieron dentro de la realidad
que se mostraba del micro relato y con los argumentos que se planteaban para cada uno. Y si
considero que si hubo gran cambio, porque a comparacion con el borrador que se hizo
primeramente y con la ultima revision del docente, si se mostraron en realidad un fuerte para el
final de la revision de este mismo.

Est. 7: Si observamos mejoras en las habilidades de evaluacion, argumentacion y
reflexion. Desarrollamos una capacidad critica. La habilidad de argumentacion se fortalecio,
logrando construir ideas mas so6lidas, coherentes y sustentada por autores. En la capacidad de
auto regulacion nos ayudo a reflexionar mas en nuestras ideas y la calidad de las misma, lo que

resulto en un trabajo mas estructurado y completo.
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Est. 25: Al comienzo muchos de nosotros experimentamos dificultades en la
organizacion de nuestro escrito, que a menudo carecian de una introduccién clara que captara
el interés y contexto, asi como de una conclusion sélida que resumiera y reforzara los puntos
claves de nuestras ideas. Sin embargo, con el paso del tiempo y después de recibir comentarios
detallados del profesor sobre los aspectos de mejora, logramos avanzar en nuestra habilidad
para estructurar de forma coherente cada parte del texto.

Est. 26: Pues considero que el cambio si fue abismal. Al principio, en la diagndstica, en
todos los estudiantes se percibia una sensacion de desconocimiento, de no saber qué era lo que
estaba haciendo, ni por donde empezar, ni si estaba haciendo lo bien o no. Y ya después, cuando
ya adquiriste una base tedrica solida, ya sabias todos los elementos y todos los aspectos que se
tienen que trabajar. Ya te sentias mas seguro y mas enfocado en lo que tenias que hacer. Y en
los argumentos no era lo mismo, un argumento debe ir con citas para darle mas peso. La
investigacion previa nos ayudo a identificar como justificar mejor nuestras ideas y a utilizar
citas que dieran peso a nuestros argumentos. Basicamente, considero que el conocimiento fue
lo més importante. Fue algo sumamente importante que hizo este cambio posible. La mayoria
de los estudiantes notan la diferencia que hay entre lo que hicieron en la diagnéstica y los textos
para leer los finales.

Est. 20: En el caso de la habilidad de inferir, pues se mejord bastante, pudimos no solo
decir qué tipo de relacion se percibia en el texto, sino que fuimos capaces de senalar aquellas
acciones que lo evidenciaran en el texto. Ademas, en la autorregulacion los comentarios o
reflexiones fueron mas precisos y poco repetimos lo que decia el texto una vez mas.

Investigador: Vamos a pasar al Gltimo aspecto, que corresponde a la evaluacion. De
este aspecto me gustaria saber ;qué tipo de evaluacion se realizd sobre la escritura del texto
paralelo?

Est. 20. Bueno, el tipo de evaluacion sobre la escritura del texto paralelo correspondio
a un enfoque mixto, ya que combind tanto evaluaciones formativas como sumativa. Las
evaluaciones formativas que responden a la parte cualitativa como actividades del cuadro
comparativo y la identificacion de la estructura tanto externa como interna de un texto paralelo
propuesto. También actividades sumativas que corresponden a un enfoque cuantitativo como la

revision final del texto paralelo con un puntaje tras la retroalimentacion. Y bien, la
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autoevaluacion al identificar las dificultades de la redaccion durante la diagndstica y si se logrd
mejorar después de entregarla.

Investigador: Cuéntenme un poquito acerca del instrumento que se utilizo. ;Cual fue?
Y si los indicadores del instrumento correspondian con el texto paralelo.

Est. 35. Bueno, el instrumento que se utilizé para revisar el resultado final que se entregd
fue una lista de verificacion, donde los indicadores del instrumento si correspondian a la
evaluacion de un texto paralelo. Si se identificaba, digamos, la parte externa que corresponde al
texto paralelo, como la introduccion, desarrollo donde teniamos que especificar el problema,
causas y consecuencias, las intenciones del autor, entre otras cosas, que correspondian al texto
original.

Est. 26. Ademas del instrumento, que brindaba claridad sobre las expectativas y el
contenido a trabajar, los comentarios del maestro fueron detallados y ayudaron a comprender
mejor el uso del instrumento y las posibles mejoras para cada texto. Gracias a estas
observaciones, la revision fue mas clara y facil de entender.

Investigador: A modo de cierre, si me gustaria saber cudl es la sensacién que tienen
ustedes de todo este proceso. ;Con qué se quedan?

Est. 25: Considero que estas actividades asi, similares a las del texto paralelo, son
actividades que incitan al estudiante a encontrarse con su verdadero conocimiento, con su
verdadera facilidad. Porque todos tienen facilidad para argumentar. Lo que pasa es que no se
estimula eso, no se promueve. Y lo que pasa es que, como resultado, pues que a veces se tenga
un poco mas de dificultad de argumentar, por poner un ejemplo.

Est. 7: El realizar el texto paralelo promovi6 en cada uno el analisis critico, el trabajar
una informacion teorica y brindar opiniones sustentadas, incluso evaluar las condiciones de la
realidad.

Est. 26: Retomando lo que dijo mi compaiiero, pues si se cumplio el objetivo principal
de ayudarnos a desarrollar las habilidades del pensamiento critico, pero también fue de suma
importancia para reflexionar sobre los temas que se abordaron dentro del texto paralelo, porque
permitid ser mas conscientes y sensibles ante estas realidades sociales. Y pues si permitié que
desarrollaramos nuestro pensamiento critico, porque a veces estamos muy sumergidos en la

tecnologia y dejamos de pensar, de analizar y todos los criterios que el maestro proporciond y
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que todo lo que se habia de realizar con el texto nos ayud6 a profundizar mas en los temas y a
poder ver entre lineas lo que decia la escritora y poder analizar mejor.

Investigador: Muy bien. Pues nada chicos, agradecerles por su tiempo, por su
disposicion también de trabajo en todo este proceso, que sirvieron de observadores y ahora pues
estan compartiendo la informacion ya recopilada. Entonces gracias. Gracias por eso y pues nada,

a seguir adelante potenciando siempre las capacidades del pensamiento critico. Gracias.
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6.8 Anexo H. Carta de solicitud de validacion de experto

Msc.

Asunto: Validacion de instrumento por criterio de expertos

Es grato dirigirme a usted para manifestarle mi respeto y cordial saludo. Dada su
experiencia profesional y méritos académicos y personales, le solicito su apreciable
colaboracion como experto para la evaluacion del contenido de los items que conforman los
instrumentos (anexos), que seran aplicados a una muestra seleccionada con la finalidad recoger
informacion directa para la investigacion titulada: “Textos paralelos como estrategia didactica
para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria” para obtener el grado

académico de Master en Didactica de la Lengua y Literatura, III Cohorte.

La investigacién, de caracter cualitativo, tiene por objetivos: diagnosticar las
dificultades de los estudiantes de 11mo grado “A” en relacion al desarrollo del pensamiento
critico en su escritura y verificar el nivel de desarrollo del pensamiento critico mediante la
escritura de los textos paralelos, por lo que se aplicard un pre y post test a la intervencion
didactica. La prueba busca recoger informacién sobre las habilidades (analizar, interpretar,
evaluar, argumentar y auto regular) que llevan al estudiante a desarrollar el pensamiento de
orden superior. Ademas, se pretende registrar y describir el proceso de implementacion de la
estrategia, por lo que se elabor6 una guia de observacion y una entrevista semiestructurada que

toma en cuenta los aspectos de preparacion, ejecucion y evaluacion.

1. El expediente de validacion que se le hace llegar contiene:
2. Instrumentos de investigacion
3. Hoja de validacion de instrumentos
Se le agradece cualquier sugerencia referente a la redaccion, el contenido, la pertinencia,

la congruencia u otro aspecto que considere relevante para mejorar el mismo.
Atentamente,

Lic. Domingo Antonio Suarez Mendoza
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AUTONOMA DE
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UNAN-MANAGUA
Area de Conocimiento de Educacion, Arte y Humanidades

Departamento de Espanol
Maestria Didactica de la Lengua y Literatura

Resultados de validacion por expertos
En este apartado, se presentan los resultados de la validacion de expertos para los
instrumentos de evaluacion utilizados en la investigacion titulada Textos paralelos como estrategia
didéctica para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de secundaria. La validacion de
expertos se llevo a cabo para tres componentes claves de la investigacion: la prueba (PRES y POS
TES) para los estudiantes, la entrevista a grupos focales con estudiantes y la guia de observacion de
la implementacion o uso de textos paralelos en el aula. A continuacion, se detalla la caracterizacion

de los expertos y las observaciones pertinentes para cada instrumento.

Caracterizacion del grupo de expertos

Nombrey | Centro de Perfil profesional Aiios de Area Codificacion
apellidos trabajo experiencia | profesional

Armando UNAN- Docencia/metodologia/didactica 35 afios Docente del | Exp.1
José Managua area de
Sandoval espanol
Maria Universidad | Docente/ editora de publicaciones | 16 afios Docente, Exp.2
Elieeneht Americana | UAM Editora de
Mejia revistas

cientificas

UAM
Sandra UNAN- Docente 14 afios Docente del | Exp.3
Davila Managua Universitaria/Investigacion area de
Flores espafiol

El nimero total de expertos a los que se les envi6 el instrumento de validacion fueron
tres. Experto 1 y 3 comparten el contexto de trabajar como docentes universitarios en el mismo

centro educativo, UNAN-Managua, aunque sus enfoques profesionales difieren ligeramente.
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Mientras que experto 1 se centra en la metodologia y la didactica en general, experto 3 se enfoca
especificamente en la investigacion. Por otro lado, el experto 2, quien trabaja en la Universidad
Americana, desempefia un papel multifacético que combina la docencia con la edicién y
correccion de textos académicos. Su perfil refleja una diversidad de habilidades que contribuyen

tanto a la ensefianza como a la produccion académica en su institucion.

Cada uno de estos expertos aporta una perspectiva unica al campo de la educacion
superior y, por ende, a la investigacion realizada. Su tarea consistid6 en evaluar los tres
instrumentos de investigacion, considerando la pertinencia, claridad, relevancia y lenguaje de
los mismos para medir el impacto de la estrategia didactica propuesta en el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes de secundaria.

La credibilidad de estos expertos se sustenta no solo en su perfil profesional, sino
también en su extensa trayectoria en el campo de la educacion e investigacion. El experto 1
cuenta con 35 anos de experiencia, el experto 2 con 16 afios, y el experto 3 con 14 afios. Por
tanto, estos afios de experiencia les confieren una riqueza intelectual que respalda su capacidad

para evaluar y validar los instrumentos de investigacion con criterio y perspectiva solida.

Cuadro con datos obtenidos de la validacion del pre y postes por panel de expertos
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Validacion de pre y postes por expertos

Indicadores Clave:
1 (Inadecuado)
2 (Ligeramente adecuado)
3 (Moderadamente adecuado)
4 (sustancialmente adecuado)
5 (Completamente adecuado)
Claridad Coherencia Pertinencia Lenguaje Observaciones
EXP. | EXP. | EXP. | EXP. | EXP. | EXP. | EXP. | EXP. | EXP3 | EXP. | EXP. | EXP. EXP.1 EXP.2 EXP.3
1 2 3 1 2 3 1 2 1 2 3
Las indicaciones de la 3 4 5 2 5 5 3 4 5 4 5 5 En las
prueba son... indicaciones
debe estar
orientado
que
redactaran el
texto
tomando en
cuenta las
preguntas
orientadoras
y agregarlas
seguidament
€.
El texto original que 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
sirve de base para la
escritura del texto
paralelo en la prueba
es...
La estructura o esquema 2 5 5 2 5 5 2 5 5 2 5 5 El texto debe
que se propone para la tener
escritura del texto introduccién
paralelo en la prueba ’ desarr(?],]o y
es. . conclusion.
Las preguntas de 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5 5 5 Las
orientacion para la preguntas
escritura del texto deben estar
paralelo en la prueba numeradao
codificadas
son.... , esto sera
de utilidad
para
analizar los
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datos en
matriz  de
analisis.

5 Las preguntas de 2 5 5 2 5 2 5 4 2 5 Revisar la Revisar la
reflexion posterior a la redaccion redaccién  de
escritura del texto para que no las  preguntas

lelo son... - de reflexion
para posterior
respuestas
cerradas,
sino
abiertas.
6 El sentido de las 2 5 5 2 5 2 5 5 2 5 Cerrar  la
preguntas es... pregunta, no
dejarlas con
signos  de
suspension.
No | Indicadores Nivel de desempeiio Observacion
Exp. 1 Exp.2 Exp. 3 Exp.1 Exp. 2 Exp.3
Si No Si No Si No

7 (La cantidad de preguntas X X X
orientadoras en la prueba
son suficientes para
desarrollar o estimular las
habilidades del pensamiento
critico?

8 (Cree necesario agregar X X X Verificar si
preguntas orientadoras para las
desarrollar o estimular las preguntas
habilidades del pensamiento llevan a
critico? Proponga de ser alcanzar o
necesario. desarrollar

los niveles
de
pensamient
0.

9 (Considera pertinente X X X Porque Revisar la
cambiar o modificar las algunas la | necesidad
preguntas orientadoras para respuesta es | en cuanto a
desarrollar o estimular las unsiounno. | cerrar
habilidades del pensamiento Es necesario | preguntas y
critico? Especifique el preguntas dejar
aspecto. con abiertas

solo
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respuestas
abiertas.

aquellas
que pueden
brindar
informacio
n respecto
al
razonamien
to logico y
critico.

10

¢;La cantidad de preguntas
de reflexion son suficientes
para propiciar la
autorregulacion o reflexion
de ideas en los estudiantes?

11

(Cree necesario agregar,
cambiar o modificar las
preguntas de
autorregulacion o reflexion?
Especifique el aspecto.

En funcion
de dejar
claridad
expresa en
la
orientacion
, que no
deje
ambigiieda
d o
elementos
que no
propicien el
objetivo de
la
investigaci
on.

12

(Considera necesario
agregar items de desarrollo
a la prueba? Especifique el
aspecto.
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Descripcion de resultados de la validacion del pre y postes por panel de experto

Las indicaciones de la prueba recibieron evaluaciones variadas entre los expertos.
Mientras el experto 1 las calific6 como moderadamente claras y ligeramente coherentes, los
expertos 2 y 3 las consideraron completamente claras y coherentes. Respecto a su pertinencia,
los expertos 2 y 3 las encontraron completamente pertinentes, aunque el experto 1 las vio como
moderadamente adecuadas. En términos de lenguaje, el experto 1 las considerd sustancialmente
adecuadas, mientras que los expertos 2 y 3 las evaluaron como completamente adecuadas. Se
sugiere incluir en las indicaciones la orientacion de redactar el texto tomando en cuenta las

preguntas orientadoras.

El texto original que sirve como referencia para la escritura del texto paralelo en la
prueba fue ampliamente reconocido por todos los expertos como claro, coherente, pertinente y
adecuado en lenguaje. Sin embargo, la estructura propuesta para la escritura del texto paralelo
en la prueba mostr6 diferencias en las evaluaciones entre el experto 1 y los expertos 2 y 3.
Mientras el experto 1 la calificé como ligeramente adecuada en varios aspectos, los expertos 2
y 3 la consideraron completamente adecuada en todos los aspectos, incluyendo claridad,
coherencia, pertinencia y lenguaje. El experto 1 sugiere definir o indicar que el texto debe tener

una introduccion, desarrollo y conclusion.

Las preguntas de orientacion para la escritura del texto paralelo fueron consistentemente
evaluadas como claras, coherentes, pertinentes y adecuadas en lenguaje por todos los expertos.
El experto 2 inicamente recomienda numerar o codificar las preguntas en la prueba para facilitar

el analisis de los datos en la matriz de reduccion.

Las preguntas de reflexion posterior a la escritura del texto paralelo recibieron
evaluaciones diversas. Mientras el experto 1 las vio como ligeramente adecuadas, los expertos
2 y 3 las consideraron completamente adecuadas en relacion a la claridad, coherencia,
pertinencia y lenguaje. El experto 1 recomienda revisar la redaccion de las preguntas de

reflexion para que no den respuestas cerradas, sino abiertas.

El sentido de las preguntas fue consistentemente evaluado como ligeramente adecuado

por el experto 1, mientras que los expertos 2 y 3 las consideraron completamente adecuadas en
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todos los aspectos evaluados: claridad, coherencia, pertinencia y lenguaje. El experto 1 sugiere

cerrar la pregunta y no dejarla con signos de suspension o incompletas.

De lo anterior se deduce que hay areas de fortaleza, como la claridad y coherencia de
las preguntas de orientacidon, también existen areas identificadas para mejorar, como la
redaccion de las indicaciones, la estructura propuesta y las preguntas de reflexion. Las
recomendaciones proporcionadas por los expertos ayudan a abordar estas areas y mejorar la

calidad general de la prueba.

Por otro lado, en el instrumento se incluyeron algunas preguntas relacionadas con la

cantidad, modificacién o adicion de items de preguntas, y estos fueron los datos obtenidos:

Los tres expertos estan de acuerdo en que la cantidad de preguntas orientadoras en la
prueba es suficiente para desarrollar o estimular las habilidades del pensamiento critico.
Respecto a la posibilidad de agregar mas preguntas orientadoras, los expertos 1 y 3 opinan que
no es necesario, el experto 2 sugiere una revision exhaustiva para determinar si las preguntas
existentes conducen efectivamente al desarrollo de los niveles de pensamiento requeridos, y
basandose en ello, decidir si se deben afiadir mas preguntas o no. En cuanto a modificar algunas
preguntas orientadoras para fomentar las habilidades del pensamiento critico, tanto el experto 1
como el 2 coinciden en que algunas preguntas deberian formularse de manera que permitan
respuestas abiertas en lugar de simplemente si o no, con el objetivo de promover un

razonamiento mas profundo.

En relacion con la cantidad de preguntas de reflexion, los expertos estan de acuerdo en
que es adecuada para propiciar la autorregulacion o reflexion de ideas en los estudiantes. Sin
embargo, el experto 2 considera necesario modificar algunas de estas preguntas para asegurar
que sean claras y no dejen ambigiiedad en la orientacion, con el fin de cumplir con el objetivo
de la investigacion. Con respecto a la posibilidad de agregar mas items de desarrollo a la prueba,
los tres expertos coinciden en que no es necesario; en su lugar, sugieren concentrarse en mejorar

y ajustar las preguntas existentes.
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Cuadro con datos obtenidos de la validacion de guia de observacion por panel de expertos

En esta seccion, se presenta los datos obtenidos de la validacion de la Guia de Observacion del proceso de ejecucion de la
estrategia por parte del panel de expertos. Los datos recopilados se han evaluado en términos de claridad, coherencia, pertinencia y
lenguaje, utilizando una escala Likert que abarca desde niveles de deficiente hasta muy bueno. Este cuadro proporciona una
representacion detallada de las percepciones y valoraciones de los especialistas, permitiendo una comprension profunda de la efectividad

y la implementacion de la estrategia.

Validacidn de pre y post tes por expertos

Indicadores Escalas descriptivas:
1. Deficiente
k=) 2. Regular
_;E 3. Bueno
s} 4. Muy bueno
Exp. 1 Exp.2 Exp. 3 Observaciones
EXP. 1 Exp. 2 Exp. 3
1. (Elobjetivo de la observacion esta claramente 4 4 4
definido en la guia?
2. ¢La guia proporciona instrucciones detalladas sobre 4 4 4
) como registrar y documentar las observaciones
_-E durante la puesta en marcha de la estrategia?
ks
3. (Los criterio o indicadores en la guia estan 4 4 4
claramente definidos, son especificos y medibles
para cada aspecto que se estd observando?
4. (Laestructura de la guia facilita su compresion y 4 4 4
aplicacion durante el proceso de observacion?
5 5. (Existe coherencia entre los objetivos establecidos e 4 4 4
< indicadores de observacion propuestos en la guia?
o
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6. ;La guia sigue una secuencia logica en el proceso 4 4 4
de planificacion, ejecucion y evaluacion de la
estrategia?
7. (Se evitan contradicciones o inconsistencias en la 4 3 4 Revisar  que las
guia de observacion? palabras no sean
ambiguas o denoten
contradicciones.
© 8. (Los aspectos observados son relevantes para 4 4 4
g evaluar el proceso de ejecucion de la estrategia?
o
.E 9. (La guia abarca adecuadamente los aspectos 4 4 4
o esenciales del proceso de planificacion, ejecucion y
o evaluacion de la estrategia?
9| 10. ;(El lenguaje utilizado en la guia es claro, preciso y 4 4 4
S accesible para los usuarios?
oo
S| 11. (Se evitan tecnicismos innecesarios que puedan 4 4 4
- dificultar la comprension de la guia?
N | Indicadores Nivel de desempeiio Observacion
o Exp. 1 Exp.2 Exp. 3 Exp.1 Exp. 2 Exp.3
Si No Si No Si No
1. | (La cantidad de indicadores en la guia de observacion X X X
son suficientes para responder al objetivo de
investigacion?
2. | (Cree necesario agregar indicadores a la guia de X X X Tal vez habra | Seria bueno en que en
observacion para ahondar en la descripcion que se hara que la evaluacién tomardn
d . sy 00 determinar en cuenta los recursos
el proceso de implementacion de la estrategia? - .
en la rubrica y materiales
el  tiempo utilizados.
estimado
para dar
cumplimient
o a la
estrategia
didactica.
3. | (Considera pertinente cambiar o modificar los X X X
indicadores? Especifique el aspecto.
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Descripcion de resultados de la validacion de guia de observacion por panel de

experto

Los especialistas han evaluado positivamente la claridad del instrumento. En primer
lugar, todos coinciden en que el objetivo de la observacion estd claramente definido en la guia,
lo que indica una comprension precisa de su propoésito y alcance. Ademas, las instrucciones
detalladas para el registro y la documentaciéon durante la implementacién de la estrategia
también la califican como "Muy bueno". En cuanto a la precision, especificidad y medibilidad
de los criterios e indicadores para cada aspecto observado, la opinidon unédnime es que son de
muy buena calidad. Del mismo modo, se llega a un consenso entre los expertos de que la
estructura facilita tanto la comprension como la aplicacion durante el proceso de observacion,

lo que también se califica como "Muy bueno".

Con respecto a la coherencia del instrumento, todos los especialistas calificaron el
indicador que evalua la coherencia entre los objetivos establecidos y los indicadores propuestos
en la guia como "Muy bueno". Esto indica una alta consistencia y correspondencia entre los
objetivos planteados y los indicadores propuestos para observar y medir el progreso hacia esos
objetivos en la guia. En cuanto a si se evitan contradicciones o inconsistencias en la guia, los
expertos han proporcionado diferentes perspectivas. Mientras que los especialistas 1 y 3 lo
calificaron como "Muy bueno", el especialista 2 dio una calificacion de "Bueno". Este Gltimo
sugiere revisar la guia para garantizar que las palabras no sean ambiguas o denoten

contradicciones.

La pertinencia del instrumento ha sido enfatizada por la evaluacion positiva de los
especialistas. En primer lugar, todos calificaron el indicador que evalta si los aspectos
observados son relevantes para evaluar el proceso de ejecucion de la estrategia como "Muy
bueno". Esta evaluacion sugiere que los aspectos incluidos son considerados pertinentes y
adecuados. Ademads, los expertos también otorgaron una calificacion de "Muy bueno" al
indicador que evalua si la guia abarca adecuadamente los aspectos esenciales del proceso de
planificacion, ejecucion y evaluacion de la estrategia. Esta coincidencia en las evaluaciones
indica que la guia es considerada completa y abarca de manera adecuada todos los aspectos

esenciales del proceso de implementacion de la estrategia.
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El lenguaje empleado en la guia ha sido altamente valorado por los expertos, quienes lo
calificaron como "Muy bueno" en ambos indicadores. En primer lugar, todos coincidieron en
que el lenguaje utilizado es claro, preciso y accesible, lo que sugiere que esta disefiado de
manera que sea comprensible y util para quienes lo utilizan. Ademas, la ausencia de tecnicismos
innecesarios, otro aspecto evaluado, también recibi6 una calificacion de "Muy bueno" por parte
de todos los especialistas. Esto indica que el lenguaje utilizado no presenta barreras de

comprension derivadas de términos técnicos superfluos, lo que facilita su utilizacion.

Los expertos coinciden en que la cantidad de indicadores en la guia de observacion no
es suficiente para alcanzar el objetivo de investigacion. Por tanto, consideran necesario agregar
mas indicadores para profundizar en la descripcion del proceso de implementacion de la
estrategia. Sugieren especificamente incluir el tiempo estimado para cumplir con la estrategia
didéctica y tomar en cuenta los recursos y materiales utilizados en la evaluacion. Ademas, todos
los expertos estan de acuerdo en que no es necesario cambiar o modificar los indicadores

presentados.

Por otra parte, los datos reflejan la evaluacion de expertos sobre la cantidad de
indicadores en la guia de observacion. Mientras que el experto 1 opina que no es necesario
agregar mas indicadores, los expertos 2 y 3 sugieren la inclusion de indicadores que aborden
aspectos como el tiempo estimado y los recursos utilizados en la implementacion de la
estrategia. Respecto a la pertinencia de cambiar o modificar los indicadores, todos los expertos
concuerdan en que no es necesario realizar cambios o modificaciones los criterios que se

presentaron.
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Cuadro con datos obtenidos de la validacion de guion de grupo focal

Indicadores Clave: Observacion
1 (Deficiente)
2 (Regular)
No 3 (Bueno)
4 Muy bueno)
Exp.1 | Exp.2 | Exp.3 Exp.1 Exp.2 Exp. 3

g (Las preguntas son claras y precisas? Claridad. 4 4 4

2

ks

Q

s | ¢(La formulacion de las preguntas siguen una logica 4 4 4

£ | ysecuencia? Coherencia

=

=

S

(Las preguntas guardan relacion con el objetivo de 4 4 4

la investigacion? Pertinencia

(El tipo de preguntas formuladas (abiertas) en el 4 4 4

guion es oportuno?

(La cantidad de preguntas recogen la informacion 3 4 3 Revisar la Se deberia de

.2 | necesaria para describir el proceso de ejecucion de cantidad ~ de revisar la

§ | laestrategia? preguntas. cantidad  de

5 Algunas suelen preguntas.

E ser parecidas y Segun la teoria
se pueden de esta técnica
omitir. un grupo focal

puede andar
entre 5 a 8
preguntas
maximo.
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(Las preguntas abordan todas las fases de 4 4 4
implementacion de la estrategia?

(El 1éxico y la sintaxis de las preguntas son 4 4 4
adecuados al nivel del estudiante?

Lenguaje

Descripcion de resultados de la validacion del guion de grupo focal por panel de experto

Los resultados muestran una evaluacion generalmente positiva de los expertos 1, 2 y 3 respecto a las preguntas utilizadas en la
recoleccion de informacion sobre la implementacion de la estrategia. En general, las preguntas fueron consideradas claras, coherentes,

pertinentes y adecuadas al nivel del estudiante, lo que sugiere una buena calidad en la formulacion del cuestionario.

Sin embargo, se identific6 una discrepancia en la evaluacion de la cantidad de preguntas entre los expertos 1 y 3 con el experto
2. Mientras que el experto 2 consideré que la cantidad de preguntas era muy buena, los expertos 1 y 3 observo que la cantidad de
preguntas eran excesivas, lo que podria afectar la efectividad del grupo focal. Se sugiere revisar y ajustar la cantidad de preguntas,
manteniéndose dentro del rango recomendado de 5 a 8 preguntas maximo segun la teoria de esta técnica. Esto garantizaria que se recopile

la informacién necesaria de manera eficiente y se maximice la participacion de los participantes
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6.10 Anexo J. Instrumento de observacion con los datos obtenidos

& "\ UNIVERSILAL
YN RADOHAL
§ AuTONOMA DE
i MCARAGUA,
*  Manacua

IRAL. AN s

Universidad Nacional Auténoma de Nicarapua, Managua
Arex de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espailol
Maestria en Diddctica de la Lengua y la Literatara
(Desde un enfoque por competencias)

Guia de Observacion del proceso de cjecucion de la estrategia

Objetivo: Observar el proceso de ejecucion de la propuesta de escritura “textos paralelos™
como estrategia didactica para ¢l desarrollo de habilidades del pensamiento critico en
estudiantes de 11mo grado A del colegio Teresiano, Granada.

Indicaclones: Antes de utilizar [a guia de observacion, asegirate de comprender
completamente los indicadores establecidos para cada fase del proceso: planificacion,
ejecucion y evaluacion, Considera el contexto especifico en el que se estd aplicando la
estrategia, incluyendo el entorno educativo y las caracteristicas del grupo de estudiantes
involucrados. Planifica junto al investigador cuindo y ddnde llevaris a cabo la
observacion, asegurandote de tener acceso a los materiales necesarios v el tiempo suficiente
para cada fase, Durante la observacion, mirca si 0 no a los indicadores v realiza
observaciones objetivas sobre los aspectos relevantes, tamo posilives como dreas de
mejora, Sé objetivo y descriptivo en tus observaciones, evitando juicios de valor o
interpretaciones subjetivas, Se Je agradece de antemano ¢l tiempo y el porte que pueda
proporcionar mediante cste irmmmcmo

Nombre del Docente: Emmgg & oM E.}gut If!ggdgg
observador: _ Marfa Marcodes Caslilly Mova .

Tema que imparte: _Ll}ua!m_ﬁ.n}smpunu.

Datos Generales

Grado y seccién: 44™ A Total de estudiantes segiin matricula: 36
Fechas de [as observaciones Asistencia Total

01 s Ocdvbra de 2024 23 [V N

08 da Ocdvbre du 2029 [¥923 (M43 b

10 1 Ocbes do 20w [Fi22 | M43 35

16 do Ocluhe ds 2004 | P23 [M43 34

13 do Odobe de 202y [Fi23 [Mi13 36

Na [I. Planificacién Si | No| NAPL Observacién

Se incluye la estrategia 61

__Adk Y \r




ritura de texto paralelo =j
plan de clase o secuenci

iddctica.

Yrem\a Gus r\ma dignies de ey en 1o que
\nckoye 13 estrategia con sus momankes,
activnd ades y matariales especigicos.

rscritum de texto paralelo co
I

Se vincula la estrategia d

0s objetives y criterios  do
evaluacion.

La uh\uado’n de la es{caksza Mfoﬂd&
a los oljelivos de \a asignalwa Porqee
Se buva polondar 1a capaddad de b
estrilua y fomentar ol ondliss da taxkes.

Se relaciona el contenido o
fema con la estrategia de
pscritura de textos paralelo.

IE! contando a desarroflarse es lileratua
Contempordnea y se vintela con 13 leckoca
de micrerelotos qui exploraa preblumslicas
Sociales aduales . Estas calalos ofcecan una
base paca que los estudiantes reflexionen

¥ exprosen Sus ideas mediante la escribia de
dexdos pacaleles , perem hieadoles analizar,

Wferie y ar ¢ Sobre Yamas.
4. Be especifica la conformacion
e los grupos heterogén Tr&sja ton qropos hq.\uoy'.nws frirdpa\m(m\z
ara el trabajo de escritura Para 1a lacdurs da malanales o clases
textos paralelo, colechivas,
5. [Se¢ precisa el tiempo de trabaja 3 y
™ Ja escritura del texta La a'iew ode la c:s\ﬂb&a esha
Qro%@maéa pard B enuanires,
elo. disteibuides a Yo large de das Samanes.
6. [Se detallacl rocumoomt:::J Se emplean divarses reuwses como pichas
con que trabajard la escri de contenido, imprtsion'& ds modelado
del texto paralelo. (8 dexlos pacalalos , miceorrelabes \MPeOsOs
Y wadros comparatiyes.
7. Be cstablece Jos criterios ¢ [Sa vhiliza waa lishs de venficacian ¢on

etros a  evaluar 4
scritura del texto paralelo.

indicadoras que valeran 1a presendia o
asekin de hab\lidades dol
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Pansamueto cidico en la escridura de los
torkos paralelos.

Nd

I11. Ejecucion

Si

No

N/APL

Observacién

1

Se presenta v explica la
cstrategia a trabajar,

M fraeds de una prasentacich en

Powei Feint, 22 mrodue la estrategia a los
estudiantes, explicandoles las pases di
labecacidn, ol ebjelivo de 1a eslralegia

Y& Kampe que fomard &) poceso.

Se orienta el material de buse
para la escritura del texto
paralelo.

O, @ docanle entrega \mprese el dexlo
t:[ue.l Syrve da M%a \s escritora del
foxto pacalero , Mdamds, los paci}ita \a
base ledrica scbra los Yexles paralales.

Se presenta los criterios o
parimetros a evaluar en |z
escritura del texto paralelo,

4, ol instomento se compacte wor ol gupo
de Whaltshpp da s sacidn paca qet fodon
les estudiantes 1o can:luan.\umy Se
les rewerda 3 los esdedianles que 3

Pacdic de eso $a ravisacia el dexlo
Paralele.

Ee verificn si todos o
nntes tiene

conocimiento inictal sobre ¢
conceplo,
objetivos v aplicaciones de

caructeristicas

rcxm paralelo,

5 realiza una Aiaenolaht.a da aspucles
toncapluales y ofra de aspedos
Poccdimenlales donde han a exabie
ua texke parallo.

s

evidencia  que Iuj
wdinntes poscen  dominia
W tedrico como practica
obre la escriturn del texta

lo.

Los estudiantas no Yieneo clare qud es

un texto paralale ni wonewn 58
Larackacishias y popésito. (uando e les
Pregonta ) o) ambienle es da silecio,

Y los pocos aue omantan sus ideas mos
son acecdadas . Durrbe |2 exndura

IOS'a" A2 solo a‘snos 35?&*6'
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Pero Yonen diicdades prindpdmente. paca
:m(edr la mpockancia dd koma vl
m\undc'n Jd adler. l.q_: was\a wa\oar \a
Nforonacion Taladenande @ ama cton \a
realidad  secia) y presm‘ar altarnakivas
da Solucicn oncredas. Ademas ) 5% apinond
Careedn da respaldo en cilas y rageencias
¥ lo QU esertoa Sobry &30:(&30\3&60
€5 IMPreciso y peco rtvante perque
weduen & copelic \deas ddl analisis. Eslas
digiwltades, o) decenle \as oovarsa on

e gupe y % 125 da & conocar + Los
eshdiandes rewncean Sus difiwltadas.

6. [Se analizan ejemplos de tex Gf,d dpcone pmnn\a tn medole de e
ralelos pera facilitar | Paralelo Leya base @3 ol mkmrmlate
asién de Wolade *Quarido disde 7 Ja feméka
ientes. 25 vnd P(ou,o_ma]{w gpda\.’l)tepom‘m& un
) Lﬂﬂ” do locdura individoal Para ada
estudianke lea delenidamaenta ol 4;\2" :
‘fiqoe sus parles y reglevont Scbee
su estrecluca y contanido . Pesteciormande ’
5e organiza une disassicn grpal en la
ue los alumnos compacken sus Weas vy
andlisis.
T, Se realiza explicaciones cla

y oportunits sobre la escritu

textos paralelos ¢n lo
GIMENMOS  NECESATIOS
segurar  que  todos |
studiantes  comprendan ¢
.

N Yvavds de convirsaterics o puasta en
tormin, ¢l docenle prepordiona adaraenas
Scbra o) dema. Tambida a5 toaliza de
Porma fersona) iiantras montorea el
‘\ﬂkajo de los edodiantes,
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8. Be organiza la clase en gmpoJ
heterogéneos para ¢l trabajo.

‘gn\ra'oa]a wa los qupcs halerogenacs quo
Deron Longormados e) doconte quia
dasde s dal a?\P:fzsw\ar. :

9. Be distribuye ¢l tiempo de

frabajo y respeta scgin o
estipulado.

b downke va oarcando los bempos du
trakajo de los edvdintas on cady adhividad.
lnsista en qua <e (espele won ol tin de
Poder realizac 1a realimendacien de lo

Q. s ’:ﬂbasa.

10.5e monitorean los grupos par
erificar que los esmdianue]
een el material de  base
ecesario para escribir el texto

clo.

£l doconte se dasplaza gue @l avha hraoando
Pragualas individvales a las eshudiantes
Para corgirmac que haa \aido @\ lexto
verigicac v comprecion da la eforenacion.

11.5e analiza el texto o material
ue sirve de base para la
critura del texto paralelo.

%7"{‘ de la ladura, Yo estudiantes
empeaan ¢l procaso da anhlisis da) tudo,
qu Secvird de base P23 \a excrilura dal
lexdo YM‘QB. Gin erabacgn ; exishn
dificoHtades para idankigicar alomos da los
elementes sobiaitades.

12.5e compara y contrasia la
pnformacion analizada con e
contexto  social,  politico

peolégico u otros fendmen
L‘oﬁdim.

Les o.s\u.di’an\o.\ Compacon y teatasian la
%ﬁew ‘a;:;\.za&a ton @) ombexle Sedal,
L 1 90al8aie y ol
(ntuﬁnf\m. P b \-umunY o Af"mm::’
Sopirtisal ; sin Sed e Zynlos espacirieos
2ty , Cifras o expacienips., '

13.8¢ retroalimenta la escritural
¢l texto paralelo.
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6.11 Anexo K. Proyecto didactico
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. Introduccién
La presente investigacion se enfoca en el desarrollo del pensamiento critico mediante la
estrategia texto paralelo, con estudiantes de undécimo grado “A” del colegio Teresiano Sagrado
Corazon del departamento de Granada, esta con el objetivo de potenciar las habilidades
cognitivas y mentales que permiten analizar, interpretar, argumentar, evaluar, y auto regular los

pensamientos, la informacion o situacion la que se enfrenten.

El interés del estudio surge a partir de las dificultades relacionadas a los procesos de
pensamiento critico en los dicentes, los cuales no llegan a alcanzar el nivel més alto y complejo
de razonamiento, ya que cuando se les proporciona una determinada informacion muchas veces
no son capaces de emplear los procesos cognitivos antes mencionados y se restringen
unicamente a memorizar, recuperar o retener datos, sin comprender el trasfondo, sin analizarlo,

sin establecer analogias o sin emitir un juicio valorativo.

Razoén por la cual, se propone la secuencia didactica “Piensa, razona y escribe textos
paralelos” que viene a responder a las dificultades y necesidades de los estudiantes al plantear
una serie de actividades, desde el enfoque por competencias, que se articulan en torno al
problema, que da relevancia al proceso metacognitivo para regular el aprendizaje de los mismos
estudiantes y hace uso de la evaluacion socio formativa por medio de niveles de dominio en

matrices.

Palabras claves:

Ensenanza aprendizaje
Secuencia didactica
Formacion por competencias

Pensamiento critico

Texto paralelo
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I1. Fundamentacion tedrica de los proyectos didacticos

Secuencia didactica

Tobon, Pimienta y Garcia (2010) definen secuencia didactica como el: “conjuntos
articulados de actividades de aprendizaje y evaluacidon que, con la mediacién de un docente,
buscan el logro de determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (p. 20).
En ese sentido, se puede afirmar que esta constituye una serie actividades planificadas, l6gicas
y ordenadas que tienen como fin la organizacion interna de las acciones de aprendizaje. La
elaboracion de la secuencia didactica sugiere o compromete al docente a internarse en un

proceso consciente y reflexivo sobre las dificultades de los estudiantes con miras a solucionarlo.

La importancia de una secuencia didactica radica en que por medio ella se puede
desarrollar las competencias, habilidades y capacidades que ayuden al estudiante a
desenvolverse en la vida, a interactuar con su mundo real y a enfrentar las demandas del mismo.
Se trata entonces de secuencia didactica con un enfoque por competencias donde las actividades
que se proponen o plantean sean experiencias de aprendizajes significativas para los educandos

(Tobon, Pimienta y Garcia, 2010).
Componentes de una secuencia didactica

Existen diversas metodologias para abordar una secuencia didactica desde el enfoque
por competencias. Tobon, Pimienta y Garcia (2010), proponen una utilizada en diferentes
niveles educativos de la mayoria de los paises de Iberoamérica desde el enfoque socio
formativo, el cual se caracteriza por un marcado énfasis en la socia formacion integral y el
proyecto ético de vida, la resolucion de problemas significativos situados, la articulacion de las
actividades en torno a esos problemas, el proceso metacognitivo y la evaluacion por medio de
niveles de dominio en matrices.

A continuacion, se detallan los componentes de la secuencia:
1. Situacion problema del contexto, este primer componente corresponde a la
necesidad de aprendizaje de los estudiantes, es decir, se debe identificar, determinar y
formular el problema del grupo. Este debe ser factible de resolver mediante la activacion

de las competencias que se pretende contribuir a formar con la secuencia didactica.
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2. Competencias a formar, el segundo componente determina el conjunto de
habilidades que el estudiante desarrollard. Las competencias pueden ser genéricas
(Trasversales) necesarias para la vida cotidiana y disciplinares vinculadas a un area de

conocimiento especifico.

3. Actividades de aprendizaje y evaluacion, son las situaciones, acciones y tareas
que los estudiantes ejecutaran para su aprendizaje autbnomo y colectivo. Se plantea en
funcion a lo que realiza el docente y lo que realiza el estudiante, ambas deben tener una
correspondencia o concatenacidon horizontal para que sea coherente y con sentido el

planteamiento de las actividades.

4.  Evaluacion, se refiere a los criterios y evidencias que permitiran valorar el nivel
de aprendizaje de los estudiantes. Es un proceso que se lleva a cabo paralelamente al
proceso de ensefanza-aprendizaje y nunca se deja hasta el final del proceso. Para la
evaluacion se debe utilizar una matriz de desempeiio, puede ser construida con aportes de

los estudiantes y asi no tener solo el punto de vista del docente.

5. Recursos, son los distintos materiales didacticos, asi como los espacios fisicos y
equipos necesarios en la ejecucion de las tareas de aprendizaje. Pensar en los recursos
didacticos es anticiparse a la actividad que se realizard con los estudiantes, tanto en la de

ensefanza, como en la de evaluacion.

6.  Proceso metacognitivo, es el conjunto de actividades que permiten al estudiante
reflexionar, regular y evaluar su proceso de aprendizaje. Consiste en tomar conciencia
acerca de como se ha venido realizando las actividades y como mejorarlas. Este posee un

componente que se dirige hacia la actuacion para cambiar.
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IV Plan esquematico del proyecto didactico

SECUENCIA DIDACTICA
1. Identificacion de la secuencia 2. Problema significativo del contexto.
Datos generales: El desarrollo del pensamiento critico es un problema que presentan
Nivel de estudios: Educacion Secundaria. 11mo grado “A” los estudiantes de 11mo grado A, ya que estos cuando se les
Asignatura: Lengua y Literatura proporciona una informaciéon o se enfrentan a una determinada
Unidad: Conoce acerca de la Literatura Contemporanea. situacion muchas veces no son capaces de analizar, evaluar y emitir
Docente: Domingo Suarez un juicio valorativo de calidad, se limitan tUnicamente a la

Fecha: 18 de septiembre al 09 de octubre memorizacion y reproduccion textual de informacion o de los datos,

Horas: 12 horas lo que impide desarrollen su capacidad critica.
Sesiones de clases: 4
Bloque tematico: Textos paralelos (concepto y caracteristicas,

estructura).

3. Titulo de la secuencia

Piensa, razona y escribe textos paralelos.

4. Competencias a desarrollar
1. Expresa el concepto, caracteristicas, la estructura y el proposito de la escritura de los textos paralelos.
2. Utiliza los procesos de pensamiento critico como el analisis, interpretacion, evaluacion, argumentacion y auto regulacion a partir de la
informacion disponible para la escritura de textos paralelos.

3. Asume con compromiso y responsabilidad el proceso de escritura de los textos paralelos para el desarrollo del pensamiento critico.
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5. Propuesta de formacion

Resultados de aprendizaje

Nivel conceptual:

v’ Expresa la definicion, caracteristicas, estructura y objetivo del texto paralelo.

Nivel procedimental:

v' Emplea procesos de pensamiento critico como el analisis, interpretacion, evaluacidn, argumentacion y auto regulacion a partir de la

informacion disponible para la escritura de texto paralelo.

Nivel actitudinal:

v Muestra disposicion y actitud positiva en el proceso de escritura del texto paralelo para el desarrollo su pensamiento critico.

Contenidos: Textos paralelos (concepto, caracteristicas, estructura y propdsito).

Momento Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
1 Del profesor Del estudiante
Diagnéstica Tiempo 1. El 1. Los v Cuadro Criterios
80 docente  facilita un | estudiantes peganenel | comparativo impreso 1. Expresa el
cuadro comparativo | cuaderno el cuadro | sobre el tema Texto | concepto, caracteristica,
impreso sobre el tema | comparativoy escriben | paralelo, definicidn, | estructura y objetivo de
Textos paralelos, orienta | sus conocimientos | caracteristica, estructura, los textos paralelos.
que lo peguen en el | previos sobre | proposito.
cuaderno y trabajen la | definicion de texto | v Ficha diagndstica 2. Emplea procesos

primera parte

“Conocimiento comun”.

paralelo,

impresa sobre ejercicio de

de pensamiento critico

partir de la informacion
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2. El
docente  solicita a
algunos estudiantes que
expresen lo trabajado en

la primera parte del

cuadro T.
3. El
docente  presenta y

facilita a los estudiantes
una ficha diagnostica
sobre  ejercicio  de
escritura de texto
paralelo a los alumnos.
Se realiza lectura de las
orientaciones de la ficha.
4. El
docente supervisa el
trabajo individual de los

alumnos.

caracteristicas,
estructura y objetivo.

2. Los
estudiantes de forma
independiente y
espontanea  expresan
sus ideas sobre el

“conocimiento

comun” que poseen del
texto paralelo.

3. Los
estudiantes formulan
preguntas

dudas

y aclaran
sobre las
orientaciones de la
ficha diagndstica.

Trabajan de forma

individual la ficha
diagnostica donde
escribiran un  texto

paralelo.

escritura

paralelo.

del

texto

disponible para escritura

de textos paralelos.

3. Valorar el proceso

de aprendizaje mediante

ejercicios de
metacognicion,
mostrando  interés y
disposicion  hacia el
trabajo.

Evidencias:

Cuadro comparativo

Prueba diagnostica resulta

Tipo de evaluacion:
Diagnostica

Instrumento:  Lista de
verificacion para andlisis del

texto paralelo.
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4. Entrega
n la ficha diagnostica al
docente

para  su

revision.

Niveles

de dominio

Inicial

Basico

Autonomo

Estratégico

1. Expresa la definicion,
caracteristicas, estructura
del

y objetivo texto

paralelo pero sus ideas no

1. Expresa la definicion,
caracteristicas,
estructura y objetivo del

texto paralelo, algunas

1. Expresa la definicion,
caracteristicas, estructura,
objetivo del texto paralelo

de forma acertada y logra

1. Expresa la definicion,
caracteristicas, estructura,
objetivo del texto paralelo

de forma acertada y utiliza

son acertadas ni utiliza los| de  las  ideas  son| utilizar la mayoria de| todos los procesos del
procesos de pensamiento| acertadas. Utiliza| procesos de pensamiento| pensamiento critico en la
critico para escribir el| algunos procesos de| critico (analiza, interpreta,| escritura del texto
texto paralelo en la ficha| pensamiento critico| evalia y argumenta sus| paralelo.
diagnostica. como el andlisis e|ideas) en la escritura del

interpretacion  en  la| texto paralelo.

escritura  del  texto

paralelo.
Metacognicion:

1. De las actividades presentadas en la prueba diagndstica ;Qué me resulto facil o dificil? ;Por qué?

2. (Como puedo mejorar aquellos aspectos que me resultaron dificiles?
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3. (Cual fue la actitud o disposicion con la que realicé las actividades?

5.Propuesta de formacion
Resultados de aprendizaje

Nivel Conceptual:

v" Reconoce el concepto, caracteristicas, estructura y proposito del texto paralelo para construccion del aprendizaje.

Nivel Procedimental:

v Utiliza el método de comparacidn y contraste de informacion para la construccion del aprendizaje.

Nivel Actitudinal:

v" Muestra compromiso y disposicion al trabajo.

Contenidos: Textos paralelos (concepto, caracteristicas, estructura y proposito).

Momento Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
2 Del profesor Del estudiante

Analisis, Tiempo 1. El 1. Los v Ficha de Criterios.

Reflexion y 80 docente organiza a los | estudiantes en los | contenido sobre el texto 1. Reconoce

Profundizaciéon estudiantes en grupos | grupos heterogéneos | paralelo el concepto,

(Estructuracion) heterogéneos y | realizan la lectura v Cuadro caracteristicas, estructura
proporciona ficha de | compartida de la ficha | comparativo impreso y objetivo del texto
contenido “Textos | de contenido “Textos v Lapices paralelo para construccion
paralelos”. Orienta | paralelos” v Cuadernos del cuadro comparativo.
lectura compartida 'y 2.  Utiliza el

comentario del mismo.

método de comparacioén
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2. Monitorea
la lectura compartida y
los comentarios de la

ficha de contenido.

3. El
docente orienta que de
forma individual cada
estudiante  trabaje la
segunda parte del cuadro
comparativo
“Conocimiento
cientifico” y contrasten
sus conocimientos
previos con la

informacion teorica.

4. En
conversatorio el docente

solicita a los estudiantes

2. Realizan
comentario grupal
sobre la definicion,
caracteristica,
estructura y objetivo de

los textos paralelos.

3. En el
cuadro  comparativo
realizan el contraste
entre sus
conocimientos previos
con la informacion

tedrica.

4. Expresan
oralmente los aciertos
y desaciertos sobre el

tema texto paralelo.

y contraste de

informacion  para la

construccion del
aprendizaje.

3.  Muestra
responsabilidad y

disposicion en la
elaboracion de cuadro

comparativo

Evidencias:
Cuadro comparativo

realizado

Tipo de evaluacion:

Formativa

Instrumento:  Lista de
cotejo para revisar cuadro

comparativo.
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que expresen sus aciertos
y desaciertos sobre el
texto

tema paralelo

trabajado en el cuadro

comparativo.
Niveles de dominio
Inicial Basico Auténomo Estratégico
1. Reconoce los| 1.Reconoce los| 1. Reconoce los elementos| 1. Reconoce los
elementos de| elementos de| de comparacion, elementos de
comparacion, pero no| comparacion y| establece de forma claray| comparacion, establece
establece semejanzas y| establece algunas| precisa las semejanzas y| de forma clara vy
diferencias en el cuadro| semejanzas y| diferencias en el cuadro precisa las semejanzas
comparativo. diferencias en el| comparativo, sin| y diferencias en el
cuadro comparativo. embargo, no lo expresade|  cuadro comparativo. Es
forma oral en| capaz de expresarlas en
conversatorio. conversatorio.
Metacognicion:
1. (Cudles fueron mis aciertos y desaciertos identificados en la actividad?

Si hubo alguna equivocacion, ;por qué creo que fue asi?

2
3. (Para qué me ha servido la actividad realizada?
4

(Cual fue mi actitud y disposicion hacia el trabajo realizado en esta sesion?
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5. Propuesta de formacion

Resultados de aprendizaje

Nivel conceptual:

v" Analiza modelado de escritura del texto paralelo reconociendo su estructura, caracteristicas y objetivo para la construccion del

aprendizaje.

Nivel procedimental:

v Expresa reflexiones y conclusiones sobre el andlisis del modelo de escritura de texto paralelo para la construccion del aprendizaje.

Nivel actitudinal:

v Asume con responsabilidad, compromiso e interés el desarrollo de la actividad.

Contenidos: Textos paralelos (concepto, caracteristicas, estructura y proposito).

Momento Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
3 Del profesor Del estudiante
A apropiacion de | Tiempo 1. El 1. Los v Foto copias del Criterios.
técnicas 80 docente presenta el estudiantes leen el modelo de texto paralelo. | 1.  Analiza modelo de
procedimentales modelo de texto modelo de escritura | v/ Cuadernos escritura  de  texto
(Ejemplo). del texto paralelo. v Lapiceros paralelo reconociendo su
estructura,
v Resaltadores L.
2 Orienta 2. En caracteristicas y
. parejas analizan, a objetivo.
gue en parejas los
. partir de la base 2. Expresa
estudiantes lean 'y
tedrica, el modelo de reflexiones y
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analicen, a partir de la
base tedrica, el modelo
de escritura del texto
paralelo y escriban
algunas reflexiones y

conclusiones.

3. El
docente, mediante
puesta en comdn,
solicita a los

estudiantes a que

expresen o
comuniquen sus
reflexiones y

conclusiones sobre
analisis del modelo de
escritura del texto

paralelo.

escritura del texto
paralelo y redactan
algunas reflexiones y

conclusiones.

3. Los
estudiantes realizan
las reflexiones vy
conclusiones sobre el
analisis del modelo
de escritura del texto
paralelo en puesta en

comun.

conclusiones sobre el
analisis del modelo de
escritura de texto

paralelo.

3. Asume con
responsabilidad,

compromiso ¢ interés el
analisis del modelo de
escritura de texto

paralelo.

Evidencias:

Reflexiones y
conclusiones del modelo
de escritura del texto

paralelo.

Tipo de evaluacion:

Formativa
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Instrumento: Guia de

observacion para
reflexiones y conclusiones

de analisis de modelo.

Niveles de dominio
Inicial Basico Auténomo Estratégico
1. Lee el modelo de| 1. Lee el modelo de texto| 1. Lee el modelo de escritura | 1. Lee y examina a partir

escritura de texto paralelo,
pero no lo examina a partir

de la base teorica.

paralelo y lo examina a
partir de la base teorica,
reconociendo su estructura,
caracteristicas y objetivo,
pero no realiza las
reflexiones ni conclusiones

sobre el texto.

de texto paralelo y lo
examina a partir de la base
tedrica, reconociendo su
estructura, caracteristicas y
objetivo. Pone por escrito sus
reflexiones y conclusiones
sobre el analisis del texto,
pero no de

€S capaz

expresarlo de forma oral.

de la base teodrica el

modelo de escritura del

texto paralelo,
reconociendo su
estructura,

caracteristicas y

objetivo. Es capaz de

poner por escrito y
expresar de forma oral
sus  reflexiones y

conclusiones.

metacognicion:

1. ;Qué aspectos de la escritura del texto paralelo tengo claridad ahora? ;Cuéles no?

2. (Mis aportes, reflexiones y conclusiones sobre la actividad fueron claros y precisos? ;Por qué?
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3. (Trabajé con responsabilidad, compromiso e interés las actividades orientadas por el docente? ;Como

se evidencio?

5. Propuesta de formacion

Resultados de aprendizaje

Nivel conceptual:

v" Comprende el concepto, caracteristica, estructura y procesos del pensamiento critico para la escritura de texto paralelo.
Nivel procedimental:

v" Aplica los conocimientos tedricos-procedimentales y procesos del pensamiento critico en la escritura de texto paralelo.
Nivel actitudinal:

v Demuestra actitudes positivas y activas hacia el trabajo creativo e independiente.

Contenidos: Textos paralelos (concepto, caracteristicas, estructura y proposito) y el desarrollo del pensamiento critico.

Momento Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
4 Del profesor Del estudiante
Aplicacion Tiemp 1. Orienta 1. En v' Copiadela | Criterios:
procedimental 0 que en parejas los | parejas, leen el lectura 1. Comprende el
(resolucion de 80 estudiantes lean el | microrrelato “Querido ‘ o concepto, caracteristica,
) ) o o “Querido diario” de
problema) microrrelato “Querido | diario” de Patricia estructura y procesos del
o . . ) Patricia Menjon y ) i
diario” de Patricia | Menjon y a partir del pensamiento critico
. ) ) orientaciones de la )
Menjon y a partir del | problema, escriben un para la escritura de
actividad.
problema presente en | texto paralelo. texto paralelo.
] v" Cuadernos
Recuerden seguir la
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¢él, escriban un texto
paralelo.
2. EHl docente
acompafia el proceso
de escritura de los
estudiantes, contesta
interrogante y brinda
sugerencias para el

trabajo.

3. Orienta a los
estudiantes que
intercambien  textos
con otra pareja y
evalien el trabajo

realizado.

4.  El docente
solicita a cada pareja

revisar nuevamente el

estructura, las
caracteristicas y los
procesos de
pensamiento  critico

que empleados en ella.

2. Los
alumnos escriben el
texto, consultan al
docente y toman en
cuenta las sugerencias

dadas por él.

3. Entre
las parejas,
intercambian  textos.

Lo leen, lo revisan y

anotan algunas
sugerencias de
correccion.

v' Lapiceros

2. Utiliza  procesos

del pensamiento critico
y

conocimientos

tedricos

procedimentales en la

escritura  de texto

paralelo.

3. Muestra actitudes
positivas y  activas
hacia el trabajo de
escritura del texto

paralelo.

Evidencias:
Ejercicio préctico resulto,

escritura de texto paralelo.

Tipo de evaluacion:

Formativa
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texto ¢

sugerencias hechas por

sus compaieros.

las mejoras

5. El
docente  solicita a
algunas parejas de

estudiantes que lean y
expongan su trabajo a
la  clase. Realiza

comentarios sobre lo

incorporar

4. Los
estudiantes revisan

nuevamente el texto e

incorporan las
sugerencias que le
hicieron sus
compafieros.

3. Los

pares de estudiantes
participan en la lectura

y exposicion de sus

Instrumento: Lista de
verificacion para evaluar

la redaccion del texto.

trabajado. textos. Escuchan con
atencion lo comentado
por el docente.
Niveles de dominio
Inicial Basico Auténomo Estratégico
1. Lee el microrrelato 1. Lee el microrrelato, | 1. Lee el microrrelato, | 1. Leeel

orientado por el docente,
pero no utiliza

procesos

los

utiliza algunos
procesos de

pensamiento critico

utiliza la mayoria de
procesos de pensamiento

critico (analiza, interpreta,

microrrelato y utiliza los
procesos de

pensamiento critico
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de pensamiento critico

para escribir el texto
paralelo ni muestra una
actitud positiva o activa

hacia el trabajo.

(analiza e interpreta el

texto) pero aun no es
capaz escribir el texto
paralelo, aunque
muestra, cierta actitud

positiva hacia el trabajo.

evalua y argumenta sus
ideas). Es

capaz de escribir un texto
paralelo mostrando una
actitud positiva y activa

hacia el trabajo.

(analiza, interpreta,

evallia, argumenta y
autorregula sus ideas). Es
capaz de escribir vy
exponer de forma oral el
texto paralelo mostrando
actitudes  positivas y

activas hacia el trabajo.

Metacognicion:

1. (Qué fortalezas o dificultades tuve en la realizacion de la actividad? ;A qué se debi6?

2. ;(Me siento preparado para realizar un trabajo independiente del mismo? ;Por qué?

3. (Como fue mi actitud hacia el trabajo de escritura del texto paralelo?

5. Propuesta de formacion
Resultados de aprendizaje

Nivel conceptual:

v Conoce los objetivos de aprendizaje y los criterios que se tendran en cuenta para valorar las competencias y logros

alcanzados en el proceso.

Nivel procedimental:

v" Aplicar procesos del pensamiento critico y conocimientos adquiridos sobre la escritura de texto paralelo.

Nivel actitudinal:

v Valora la escritura de textos paralelos como estrategia para desarrollo de su pensamiento critico.
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Contenidos: Textos paralelos (concepto, caracteristicas, estructura y proposito).

Momento Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
5 Del profesor Del estudiante
Tiemp 1. El docente presenta y Los estudiantes Copias de la prueba o Criterios:
0 facilita a los formulan preguntas y ficha. 1. Conoce los objetivos
80 estudiantes una aclaran dudas sobre Teléfono o computadora. de aprendizaje y los

prueba o ficha final de
escritura de texto
paralelo. Se realiza la
lectura de las
orientaciones de la

ficha.

El docente supervisa el
trabajo individual de

los estudiantes.

En conversatorio el
docente cierra el
contenido y solicita a
los estudiantes que

expresen Sus

las orientaciones de la
ficha final. Trabajan
de forma individual la
ficha donde escribiran

un texto paralelo.

Entregan la prueba o
ficha final al docente

para su revision.

Los estudiantes
expresan en
conversatorio sus

valoraciones sobre
todo lo trabajado y los

nuevos aprendizajes o

Datos moviles.

criterios  que  se
tendrdn en cuenta
para valorar las
competencias y
logros alcanzados en

el proceso.

Utiliza procesos del
pensamiento critico
y conocimientos

adquiridos sobre la
escritura de texto

paralelo.
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valoraciones sobre
todo lo trabajado y los
nuevos aprendizajes o
competencias

adquiridas.

competencias

adquiridas.

Crea un blog digital,
sube el texto paralelo

y comparte el link a

3. Valora la escritura de

textos paralelos
como estrategia para
desarrollo de su

pensamiento critico.

4. Orienta la publicacion docente.
del texto paralelo en
un Blog digital.
Niveles de dominio
Inicial Basico Autonomo Estratégico
Lee el  microrrelato el microrrelato, | Lee el microrrelato, utiliza | Lee el microrrelato y

orientado por el docente
en la ficha, pero no utiliza
ningin proceso de
pensamiento critico para
escribir el texto paralelo.
No expresa ninguna
valoracion sobre todo lo

trabajado.

utiliza
procesos de
pensamiento critico

(analiza e interpreta el
texto) pero aun no es
capaz escribir el texto
paralelo.
algunas ideas sobre lo

trabajado.

algunos

Expresa

la mayoria de procesos de
pensamiento critico
(analiza, interpreta, evallia 'y
argumenta sus ideas). Es
capaz de escribir un texto
mostrando

paralelo una

actitud positiva y activa
hacia el trabajo
independiente.

utiliza los procesos de
pensamiento critico
(analiza, interpreta, evalia
y argumenta y autorregula
sus ideas). Es capaz de
escribir el texto paralelo
mostrando actitudes

positivas y activas hacia el

trabajo creativo e

independiente
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Metacognicion:
1. (Qué¢ habilidades logré desarrollar con la escritura de textos paralelo?
2. (Considero efectiva esta estrategia para desarrollar el pensamiento critico? ;Por qué?
3. (Cual fue mi actitud frente a todo el trabajo realizado en esta propuesta didactica? ;En qué otro

contexto o asignatura podria utilizar este tipo de texto?

Materiales del proyecto didactico

Instrumentos de evaluacidn, sesién # 2

L. Estimado estudiante completa el siguiente cuadro con la informacién que se te pide

Cuadro comparativo de Texto Paralelo

Aspecto a comparar

Conocimiento previo Conocimiento cientifico

Definicion

Caracteristicas

Estructura

Proposito
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UNIVERSIDAD

NACIONAL Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
ﬁ‘ﬁJCTAOR'\A'\%'\Sﬁ - Area de Conocimiento de Educacion, Arte y Humanidades
MANAGUA Departamento de Espaiiol

FERIPES T Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

(Desde un enfoque por competencias)
Pretest
Asignatura: Lengua y Literatura
Undécimo grado A
Estimado estudiante,

A continuacion, se presentan una serie de actividades disefiadas para evidenciar las habilidades
de pensamiento critico que pones en practica al escribir un texto paralelo. Por favor, abdrdalas de manera
individual, honesta y propositiva.

La informacién obtenida es exclusiva para una investigacion educativa y se garantiza el
anonimato de cada informante.

(Est.1) Nombre: Fecha:

I- Lea detenidamente las siguientes preguntas de reflexion relacionadas al micro relato “ZTuya,
solo

tuya” de Rosa Maria Garcia Barja ubicado en la columna A del siguiente cuadro, luego escribe un
texto paralelo en la columna B. Asegiirate de mantener la estructura interna de introduccion,
desarrollo y conclusion, asi como las propiedades esenciales de la cohesion, coherencia y unidad
tematica. La extension requerida es de 4 a 6 parrafos. Toma en cuenta las siguientes preguntas
orientadoras para tu redaccion:

(Cual es el tema o problema en el micro relato?

(Cuales son las causas y consecuencia del tema o problema?

(Qué estereotipo de relacion se presenta en el texto?

(Qué motivos llevan a una persona a permanecer en una relacion de ese tipo?

(Con qué intencidn se plantea este tema o problema?

(Coémo crees que este tema se relaciona con preocupaciones actuales?

(Cuadl es la importancia de abordar este tema hoy dia?

(Qué alternativa de solucion podria tener este problema?

(Crees que por amor se debe estar dispuesta (0) a renunciar a los suefios y aguantar abuso? Justifica.
(Qué cambios estructurales crees que podrian ayudar a prevenir situaciones de abuso como la que se
describe en el texto?

Texto Original Texto paralelo
Columna A Columna B

Grabamos nuestros nombres en el tronco de la
higuera. Herido el arbol y derramada la savia, sin ser
conscientes del dafio, nos juramos amor aquella
tarde.

Luego fueron pasando los veranos por mi
puerta y supe cuanto me queria cuando de repente
me vi vestida de blanco frente al altar.
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Tan de su propiedad, que pocos minutos
después de que bendijeran aquella union, se abrio la
puerta de una carcel con barrotes de hiel en la luna
de miel. ;Donde estaba Dios que no supo advertirme
del precipicio que habia tras las palabras “Hasta que
la muerte os separe”?

Me queria, tanto, tanto que le envenend la
mirada que me dirigié el camarero mientras me
servia la cena. Sin querer fue aquel primer golpe. Me
rompid el timpano y en aquella sala de curas, de
rodillas, me pedia perdon mil veces. Y le crei. Nunca
mas volvi a ponerme aquel vestido que dejaba mis
hombros al descubierto y que provocaba en los otros
hombres el deseo de tenerme. Me quedo claro que
yo era suya, solo suya.

A €l no le gustaba que yo trabajase, colgué en
la pared de mi casa mi titulo de enfermeria, mi
master, la foto de la orla. Cuelga de mi memoria la
quimera de aquel primer trabajo en el Hospital
Universitario donde me senti util, capaz, realizada...

—Con el dinero que traigo a casa es su
suficiente para tenerla como a una reina—. Va
pregonando entre sus amigos.

Asi que escondi mi bata blanca al fondo del
armario para no ver como se derrumbaban mis
ilusiones. La reina, cada vez mas arrinconada entre
las paredes de los celos.

Mi madre ahonda en mi sonrisa y se le
oscurecen los o0jos, me aprieta en fuerte abrazo para
rescatarme de mi misma, pero yo huyo sin darle
tregua a sus cavilaciones. Que no sepa. Que nunca
sepa.

No la quiero oir, me ahoga el susurro constante
de las preguntas. Asi, voy distanciando los
encuentros como lo hice con mis amigas, con los
compafieros de la facultad, con las chicas del
gimnasio... Estar guapa para él es mi Unica tarea,
pero no se hacerlo bien. Me ridiculiza y se rie de mis
kilos de mas, me arranca de una bofetada el carmin
de los labios, y me empuja al suelo como a una
perra...lo que viene después me lo callo.

Maquillo los moratones con el silencio, este
amor un espejo roto que suma siete afios mas a mi
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mala suerte, este amor es un latigo que atraviesa la
pagina del miedo.

“Hasta que la muerte os separe...” a punto ha
estado de cumplirse aquello que nos dijo el cura.
Sangro hasta por la mirada. Hoy me habré merecido
este reguero de mis huesos por el suelo. Oigo desde
mi vientre un grito. Desde mi vientre la inica razén
para no morirme del todo.

En la puerta de la comisaria me han crecido las
alas. {Nunca mas! jNunca mas!

I1I- Preguntas de auto regulacion cognitiva:
1. (Qué aspectos del texto paralelo son claros y precisos?

2. {Qué elementos contribuyen a la calidad de los argumentos presentados en el texto paralelo?

3. ({Qué valores personales o actitudes influyeron en la formulacién de mis ideas o posturas en el texto
paralelo?

4. ;Qué aspectos especificos del texto paralelo podrian seguir mejorandose para aumentar su
calidad?
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Universidad Nacional Auténoma De Nicaragua, Managua

UNIVERSIDAD
A P Y ; NACIONAL
Area de Conocimiento de Educaciéon, Arte y Humanidades AUTONOMA DE
= NICARAGUA,
Departamento de Espaiiol MANAGUA

Maestria en Did4ctica de la Lengua y la Literatura, III Cohorte el

(Desde un enfoque por competencias) Undécimo grado A

Lista de verificacion para analisis del texto paralelo

Nombres y apellidos:

Cada aspecto de la escritura sera evaluado en tres niveles cualitativos (Presente, Parcialmente presente,
Ausente), los cuales se corresponden con un puntaje numérico (3, 2, 1). Estos niveles reflejan el grado
de cumplimiento de la habilidad o criterio evaluado, permitiendo una evaluacion mas clara, precisa |

comprensiva.

Anélisis de la informacion Si No

Identifica el tema o problema presente en el micro relato y lo define.

Determina las causas del tema o problema presente en el microrrelato y lo

precisa estableciendo la relacion con las consecuencias.

Determina las consecuencias del tema o problema presente en el microrrelato y

lo precisa estableciendo relacion con las causas.

Inferir de la informacion.

Deduce el tipo de relacion presente en el microrrelato.

Deduce los motivos de permanencia en el tipo de relacion.

Deduce la intencion o proposito del autor del microrrelato.

Evaluacion de la informacion.

Vincula el tema o problema con situaciones de la realidad social, politica o

historica.

Emite juicios de valor sobre la importancia de abordar el tema o problema.

Presenta alternativas de solucion sobre el tema o problema.
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Argumentacion sobre la informacioén

Formula ideas de opinion sustentadas sobre la permanencia en relacion abusiva

Demuestra los cambios estructurales necesarios para prevenir situaciones de

abuso similares.

Incorpora referencias a sus escritos.

Autorregulacion del proceso de escritura

Reflexiona sobre la claridad y precision de sus ideas en el texto.

Reflexiona sobre calidad de argumentos en el texto.

Reflexiona sobre los valores, motivaciones, actitudes e intereses que influyen

la conformacion de ideas o posturas.

Instrumentos de evaluacion, sesion # 2

Universidad Nacional Auténoma De Nicaragua, Managua

Area de Conocimiento de Educacién, Arte y Humanidades
Departamento de Espanol

Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura, III Cohorte
(Desde un enfoque por competencias)

Lista de cotejo para evaluar cuadro comparativo

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN-MANAGUA

No Indicadores Cumplimiento
S No
1 | Establece los elementos y las caracteristicas a comparar
2 | Identifica las semejanzas y diferencias
3 | Las ideas son claras y concretas.
4 | Lainformacion esta
bien organizada.
5 | Lainformacion presenta buena ortografia.
6 | Presenta limpieza y estética.
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