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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion consistié en analizar el impacto de la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales
en el desempeno de los docentes del area de Ciencias Sociales en Educacién Secundaria. El estudio se efectué a través
de estudios de caso y s e realizd en seis institutos de Educacidon Secundaria de Managua. Se llevd a cabo en cuatro
momentos, el primero se realizé en la carrera Ciencias Sociales y radicé en la aplicacion de una encuesta y un grupo focal
a los docentes del area de Ciencias Sociales; el sequndo, consistié en la aplicacion de una encuesta y un grupo focal a los
estudiantes de Educacién Secundaria; el tercer momento se desarroll6 a través de la observacion a docentes impartiendo
en el drea de Geografia e Historia en los institutos donde ellos laboran; el cuarto momento consistié en la aplicaciéon de
una entrevista a los Directores o Jefes de Area de estos docentes. Las técnicas de investigacion aplicadas permitieron
comprobar la hipotesis sobre desempeno de los docentes que participaron en el estudio.
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ABSTRACT

The objective of this research was to analyze the impact of the Didactic subject of the Social Sciences in the teaching
performance in the Social Sciences area in high school. This study was made out trough case studies in six high schools of
Managua. It was carried out in four steps; the first one was in the Social Sciences career and it was based on the application
of a survey and a focal group for teachers in the Social Sciences area. The second step consisted in the application of a
survey and a focal group for the high school students. The third one was developed trough the observation of teachers
performing in the Geography and History subjects in the institutes where they work. The four and last step consisted in
a interview application to the Principals or Heads of teachers area. The applied research techniques allowed us to check
the veracity of the hypothesis about the participating teachers’ performance.

Keywords: Social Sciences, Didactic, Teaching Performance.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se realizé en la Facultad
de Educacién e Idiomas (UNAN- Managua) y en seis
institutos de Educacién Secundaria de Managua. El
problema que llevé a la realizacién del estudio es una
situacién que por décadas ha afectado los procesos
de aprendizaje en las asignaturas de Ciencias Sociales
en Educacién Secundaria. Este consiste en un rechazo
o desinterés del estudiantado hacia los contenidos de
Historia, Geografia, Economia, Filosofia y Sociologia;
esto no permite que los educandos adquieran los
aprendizajes esperados por los docentes, autoridades
del MINED (Ministerio de Educacion) y sociedad en
general. Esta situacion la vive a diario el profesorado
de Ciencias Sociales, a pesar de la importancia social
gue tiene el aprendizaje de estas disciplinas donde
se desarrollan una serie de habilidades, destrezas,
habitos, actitudes y valores utiles para la convivencia
arménica en un mundo globalizado.

Producto de la situacion antes planteada, los
adolescentes y jovenes que estudian Educacion
Secundaria, no disponen de los conocimientos y
habilidades que deberian desarrollar después de
cursar las disciplinas sociales, e incluso después de
concluir su bachillerato, contindan sin dominar
muchos contenidos basicos de Historia, Geografia,
Filosofia, Sociologia, etc. Este problema se debe
a varios factores, uno de ellos es el desempeno de
los docentes en donde la calidad de los procesos de
ensefanza-aprendizaje constantemente son puestos
en duda, por el alto indice de empirismo docente
gue hay en este subsistema.

Los datos antes planteados, mas la experiencia, dice
que en Educacion Secundaria hay un problema en la
metodologia didactica utilizada por los docentes de
Ciencias Sociales, en los que predominan estrategias
didacticas tradicionales con metodologias que ponen
como centro del proceso didactico al docente y
este asume un rol de transmisor de conocimientos,
por lo que el estudiante es un receptor pasivo de
los conocimientos. Con este tipo de metodologias,
el estudiante pasa aproximadamente cinco horas
sentado en un pupitre escuchando a los docentes
y/o copiando en su cuaderno, generandoles suefo,
aburrimiento y por supuesto, desinterés por estas
asignaturas, ya que este (el estudiante) no asume

ningunpapel protagénicoenel procesodeaprendizaje,
limitdndose simple y llanamente a escuchar al
maestro. La ausencia de metodologias activas y
participativas no permiten que el estudiante sea el
autor y constructor de sus propios conocimientos,
donde este construya, contrastes, critique, identifique
incoherencias y proponga alternativas de solucion
a problemas propios de su entorno y experimente
procesos empaticos en sus procesos de aprendizaje.
En la actualidad, las sociedades planetarias viven
grandes transformaciones que desestabilizan los
paradigmas establecidos, dando lugar a otros
ordenes tedricos experimentales y a nuevas posturas
en la busqueda de alternativas para interpretar las
realidades histérico-sociales. Es por ello, que la
educacion en Ciencias Sociales admite revisar sus
fundamentos y sus practicas para enfrentar los retos
del mundo contemporaneo.

En este contexto, en un mundo de rupturas
aceleradas, identidades y diferencias mutantes, los
expertos en ciencias sociales, consideran que se hace
necesario el despliegue de un pensamiento critico
para interpretar el conocimiento, las relaciones
sociales y los valores con miradas multiples, diversas
e inacabadas. La Revista Teoria y Didactica de las
Ciencias Sociales (2007), destaca que la ensefanza
y el aprendizaje de las ciencias sociales es un tema
recurrente y polémico en el debate educativo actual,
no solo por los conocimientos que se comunican,
sino por los valores que a través de su formacién
se inculcan en la conciencia y en la practica de los
sujetos educandos. La naturaleza de las disciplinas
sociales y sus orientaciones constituyen un soporte
para despertar el interés por el desarrollo humano, el
bienestar social y la preservacion del planeta.

Finalidad de la Didactica de las Ciencias Sociales

De acuerdo con Pagés (1994, p. 54), la Didactica de
las Ciencias Sociales, como el resto de asignaturas,
ha crecido y se ha amparado en las concepciones
curriculares dominantes en cada momento histérico.
Es, en cierta manera, hija del curriculum y de las
teorias que en él se vinculan. El curriculum como
construccion social que surge, se modifica y reforma
a partir de un conjunto de circunstancias histéricas
y de intereses sociales, en unas practicas educativas
de donde emergen los problemas que estudia la
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didactica. La Didactica de las Ciencias Sociales, como
construccién social, constituye un sistema a través
del cual se toman decisiones sobre aquella parte de la
cultura que se considera conveniente que las nuevas
generaciones conozcan y aprendan en la escuela para
integrarse en la sociedad.

Para Pagés (1994), el sistema curricular se ha
configurado a través de dos polos o etapas: la etapa
de la toma de decisiones en relacién con lo que se
pretende ensefnar, cambiar o reformar y la etapa
de desarrollo, de aplicacion del curriculum a la
practica. La primera etapa corresponde basicamente
a la administraciéon educativa y constituye, por su
trascendencia, una de las principales actividades de
cualquier sistema educativo. La segunda corresponde
fundamentalmente al profesorado.

En la literatura curricular anglosajona es frecuente
denominar disefno del curriculum a la primera
etapa, mientras que a la segunda se la denomina
la del desarrollo o implementacion del curriculum.
De acuerdo con Pagés (2000) ensenar el oficio de
ensenar Ciencias Sociales es la principal ocupacién de
la Didactica de las Ciencias Sociales en la formacién
del profesorado. Esta disciplina pedagdgico-
didactica, constituye uno de los saberes basicos de
la competencia profesional del profesorado del area,
junto con el conocimiento de las materias a ensefar
y los conocimientos psicopedagdgicos y sociolégicos
mas generales.

Algo de extrema importancia, en el ambito de la
didactica, son las relaciones entre estos conocimientos
en la formacion del profesorado, pero, entre los
colectivos que se ocupan de ello las relaciones no han
sido tan fluidas como seria de desear para innovar
estas ensenanzas y ubicar al profesorado ante los
nuevos retos de la sociedad de la comunicacion y de
la informacion.

Aprender a ensenar Ciencias Sociales

Aprender a ensefnar Ciencias Sociales es una
practica dirigida a intervenir en otras practicas, por
eso la ensehfanza de las ciencias sociales tiene una
importancia social y educativa de gran relevancia,
de la cual todos los educadores de estas areas
del conocimiento deberian estar conscientes. La

ensefianza de las Ciencias Sociales deberia de
conseguir que la ciudadania aprenda Ciencias
Sociales, Geografia e Historia y las otras disciplinas
sociales para intervenir y participar con conocimiento
de causa en la construccion de su futuro personal
y social. Sin embargo, su objetivo de estudio y sus
practicas son distintos. La didactica de las ciencias
sociales prepara al profesorado para que conduzca
sus practicas tomando decisiones razonadas sobre la
mejor manera de ensefar los saberes sociales a fin de
conseguir aprendizajes Utiles y significativos para el
alumnado y la sociedad.

Respecto a este aspecto se considera que los maestros
de Didactica de las Ciencias Sociales debemos ser
enfaticos en cuanto a los fines y objetivos de la
ensefanza de las Ciencias Sociales, ya que muchos
profesores de esta area del conocimiento cuando
van a impartir clases olvidan los fines de estas areas
y quieren formar especialistas en las materias que
imparten, al final se pierde el objetivo de la disciplina
porque se quieren abarcar tantos contenidos que
al final los estudiantes no comprenden y terminan
desmotivandose por la materia y a la postre la
rechazan debido a varios factores, entre ellos,
por la sobreabundancia de contenidos y el tipo de
metodologias didacticas que se utilizan.

El profesorado y su rol en la formacidn de ciudadania

A continuacion se plantean los elementos tedricos
gue debe asumir el docente de Ciencias Sociales para
la formacién de ciudadania para el siglo XXI, de cara
a que cada docente cumpla con los objetivos y la
funcién social en la ensefanza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales en Educacion Secundaria. Respecto
al rol que debe asumir el profesorado, Manu vy
Goyarola (2011, p. 15) plantean que “el maestro
educa primero con lo que es, después con lo que hace
y solo en tercer lugar con lo que dice. Un maestro no
merece ese nombre si no tiene pasion por la materia
gue ensena.”. Considero que los planteamientos de
dichos autores son muy importantes, debido a que
si la profesién que ejercemos como docentes no la
ejercemos con pasién, no vamos a llegar a obtener
los saltos de calidad que ameritan los subsistemas
educativos.
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La Formacion Docente en Nicaragua

En Nicaragua el desempeno profesional docente
es un problema que ha afectado por anos los
subsistemas educativos, especialmente al subsistema
de Educacion Basica y Media, donde la calidad de los
procesos de ensenanza-aprendizaje constantemente
son puestos en tela de duda por el bajo desempeno
laboral docente y el bajo rendimiento académico de
los estudiantes que egresan de este subsistema. Con
relacion a esta tematica Lucio Gil (2014), argumenta
que para que la calidad docente mejore debe haber
una serie desinergias de los diferentes subsistemas, en
la que todos unan fuerzasy esfuerzos por mejorar la
calidad educativa, sin omitir los estimulos econémicos
a los profesores que son una parte sustancial para el
buen ejercicio de la profesion docente.

Con relacién a la formacién docente, Lucio Gil (2013),
considera que en el desempeno laboral de los docentes
confluyen dos paradigmas en pugna: Uno positivista
cuantitativo, centrado en cuantificar y medir,
desinteresado en los procesos y la retroalimentacion
formativa; otro cualitativo, centrado en la persona en
toda su complejidad, y en la integralidad de aspectos
a evaluar en el aprendizaje, asi como en procesos de
retroalimentacién y autorregulacién.

En el desempeno laboral de los docentes estan
presentes estos paradigmas planteados producto de
varios factores, uno el empirismo de los docentes y
otro es la resistencia al cambio de los maestros. Esta
resistencia al cambio se evidencia en los docentes que
se inician en la profesidon docente, estos al insertarse
laboralmente en el sistema educativo, asumen e
interiorizan los modelos educativos tradicionalistas
existentes en los centros educativos e institutos, unos
por comodidad, otros por no entrar en contradiccion
con los docentes que por anos han ejercido docencia
en estos centros.

Al desempeno profesional docente es necesario darle
la importancia que este requiere, ya que del buen
desempeno del maestro en el aula de clase depende
en gran medida los aprendizajes que adquieran
los estudiantes. Lucio Gil, (2014) considera que el
desempeno docente depende de la formacion de
calidad que haya recibido el docente en la facultad
donde se formé o se esta formando. El sugiere que

los programas en donde se forman a los profesores
deben propiciarles  “modelos  metodoldgicos
innovadores y modelizadores, que inspiren a los
maestros a transformar sus practicas”.

MATERIAL Y METODO
El paradigma de la Investigacion

La presente investigacion partié de la existencia de
tres paradigmas investigativos. Los cuales son el
paradigma positivista, el paradigma interpretativo
y el socio-critico. Cada una de estas visiones
paradigmaticasdelainvestigacion tiene caracteristicas
propias en el que cada uno difiere de los otros. Por
ejemplo: el paradigma positivista hace uso de la
estadistica para llevarse a la practica; el paradigma
interpretativo hace uso de técnicas cualitativas de
investigacién, para ello en su proceso, hace estudios
sobre etnografia social o educativa; y el paradigma
socio-critico tiene una caracteristica que lo diferencia
de los otros dos, y es que este paradigma una vez
gue identifica las problematicas sociales o educativas
les da solucion, y para ello, entre otros métodos de
investigacién, se auxilia de la Investigacion Accion.

El presente estudio se realizé basados en el paradigma
interpretativo también Ilamado etnografico y
cualitativo, este defiende la realidad como construida
por el hombre sujeto-social, y considera a este y a su
vivencia subjetiva como preceptores y creadores de
la realidad.

El enfoque de la Investigacion

En el proceso de realizacibn de la presente
investigacién se utilizaron los enfoques cuantitativos
y el cualitativo, con un enfoque en el que domina el
cualitativo. Durante el desarrollo de la investigaciéon
primero se aplic6 el enfoque cuantitativo, este
enfoque permitié la aplicacién de una encuesta a
docentes del area Ciencias Sociales en Educaciéon
Secundaria. Luego se aplic6 otra encuesta a los
estudiantes de educacién secundaria para conocer
sobre el desempeno laboral de los docentes que
les imparten clase y que cursaron la asignatura
Didactica de las Ciencias Sociales. De igual manera
hubo presencia del enfoque cualitativo, este enfoque
permitio al investigador aplicar técnicas cualitativas
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deinvestigacion, como el grupo focal y la observacion.
Esta ultima se utilizé6 para dar seguimiento a los
docentes de Ciencias Sociales al momento en que
estaban impartiendo clases en sus centros de trabajo.

También se aplicd una entrevista a los jefes de area en
los institutos de Educacion Secundaria seleccionados
para este estudio. Se determiné que por su tipologia
la presente investigacion por su finalidad es aplicada,
por el grado de profundidad, es correlacional. Por
su contexto, es no experimental y corresponde
a un estudio de campo. Ademas, es de tipo no
experimental y por su alcance temporal es un estudio
transversal o Transeccional.

La poblacién objeto de estudio fueron uUnicamente
los estudiantes de la Carrera Ciencias Sociales de
la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-
Managua, ya que esta carrera también se oferta en
las Facultades Regionales Multidisciplinarias de Esteli,
Matagalpa, Chontales y Carazo. Para la realizacién
del presente estudio, se trabajé con los estudiantes
de 4to y 5to ano de la Carrera que habian cursado
la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales y que
impartian docencia en el area de Ciencias Sociales en
Educacion Secundaria. Los estudiantes que imparten
docencia en educacion media, son 18 estudiantes,
el resto imparte clases en educacién primaria, otros
estan desempleados y el tipo de muestreo aplicado
para la seleccion de la muestra es no probabilistica.

Proceso de validacion y construccion de los
instrumentos de recogida de datos

De acuerdo con Herndndez Sampieri, Collado vy
Baptista (2010), la confiabilidad de un instrumento
“se refiere al grado en que un instrumento realmente
mide la variable que se pretende medir” (p. 200).
Para Escobar y Cuervo (2008), la validez de contenido
de un instrumento consiste en qué tan adecuado
es el muestreo que hace una prueba del universo
de posibles conductas, de acuerdo con los que se
pretende medir.

El juicio de expertos se define como una opinién
informada de personas con trayectoria en el tema,
que son reconocidas por otros como expertos
cualificados en este, y que pueden dar informacion,
evidencia, juicios y valoraciones. La identificacion

de las personas que formaron parte del juicio de
expertos es una parte critica en este proceso.
También se utilizé Alfa de Cronbach con el objetivo
de determinar la confiabilidad de /los cuestionarios
que se aplicaron durante el proceso de recoleccién
de informacién se utilizé el método de anélisis Alfa
de Cronbach. La popularizacién del coeficiente de
alfa de Cronbach se debe a la practicidad de su
uso, ya que requiere una sola administracién de la
prueba. De acuerdo a Hernandez Sampieri (2010), si
el coeficiente es de 0.25 la confiabilidad es baja, si
el coeficiente es de 0.50 el coeficiente es medio o
regular, si el coeficiente es de 0.75 entonces el grado
de confiabilidad es aceptable, pero si el coeficiente
es de 0.90 la confiabilidad es elevada del informe de
investigacion.

La validacién del cuestionario del grupo focal a
maestros se dio por medio de pilotaje con docentes
de Educacién Secundaria que recibieron la asignatura
de Didactica de las Ciencias Sociales y que en ese
momento estuviesen impartiendo clases de Ciencias
Sociales en Educacién Secundaria, este fue dirigido
por el docente investigador.

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Una de las preguntas realizadas en la encuesta a los
docentes, fue sobre cual era la metodologia didactica
aplicada por ellos antes de cursar la asignatura
Didactica de las Ciencias Sociales, en la encuesta se
obtuvo los siguientes resultados.

En esta pregunta llamé mucho la atencion que la
herramienta de aprendizaje mas utilizada por los
docentes era el libro de texto. Puesto que asi lo
expresé el 92% del profesorado consultado en la
encuesta aplicada (figura 1). Respecto a la manera de
preparacion de sus clases, destaca la consulta a otros
colegas con un 76% de docentes que respondieron a
esta pregunta. Respecto a esta pregunta, el docente
del Instituto Fernando Salazar en el grupo focal
opiné que a él le “orientaron otros maestros con
experiencia como ensenar Ciencias Sociales”.
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Figura 1: Metodologia didactica aplicada por los
docentes antes de cursar DCS
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y es el tipo de centro donde laboran los docentes que
se estan formando en la carrera Ciencias Sociales.
Segun datos obtenidos de la encuesta y procesados
en el programa SPSS, los docentes expresaron que
el 64% de ellos trabajan en institutos publicos, el
24% respondieron que laboran en institutos privados
y solo el 12% respondié que labora en Institutos
Subvencionados, este ultimo tipo de centro, de
acuerdo al Manual para el Funcionamiento de Centros
Educativos Privados y Subvencionados' son “centros
educativos con infraestructura educativa privada que
reciben transferencia de fondos por parte del Estado,
para el pago de salarios, vacaciones y décimo tercer
mes a los docentes que laboran en dichos centros”
(MINED, 2010, p. 4).

Para determinar el impacto de la asignatura Didactica
de las Ciencias Sociales en el desempefno docente, se
realizo la siguiente pregunta correspondiente al item
# 9 de la encuesta, la cual se expreso de la siguiente
manera: (El conocimiento sobre metodologias
didacticas que actualmente aplica en sus clases
de ciencias sociales (Geografia e Historia) dénde
lo aprendié?, obteniendo los siguientes datos al
respecto.

Como se puede observar en la figura 2, las y los
docentes de Ciencias Sociales le dan una gran
importancia a la asignatura Didactica de las Ciencias
Sociales en su formacion como docentes dado que
el 84%, afirmé que su formacién docente la adquirié
a partir de haber cursado la asignatura Didactica de

1 Este manual fue recuperado en el mes de enero 2016 en
http://www.mined.gob.ni/Documents/Document/2010/Manual_

Func_C_Privados.pdf
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las Ciencias Sociales. De igual manera, en la encuesta
se les pregunté cémo valoraban la metodologia
didactica aplicada por el docente de la asignatura, y
el 72% la valor6 como excelente, el 24% como muy
buena, y un 4% la valor6 como buena.

Esto indica que los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales implementados en
la asignatura, permitio al profesorado mejorar en su
desempeno docente y les permitio la implementacion
de lo aprendido en la asignatura en estudio.

Figura 2: Formacion Didactica de los docentes
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Por otra parte, respecto a los contenidos abordados
en la asignatura DCS, obtuvieron una valoracion
muy positiva, puesto que el 92% de los docentes
los consideran muy utiles. De esto se deduce que la
metodologia didactica aplicada en la asignatura y
la metodologia implementada por el docente llena
las expectativas de los docentes que cursaron la
asignatura.

Figura 3: Valoracion de los contenidos de la
asignatura DCS
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En el grupo focal los docentes expresaron lo siguiente:

El docente del Centro Educativo 14 de Septiembre
dijo “las metodologias que aplico actualmente las
adquiri en la Universidad, donde he aprendido a
través de la asignatura Didactica de las Ciencias
Sociales a ser innovador, a asumir el rol de facilitador,
partir de las ideas previas de los estudiantes, dejé de
dar una clase tradicionalista, ya que de esta forma
me ensenaron, el maestro era el centro del proceso
didactico, llegaba y ella era el sabelotodo”.

La docente del Instituto Josefa Toledo, expreso6 “tengo
28anosdeejercerladocencia, sinembargo, reconozco
que ‘tenia muchos vicios’ y que normalmente de
vez en cuando uno recae en esos vicios, pero con la
asignatura de Didactica de las Ciencias Sociales pude
darme cuenta que tenia que cambiar ese estilo de dar
clase, tenia que romper muchos esquemas y tomar
uno donde es estudiante fuese el constructor de su
propio conocimiento y no el docente el centro del
proceso de aprendizaje. Fue importante la asignatura
porque me permitié aplicar algunas técnicas que
desconocia. No solo adquiri metodologias diferentes
del docente que impartié la clase (Didactica de las
Ciencias Sociales) sino de sus compaheros. También
esto me permitié desarrollar una clase participativa
con mis estudiantes y asi romper ese lema de que
la clase de sociales es aburrida, que esa sefora me
da sueno. Romper ese circulo vicioso en que ha
caido la asignatura. Hubo un cambio de actitud de
los estudiantes hacia la disciplina y hacia la docente.
En principio fue dificil para los estudiantes, porque
estaban acostumbrados al dictado y estaban cada
vez diciendo que a qué hora les iba dictar”.

El programa de la asignatura DCS contempla la
elaboraciéon de una propuesta didactica, en la
cual los docentes deben poner en practica toda la
parte tedrica de la asignatura. De acuerdo con los
resultados obtenidos en la encuesta, el 92 % de
los docentes expresaron que el proyecto didactico
elaborado durante el desarrollo del curso les sirvid
mucho en su desempeno como docente, y el 8%
expresO que este trabajo practico les sirvié bastante
en su desempeno como docentes (Ver figura 4). Esto
indica que la metodologia de trabajo en la asignatura
permite a los docentes el desarrollo de habilidades,

destrezas, actitudes y valores que les permiten ejercer
la docencia con calidad y compromiso social.

Figura 4: Valoracion de los contenidos de la
asignatura
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Algo muy importante es que a partir del estudio de
la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales, los
estudiantes (docentes en formacidon), asumieron
una actitud de compromiso con la docencia, segun
alude el 56% de los docentes expresaron ser mejores
maestros.

Figura 5: Actitudes desarrolladas por los docentes
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Entusiasmo por la profesion

Vocacion por la docencia

En el grupo focal el docente del Colegio Esquipulas
afirmé que “la asignatura  ha incidido en mi
quehacer como docente, porque he aprendido a
ser maestro innovador, atender individualmente a
cada estudiante”. Al respecto la docente del Colegio
Camilo Zapata manifestd “he aprendido no solo en la
asignatura Didactica de las Ciencias Sociales, también
aprendi de los docentes de la universidad, quienes me
han ensenado a aplicar un enfoque participativo, esto
me ha motivado a ser diferente con mis estudiantes,
ya que los maestros no nos imparten las clases como
el que lo sabe todo.”
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La docente del Instituto Josefa Toledo No.1 expresé
“una vez que recibi la asignatura Didactica de las
Ciencias Sociales, sali de clase ansiosa por iniciar el
ano escolar para poner en practica lo aprendido esta
asignatura”. La expresion de la docente indica que la
asignatura los motivo y los indujo a poner en practica
las estrategias didacticas adquiridas en la asignatura
objeto de estudio.

Al observar la clase de los docentes, se observd
que algunos docentes aplican metodologias
participativas, otros contintan aplicando
metodologias tradicionales. En el grupo focal la
Docente del Camilo Zapata expresé que ha aplicado
la estrategia del dibujo, donde los estudiantes echan
a volar la imaginacion, representando los contenidos
de Geografia a través del dibujo, un vez que han leido
el texto, luego lo exponen y los colocan en biombos
moviles. La docente manifiesta que estas estrategias
didacticas las aplica a partir de haber cursado las
asignaturas Didactica de las Ciencias Sociales y
Ensefanzas en Valores en la carrera Ciencias Sociales.

El docente del Colegio Esquipulas expresé que ha
efectuado la “interpretacion de canciones como por
ejemplo: Pobre la Maria y Quincho barrilete, esto al
momento de abordar el tema de los nuevos desafios
del siglo XXI con los estudiantes 7mo grado. Luego los
estudiantes organizados en equipo iban a identificar
las problemdaticas en un cuadro, planteando qué
acciones realiza el gobierno para enfrentar esa
problematica”. La maestra del Instituto Fernando
Salazar expresé “he implementado el analisis de
video, por ejemplo, en el contenido las civilizaciones
agricolas, debido a que hay demasiada teoria
busco el video apropiado para generar inquietudes
en los estudiantes, ellos una vez que ven el video
plantean sus preguntas estas actividades generan
comprension, ademas, permite que todos se integran
activamente en la clase”.

El docente del Instituto Fernando Salazar menciona
el uso de canciones como “Alla va el General” en el
contenido la lucha de Sandino. También expresé que
ha utilizado canciones de “Calle 13" para desarrollar
el contenido Pensamiento Latinoamericano. Esto
permite que los estudiantes relacionen la musica con
el contenido. La maestra del Colegio Josefa Toledo
manifestd “en Historia, he aplicado el analisis de
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canciones. En Geografia el curso concluye con una
arborizacion a través del reciclaje, llevan llantas y
siembran plantitas”.

Respecto a la pregunta relacionada con la valoracion
de las estrategias didacticas que aplican los docentes
en sus aulas de clase. Los estudiantes expresaron
diferentes puntos de vistas y algunos de ellos no muy
favorables con relacién a la metodologia didactica
utilizada por los profesores de Geografia e Historia
de Nicaragua.

Los estudiantes del Colegio Josefa Toledo expreso:
“las estrategias didacticas que mas usa la docente
es el cuadros T, cuadro sindpticos, mapa conceptual
y el analisis e interpretacion del texto”. El alumno
A7 del mismo centro de estudios expresé, “lo que
a mi me gusta es que la profesora haga y que yo
le entiendo mas es que nos haga varias pregunta
sobre el mismo tema, porque asi nosotros de cada
pregunta buscamos y ahi vamos buscando mas, y
vamos entendiendo todo el tema y yo busco a un
companero o busco a la profesora, porque si no le
entiendo no lo voy a poder hacer, tal vez si yo le
hablo mucho a esa persona si me puede ayudar, si no
me ayudara en eso solo la profesora, o sea, si yo le
hablo a esa persona mas sequido y tengo confianza
con ella, ella me puede decir la respuesta, no le digo
a alguien que seguido no le digo, porque tal vez se
atreve a azarearme o decirme alguna cosa, asi que
no seria capaz”.

En la encuesta aplicada a los estudiantes de
secundaria de los seis colegios e institutos en que se
realizo el estudio, el 76% de los estudiantes expresé
gue casi siempre se sienten motivados por estudiar
los contenidos de Geografia e Historia.

Figura 7: Motivaciéon de los estudiantes por las
disciplinas sociales
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En el grupo focal, los estudiantes de Educacién
Secundaria del Instituto Esquipulas, expresaron que
la clase que mas les gusta es la clase de Historia,
porque el docente es dinamico, mientras que la clase
de Geografia impartida por la profesora la ven mas
aburrida y no le toman importancia. Los estudiantes
consideran que la clase del profesor es muy buenay
le darian una calificacion de 100 puntos. Expresaron
que ellos quieren que en todas las asignaturas
implementaran dindmica como el profesor. Al respecto
el alumno A5 del Colegio Esquipulas expreso: “Me
gusta la clase de Historia aprendi sobre Sandino y su
lucha, geografia casi no me gusta mucho trabajamos
solo con mapas y cuestionario”

Respecto a los medios didacticos el 84% de los
docentes expresé que frecuentemente utilizan mapas
geograficos, folletosy libros, guias de autoaprendizaje
y solo el 60% expres6 que utilizan mapas histéricos
y videos.

Figura 8: Medios didacticos que usan los docentes
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Respecto a los medios didacticos que se utilizan
en las clases de Geografia e Historia, el alumno

6 del Instituto 1° de Mayo, expresd: A6. 13"Las
exposiciones, porque son mas dinamicas, hay temas,
usamos proyector, paledgrafos, las fichas las dos
cosas, la ficha hay caso que el profesor algunas veces
nos dice que solo miren para recordar lo que se le
olvidé en caso de emergencia, pero si ocupamos
las dos cosas, es informacién mas desarrollada que
llevamos, para explicarla mejor la clase, pero nosotros
lo andamos para memorizarlo, pero a la hora que
estamos al frente para exponer ya, memorizo lo que
tenemos en el afiche y lo que entendemos” (Grupo
Focal estudiantes 1° de Mayo).

Son interesantes los planteamientos que hacen los
estudiantes de los Institutos Republica de Venezuela
y 1° de Mayo, donde se puede notar que hay
homogeneidad en cuanto a los planteamientos sobre
la metodologia didactica utilizada por los profesores
de Geografia e Historia. Ellos hacen mencién que los
docentes practican con bastante frecuencia el uso
del libro de texto y las investigaciones en equipo para
que una vez que ellos indaguen en Internet o en los
mismos libros de texto llegan al aula de clase a hacer
exposiciones sobre las tematicas que contempla las
disciplinas de Geografia e Historia.

Otro aspecto que hacen mencién tanto los maestros
como los estudiantes sobre las estrategias didacticas,
es que trabajan con el libro de texto. El problema es
que le estan sobre dimensionando el uso del libro
de texto como herramienta didactica y sabemos que
el libro de texto no es todo. Hay que hacer guias de
estudios mediadas por los maestros.

Tabla 1: Estra tegias Didacticas utilizadas por los docentes de Ciencias Sociales

Inst. 1ro de

Inst. Rep. de Instituto Escuela

Mayo Venezuela  Esquipulas  Preparatoria

N % N % N % N %

i Josefa Inst. 14 de
Items Toledo No.1 Sept
N % N %

Lectura analitica de texto 22 96 23 100
Lecturas comentadas 12 52 22 96
zsetsuoclitijc():;én de guia de 11 48 12 52
Dictado de contenidos 7 30 12 52
Seminarios/ debates 8 35 5 22

Exposiciones grupales 14 61 5 22

21 70 22 92 31 100 17 94
16 53 18 75 16 52 12 67

10 33 9 38 19 61 14 78

19 63 15 63 11 36 13 72
9 30 15 63 11 36 3 17
25 83 22 92 13 42 10 56
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Grupos de discusion 8 35 9 39
Simulacién de contenidos 5 22 2 9
Giras de campo cercanas 7 30 1 4

Andlisis de personajes

historicos 14 61 / 30

7 23 4 17 16 52 5 28

3 13 9 29 3 17
2 7 0 0 3 10 0 0
21 70 13 54 26 84 9 50

Fuente: Encuesta a estudiantes

Al analizar los resultados de la tabla 1, es notoria
cierta contradiccién, ya que en los grupos focales los
estudiantes han hecho mucha alusiéon al trabajo con
el libro de textos, a la resolucién de guias de estudio
en equipo, pero practicamente nadie hace referencia
a las lecturas analiticas ni lecturas comentadas. Sin
embargo, el 100% de los estudiantes del Colegio
Esquipulas y del Instituto “14 de Septiembre” han
expresado que practican la lectura analitica de textos,
tanto en Geografia como en Historia. Respecto a
la pregunta sobre las estrategias didacticas que
comunmente los docentes aplican en los procesos de
ensefanza aprendizaje. El cuadro siguiente se explica
por si sola la situacién.

Figura 11: Principales estrategias didacticas aplicadas
por los docentes
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De acuerdo a la encuesta aplicada a los docentes
la estrategia didactica que mas utilizan son las
exposiciones grupales (88%) y el 84% practica con
mucha frecuencia la resolucidn de guias de estudios.
En parrafos anteriores vimos la opiniéon que tiene
mayoria del estudiantado, tanto de la resolucion de
las guias de estudio como de las exposiciones que
realizan. Los estudiantes expresaron en el grupo focal
gue al momento de hacer las exposiciones los equipos
son de hasta siete integrantes, y que cada uno toma
una parte del tema de la exposicion, se preparan por
su cuenta y que al momento de hacer la exposicion
cada uno expone la parte que le correspondié.
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Como es de imaginarse, este tipo de estrategias
didacticas no permiten que estudiante aprenda o
comprenda los contenidos de estudio. En cuanto a
la resolucién de las guias de estudio, expresaron que
siempre en subgrupos de seis a siete estudiantes se
dividen las preguntas, luego hacen el informe y que
no hacen socializacién de las respuestas dadas a la
guia de estudios.

En la encuesta aplicada a estudiantes y docentes se
realizé una pregunta sobre las habilidades, destrezas,
actitudes y valores que desarrollan en las disciplinas
de Geografia e Historia (ver tabla 2), y se encontré
poca concordancia en las respuestas brindadas
entre ambos informantes. Por ejemplo, en el item
uno se preguntd a los maestros que si los alumnos
memorizan los contenidos, respecto a esta pregunta el
40 % de los docentes expresaron que sus estudiantes
memorizaban los contenidos; Sin embargo, el 92% de
los estudiantes del Instituto Republica de Venezuela
respondieron que en estas clases practican la
memorizacion de contenidos. Igualmente el 84 % de
los estudiantes del Colegio Esquipulas, el 78% de los
estudiantes del Instituto Josefa Toledo y de la Escuela
Preparatoria el 78 % de los estudiantes expresaron
gue practican la memorizacion de contenidos en
estas areas del conocimiento.

Los resultados obtenidos en la tabla 2 indican que los
docentes de Ciencias Sociales contintan aplicando la
memorizacion de los contenidos como parte de su
metodologia didactica en los procesos de ensefianza
aprendizaje, lo que indica que continua prevaleciendo
el modelo pedagdgico academicista o mecanicista
en los procesos de aprendizaje y ensefanza de los
contenidos sociales.
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Tabla 2: Capacidades desarrolladas por los estudiantes en Geografia e Historia

Inst. 1ro de Respues-
. Inst. Josefa Inst. 14 de Ma o Inst. Rep. Instituto Escuela tas Docen-
Items Toledo Sept. y Venezuela Esquipulas Preparatoria tes
N % N % N % N % N % N % N %

Memorizacion

de contenidos 18 78 18 78 13 43

Dominio fechas

histérico 5 22 14 61 15 50
geograficas

Analisis, critica

e interpretacién 16 70 16 70 8 27
de contenidos

Aplicaciéon de los
conocimientos

Defensa y
proteccién del 17 74 6 26 20 67
medio ambiente

Experimentaciéon
de procesos 7 30 13 57 13 43
empaticos

22 92 26 84 14 78 10 | 40

18 75 25 81 11 61 19 76

20 83 18 51 9 50 23 92

21 88 22 71 11 61 25 100

Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Otra respuesta que llama mucho la atencién es la
relacionada con la aplicacion de los conocimientos
a nivel mundial y nacional. El 100% de los docentes
expreso que lo hacen, en cambio solo el 40% de los
estudiantes del Instituto 1° de Mayo expresé que
lo hacen. Lo mismo ocurrié en el Instituto 14 de
Septiembre donde el 52 % de los estudiantes expreso
que desarrollan esta capacidad.

La empatia es un aspecto que se puede trabajar
desde los contenidos de Ciencias Sociales, sin
embargo, es notorio en los resultados de la tabla 2
que los docentes no lo estan haciendo, con relacion
a esta actitud el 56% de los docentes encuestados
respondieron que si lo hacen. Lo expresado por
los docentes no coincide con lo expresado por los
estudiantes. Al respecto el 30% de los estudiantes
del Instituto Josefa Toledo expresaron que habian
desarrollado esta actitud, de igual manera el 29 % de
los estudiantes del Instituto Republica de Venezuela
expresé lo mismo. El 23% de los estudiantes del
Instituto Esquipulas expresaron habian desarrollado
esta actitud y el 28% del estudiantado de la Escuela
Preparatoria afirmaron haber alcanzado esta actitud
o capacidad.

Estos resultados indican que en el desarrollo de la
asignatura Didactica de las Ciencias Sociales hay
gue hacer énfasis en el profesorado en formacién,
para que en el futuro logren desarrollar la empatia
en el estudiantado de Educacién Secundaria, ya que
esta es una capacidad basica en la sociedad actual
donde la puesta en practica de muchos valores
estd en crisis. Es importante que el profesorado de
Educacion Secundaria del area de Ciencias Sociales
esté consciente de la importancia de desarrollar este
tipo de actitudes y valores en el estudiantado, y que
los contenidos sociales, igual que las otras areas
del conocimiento, se prestan para desarrollar estas
actitudes y valores en el estudiantado.

CONCLUSIONES

Los docentes en funciones de Ciencias Sociales de
Educacion Secundaria valoran como muy positivo
el impacto de la asignatura Didactica de las Ciencias
Sociales en su desempeno como docentes, porque
les facilité las herramientas metodolégicas y
didacticas para aprender a ensefhar los contenidos
de Ciencias Sociales en Educaciéon Secundaria con las
herramientas metodolégicas adecuadas. Uno de los
docentes expresd en el grupo focal que esta asignatura
le permitié descubrir su vocacion por la docencia.
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Esto se fundamenta en que el 92% de los docentes
expresé que antes de cursar la asignatura DCS su
metodologia didactica se limitaba a las orientaciones
metodoldgicas reflejadas en los libros de texto. El
76% expresé antes que de cursar esta asignatura
consultaba a otros colegas para profundizar sobre
la metodologia didactica para impartir docencia y el
52% expreso que para impartir sus clases se auxiliaba
realizando consultas en internet, tanto sobre los
contenidos disciplinares como de la metodologia
didactica para ensenar los contenidos.

Los docentes aplican estrategias didacticas
innovadoras en los procesos didacticos llevados a
cabo en el area de Ciencias Sociales en Educacion
Secundaria, las cuales las adquirieron a partir de su
experiencia y aprendizajes adquiridos en la asignatura
Didactica de las Ciencias Sociales cursada en la
carrera Ciencias Sociales de la Facultad de Educacion
e Idiomas de la UNAN- Managua. La afirmacion
del parrafo anterior se debe a que el 80% de los
docentes consideran que las estrategias didacticas
que aplican en clase son buenas y el 20% las valoré
como excelentes.

La asignatura DCS ha incidido positivamente en el
desempeno de los docentes de Ciencias Sociales que
participaron en el estudio. Al respecto hay una serie
de indicadores o fases del proceso didactico que
hay que se ponen en practica, por ejemplo la fase
de exploracion el docente realiza la remembranza
de los contenidos desarrollados en las sesiones de
clase anteriores. En la fase de introduccién de los
nuevos conocimientos y su restructuracion se aplican
estrategias didacticas motivadoras, innovadoras y
que generan aprendizaje en los estudiantes. También
se observo la realizacion e implementacion de la fase
de aplicacion de los conocimientos en la practica al
realizar simulaciones y otras estrategias didacticas
innovadoras.

De forma general, las autoridades de los Institutos
y Colegios valoran como muy bueno el desempeno
de los docentes y que si algunas veces los docentes
faltan a clase es por causas justificadas, por ejemplo
las enfermedades causadas por el estrés esta
afectando el desempeno de los docentes, otros
docentes no asisten a clases porque tienen doble
plaza y se saturan de trabajo y responsabilidades
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y terminan enfermandose. Esto de forma general,
pero al referirse especificamente a los docentes
gue participaron en el estudio, los valoran con un
buen desempeno docente, son colaboradores, son
entusiastas e incluso tienen un mejor desempeno que
los docentes con mayoria anos de experiencia. Uno
de los docentes con mejor desemperio fue el docente
del Colegio “Esquipulas”, en segundo lugar se puede
valorar con mejor desempeno el docente del Instituto
“Republica de Venezuela”, en tercer lugar quedo el
docente del Instituto Nacional “14 de Septiembre”.

Al iniciar el presente estudio se plante6 una
hipotesis en la que se afirmé que el desempeno
de los docentes de Ciencias Sociales se debia a las
habilidades y destrezas, actitudes y valores que los
docentes habian adquirido en la asignatura DCS.
Después de haber realizado los grupos focales en
los seis Institutos y Colegios Publicos de Educacion
Secundaria de Managua se puede afirmar que la
hipotesis fue positiva, ya que el 84% de los docentes
que participaron en el estudio expresaron que su
desempeno docente actual se debe a las habilidades,
destrezas, actitudes y valores desarrollados en la
asignatura DCS.
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