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Resumen

En el presente trabajo se aborda la redaccion del ensayo argumentativo. Para
este trabajo primero se identificaron las dificultades relacionadas con la redaccion
del ensayo argumentativo y el uso de la subordinada adjetiva, en los estudiantes
de primer afo de la carrera de Lengua y Literatura. Ademas, detectar los efectos

de no emplear con pertinencia las etapas de la composicion.

Los objetivos planteados parten de la validacién de un proyecto didactico sobre el
uso de la oracion subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica
en el ensayo argumentativo. De forma especifica verificar los avances de la

progresion tematica mediante el uso de la oracion subordinada adjetiva.

La metodologia implementada para esta investigacion inicio con el analisis de la
prueba diagnostica. En ella, se detectd las debilidades del conocimiento
gramatical, en especial sobre la oracion subordinada adjetiva. Se acompafio de
guia de observacion, del llenado de encuesta y entrevista a los discentes

seleccionados.

Los resultados demostraron que los estudiantes tienen mdltiples dificultades, que
afectan el escrito. En parte por la falta de una ensefianza mas consciente de la
gramatica y esta vincularla con la expresion escrita. Ademas, esto afecta la

construccion de las ideas, las cuales no cumplen con las propiedades textuales.

Las conclusiones hacen referencia a los hallazgos en la primera fase: la falta de
dominio de los pasos de la composicion y fallas en la construccion de la oracion
subordinada adjetiva. Por otra parte, se expresan los logros alcanzados con la
implementacion de las estrategias de comprension lectora. Ademas, los avances
sobre el uso de la subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica

en la redaccion del ensayo argumentativo.

Los principales logros alcanzados se enfocan en los avances mostrados por los
estudiantes, primero en la aplicacion de las etapas de la composicion para
producir ensayo argumentativo y segundo, en el dominio de la oracion

subordinada.

Palabras claves: fallas, gramatica, composicién, subordinada adjetiva, ensayo argumentativo.
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1. INTRODUCCION

En el presente trabajo se retoman aportes sobre la expresion escrita. Todos
parten de la preocupacion generada por las dificultades de los estudiantes para
dominar esa macrohabilidad. Los hallazgos se organizaron del exterior hacia los
encontrados en Nicaragua. Puntualizando de ellos el planteamiento general sobre
la problematica, las medidas de solucién y concluyeron que el docente es el

indicado para desarrollar habilidades en el discente y una de ellas, la escritura.

Los trabajos se enfocan primordialmente en la redaccion. Los primeros hacen
énfasis que las dificultades las traen de secundaria. Ademas, proponen
desarrollar esa macrohabilidad por las limitantes que causa en la formacion
académica a nivel universitario, producto de ser un acto individual. Ademas, esta
se convierte en una herramienta de aprendizaje, que permite desarrollar las otras

macrohabilidades del lenguaje: lectura, escucha y habla.

Otros trabajos incluyen para la mejora de la escritura, la aplicacion del trabajo
cooperativo, la estrategia de revision, la anafora para la redaccion de cuento, y la
planificacion, textualizacion y revision de trabajos. En todas se obtuvieron

resultados, que incidieron en la mejora notable de escritura de los estudiantes.

Sin embargo, ninguna de las tesis y articulos consultados consideraron retomar
en sus estudios de manera integrada la gramatica y la expresion escrita. Por eso,
se considera este trabajo primero en su especie, al trabajar la oracion
subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica en la redaccion del

ensayo argumentativo.

Por lo anterior, la importancia de este trabajo radica en buscar la solucion a los
problemas de escritura desde una gramatica aplicada, funcional y util para el
discente. Con el sentido de que el estudiante asocie sus dificultades escriturales a

la falta de dominio tedrico-practico del conocimiento de gramatica.

Por eso, el objetivo principal de este trabajo de investigacion, es validar en la
escritura del ensayo argumentativo, el uso de la oracién subordinada adjetiva
como mecanismo de progresion tematica. Ademas, se analizé el avance en el uso
de la oracion y se verifico finalmente, el desarrollo alcanzado de la misma en la

redaccion del ensayo argumentativo.



2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Se debe considerar que los estudiantes egresados del nivel medio presentan
multiples deficiencia, entre ellas es la expresion escrita, agravados por el
desconocimiento de la graméatica de la lengua materna. Por lo tanto, es necesario
formar profesores con una base gramatical adecuada a fin de que logren que sus

estudiantes superen esas dificultades.

Una prueba diagndstica aplicada durante el primer semestre del afio 2015, en un
grupo de estudiantes de primer afio de la carrera de Derecho del turno nocturno
de la UNAN-Managua, proporciond los siguientes resultados: los parrafos escritos
carecen de idea principal; las oraciones no estan conectadas; tienen problemas
de ortografia; dificultad para mantener la progresiéon tematica dentro del escrito;
dificultad en el dominio de género y niumero que debe existir en el escrito entre

articulo, sujeto y verbo; el enunciado carecia de orden légico.

Es evidente, que de lo anterior se desprende que tenian una pobre base en
gramatica, y esto afectaba la escritura. Por lo anterior, es necesario realizar una
intervencion didactica novedosa para superar estas dificultades. Ademas, es
necesario dotarlos de conocimiento sobre el enunciado para que mejoren su

escritura y de esta forma fortalezcan su competencia comunicativa.

Por eso, se aplicé la misma prueba diagndéstica en los estudiantes de primer afio
de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas del afio 2016, del turno sabatino.
Esto permitird corroborar los resultados anteriormente detectados en la escritura.

Los cuales son dificultades para el dominio de la macrohabilidad.

Un aspecto a considerar es que la asignatura Técnicas de Lectura, Redacciéon y
Ortografia, esta ubicada en el primer semestre de todas las carreras que ofrece la
UNAN-Managua. La imparten los docentes del Departamento de Espafiol en el
RURD. El programa de la asignatura tiene unidades cuyos contenidos se refieren

a la comprension lectora y a la escritura.

Es en la dltima unidad del programa que se aborda la redaccion, la que orienta el
proceso de escritura de un ensayo argumentativo, cuyo tema debe extraerse de
una obra literaria. El proceso de escritura en algunos casos se estanca, porque
los estudiantes realmente tienen serias dificultades para expresarse por escrito.
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Necesariamente debe haber una intervencion de parte del docente para guiar al
estudiante a presentar su escrito, pero el discente al carecer de recursos

escriturales fracasa en su intento.

Los resultados de la asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia
son evidentes: alto indice de reprobados y estudiantes frustrados. Esto es asi,
porque no logran llenar las exigencias de los docentes y del programa. Por lo
tanto, es esencial implementar otras practicas educativas que incentiven el
aprendizaje consciente del proceso, dotados de competencias educativas y

capacitados para actuar en cualquier entorno social.
Las preguntas que surgen sobre esta panoramica son:

¢De qué manera la falta de dominio consciente de la oracion subordinada
adjetiva, afecta la escritura de textos argumentativos en estudiantes de primer afo

de Lengua y Literatura Hispanicas?

¢La intervencion didactica en la redaccion del ensayo argumentativo utilizando la
oracion subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica contribuye
a mejorar la expresion escrita en los estudiantes de primer afio de la carrera de

Lenguay Literatura?



3. OBJETIVOS

3.1. General

Validar un proyecto didactico para la escritura de ensayos argumentativos
mediante el uso de la oraciébn subordinada adjetiva como mecanismo de

progresion tematica.

3.2. Especificos

Describir las dificultades presentadas en los esquemas gramaticales en la
escritura de textos argumentativos de los estudiantes de primer afio de la carrera

de Lengua y Literatura.

Analizar el avance obtenido por los estudiantes en el uso de la oracion
subordinada como mecanismo de progresion tematica durante la aplicacion del

proyecto didactico.

Verificar el desarrollo alcanzado por los estudiantes en el uso de la oracién
subordinada como mecanismos de progresion tematica después de la aplicacion

del proyecto didactico.



3.2.1.

Dimensiones tematicas

Toda investigacion cuenta con metas a cumplir con la ejecucion del trabajo. Estas

se alcanzan a través de los objetivos de investigacion, los que permiten ver la

extension del trabajo. Por eso, de ellos se desprenden las dimensiones, las cuales

son el reflejo de la caracterizacion particular de la investigacion. Ademas, se

puntualizan las variables que intervendran en

mantenerse enfocado en el que hacer investigativo.

el proceso, lo que permite

Objetivo Dimensiones Pregunta
Dificultades en los ¢ Reconocen la estructura
esquemas sintactica de la oracion
sintacticos subordinada adjetiva?
subordinados - L.
e ¢ Muestran dominio tedrico de
adjetivos o
la gramatica?
Describir las dificultades ¢ Estructuracion de los
de los estudiantes de esquemas gramaticales para
primer afio de la carrera la escritura?
de Lengua y Literatura o~ . .
¢,Coémo intervienen los
en el uso de los o
. esquemas sintacticos de la
esquemas gramaticales ) -
en la broduccién escrita subordinada adjetiva en la
P ) . produccion escrita?
de un texto diagndstico
de tipo argumentativo.
. ¢ Tienen base teodrica para la
Dificultades en la

expresioén escrita

estructuracion de los
esquemas sintacticos de la
subordinada adjetiva para la
produccion escrita?

¢ Los problemas de expresion
escrita se enfatizan en el
desconocimiento de  los
elementos gramaticales?

¢, Como afecta el texto la falta
de coherencia y cohesiéon?

¢,Qué problemas de
coherencia presenta el texto?

¢, Qué problemas de cohesion
presenta el texto?




Analizar el avance
obtenido por los
estudiantes en el uso de
la oracion subordinada
adjetiva como
mecanismo de
progresion tematica del
ensayo argumentativo
durante la aplicacion del
proyecto didactico.

La argumentacion

Proceso de
composicion

Progresion tematica

¢El ensayo argumentativo es
el texto apropiado para
ensefiarlo en el primer afo de
las carreras?

¢La escritura del ensayo
argumentativo  facilita la
comprension de la

produccion escrita?

¢El ensayo argumentativo
reine los requerimientos
académicos de los

estudiantes universitarios?

¢ Reconoce la teoria sobre la

utilizacion de la oracion
subordinada adjetiva?
¢ldentifica las  diferentes
oraciones subordinada
adjetiva?

JUtiliza la oracion

subordinada en la redaccion
de sus escritos?

¢ Contribuye en la escritura la
propiedad textual?

¢cLa propiedad textual se
enfoca en el uso del temay el
rema dentro del texto?

¢La informacion del texto se
presenta de forma
jerarquica?

¢El texto mejora con el
empleo del mecanismo de
progresion tematica mediante
la oracion subordinada
adjetiva?

Verificar las mejoras en
la produccién del ensayo
argumentativo con el uso

de la oracion
subordinada adjetiva
como mecanismo de
progresion tematica

Produccion del
ensayo
argumentativo

¢Beneficia el uso de la
oracion subordinada adjetiva
la escritura?

JUtiliza los recursos
gramaticales en su expresion
escrita?




después de la aplicacion
del proyecto didactico.

Proyecto didactico

¢, Evidencia en la escritura del
ensayo argumentativo los
conocimientos adquiridos en
la aplicacion del proyecto
didactico?

¢El proyecto didéactico reunio
las estrategias requeridas
para mejorar la escritura del
ensayo argumentativo?




4. ESTADO DEL ARTE

Ante la situacion de investigar, es necesario reconocer el escenario del tema
propuesto. Para lograrlo se debe consultar las fuentes al alcance, sean en el
pais de origen o en el exterior. Este es un paso indispensable para cualquier
investigador, porque mediante esta accion dispondrd de los aportes sobre el
tema de interés. Esto se orienta a la logica de todo trabajo de investigacion,

conocer las diferentes formas en que se abordado la tematica.

Los hallazgos encontrados son diversos, ellos expresan la forma en que
intervinieron la expresion escrita. Estos se presentan partiendo de los aportes
de investigaciones realizadas en el exterior y se finaliza con los resultados de
investigaciones en Nicaragua. El primero corresponde al trabajo elaborado por
Martinez (2008), este expresa que los estudiantes tienen dificultad en la
expresion escrita, pero su propuesta es encontrar solucion desde el area de
Espafiol General profundizandose en la practica de escritura de los

estudiantes.

Articulos relacionados con el tema, publicados en revistas presentan el estado
actual de la problematica en expresion escrita. Este ha sido una limitante en los

estudiantes de todos los niveles educativos.

Agudelo (2009) manifiesta que “las universidades (...) han incluido (...)
herramientas basicas al estudiante para que haga de sus lecturas y escrituras,
procesos y productos mas conscientes y por lo tanto mas aceptables” (p. 1).
Esto insta a buscar solucion a los problemas que traen los estudiantes de la

educacion media.

Madrigal (2009) expone que “el acto de escribir es individual, en el proceso
mediante el cual se llega a la finalidad del producto, el estudiante no solo
escribe, sino que lee, escucha y habla” (p.8). Por lo tanto, un estudiante que
domine la escritura es porque tiene también dominio de las otras
macrohabilidades. Es un hecho claro que se debe trabajar la expresion escrita
sin descuidar las deméas macrohabilidades.

Guzman y Garcia (2015) consideran que “La alfabetizacion académica se

convierte asi en uno de los objetivos fundamentales de la Educacion Superior,
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donde la escritura ha de transformarse en una herramienta de aprendizaje”
(p.2). Es una visién que propone a la escritura como vehiculo para alcanzar
una meta mayor. Son consideraciones validas a retomar en el trabajo de

expresion escrita.

Se procedid a buscar trabajos sobre la tematica abordada en los centros de
documentacion de la UNAN y en los Repositorios Institucionales facilitados por
la Biblioteca Central Salomon de la Selva, los resultados fueron negativos. No
obstante, se encontraron trabajos realizados por docentes para dar solucion a

problemas de expresion escrita identificados en estudiantes.

Aguirre (1999) con los estudiantes de | afio de la carrera de Computacion de la
UNAN-Managua, expone que la efectividad del trabajo cooperativo contribuyo
en el mejoramiento de la expresién escrita, ya que la interaccion social permite
coordinar las acciones o juicios de los demés. Sin embargo, no hay un énfasis

en el uso de los elementos gramaticales.

Martinez (1999) trabajo desarrollado con estudiantes de | afio de Derecho de la
UPOLI. Enfoca su trabajo en el mejoramiento de la coherencia de sus escritos
mediante la revision. Concluye que la escritura es una tarea larga y compleja,
la cual se desea retomar en muchas ocasiones. Por lo tanto, se debe trabajar
con mucha madurez en no solo ensefarle estrategias que ayuden a corto plazo
a superar las dificultades, sino en proveerles recursos mas profundos como los

conocimientos de la gramatica.

Padilla (1999) con estudiantes de la carrera de Computaciéon de la UNAN-
Managua, presenta que el uso adecuado de los mecanismos para tratar la
anafora, en los cuentos reelaborados permitié6 redactarlos de manera
cohesionada, evitando asi la monotonia. Este trabajo estd enfocado en la
escritura de cuento, pero el logro reflejado es con mecanismos literarios y no

sefala el aporte de la gramatica en la construccion del conocimiento.

Rodriguez (1999) es un trabajo hecho con estudiantes de | afio de
Administracion de la UPOLI. Detecta que estos tenian falta de claridad en sus
ideas, y poco manejo de la estructura textual. Por lo tanto, propone superar las

dificultades mediante la planificacion, textualizacion y revision de los trabajos.



Este no deja en claro las implicancias gramaticales en la expresion escrita de

los alumnos.

Un trabajo mas reciente es el de Rocha (2007) desarrollado con estudiantes de
décimo primer grado, concluy6 que la expresiéon escrita obedece a un proceso
l6gico y que este debe hacerse a través de actividades secuenciadas,
poniéndole mayor énfasis al producto final. Se deja en claro que no hay un

manejo de los contenidos gramaticales.

Sin embargo, por ninguna parte indican que en las mejoras de la expresion
escrita intervino la gramatica, por el contrario, esta invisibilizada. Ninguno hace
mencion de trabajar la graméatica para mejorar la expresion escrita. A pesar que
la gramatica es la que proporciona los recursos para conocer mejor la lengua, y
que sin ella se tendria solo conocimiento abstracto de la misma, no la

consideran explicitamente en las intervenciones didacticas.
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5. Justificacion

Esta investigacion es valida hacerla por las siguientes razones:

Primero, es una realidad que en nuestra Nicaragua las problematicas existente
en todo el sistema educativo: los estudiantes de primaria son formados bajo
muchas limitaciones didacticas y sobre todo, los docentes tienen una pobre
formacion académica. Los estudiantes de secundaria egresan con vacios de
conocimiento, lo cuales dificultan su desenvolvimiento académico al llegar a la

universidad.

En segundo lugar, los trabajos mas cercanos de investigacion estan enfocados
en abordar la redaccion y los mecanismos que intervienen en ella. Sin
embargo, estos no presentan el tratamiento dado a la incidencia de la
gramatica en la escritura. Las secuencias did4cticas analizadas se enfocan en
dar una respuesta inmediata al problema, pero no una solucion a los problemas
de raiz. Por eso, es nuestra intension hacerla explicita para mejorar la sintaxis

de los estudiantes y por ende la expresion escrita.

El ¢ Por qué? De esta investigacion es por el hecho que los discentes necesitan
saber sobre la influencia y funcionalidad de la gramatica para la expresion
escrita y oral. La razon de las multiples dificultades que se viven para escribir
una minima estructura, llamese oracion simple y mas con las complejas,

subordinada adjetiva.

Por las anteriores razones, sobran argumentos para proporcionarles a los
estudiantes conocimientos sobre los secretos para mejorar la expresion escrita,
los cuales podra utilizar en la redaccion de diferentes textos. Es eminente, que
ellos enfrenten la realidad preparados y esto se lograria teniendo basamento

sélido sobre la gramatica aplicada en la redaccion.
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6. MARCO TEORICO

6.1. La psicologia en el aprendizaje

Lograr un aprendizaje efectivo sigue intrigando a los estudiosos. Por eso, la
busqueda es en el interior del ser humano, porque en la psiquis se pueden
encontrar respuestas a dicho dilema. Ante esta situacion Rodriguez (2004)
expresa que es necesario ocuparse “de los procesos mismos que el individuo
pone en juego para aprender” (p.1l). Esta premisa conlleva a realizar una
redimension del proceso de ensefianza, considerando hacer efectivo el
aprendizaje. En este sentido el aprendizaje no se forma con la simple
transmision de conocimiento o el almacenamiento de este (Chadwick, 1999).
Realmente es un proceso activo donde el alumno debe construir su propio
conocimiento desde la formacién que le ofrece el docente y pase a ser

experiencia.

Se estima conveniente dejar claro que el proceso psicolégico tiene influencia
en el aprendizaje, como expone Rodriguez y Moreira (2002) que este “es un
modo de procesar mentalmente la informacion y de utilizarla; de ahi surge el
reconocimiento de la importancia crucial que tienen las representaciones
internas como vehiculos intermediarios en el aprendizaje que la mente
pretende” (p.3). Es importante recalcar que el aprendizaje es producto de la
interpretacion interna del estudiante, sin el desarrollo de esa habilidad mental

de procesar el conocimiento el alumno se enfrentaria al fracaso académico.

Por otra parte, el ser humano vive en proceso de crecimiento y de aprendizaje,
el segundo es el primer modificador del comportamiento y del conocimiento. Al
respecto Piaget (1994) afirma que “la concepcion de un organismo plastico,
modificado constantemente por el aprendizaje, por las influencias exteriores,
por el ejercicio o la "experiencia” en el sentido empirista de la palabra” (p. 43).
Es evidente que el estudiante vive en las aulas de clase un proceso constante,
pero este solo es efectivo si recibe la atencion adecuada usando estrategias

proactivas para el aprendizaje, el cual modificaria positiva al alumno.
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6.1.2. Etapas psicoldgicas en el desarrollo del aprendizaje

El aprendizaje debe ser conducido por etapas, porque el discente debe poseer
ciertas estructuras para pasar al nivel siguiente. Piaget (1994) expresa que:
En su doble aspecto de inteligencia y de vida afectiva nacientes desde el
primero de estos puntos de vista, pueden distinguirse, tres estadios entre
el nacimiento y el final de este periodo: el de los reflejos, el de la
organizacion de las percepciones y habitos y el de la inteligencia
sensorio-motriz propiamente dicha. (p. 5)
El maestro debe dirigir la ensefianza en doble via. Ademas, de reconocer las
etapas psicoldgicas. Porque estas le sirven para guiar el aprendizaje, pero
sobre todo para elaborar estrategias que lo llevan a considerar estos aspectos

y no obviar que el estudiante esta en un proceso de crecimiento y formacion.

La teoria piagetiana establece cuatro etapas sobre el desarrollo del nifio, que
abarca las edades de 0 a 15 afios. Durante este tiempo el nifio va
desarrollandose en términos de funciones y estructura cognitivas. Sin embargo,
es a lo largo de este periodo que el nifio forma sus esquemas, los que se
fortalecen con las experiencias familiares y sobre todo escolares.

Es vital enfatizar en los resultados obtenidos en los estudios psicoldgicos sobre
el aprendizaje, que el desarrollo de los contenidos en los estudiantes, activa su
funcionamiento y que va de la mano con sus procesos cognitivos. En el articulo
“El constructivismo de Piaget” (1972) expresa que:

Como en la descripcidon del desarrollo existen una continuidad funcional:
el funcionamiento del sistema cognitivo humano (tendencia a la
adaptacion, principios de organizacion, etc.) es basicamente lo mismo a lo
largo de todo el desarrollo, si bien la manifestacion este desarrollo, a
diferencia de su aspecto funcional, son discontinuas y avanzan a saltos.

(p. 14).
Por eso, hablar de desarrollo de aprendizaje es también reconocer que este no
es de forma lineal, que puede darse de forma discontinua o lo que comunmente
conocemos como los diferentes ritmos de aprendizajes. Todo gira alrededor del

estudiante, pautas que el docente debe tomar en cuenta durante su planeacion.

6.1.3. Perspectivas desde la psicologia del aprendizaje

Es y sigue siendo una preocupacion de las autoridades educativas las

dificultades que afectan el aprendizaje. Se deben superar con Ia
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implementacion de una combinacion de perspectivas. En el articulo Psicologia
y Pedagogia de Piaget (1972) dice que
Si el nifo encuentra tantas dificultades para utilizar las relaciones en el
plano del pensamiento, mientras que su actividad sensomotora esta ya

adaptada a las relaciones entre las cosas, se debe a que la relatividad
implica la reciprocidad de las perspectivas (p. 108).

Los contextos escolares cambian, el estudiante es un ser pensante, por ende
afectado por su entorno. Es la implicacion de la implementacion de las
perspectivas adecuadas que contribuirian con los avances del aprendizaje de

los estudiantes.

Las perspectivas han sido motivo de investigacion, porque estas tienen
influencia en el aprendizaje, segun Lopes y Costa (1996) “La investigacion ha
sido realizada segun las diversas perspectivas de ensefianza-aprendizaje” (p.
1). Las perspectivas estan presentes en el proceso de aprendizaje y por su
puesto en la ensefianza. Son aspectos necesarios a considerar durante el

disefio de las estrategias de aprendizaje.
Por su parte Vivas (2010) refiriéndose al mismo tema expresa que:

Mediante el abordaje holistico de las estrategias de aprendizaje desde
perspectivas cognitivistas e interaccionistas se ofrecen aportes
conceptuales que permiten visualizar formas de concebir, aplicar,
sistematizar y evaluar principios que faciliten la optimizacion de ambientes
de aprendizaje, y, por tanto, la cualificacion del quehacer docente. (p. 1)

Es tarea del docente dominar las perspectivas e implementarlas en el
desarrollo de la clase. Ya estan los aportes de las ciencias, es responsabilidad
de los maestros recrear esas perspectivas en funciéon de mejorar los ambientes
educativos. Con el fin, de generar cambios significativos en la labor del docente

y en el aprendizaje de los estudiantes.

Por eso, la perspectiva a implementar en el trabajo es la enfocada en el modelo
de ensefanza-aprendizaje: resolucion de problema. En esto se reconoce que el
conocimiento no es basicamente conceptual o procedimental, es producto de
ambos (Lopes y Costa, 1996). Por lo tanto, el modelo seleccionado permitira

trabajar desde la base de la situacion educativa: el problema.
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6.1.4. Modelos mentales para el aprendizaje

Los modelos mentales son claves en el aprendizaje de los estudiantes. Los
modelos deben ser considerados por el docente y ademéas tener un amplio
conocimiento de ellos, para Rodriguez y Moreira (2002) estos son:
Analogos estructurales del mundo que la mente genera para
comprenderlo, de lo que se deriva que la conceptuacion cientifica
requiere la construccion de modelos mentales, estos modelos tienen
poder predictivo y explicativo y por eso es por lo que dotan al individuo

de comprension, caracterizandose por su funcionalidad. Son, por tanto,
modelos de trabajo que actlan en la memoria episédica o de corto plazo

(p. 14).
Lo evidente es que se deben de reconocer estos modelos, ademas, trabajar
considerar los que estudiantes han construidos de su mundo de forma individual.
El cual ha implementado para su aprendizaje, porque son modelos de trabajo de
la memoria y es alli donde la intervencion daria resultado, donde el aprendizaje es

para toda la vida.

El trabajo investigativo en este campo ha sido productivo, aportan ideas a
incluirlas en todo proceso de ensefianza-aprendizaje. En ese sentido, con la
activacion de los esquemas mentales en los estudiante, segun Rodriguez (2005)
estos tienen la capacidad de “organizacion de los contenidos mentales, sus
relaciones, los mecanismos que hacen que dichos contenidos se movilicen y
evolucionen (p. 15), es una revolucion mental que produce dicha activacion. Es
tarea del docente procurar que funcionen los esquemas mentales, asi el

aprendizaje estard encausado y el aprendiz dotado de competencias.

En las aulas de clase, ocurre el fendmeno de aprendizaje, producto de la mezcla
de lo conocido con lo desconocido, lo cual genera un nuevo conocimiento. Sin
olvidar, que esto sucede a nivel cognitivo. Diaz y Hernandez (2002) exponen que
“Construir significados nuevos implica un cambio en los esquemas de
conocimiento que se poseen previamente, esto se logra introduciendo nuevos
elementos o estableciendo nuevas relaciones entre dichos elementos” (p.15). La
creacion de esas relaciones mentales entre los conocimientos es un proceso
hacia dentro del estudiante son esquemas que deben ampliarse aceptando la
nueva informacion; en determinado un conjunto de conocimientos; para aplicarlos

en su vida académica y posteriormente en la vida personal.
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Dentro del modelo mental existen estructuras mas rigidas como los esquemas
mentales. Por eso Lépez (1997) los presenta como “un conjunto estructurado
de conocimientos y procedimientos de accion en distintos ambitos especificos”
(p. 3). Ademas, estos se caracterizan por representar las experiencias
personales, que a su vez, con el transcurrir del tiempo se vuelven mas
complejas. Por tal razén, estos esquemas son mas dificiles de transformar,

cuando ya preexiste una formacién inadecuada.

6.1.5. La efectividad de la inteligencia creadora en el aprendizaje

La inteligencia individual juega un gran papel en el aprendizaje del estudiante y
gue a esta se le puede influenciar desde la escuela para que el alumno madure
sus conocimientos intelectuales. Pero Coll (1986) asegura que “La adquisicion
de nuevo conocimiento depende en gran parte de la capacidad intelectual”
(p.10). Cuando el estudiante llega a la escuela llega con una inteligencia
desarrollada en base a su experiencia vivida y es en la escuela que esa
inteligencia se manipula para que haya un desarrollo efectivo, siempre y
cuando se utilicen estrategias que permitan alcanzar una mejor capacidad

intelectual.

Por otra parte, el estudiante comienza un proceso de aprender nuevos
contenidos que le serviran en su vida, sin embargo Coll (1986) a firma que el
alumno lograra dicho aprendizaje si “El conjunto de esquemas de asimilacién
gue posee (...) en un momento determinado de su vida define su competencia
intelectual” (p. 10). Son los esquemas personales que facilitan la asimilacion
del contenido, son el puente de la tan ansiada competencia intelectual, que
desarrollada contribuiria significativamente a la formacion de una persona

capaza de aprender por si mismo.

Los modelos mentales que posee cada persona tienden a presentar en algunas
situaciones dificultades para interpretarlos, por lo que no son correctos. Por lo
cual, la formacion debe ser hacia los esquemas. Moreira, Greca y Rodriguez
(2002) expresan que

El aprendizaje seria tanto mas significativo y mas “correcto” desde las

Ciencias cuanto mas el sujeto fuera capaz de construir (y quisiera
construir) modelos mentales abarcadores, articuladores y consistentes
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con los modelos conceptuales, que evolucionasen hacia esquemas de
asimilacion que dotarian de un alto grado de significatividad (p. 48).

La construccion del conocimiento es una tarea a nivel cognitivo, se debe tener
presente al docente como el artifice y edificador de buenos fundamentos. Lo que
podria lograse si se crea el entramado con la activacion de los modelos

mentales y llegando a los esquemas.

Un estudiante dificilmente podra tener éxito en el transcurso académico sin la
efectividad de su inteligencia, alun mas si esta no es creadora o solo es capaz de
repetir textualmente lo que recibe. Esto es cuando se aplica una ensefianza
conductista 0 malas practicas educativas de parte de los docentes. Marina
(1993) enfatiza que la inteligencia creadora es el “poder de autodeterminacion, el
hombre ha conseguido construir su inteligencia creadora y su libertad, todo al
tiempo, en un proceso de causalidades multiples y reciprocas” (p. 4). Cuando la
educacién se enfatiza en desarrollar y explotar las capacidades intelectuales de
los estudiantes bajo un ambiente de libertad, entonces la inteligencia propicia un

aprendizaje significativo y se vuelve creadora de conocimiento duradero.

6.2. El constructivismo y la ensefianza

El constructivismo es el enfoque que ha proporcionado nuevas alternativas de
ensefianza, ha dimensionado el aprendizaje. Postulado por Piaget y analizado por
muchos ha llegado a las aulas de clase a las manos del docente para que sea,
para este, una herramienta activa. Pero, realmente qué es el constructivismo,
para Hernandez (2008) “La teoria constructivista se enfoca en la construccion del
conocimiento a través de actividades basadas en experiencias ricas en contexto”
(p.1). Son las actividades que enriguecen a los estudiantes, las que le dan
experiencia. Si estas se toman de situaciones reales del contexto. Estos tendrian

un verdadero aprendizaje o serian los constructores de sus conocimientos.

Por otra parte, se puede constatar la influencia del constructivismo, en la
formacion del individuo en la sociedad: como estudiante y como persona. Segun
Carretero (1997):

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo
—.tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en
los afectivos— no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado
de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos
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factores. En consecuencia, segun la posicion constructivista, el
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser
humano. ¢Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?
Fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que
ya construyo en su relacion con el medio que le rodea (p. 3).

Los esquemas mentales bien estructurados propician la construccion de
conocimientos. Estos se transforman en la identificacién personal, en lo que se
denominaria huella personal, la cual estaria en todos los contextos donde se
desenvuelva. Por otra parte, se da mediante la activacion de los esquemas de

aprendizaje, los cuales le serviran en la escuela y su contexto.
En este mismo sentido, Diaz (2004) citado por Ramirez (2005) asegura que

El constructivismo es una confluencia de diversos enfoques psicolégicos
gue enfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de
procesos activos en la construccién del conocimiento, los cuales permiten
explicar la génesis del comportamiento y el aprendizaje. Se afirma que el
conocimiento no se recibe pasivamente ni es copia fiel del medio (p. 1).

Es una realidad, el aprendizaje es producto de un actividad activa y esto ocurre en
el interior de la psiquis del estudiante. El autor en mencién reconoce que el
constructivismo es producto de la unificacion de diferentes enfoques psicoldgicos,
una mezcla de actividades y teorias. Del cual se produce un enfoque que se
trabaja arduamente, apegado a una planificacion basada en criterios por
competencia. Los resultados fructificaran estudiantes y profesionales con alto

rendimiento.

6.2.1. El enfoque comunicativo: meta por alcanzar

El éxito de la ensefianza de las clases de Lengua y Literatura, depende en gran
medida del enfoque con que se desarrolle. Una meta seria que se retome en
todos los niveles de educacion el enfoque comunicativo. Marin (1999) lo
caracteriza como un “modelo pedagdgico (...) que se propone la preparacién de la
personalidad que tiendan a la autonomia y la criticidad de pensamiento, gracias a
la significativilizacion social y personal de los aprendizajes sistematicos” (p. 27). El
punto es valido, si se considera que los nuevos egresados del nivel de secundaria
carecen de una personalidad autbnoma e incapaz en muchos casos de hacer una

critica constructiva.

Por su parte, Luzén y Soria (1999) aportan que
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La esencia de este enfoque se encuentra, pues, en el enriquecimiento
de los objetivos de aprendizaje: no se trata Unicamente de que los
estudiantes adquieran un determinado sistema lingtistico, sino de que
sean capaces de utilizarlo para comunicarse de forma adecuada y
efectiva (p. 3).

Alcanzar los objetivos propuestos en los programas y que se manifiesten en las
competencias adquiridas por los estudiantes, sobre todo la capacidad de
comunicarse en los diferentes contextos de forma practica, es el anhelo de todo
docente. Sin embargo, los resultados son totalmente diferentes, al punto de

encontrarse estudiantes con serias limitantes para comunicarse: oral y escrita.

Las personas para comunicarse lo hacen mediante el uso de los signos
aprendidos (lengua). Por eso Marin (1999, p. 29) afirma que la competencia
comunicativa incluye otras competencias:
La competencia linglistica: consiste en la capacidad de formular
enunciado sintacticos y léxicamente adecuados.
La competencia textual: consiste en la capacidad de construir un texto
bien organizado dentro del tipo elegido.
La competencia pragmatica: consiste en la capacidad de lograr un
determinado efecto intencional mediante el texto.

La competencia enciclopédica: consiste en el conocimiento del mundo y
en el conjunto de saberes.

En el desarrollo de la competencia comunicativa, interactian otras
competencias, sin lugar a duda estas contribuirian enormemente a formar
estudiantes competentes en todos los ambitos de su vida. Pero, lo que se

evidencian son las limitantes que cada estudiante tiene de ellas.

6.2.2. Estrategias de ensefianza para un mejor aprendizaje

La ensefianza para que se logre su efectividad debe contar con un diseiio de
estrategias de aprendizaje. Viva (2010) los define “como toda actividad o
conjunto de actividades que posibilitan el aprendizaje y el autocontrol del
mismo por parte de la persona que aprende” (p. 2). Es importante sefialar que
la garantia de la ensefianza dependera en gran medida del conjunto de
actividades que sean parte de la estrategia elaborada para tal fin. En la
actualidad, son tanto los modelos de estrategia que se pueden consultar, o
incluso existe la posibilidad de que el docente disefie su propia estrategia de

acuerdo con su situacion educativa y caracteristicas del grupo de estudiantes.
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Sin embargo, ensefiar es considerado facil para muchos, exactamente para los
gue no estan dentro del aula de clase. Pero, se ha demostrado que si esta se
realiza sin objetivo, sin planificacion y sin una determinada teoria de ensefianza
seria en vano. Por eso, Jiménez y Correa (2002) advierten que “la teoria Activa
como la mas relevante del pensamiento del profesorado en la préactica totalidad
de los subdominios de la ensefianza” (p. 18). Los resultados del proceso de
ensefianza apuntan de los estudios debe hacerse activamente, porque la
pasividad no hace emerger ningun conocimiento. Esto debe darse en todos los

niveles educativos.

Dentro de las estrategias de aprendizaje, que el docente puede utilizar, se
encuentran:
Estrategias de aprendizaje de naturaleza cognitiva: acerca de las
estructuras cognitivas, las referidas a las habilidades meta-cognitivas y
la Metacognicion.
Estrategias de aprendizaje de tipo interactivo: La interaccién entre

iguales y la interaccion entre alguien que tiene un nivel de capacitacion
mayor (Vivas 2010, p. 5-8).

La variedad de estrategias permitira al maestro seleccionar la que se adecue a
Su contexto o trabajar con una estrategia que reuna el perfil para atender las
diferencias educativas que se presentan en las aulas de clase. Incluso es

posible una combinacién de varias con el fin de resolver el problema escolar.

6.3. Un producto: aprendizaje significativo

Las escuelas tienen el deber de proporcionar un aprendizaje significativo. Los
docentes que imparten las clases de Lengua y Literatura le corresponden
contribuir con un aprendizaje significativo en los estudiantes. Vivas (2010)
afirma que el aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiantes es capaz
de relacionar de manera sustantiva el nuevo saber asimilando con sus
estructuras cognitivas. Sin embargo, Diaz y Hernandez (2002) expone que los
estudiosos “han postulado que es mediante la realizacion de aprendizajes
significativos que el alumno construye significados que enriqguecen su
conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi su crecimiento
personal” (p. 11). Un docente que no potencie el aprendizaje significativo en

sus estudiantes, esta formando discentes con grandes problemas educativos e
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incluso serian parte de las estadisticas de analfabetas funcionales ya existen

en el mundo.
Por otra parte, Moreira (1997) expone algunos argumentos a considerar:

Es importante no sobrecargar al alumno de informaciones innecesarias,
dificultando la organizacion cognitiva. Es preciso buscar la mejor manera
de relacionar, explicitamente, los aspectos mas importantes del
contenido de la materia de ensefianza con los aspectos especificamente
relevantes de la estructura cognitiva del aprendiz. Esta relacionabilidad
es imprescindible para el aprendizaje significativo (p. 18).

El deseo de que los estudiantes alcancen un aprendizaje significativo, conlleva
al docente a pensar en estos, a ser un transductor del conocimiento, creando
una dosificacion adecuada del mismo, con mira a que el estudiante no tenga

conflictos cognitivos que bloqueen su proceso de aprendizaje.

6.4. Ensayo: un texto argumentativo

Todos aprenden a escribir a temprana edad, pero con el transcurrir del tiempo
se dan cuenta que no todos pueden expresar sus ideas con claridad. Esto se
comprueba cuando en el aula de clase se les solicita a los estudiantes escriban
un ensayo. La dificultad es mayor, si es de tipo argumentativo. Ocurren
choques cognitivos en los estudiantes, por la carencia de conocimiento teérico

sobre el tipo de texto y por la falta de competencia linguistica para escribirlo.

Pero, qué es el ensayo argumentativo. Torres (2004) expresa que “El ensayo
argumentativo puede definirse como un tipo de texto estructurado y unificado
alrededor de una tesis que se sustenta de diversas formas como razones o
llustraciones” (p. 98-99). De forma oral el ser humano vive argumentando,
defendiendo una postura, sin embargo, por escrito no logra concretar ideas

coherentes que refuercen su punto de vista.

Para la escritura del ensayo argumentativo el discente debe reconocer las
caracteristicas de este. Rodriguez (2007) las expone:

Actualidad del tema tratado.

No es exhaustivo porque no pretende agotar el tema.

Suele ser breve.

Tiene cierto caracter cientifico, literario y subjetivo.

Carece de estructura rigida.

Relacion dialdgica para lograr la comunicacion autor-lector (p. 157-158).
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Es una necesidad para el escritor conocer las caracteristicas del ensayo, aun
mas para los jovenes escritores, porque esto le permite tener una idea clara del

texto a escribir.

Por otra parte, el ensayo consta de una estructura, la cual es importante tener
presente para su escritura. De forma puntual se puede sintetizar en
introduccion, la que contiene el objetivo, la tesis a defender; el desarrollo, en
este estan los argumentos que sostienen la tesis o los contra argumentos,

segun estime el escritor; por ultimo la conclusién, en la cual se reafirma la tesis.

Existen diferentes tipos de ensayos, pero el que se experimenta en los niveles:
de secundaria y universitario son los de tipos expositivos y argumentativo. Sin
embargo, cabe sefialar que el segundo es el que presenta mayor grado de
complejidad. Sin embargo, el dominio de este, es de gran valor escritural para

el estudiante.

6.5. La expresion escrita, fundamento funcional en el aprendizaje

La expresion escrita es una de las cuatros macrohabilidades de la lengua.
Ademas, es la que representa mayor dificultad de dominio para la mayoria de
estudiantes. Es decir, que los estudiantes no logran expresarse por escrito, es
como que no conocen la graméatica de su lengua materna. Para Camps y Zayas
(2006) “El conocimiento gramatical de los estudiantes ha de tender a
proporcionarles las herramientas para entender el funcionamiento real de la
lengua y, por tanto, debera servirles para entender los textos que leen y para
hablar y escribir mejor” (p. 1). La muestra de desconocimiento de la gramatica
se evidencia en los escritos de los estudiantes. Esta es una herramienta para
reconocer el funcionamiento de la lengua, en otra palabras es indispensable

para la compresion de los textos producidos, ya sea en lengua oral o escrita.

Esta mas que claro, que la produccién escrita representa un reto para los
estudiantes en todos los niveles educativos. Porque el lenguaje escrito, segun
Mata (1995): “implica un mayor grado de complejidad que el lenguaje oral. Por
tanto, en la expresion escrita deberian aparecer las estructuras sintacticas que
mejor reflejen la "competencia” real del sujeto” (p. 4). Diferentes estudiosos
abogan por un tratamiento eficaz a la produccion escrita. Utilizando las

combinaciones sintacticas que abonen al desarrollo de la macrohabilidad.
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Ademas, en la expresidn escrita se abordan las otras macrohabilidades pero es
esta la que desarrolla la competencia comunicativa. Sin embargo, la

funcionalidad de la expresion escrita no se ha explotado en su totalidad

6.6. Proceso de la composicion

Desde el enfoque procesual, la composicibn es una pieza clave para la
escritura del texto argumentativo. En términos practicos esta se ejecuta por
etapas, las que facilitan la escritura del ensayo. Las cuales se clasifican en:

planificacion, textualizacion y revision.

La planificacion representa la primera etapa para escribir el ensayo
argumentativo. Meneses, Mata y Ravelo (2007) expresan que esta “Se concibe
como el borrador mental de la composicion en el que estan incluidos todos los
elementos del texto contenido y forma estructural, sentido del texto e intencion
significativa...incluye dos dimensiones: el proceso y el contenido” (p. 85). Esta
etapa proporciona los conocimientos para presentar las ideas que estructuraran
el escrito, esto se origina desde el nivel metacognitivo y los esquemas

mentales.

Otra de las etapas de la composicion es la llamada: textualizacion o proceso de
transcripcion. Esta consiste en expresar los aspectos planificados en ideas
completas (Meneses, Mata y Ravelo. 2007). Es el proceso en el que muchos
estudiantes fallan. Por la carencia de los elementos linguisticos y gramaticales

que le permiten desarrollar sus planteamientos.

La etapa final es el proceso de revision. No es mas que tomar el texto y verlo
con otros ojos. Esto no es un trabajo sencillo, es complicado; sin embargo, es
de vital importancia para el desarrollo de la macrohabilidad escritural. Meneses,
Mata y Ravelo (2007) citando a Matas (2005) afirman que “Es un proceso
complejo y arduo, por cuanto su finalidad es evaluar y clarificar el pensamiento
del escritor” (p. 85). Por su magnitud muchas veces no es aplicado en el aula

de clase, lo cual no ha contribuido a la formacion integral del discente.

6.7. El dominio de la gramatica para la escritura

Un tema por todos conocidos es la ensefianza del espafol como lengua

extranjera. Los docentes que la imparten, trabajan en primera instancia con la
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ensefianza de la gramatica, demostrando de esta forma la importancia que esta
tiene para el dominio del espafiol como lengua. Segin Gomez (1994) “la
ensefianza de la gramatica para el aprendizaje y dominio del espafiol como
segunda lengua es una necesidad” (p. 1). Si para el extranjero es necesario
dominar la gramatica del espafiol para comprenderla, que mas para el que
nacio en ella y convive a diario con la lengua materna. En ese mismo sentido,
Esteves (1999) expresa una preocupacion por reconocer en qué medida la
gramatica facilita el proceso de adquisicion de la nueva lengua y el aprendizaje

del uso del mismo.

Una de las mas grandes discusiones académicas actuales, esta centrada en la
ensefianza de la gramatica y sobre todo en la funcionalidad de esta en el
desarrollo de las macrohabilidades en el estudiante. Es un tema de mucha
importancia, pero no de beligerancia para los docentes y estudiantes. Es
simplemente un contenido del programa. Con este antecedente dice Mantecén
(1989) “intentamos justificar y, a ser posible demostrar, la validez y necesidad
del empleo de la Gramatica para la ensefianza de la lengua materna” (p. 1). De
forma reiterada esta demostrado la necesidad de dominar la graméatica para el
dominio de una lengua determinada. Tanto mas debe dominarla un estudiante
la gramatica de su lengua materna. Esto le permitiria tener base para superar

las dificultades de escritura.

Profundizando en la cuestion que refiere a la ensefianza de la gramatica en las
aulas de clase, resulta oportuna la opinion de Bernal (2010):
Resulta imprescindible que el docente reciba una formacion gramatical
sélida que lo capacite para la seleccion de contenidos, la formulacion de
actividades y el dominio de una modalidad de gestionar la clase que
abra el espacio a la reflexion a través de la discusion, la exploracion de
fendmenos, el permiso para el error constructivo (p. 24).
Es el tiempo de hacer una revision sobre la forma de ensefar la gramatica para
evitar la banalidad de la materia e incluso hasta su invisibilizacién. Porque a

través de la gramatica se estudia la lengua materna y su utilizacion.

Por otra parte, es indispensable asumir la ensefianza de la gramatica desde un
enfoque completo que permita visualizar el horizonte de posibilidades a

portados por su lengua materna. Es el tiempo de que la gramética se convierta
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en un instrumento y deje de ser el adorno de los programas. En ese sentido la
gramatica generativa transformativa de Chomsky es una opcion potencial de
buenas probabilidades, porque esta encierra el conjunto de reglas utiles para

manifestar el sentir de un pueblo mediante su lengua (Aguilar, 2004).

6.8. Lainfluencia de la sintaxis en la escritura

La sintaxis es parte de la gramatica, que tiene influencia en la escritura porque
esta contribuye con la estructuracion sintactica de la oraciéon. Ademas, aporta la
direccion que debe tomar la construccion de la oracién. Segun Dominguez
(1998) “la sintaxis como componente de la lengua que se encarga de procesar
la linea de los mensajes para permitir evidenciar, unidimensionalmente, lo que,
en la realidad, es multidimensional” (p. 132). La lengua con toda su
connotacion comunicativa necesita comunicar el mensaje de tal manera que el

oyente logre interpretar lo que recibe.

La tarea practica de la sintaxis en la escritura consiste en ser la creadora de la
articulacion entre las palabras para formar el mensaje. Dominguez (2003)
expone “En cualquier caso, la linea del mensaje nos obliga a poner en relacion
de sucesion los elementos, pero esta sucesion no es, ni puede ser, aleatoria”
(p. 22). En esto radica su importancia que la elaboracion del mensaje no es de

forma inconsecuente, por lo cual es basico el dominio de la sintaxis.

6.9. La complejidad del enunciado compuesto subordinado

En primera instancia, la elaboracién de los enunciados subordinados tiene su
funcionabilidad dentro de todo texto. Para Bernardez (1990) la construccion de

la oracion subordinada:

Permite suponer que un texto estd formado por dos niveles de
informacion comunicativa: aquel que contiene lo principal, la informacion
mas importante que quiere proporcionar el autor y el nivel en el que
aparece la informacion secundaria, en el sentido de que aparece para
ayudar a la compresion, aceptacion etc. de la informacion principal (p. 7).
La dificultad radica en que los estudiantes no logran diferenciar esos niveles,
mucho menos lograrlo plasmar en sus trabajos escritos. Esto podria ser

consecuencia de una mala asimilacion por parte del discente, con respecto al
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contenido sobre la subordinacion o la imposibilidad de emplearla en la

construccion de sus escritos.

La utilidad de la subordinacion en la expresion escrita se fundamenta en la
premisa de ampliar la idea principal. Por su parte, Giammatteo (2013) afirma
gue “Esta idea de continuidad se acentla con la subordinada” (p. 12). Toda
persona que domina su lengua materna debe conocer el beneficio del uso de la
subordinacion en sus escritos y dominar su construccion, porque de esa forma
garantizara expresarse de forma fluida tanto oral como escrita. Rodriguez
(2012) observa que es preciso hacer un trabajo con mayor profundidad en la
ensefianza de la gramatica, para dar cuenta de los fendmenos de construccion

de un objeto gramatical, en especial de la oracion subordinada.

6.10. Oraciones subordinadas de relativo

Es importante definir este tipo de oracién. Y desde el Manual de la nueva
gramatica (2010) “Se denominan oraciones subordinadas de relativo (también
oraciones relativas o simplemente relativas) las encabezadas por un
pronombre, adverbio o determinante relativo, o bien por los grupos sintacticos
que estas voces forman” (p. 836). En este sentido, hoy se denomina oracion
subordinada de relativo las que son introducidas por los relativos: que, cual,
quien, cuyo, cuya. Se entiende que es practica, pero para el estudiante es un
proceso complejo, porque no logra insertarla dentro de la oracién, la cual
representa la idea en el parrafo.

Pero, muchos estudiantes no comprenden la definicion, tampoco el uso
practico de esta. Cuando realmente en la ensefianza de este tipo de oracion, el
docente, lo aborda desde la parte estructural, desde el analisis sintactico o
morfosintactico en oraciones seleccionadas. Lo cual, no es totalmente malo, si
se considera, que se quiere escritores gue dominen este elemento gramatical.
Sin embargo, es el tiempo de ensefiarle a los discentes la funcionalidad y

utilidad de la subordinada de relativo en la redaccion de parrafos

6.11. Funciones de los relativos

La funcién del relativo es destacada dentro de la subordinada, porque no se

limita a ser un elemento mas dentro de la construccién linglisticas, sino que
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cumple otras funciones valiosas dentro de la oracion. EI Manual de la nueva

gramatica (2010) afirma que el papel que desempefia el relativo es triple:

Por un lado, ejerce de nexo de subordinaciéon, ya que introduce la
clausula como oracién dependiente; por otro, desempefia una funcion
sintactica en la subordinada (sujeto, objeto directo, etc.); por ultimo
posee naturaleza anaforica, o que permite relacionar semanticamente la
oracion subordinada con el grupo nominal del que forma parte (p. 837).

Esta funcionalidad de los relativos enriquece la escritura y permite al escritor
contar con recurso que contribuya a expresar coherentemente las ideas. Todo
esta bien en teoria, hasta que el discente hace uso del relativo en la redaccion
de algun tipo de texto, este no sabe donde ubicarlo, menos hacerlo cumplir su

triple funcion.

6.12. Oracion de relativo

Este tipo de oracion esta presente en los escritos elaborados por expertos e
inexpertos escritores. Pero, vale expresar alguna caracteristica que poseen
estas oraciones y los nexos mas utilizados por los estudiantes. El Manual de la
nueva gramatica (2010) recoge las caracteristicas de los relativos:
Modifican a un segmento que las precede, casi siempre de manera
inmediata, y que recibe el nombre de antecedente.
Solo los relativos desempefian simultAaneamente la funcidn
correspondiente a alguno de los argumentos o adjuntos de la clausula de
la que forman parte.

El relativo puede contener la informacion que habria de aportar su
antecedente (p. 836-837).

Por eso, es importante que en el estudiantado se forme la competencia
gramatical y la incorporen a sus escritos, con la cual podran superar sus
dificultades basicas. Es necesario reconocer que el dominio de los elementos
de gramatica es imprescindibles y, de esa forma, fortalecer la competencia de

escritura. De tal forma, podran superar sus dificultades presentes y futuras.

Un aspecto a resaltar sobre los tipos de relativos, es el referido a los utilizados
por los estudiantes de forma frecuente. En el Manual de la nueva gramatica

(2010) se reconoce

Los relativos pueden ser simples: que (...), o complejos (también
compuestos), (...) contienen dos componentes: el articulo determinado y
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los relativos cual o que (el cual / la cual / lo cual / los cuales / las cuales y
el que /la que / lo que / los que / las que).

Sin embargo, los estudiantes muestran dificultades en el uso de la variedad de
relativos. Es constante y frecuente encontrar el uso del relativo simple “que”, en
los textos escritos por los estudiantes y con menor uso los relativos complejos:
“el cual” y “lo cual”. Esto, es una limitante que debe ser superada, a traves de

una formacién consciente.
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7. METODOLOGIA
7.1. Paradigma de la investigacion

El paradigma con que se va trabajar la presente investigacion es el sociocritico,
porque este propone dinamismo a este proceso. Ricoy (2006) expresa que este
“aspira (...) a la unién entre la teoria y la practica, usando la primera como
fundamentacion y guia de la segunda, con una interaccion mutua” (p. 18). Es
elemental que el docente sea parte activa de la investigacion que incluya la
practica con la teoria. Es la forma consciente de generar una investigacion

desde el interior del problema para darle solucion.

El docente en la aplicacion de esta investigacion hizo uso de las teorias
proporcionados en los médulos de estudio, para constatar sus resultados en la
practica. De manera que se comprobdé en la practica, lo que los tedricos
expresan y que da resultado, si se aplican en las aulas de clases. Fue un reto
ser juez y parte de la investigacion, pero el compromiso era evidenciar la

realidad educativa antes, durante y después de la aplicacion.

7.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion que se realizo es la llamada investigacion-accion. Para
Restrepo (2002) esta “busca desarrollar teorias operacionales, estrategias de
accion practica a partir de la comprension de las teorias tacitas de los docentes
que deben hacerse expresar y modificarse por medio de la reflexion y la
practica” (p. 89). Es en sentido amplio y estricto, que el docente desde su
practica realiza, ajusta e innova estrategias que permiten salir de los esquemas
tradicionales, con el fin de dar solucion a las problematicas existente en las

aulas de clase que dificultan el desarrollo del discente.

Se empled este tipo de investigacion, porque el docente de aula realizé la
investigacion. Elaboré la estrategia y la aplico con el propdésito de incidir en la
problematica identificada en los estudiantes con respecto a la produccion
escrita. Esta es una forma de proponer solucién a la situacion educativa, pero

tomando una postura académica y profesional frente a los resultados.
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7.3. Enfoque de la investigacion

El enfoque utilizado para realizar la investigacion fue el cualitativo. Con este se
procedié a realizar el analisis y descripcion de los instrumentos utilizados en el
desarrollo de la investigacion. Hernandez, Fernandez y Baptista (2006)
expresan que este enfoque “se fundamenta mas en un proceso inductivo
(explorar y describir y luego generar perspectivas teéricas)” (p. 49). Esto
permiti6 hacer desde el inicio del proceso, las descripciones del fenbmeno
sobre todos los elementos que intervienen en la produccion escrita. Ademas,
se hizo uso de técnicas cuantitativas, las que cumplieron funcion auxiliar, para

presentar la realidad del fenémenao.

7.4. Estudio de caso

Mediante la aplicacion del enfoque estudio de caso se realiza una organizacion
de la informacion obtenida, con caracter unitario, porque es a partir de este
punto, que se puede analizar los trabajos individuales como un todo (Arzaluz,
2005).

Con él se pudo hacer estudios de diferentes casos (estudiantes) lo que permitié
establecer una composicion entre las semejanzas y diferencias entre ellos
(Muniz, 2010). Se realiz6 una descripcion profunda y extensa de los casos
seleccionados. Esto fue con el objetivo de mejorar la vision del fenomeno en

estudio.

7.5. La poblacion

La poblacion para este estudio fueron los estudiantes de primer afio de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas de la modalidad por encuentro
(sabatino) de la UNAN-Managua, porque ellos seran docentes de secundaria
en el futuro. Por lo tanto, la participacion en la aplicacion de la estrategia le
form6 conciencia en el arte de escribir. Hernandez y Coello (2011) definen
poblacién como “conjunto de elementos que tengan una o mas propiedades en
comun definidas por el investigador y que puede ser desde toda la realidad,
hasta un grupo muy reducido de fendomenos.” (p. 50). Este planteamiento
permite establecer que las personas que sean parte de la investigacion tienen
caracteristicas que comparten. Es por eso, que se sabe quiénes son parte de la
poblacién que participd en la investigacion.
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7.6. La muestra

La muestra con que se trabajo en la presente investigacion corresponde a trece
estudiantes. Se analizé uno a uno los textos diagnodsticos argumentativos
producidos por estos para determinar la situacion escritural de los discentes.
Por lo tanto, esta es la representacibn necesaria para caracterizar las
problematicas que afectan la expresion escrita. Al respecto Hernandez y Coello
(2011) manifiestan, que “Con una buena muestra se puede obtener informacion
diversa de un conjunto amplio de personas de diferentes caracteristicas” (p.
127). Se utiliz6 un muestreo de tipo no probabilistico, fue el docente que
selecciond por conveniencia la muestra representativa a analizar, porque los

casos seleccionados reflejaban la problematica de la poblacién estudiantil.

Se decidi6 trabajar con esta muestra, porque se reflejaban las problematicas
del grupo, quienes presentaban desde las menores fallas hasta las mayores
fallas, con la aplicacién de las etapas de la composicion y la construccion de la
oracion subordinada adjetiva. A través de ellos, se observo el avance de los
dos aspectos de interés el uso y su aplicacion en el ensayo final. El resto de la
poblacién no quedo al margen de los avances, ellos estuvieron inmerso en todo
el proceso, por lo tanto, también comparten los resultados de, logros y

dificultades.

Tabla N° 1. Datos descriptivos de la muestra.

Rango de Sexo Departamento de procedencia Centro de Zona de procedencia
edades procedencia
F M Managua | Masaya | Granada | Otro | Publico | Privado Urbano Rural
16-20 8 4 4 4 3 1 11 1 6 6
21-25 8 3 4 3 2 1 9 1 6 4
26-30 8 1 6 2 0 1 7 2 4 5
31-35 7 1 6 2 1 0 8 1 4 5
36-53 1 1 1 1 0 0 1 1 2 0
Total 32 10 21 12 6 3 36 6 22 20
Porcentaje | 79% | 21% 50% 29% 14% 7% 86% 14% 54% 46%
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7.7. Sistema categorial

El presente trabajo se enfoc6 en hacer uso del sistema categorial con el fin de
establecer un orden en las categorias involucradas en la investigacion.
Observando ademas la articulacion entre cada una. Farfan (2008) define el
sistema categorial:
Como recurso tedérico y metodoldgico, el sistema categorial presenta en
sus multiples relaciones las categorias (centrales, de primero, segundo,
tercer y cuarto orden) y aquellas que por su articulacién con todas las
anteriores se denominan transversales, y se constituye en bitacora
permanente de la investigacion: orienta la construccion de referentes
conceptuales, permite dotar de sentido las categorias, establecer las

articulaciones entre ellas, identificar matices y divergencias conceptuales
(p. 164).

Es este sistema, que dio salida y atencion a las categorias convergentes en la
investigacion. Este sistema se convirtidé en guia de consulta durante el proceso

investigativo.
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7.7.1. Sistema categorial

Objetivos Dimension Definicion Categoria Definicion Sub categorias Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacion
Describir las
dificultades de los o ) ) .
estudiantes de | Dificultades | Son problemas en las | Fallaenla Son errores en la | Uso inadecuado de: Prueba diagnéstica
primer afio de la | €" los estructuras sintacticas | oracion estructura de la ]
carrera de Lengua | €Sduemas | subordinadas  adjetivas | subordinada oracién subordinada Proné)mbre relativo:
- P - .pe - . . . - ue .
y Literatura en el smtactl_cos que se _rpanlflegtan en la adjeFlva. explicativa. _ Quien/ quienes Guias de
subordinad | produccién escrita. explicativa g b ‘4
uso de los hl - Cuanto/cuanta/cu | ePservacion.
esduemas os adjetivos
Squen antas/cuantos.
sintactico _ Cuyol cuya/

subordinados
adjetivos en la
producciéon escrita
de un texto
diagnéstico de tipo
argumentativo.

cuyas/ cuyos.
Relativo simple: que
Relativos
compuestos: formado
con el articulo
determinante y los
relativos cual o que

No usa el relativo cual y
el articulo en las
funciones de término de
preposicién y sujeto.

Estructurarla de forma
que tenga grupo fénico
propio, reflejado en la
escritura por medio de
signos de puntuacion.

Encuesta:
cuestionario

Entrevista:
cuestionario
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Objetivos Dimension Definicién Categoria Definicién Sub categorias Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacion
No identificar las tres
funciones entre el
antecedente y el nexo:
Nexo Clases grabadas
Funcion sintactica
Naturaleza anaférica
Fallaen la Son errores en la | ysginadecuado de: Guia de campo
oracion estructura de la
subordinada oracion subordinada Pronombre relativo:
adjetiva adjetiva - Que
especificativa especificativa. - Quien/ quienes
- Cuanto/cuanta/cu
antas/cuantos.
- Cuyo/ cuya/

cuyas/ cuyos.
Relativo simple: que
Relativos
compuestos: formado
con el articulo
determinante y los
relativos cual o que

Utiliza el cual como
sujeto y no como término
preposicional.

Forme grupo entonativo
con antecedente
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Objetivos Dimension Definicién Categoria Definicién Sub categorias Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacion
expreso.
No identificar las tres
funciones entre el
antecedente y el nexo:
Nexo
Funcidn sintactica
Naturaleza anaférica
Dificultades | Son los problema; que | Fallas en la Se ftrata .de los | coherencia:
en la | enfrentan los estudiantes | produccién de errores reflejados en
expresion los cuales se reflejan | un texto los textos | Las ideas divagan.
escrita escritura, estos estan relacionada con las .
) . Las ideas no presentan
relacionados con las propiedades del
. i orden
propiedades del texto: texto.
coherencia y cohesion. Las ideas presentan
inexactitudes.
Las ideas son
redundantes.
Cohesion:
Falta de conectores
argumentativos.
Analizar el avance | La La argumentacién es un | Ensayo Es un escrito cuya | Caracteristicas Trabajos de los
obtenido por los | argumentac | tipo de exposicion que | argumentativo finalidad es mostrar _ _ estudiantes
estudiantes en el | i6n tiene como finalidad las reflexiones, Reflexiones e ideas
uso de la oracion defender con razones o consideraciones, que ~ convenzan =y

argumentos una tesis, es

demuestren un punto
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Objetivos

Dimension

Definicion

Categoria

Definicion

Sub categorias

Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacioén

subordinada como
mecanismo de
progresién tematica
en el ensayo
argumentativo
durante la
aplicacion del
proyecto didactico.

Proceso de
composicio

decir, una idea que se
quiere probar.

Se conjugan operaciones
mentales que implican
gué escribir 'y cémo
hacerlo de una manera

Etapas del
proceso de
composicion

apreciaciones, juicios
de valor y andlisis
del autor en relacion
con un tema.

Estas consisten en el
proceso de la

de vista.

El contenido es muy
variado se expone
ideas religiosas,
literarias, filosoficas,
morales o estéticas.
Tono variado.

El autor tiene libertad
de utilizar su
creatividad en el
contenido.

Debe tener un tono
determinado. Puede
ser profundo, poético,
didactico, satirico, etc.
La extensién depende
de la profundidad con
la que se pretende
abordar el tema.

Estructura:

Introduccién
Desarrollo
Conclusion

Pasos de la composicion:
Planificacion

Elecciéon del tema

Guias de andlisis

Guia de campo
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Objetivos Dimension Definicién Categoria Definicién Sub categorias Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacion
n competente, de acuerdo aplicacion de un Delimitacion del tema
con una ”situacic')n de conjunto de Objetivo
comunl_caC|on estrategias que Tesis
determinada, permiten la escritura Lluvia de ideas
c_or:smg?_te, Organizacion de las
sistematica y i
organizada de ideas. :;jc?:;uejo
Textualizacion
Revisién/ correccion
Es el mecanismo por el | |3 oracién Estructura de oracion
B que se dosifica y organiza | gypordinada Cumple con la subordinada adjetiva
Proqrgsmn _el des_a}rrollo de la adjetiva funcion de un espe-c|f|f:at|va y
tematica informacioén en un texto. adjetivo, el cual exp||cat|va: antecedente
puede modificar o | EXPreSO Yy no expreso,
complementar al | nexo (r(_elatwo simple o
sustantivo, complejo).
contribuyendo a la
ampliacion de las
ideas.
Analizar las El ensayo
mejoras en la . B L ) L
produccién del Produccién | Es la habilidad de . Enfoque Condicién medlante Etapas de la composicion
ensayo del ensayo _ _representar por escrito las | procesual el cual se sigue un Planificacion
argumentativo con argumentati |(_1ea_s generadas, cuya curso evolutivo en el
Vo finalidad es mostrar las proceso de escritura.

el uso de la oracién

Eleccién del tema

Guias para el analisis
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Objetivos Dimension Definicién Categoria Definicién Sub categorias Técnicas/instrumen
tos de recopilacion
de informacion
subordinada reflexiones, Delimitacion del tema | del ensayo.
adjetiva como consideraciones, Objetivo
mecanismo de apreciaciones, juicios de Tesis
progresion tematica valor y andlisis del autor Lluvia de ideas Rubrica
des_pue_s: de Ia en relacién con un tema. Organizacion de las
aplicacion del ideas
proyecto didactico. Bosquejo
Textualizacion
Revisién/ correccion
Instrumento que une los o
Proyecto diferentes aspectos Utiles | Ensayo Es un escrito Aplicacion de los
didéactico en la produccion escritay | argumentativo mediante el cual se mecanismos de

armonizacion con la
gramética

presenta el punto de
vista del autor.

coherencia y cohesion

Utilizacién de la oraciéon
subordinada adjetiva
como mecanismo de
progresién tematica.

38




7.8. Técnicas e instrumento de investigacion.
7.8.1. Prueba diagndstica

La primera técnica utilizada fue la prueba diagndstica, porque a través de esta
se detectd los problemas que enfrentan los estudiantes en la produccién
escrita, en especial en la redaccion del ensayo argumentativo. Ademas, se
confirmd que los estudiantes tienen algunas carencias gramaticales, que
interfieren en su expresion escrita. Se pretende que los estudiantes produzcan
un texto en base a un tema presentado mediante un video motivador enfocado

en una tematica de actualidad.
7.8.2. La observacion

Esta técnica proporciond la oportunidad de observar a los estudiantes durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la aplicacion de la estrategia y
apreciar su actuar consciente e inconsciente en el transcurso de la
investigacion. Hernandez y Coello (2011) expresan que es “la percepcion
planificada dirigida a un fin y relativamente prolongada de un hecho o
fendmeno” (p. 61). Es una de las técnicas que el docente investigador utilizo,
para llevar el registro se utilizé el instrumento, guia de observacion. Ademas,
permitié recolectar informacién al instante. Por lo tanto, es una forma de estar
cara a cara con las incidencias en el aula de clase, con el problema y sus

aportes seran incluidos en el analisis de los datos.
7.8.3. La encuesta

Esta técnica fue de utilidad para recopilar informacion directa de los estudiantes
involucrados en la investigacion. Aportando datos que contribuyan
primeramente a describir las problematicas. En segundo, a ir analizando los
avances de la investigacion, lo acertada o desacertada de la estrategia

utilizada. Por altimo la demostracion de la validez de la estrategia ejecutada.

Esta técnica se apoyd con el cuestionario como instrumento para la recoleccion
de datos, con el uso de preguntas cerradas en algunos casos exhaustiva o
excluyente para tener una variedad de formas para la obtencion de los datos.
Ademas, se utilizé preguntas abiertas para recoger esa informacién necesaria

para corroborar los avances de la investigacion.
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7.8.4. La entrevista

Esta se aplicd a un grupo de informantes que cumplieron con las siguientes

caracteristicas:

1- Asistencia como minimo de un 90% a las sesiones de clase.
2- Ser estudiante de la carrera de Lengua y Literatura.

3- Que hayan matriculado la carrera como primera opcion.

Esto es con el fin de que la informacion sea variada, ademas sea visto desde la
Optica de estudiantes que son docentes o0 de estudiantes que todavia no lo
ejercen. De alguna manera tener las dos caras de una misma situacion
educativa. Esto contribuyé con el trabajo porque no se parcializaron los

resultados.

7.9. Metodologia de analisis

Para la presente investigacion se utilizo la técnica de analisis estudio de caso.
Esta estara divida en diferentes fases, que corresponden a su aplicacion. La
primera consiste en la redaccion de un texto diagndstico argumentativo, el cual
los estudiantes lo redactardn a partir de la observacién del video motivador,
seleccionado para tal efecto. Concluida la redaccion del texto, los discentes
utilizaran una pauta de revision, con el propésito que el estudiante identifique los
aspectos que faltaron en el texto. Prosigue con la contestacién de una encuesta,
con ella se pretende recoger informacion sobre todo el proceso que interviene en
la redacciéon de un texto. Mientras todo esto sucede el docente registrara

informacion con una guia de observacion.

7.9.1. Primera fase: escribo el texto diagndstico

El analisis de esta fase se efectuara triangulando, comparando y contrastando la
prueba diagndstica con los resultados de la lista de cotejo, el cuestionario, guia
de campo y preguntas metacognicion. Estos resultados se presentaran en dos
partes. La primera comprendera los resultados del analisis: el texto diagnoéstico,
lista de cotejo y la encuesta.

La segunda parte contendra el analisis: de la guia de observacion, guia de campo
y preguntas metacognicion. Los datos permitieron describir la realidad escritural

de los estudiantes. Ademas, en el analisis del texto diagndstico, se profundizo
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para determinar las dificultades en los esquemas gramaticales sintacticos de la
oraciéon subordinada adjetiva. Esto permitié determinar puntualmente las fallas en
la estructura de la oraciéon subordinada explicativa y la especificativa. Otro
aspecto identificado en la prueba diagndstica fueron las dificultades presentes en

la expresidn escrita, las referidas a las propiedades del texto.

7.9.2. Segunda fase: leo ensayos argumentativos y escribo la oracion
subordinada adjetiva

En esta fase se analizo los resultados mediante triangulacién, comparacion y

contrastacion de los resultados los cuales se efectué en dos partes para una

mejor presentacion. En la primera parte se analiz6 los resultados obtenidos de:

encuesta, guias de comprension lectora, guia de andlisis del caso y preguntas

metacognicion. Con los resultados de estos instrumentos se observo el avance

en materia de comprension lectora.

En la segunda parte se incluyo resultados de: la guia de exploracion de
conocimientos previos, sobre la subordinada; participacion en foro, extraidos de
la plataforma moodle; resolucién de ejercicios de la oracion subordinada adjetiva;
y preguntas de metacognicion. Con el analisis de estos resultados, se observo el
avance de los estudiantes en el dominio tedrico de la oracion subordinada

adjetiva y la construccién de la misma.

7.9.3. Tercera fase: yo redacto el ensayo argumentativo

El andlisis se efectué mediante triangulacion, comparacién y contrastacion de
los resultados de la planificacion, el borrador del ensayo, el ensayo final y
preguntas de metacognicion. En esta fase, se pudo apreciar la influencia del
método procesual para escribir el ensayo. También, se determiné el verdadero
impacto de la oracion subordinada adjetiva en la redaccion del ensayo

argumentativo como mecanismo de progresion tematica.
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7.9.4. Codigo de los instrumentos

PM: Preguntas metacognicion

TDA: Texto Diagnéstico Argumentativo GO: Guia de observacion
GAR: Guia de anticipacion/reaccion EAE: Encuesta a estudiantes
GAC: Guia de analisis de caso GC: Guia de constelacion
FO: Foro GESA: Guia de estudio de la
BOS: Bosquejo subordinada adjetiva.

EA: Ensayo Argumentativo
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8. PROYECTO DIDACTICO: QUIERO ESCRIBIR UN ENSAYO
ARGUMENTATIVO: jQUIEN PODRA AYUDARME!

Con este instrumento se pretende unir los diferentes aspectos presentes en la
ensefianza de la produccién escrita y armonizarlo con la gramatica. En él se
integran diferentes estrategias de: comprension lectora, expresion oral. Con el
fin de mejorar la practica académica y formar en los estudiantes competencias
Utiles para su formacion profesional. Ademas, en este proyecto el docente
sistematiza el trabajo a efectuar en el aula de clase que promueve un

aprendizaje dinamizado por estrategias sugeridas a poner en practica.

La importancia del proyecto, radica en el desarrollo de competencias que
permitan al individuo dar respuesta a las situaciones y problemas que se le van
a presentar a lo largo de su vida en diferentes ambitos: social, interpersonal,
personal y profesional. Por lo tanto, el proyecto didactico se convierte en la
guia de la aplicacion de las estrategias y sus actividades. Para posibilitar una

realidad de cambio en la practica pedagogica.

Por su parte la enseflanza moderna cimenta sus bases en aprendizaje por
proyecto. Estos deben ser pensados y estructurados de forma secuenciada. El
fin primordial del uso de este enfoque es realizar un cambio vertiginoso en el
proceso educativo, que superen los problemas que se han acentuado a raiz de
la practica tradicional. En este sentido, Camps (1996) expresa que “el objetivo
del trabajo es hacer algo (una novela, una carta, un reportaje, una revista, etc.)
y aprender a hacer y aprender sobre lo que se hace, con la ayuda de
instrumentos diversos” (p. 5). Por otra parte, en la busqueda de nuevas formas
de instruccion, que deje ser una transmision de definiciones sin una utilidad
para la vida. Es necesario explotar el potencial de los estudiantes
planteandoles retos a través de la presentaciéon de un producto que debe

realizar y que son muestra de un aprendizaje profundo.

8.1. Introduccién del proyecto didactico

La asignatura Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia tiene como objetivo
principal desarrollar la competencia comunicativa y linglistica en los
estudiantes. Por ello, el nuevo curriculo de la universidad esta dirigido a formar

competencias en estos, que le seran utiles a lo largo de su vida. Sin embargo,
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los resultados cuantitativos en concepto de rendimiento académico de dicha
materia demuestran que hay una cantidad de alumnos que no logran aprobarla.
Esto se debe en muchos casos a problemas: de comprension lectora,

expresion oral y con mayor énfasis en expresion escrita.

El problema no radica en los cambios de enfoques, sino en el tratamiento y la
forma de trabajarlos en el aula de clase. Es importante reconocer que el uso de
estrategias tradicionales no contribuye con el desarrollo de las competencias
requeridas. Se deben de tomar en cuenta nuevas propuestas pedagdgicas para
implementarlas en el aula de clase. Estas deben ser ludicas para contribuir a
superar las dificultades que presentan los estudiantes. En este sentido a la
ensefianza de la expresion escrita se le debe dar atencion privilegiada para que

el discente salga de su adormecimiento linguistico.

La enseflanza de la expresion escrita debe ser un tema de interés para la
universidad, puesto que redactar no solo es funcional en el ambito académico,
sino también en lo social. La tarea del docente no es criticar o juzgar los
problemas que presentan los discentes en sus escritos, es buscar coémo
intervenirlos. En vista de lo anterior, la secuencia didactica que se propone en
este trabajo esta orientada a contrarrestar una de las principales dificultades en
relacion con la escritura: consiste en la progresion tematica, para ello se
integraran aspectos gramaticales, como la oracion subordinada adjetiva, puesto

gue se llevara al estudiante a la reflexion metalinguistica.

8.2. Problemas significativos del contexto

Los problemas observados en los estudiantes universitarios en la expresion
escrita. Se remiten a dificultades que arrastran de la secundaria. En la
aplicacion de una primera diagnosis, aplicada a estudiantes de primer afio de la
carrera de Derecho del turno nocturno, relacionada a la: estructura del texto,
extension y numero de parrafos. Los principales problemas encontrados fueron

los siguientes:

Desconocimiento de la superestructura del texto argumentativo.
Pérrafos sin ideas principales

Ideas subdesarrolladas
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Falta de concordancia entre el nimero del sujeto y el verbo.

Falta de sujeto

Uso del determinante los en lugar del pronombre de la primera persona del
plural nos.

Uso de un mismo enlace: “ya que”

La problemética se condensa en que no hay progresion de las ideas es a
través de la construccion de las oraciones subordinadas adjetivas que se
pretende ensefarle a los estudiantes a construir parrafos. Estos a su vez seran

los argumentos presentes en el ensayo argumentativo que defenderan la tesis.

8.3. Identificacién de la secuencia

Grado: Primer afio de la carrera de Lengua y Literatura.
Asignatura: Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia.
Semestre: | semestre del afio 2016

Tiempo asignado al bloque o unidad tematica: 720 horas
Numero de sesiones de la secuencia: 9 sesiones

8.3.1. Objetivos

8.3.1.1. Conceptuales

Reconocer el concepto e importancia de la lectura.
Explicar la estructura, caracteristica y propésito del ensayo argumentativo.
Analizar los contenidos gramaticales que inciden en el escrito.

Conocer las etapas y estrategias del proceso de compaosicion

8.3.1.2. Procedimentales
Evidenciar de forma oral el dominio del contenido de textos leidos.

Analizar diferentes ensayos argumentativos.

Identificar de forma autbnoma las caracteristicas, estructura y propdsito de un
ensayo argumentativo.

Representar sus puntos de vista en el desarrollo de expresiones orales.

Emplear el contenido gramatical la oracion subordinada adjetiva en sus
escritos.

Elaborar un ensayo argumentativo guiandose con las etapas del proceso de
composicion.
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8.3.1.3. Actitudinales
Apreciar la importancia de la lectura para ampliar de manera autbnoma los
conocimientos académicos y la sensibilidad social.

Valorar la importancia de la expresion oral como recurso de aprendizaje y
demostracion de conocimiento.

Interiorizar la importancia de la gramatica para mejorar la expresion escrita.

Apreciar el ensayo argumentativo como un medio para desarrollar el
pensamiento critico en la vida académica y para aportar en el analisis y
solucion de los probleméticas sociales.

Adoptar en los escritos académicos el modelo de composicion por etapas.

8.3.4. Resultados de aprendizaje:
(Objetivos del docente por sesion de clase)

Sesién 1

Negociar el proyecto didactico.
Redactar el escrito diagnostico siguiendo las indicaciones.
Revisar el escrito mediante una pauta de autorrevision.

Sesién 2

Analizar la informacién tedrica sobre el ensayo.

Analizar ensayos argumentativos.

Identificar la tesis y los argumentos de los ensayos seleccionados.
Exponer con ayuda de un esquema la comprensién del ensayo.
Utilizar la plataforma Moodle.

Sesion 3

Analizar un caso.

Comentar el estudio de caso propuesto por el docente.

Brindar aportes valiosos con su participacion en el seminario.
Elaborar un video dramatizado sobre el tema que escribira el ensayo.

Sesion 4

Comprobar sus conocimientos gramaticales mediante la elaboracion de mapa
mental con la teoria de las subordinadas.

Interpretar la teoria sobre las oraciones subordinadas adjetivas.

Capacitar en la identificacion y construccion de la oracién subordinada adjetiva.

Sesion 5

Resolver variedad de ejercicios para la construccion de las oraciones
subordinadas adjetivas.

Redactar parrafos empleando las oraciones subordinadas adjetivas.

Identificar en los ensayos analizados oraciones subordinadas adjetivas.

Sesion 6
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Construye el bosquejo de uno de los ensayos analizados.

Valorar el modelado sobre la elaboracion del bosquejo para el ensayo
argumentativo.

Implementar los pasos de la composicion para la elaboracion del ensayo
argumentativo.

Elaborar el blog donde se publicara el ensayo final.

Sesion 7

Textualizar el ensayo argumentativo.

Utilizar en el primer borrador del ensayo argumentativo oraciones subordinadas
adjetiva como mecanismo de ampliacion y progresion tematica.

Redactar el segundo borrador.

Utilizar la lista de marcas para revision del ensayo argumentativo.

Revisar el ensayo acompafiado de una rubrica.

Sesion 8

Revisar el segundo borrador del ensayo argumentativo.
Utilizar la lista de marcas para la revision el ensayo argumentativo.
Revisar el ensayo acompafiado de una rubrica.

Sesion 9

Publicar el ensayo argumentativo en el blog.
Compartir el blog con sus compafieros y contactos.
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8.4.

Contenidos: conceptuales, procedimentales y actitudinales

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Lectura: concepto e importancia.

Andlisis comprensivo de los argumentos
sobre las tematicas presentes en la
novela: Danzaré sobre su tumba

Comparacion de diferentes
lectura.

tipos de

Identificacion de los argumentos utilizados
para sustentar las tematicas de la novela.

Adquisicion del habito de la lectura como
herramienta para ampliar de manera
auténoma sus conocimientos académicos
y su sensibilidad social.

Tipos de texto
El ensayo argumentativo

Estructura
Caracteristicas

Clasificacion de los diferentes tipos de
textos segun sus caracteristicas 'y
estructura.

Identificacion de forma autonoma las
caracteristicas, estructura y proposito de
un ensayo argumentativo.

Disposicion a redactar diferentes tipos de
textos que permitan desarrollar diversos
propdsitos comunicativos (exponer,
describir, argumentar) vinculados con el
compromiso social, la equidad, la justicia,
el respeto al derecho humano, a la
diversidad y al medio ambiente.
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Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Expresion oral

Vocabulario adecuado.
Ideas de calidad.

Utilizacién de las normas de
conversacion.

Participa en la realizacién de seminario en
la discusion de la novela a través de un
estudio de caso.

Valoracion de la importancia de la
discusion como recurso de aprendizaje.

La gramatica:

La oracién subordinada adjetiva.

Redaccién de oraciones subordinadas
adjetivas en la elaboracion de los
argumentos.

Utilizacibn de la oracion subordinada
adjetiva en la ampliacién de la informacion
en la redaccion del ensayo argumentativo.

Valoracion del conocimiento de la
gramatica para la construccion sintactica
del ensayo argumentativo.

El proceso de la composicion.

- Planificacion:

- Tema general

- Tema especifico
- Objetivos

- Tesis

-Bosquejo

Utilizacion del enfoque procesual para la
redaccion del ensayo argumentativo

Demostracion de interés para el empleo
de las etapas del proceso de composicion
en todo escrito académico.
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(Somceptles T |Peeemendles el

El proceso de la composicion.

- Textualizacion: cohesion

- Tabla de marcadores del discurso
- Correccion

- Evaluacion

Progresion tematica: oracion subordinada
adjetiva.

Correccion de errores de cohesién en
escritos propios.

Utilizacién de rubricas en la revision del
escrito.

Adopcion del habito de redaccion de
escritos  académicos  mediante el
seguimiento de las etapas del proceso de
composicion.
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8.5.

Plan esquemético del proyecto didactico

Prueba diagnéstica: redacte | Comp | El Redacta | Redact | Redact | Redact
un escrito argumentativo, que | utador | escrito el escrito | ael ael ael
sea en una pagina, sobre el | a, data | en una en una escrito escrito escrito
tema del video observado. show. pagina. | pagina enuna | enuna en una
o o con pagina, | pagina pagina
Siguiendo Ia§ |nd|gaC|ones de | Prueb dificultad | pero estructu | expresa
la base de orientacion. a es, con rados ndo su
diagno faltando | alguna | en posicié
| 1 stica dos dificulta | parrafos | n frente
Revision del texto escrito con | cyesti aspectos | d: sin demostr | ala
Diagn ayuda de una pauta de onario. . tesis, tesis o ando pr_oblem
osisy revision. argumen | algunos | buena atica
motiv Pauta tos o no parrafos | organiz | aborda
acién de hay no son acion daenel
., isié relacion argume video.
Pre_sentamon del proyecto y rnenf'f entre las ntgs
su |mpa9to en la vida ideas.
académica. Video
Metacognicion:
¢El video me ha motivado a escribir el texto diagndstico argumentativo?
¢El tema abordado en el video me ha proporcionado ideas para exponerlas en el escrito?
¢ Reaccioné entusiasmado a escribir el texto diagndstico argumentativo?
¢Las orientaciones del docente me ayudaron para la escritura del texto en una pagina?
¢Las dificultades que enfrente para escribir el texto solicitado?
¢La pauta de revision me ayud6 a identificar mis dificultades para escribir ensayos argumentativos?
Lectura del material tedrico | Materi | Exposic | Expone Expone | Expone | Expone
N° 1 sobre el ensayo. al i6n de el trabajo | el el el
) o tedrico | la realizado | trabajo | trabajo | trabajo
Afianzar conocimientos con | Ne 1. | identific | sin el realizad | realizad | realizad
la solucién de guias de | compr | acion material | o:con | oel o con
ejercicios N° 1. crucigrama, | opacio | de la con el material | demostr
sopa de letras, formacion | estructu | muchas | material | bien acion
[ 2 | defrases (educaplay). tedrica | ra, muletilla | mal disefiad | de
Interpret Lectura modelada por el E;orl. te§|s,_ Sy poco disefiad | oy N riqueza
o profesor con el ensayo: La uia objetivo | dominio 0, con dominio | léxicay
- N° 1 sy de la pocas dela elabora
ensayos red social Facebook. d inf . letill | inf i6n d
argumen Lectura modelo N° 1 e | argume | informaci | muleti informa | cién de
tativo ejercici | ntosy on. as, pero | cién. analogi
Solucion de la guia N° 1 de | OS: contra- con as.
comprension lectora; | sopa | argume dominio
anticipaciéon y reaccié6n, y | de ntos. de la
de constelacion. letra, informa
formac cion.
Identificacion de la | ion de

estructura, tesis, objetivo, | enunci
argumentos/contraargumen | ados y
tos. crucigr

ama.
Modelo N° 2: El valor de la

television en la sociedad.
Andlisis por el estudiante
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apoyado por el docente
(semi-independiente).

Ensay
Solucion de la guia N° 2 de | o
comprension lectora: | model
anticipacion y reaccion, y | o: N°1,
de constelacion. N° 2y

Ne 3
Identificacion de la
estructura, tesis, objetivo,
argumentos/contraargumen i
tos. Guias

de

Modelo N° 3: El peligro de | compr
las redes sociales. Analisis | ension
independiente utilizando la | :

plataforma. Guias
» ; N° 1,

Solucién de la guia N° 3 de | 5 3 ge

comprensién lectora: anticip

anticipacion 'y reaccion, y | geign
de constelacion.

y
e r i
Identificacion de la éer-]acc
estructura, tesis, objetivo, Co.nst
argumentos/contraargumen o
elacié

tos. N

Metacognicion:

¢ Los ensayos leidos son de mi interés?

¢La lectura de los ensayos me motivd a la producir textos similares?

¢El modelado del profesor me ayud6 para trabajar de forma independiente?

¢Las estrategias de compresion lectora me ayudaron a comprender los ensayos?
¢ El material para la exposicién es acorde al nivel?

¢El profesor fue un verdugo o facilitador durante la ponencia?

¢Los comentarios del profesor me incentivaron a continuar con mis estudios?

Analisis
de la
novela.

Estudio de caso N° 1 del | Caso Presenta | Present | Present
personaje principal de la | N°1 el video ael ael
novela elapor | La ~ | conla video video
ado dramati | gramatiz | conla con la
Resolucion de guia N° 4 de | g zacion acién del | dramati | dramati
andlisis del caso en estudio. person p;esent tema zacion zacion
3 Puesta en comun del E{e de ?raséas zloec(c::(l)?]n ?eerlna ?eer:"na
anélisis del caso. ) de un ' : .
obra: . poco seleccio | seleccio
Analiza la teoria sobre la | Danza | Vi9€0- | dominio | nado nado
elaboracién del guién para | 1€ de los con con
actuacién. Material tedrico | sobre personaj | dominio | soltura
N° 2. su es, sin del escénic
tumba. vestuario | persona | ay
Elabora un video con la adecuad | je, dominio
dramatizacion de una de las | Guia oy con vestuari | del
dificultad | o persona

Present
ael
video
con la
dramati
zaciéon
del
tema
seleccio
nado
con
dominio
y
creativi
dad en
la
edicién
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| tematicas de la novela. |

fluidez
Presentacion del video Presen
elaborado. taciéon
del
video

| de | adecua
do, pero
con
dificulta
dde
fluidez.

Metacognicion:

¢El andlisis del caso me provocé a la reflexion?

¢ El profesor me incentivé a leer el caso?

¢ Seleccioné el tema sobre el cual quiero hacer la dramatizacion?

seleccionado?

¢Me interesaron estas actividades?

¢ Realmente la dramatizacién contribuy6 a la formacion de los argumentos para el ensayo?

¢Me senti entusiasmado a participar en la elaboracion del video, dramatizando el tema

La

gram
atica
es mi
ayud

para
escri
bir

Andlisis del material teérico | Materi | Utilizaci | Emplea

N° 2 sobre la oracién al de 6n de la
subordinada adjetiva. estudi | subordi | oracién
on°2 | nada subordin
sobre adjetiva | ada
Capacitacion  sobre la la . adjetiva
identificacién y oracio enla .,
construccién de la oracion | 1 redaccio
4 subordinada adjetiva. _subord n ,del
inada. parrafo.
Observa el video sobre la .
identificacion de la oracién Cap'a cl
; - tacién
subordinada adjetiva.
Elaboracion de Platafo
conclusiones como | M&
resultado de la reflexion. ZOOdI

Identificacion de oraciones
subordinadas adjetivas en
los ensayos analizados,
mediante trabajo
colaborativo.

Exposicion oral de las
oraciones subordinadas
identificadas.

Emplea
la
oracion
subordi
nada
adjetiva
enla
redacci
6n del
parrafo,
pero sin
relacion
entre
las
demas
oracion
es.

Emplea
la
oracion
subordi
nada
adjetiva
enla
redacci
6n del
parrafo,
con
relacion
entre
las
ideas
dela
oracion
subordi
nada

Emplea
los
diferentes
tipos de
oracion
subordina
da
adjetiva
enla
redaccion
del
parrafo.

Metacognicion:
¢La teoria sobre la oraciéon subordinada me ayud6 despejar dudas?

¢ Comprendi la informacion tedrica de la oracion subordinada, que la puedo expresar en un esquema?
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¢El uso de la tecnologia favorece mi aprendizaje?
¢ Los escritos propuestos son los indicados para la identificacién de las oraciones subordinadas?
¢ Expuse mis reflexiones en clase sin temor?

Resolucién de Guia de Redacta | Redact | Redact | Redacta
ejercicios N°2 para la i | el ael ael el parrafo
construccion de oraciones | Guia | Redacci | parrafo | parrafo | parrafo | empleand
5 subordinadas adjetivas: de | onde sin agrega | emplea | ola
identificacion, complete, ejercici | parrafo. | gjizarla | ndola | ndola | oracién
ampliacion, seleccion de 0s N° oracion oracion | oracién | subordina
nexo y sustitucion. 2 subordin | subordi | subordi | da
ada nada nada adjetiva
adjetiva adjetiva | adjetiva | en
Redacte pérrafos en en en diferer_1tes
empleando oraciones ninguno | algunos ambos enunciado
subordinadas adjetivas: d_e los de los sintagm sy
especificativas o sintagma dps as en sintagmas
explicativas. s del sintagm | algunos | del
enunciad | a del enuncia | enunciado
o] enuncia | dos.
oracional | do
oracion
al

Metacognicion:

¢ Los ejercicios propuestos para la construccion de la oracion subordinada son interesantes?

¢ Tengo interés por el contenido gramatical?

¢He conseguido alcanzar el conocimiento gramatical de la oracion subordinada adjetiva?

¢ He fortalecido los conocimientos gramaticales a través de la ejercitacion?

¢He mejorado mi expresion escrita con la construccion de la oracion subordinada adjetiva: explicativa y

especificativa?
Analisis del material teérico | Material Elabora Elabora | Elabora | Elabora
N° 3 sobre el proceso de la | de el el el el
composicion, mediante | estudio bosquejo | bosquej | bosquej | bosquejo
presentacion en power | N°3 ,enla o,enla | o,enla | armoniza
point. estructur | estruct | estruct | ndo las
6 ., Bosque | anose ura se ura se ideas en
Elaboracion ~ un ~ mapa Modelo | i0 observa | observ | observ | basea
_conceptu_a,d utilizando la q la apoca | ala su
Vi informacion. Eosequej relacion relacién | relacion | estructur
Exposicion  del trabajo | os N° 1 entre las | entre entre a.
El realizado. ideas de !as !as
ensa la ideas ideas
yo Modelado por el profesor, introducci | de la de
argu sobre la aplicacion de las | Platafor on, del introdu | todas
ment etapas de la composicion | Ma desarroll | ccién, las
ativo, en la produccion de un Moodle oyla del partes.
yo lo texto argumentativo. conclusio | desarro
redac n. llo Yy la
to Present conclus
En pareja, inicia el proceso | ¢ion on-
de  la  composicion: | €N
(mediante trabajo | POWer
point
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colaborativo)

Selecciona el
tema.

Delimita el tema.
Los objetivos.

La tesis.
Elaboracion  del
bosquejo.

Construye el bosquejo de
uno ensayos analizados.

Elabore el bosquejo
relacionado con su tema.

Revise el bosquejo
utilizando una pauta.

Presenta el bosquejo
haciendo uso de |Ia
tecnologia.

Metacognicion:

¢ El material teérico del proceso de la composicion me ayudd a comprender?

¢ Representé en un mapa conceptual la informacién tedrica?

¢El modelado hecho por el profesor me provocé reflexionar en la tematica?

¢Para la elaboracion del bosquejo he trabajo de forma cooperativa con mi pareja?

¢ Fortalezco mis valores para el trabajo en equipo?

Textualizacion del ensayo Proces | Revisa
argumentativo. o de el
) coevalu | ensayo
; Introdupe el conten!c,io Rabric acién del
gramatical en la redaccion | RUBMC 1 compa
a . .
de los argumentos del primer ero sin
ensayo. borrado | hacer
- . r

Utiliza la lista de marcas y Lista ::sst(:\de la
la rdbrica para la revision y d
correccion del ensayo N marcas y

) marca la
Identifica en los ensayos el | S rdbrica.

uso de oraciones
subordinadas adjetivas.

Escriba sugerencias para
la mejora del escrito de su
compafiero.

Revisa
el
ensayo
de su
compain
ero
sefalan
do
algunas
de las
debilida
des con
ayuda
de la
lista
marcas
yla
rubrica.

Revisa
el
ensayo
de su
compain
ero
indican
do las
debilida
des
general
esy
haciend
0 uso
dela
lista de
marcas
yla
rabrica.

Revisa el
ensayo
sefala las
debilidade
s usando
la lista de
marcas y
la rGbrica
en el
escrito y
agrega
aportes
para la
mejora
del texto.

Metacognicion:

¢ Me interesa fomentar la autoevaluaciéon?

¢El uso de la rdbrica me ayudoé para revisar el ensayo?

¢El uso de la lista de marcas ha formado en mi la responsabilidad?

¢ He trabajado en un ambiente de armonia para el intercambio de ideas con mis compafieros?

¢ He aportado criticas constructivas a mis compafieros?
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¢ Con estas actividades sean fortalecidos mis valores?
¢La rdbrica es un instrumento viable para la revisién del ensayo?

Presenta el segundo Ensayo | Escribe Escribe | Escribe | Escribe el
borrador del ensayo | argume | el el el ensayo
argumentativo. Lista ntativo | ensayo | ensayo | ensayo | argument
8 de_ . argumen | argume | argume | ativo
revisio tativo sin | ntativo | ntativo | valorando
Utiliza la lista de marcas y " tomar tomand | tomand | cada
los o] o los aporte de

la rubrica como
mecanismos para la
revisiébn y correccion del
ensayo del segundo
borrador del ensayo.

aportes algunos | aportes | la primera
recibidos | aportes | recibido | revisiony
enla brindad | senla los del
primera osenla | primera | docente.
revision. | primera | revision
revision

Metacognicion:

¢Me integré al trabajo de redaccion del ensayo argumentativo?

¢ Hoy tengo mayor conciencia para trabajar en equipo?

¢ He reflexionado durante el proceso de elaboracion del ensayo argumentativo?
¢Senti que he trabajado aplicando un modelo por proceso?

¢En la redaccién del ensayo vinculé la teoria con la practica?

¢ Hoy tengo confianza para expresarse por escrito?

Escribe el ensayo El Presenta | Present | Present | Presenta
argumentativo. . ensayo | el ael ael el ensayo
Rubric | argume | ensayo | ensayo | ensayo | argument
9 a ntativo argumen | argume | argume | ativoy lo
tativo ntativo ntativo. | comparte
con con con los
muchas pocas demas.

deficienc | deficien

ias. cias.

Metacognicion:

¢ Tengo interés para dar a conocer mis producciones escritas?

¢ Me siento motivado para continuar produciendo textos?

¢Me gusta usar los recursos tecnolégicos que contribuyen a mi formacion educativa?

¢ El estudio de las oraciones subordinadas adjetivas contribuyé en la mejora de la expresion escrita?
¢ El docente me facilito la adquisicion del conocimiento?
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9. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS

9.1. Andlisis de la primera fase: escribo el texto diagndstico

El andlisis se efectud triangulando, comparando y contrastando los resultados de los
instrumentos aplicados: texto diagndstico, la lista de cotejo y la encuesta. Estos
primeros resultados presentan la situacion real de los estudiantes, sobre la
redaccion, estructura y caracteristicas del ensayo argumentativo, ademas, revela las
dificultades relacionadas con el dominio de las propiedades del texto: coherencia y

cohesion.

9.1.1. Primera parte

Se inicia presentando las primeras situaciones obtenidas de la prueba
diagnéstica. Esta consistia en la escritura de un ensayo diagndstico
argumentativo. Uno de los instrumentos utilizados fue la guia de observacion, con
ella se anotaron las situaciones ocurridas en clase. Este primer acercamiento, dio

las pautas para abordar sobre los esquemas de aprendizaje de los estudiantes:

Tabla N° 1. Resultados de la guia de observacién N° 1

N° | Actitud del estudiante ante la escritura | Ninguno Algunos En su mayoria | Todos
del texto diagnostico 0) (2-10) (11-35) (40)
1 Atienden las orientaciones del docente 40
para la redaccién del escrito.
2 Observan atentamente el video 15
motivador para la escritura del texto
diagnostico.
3 Realizan toma de apuntes durante la 0
presentacion del video motivador.
4 Participan en la discusion de la 0
tematica presentada a través del video.
5 Muestran interés en la redaccion del 30
texto diagndstico.

Fuente: Guia de observacion.

El video motivador era el instrumento detonante para realizar la actividad
esperada: el ensayo. La primera categoria contemplada en la guia de observacion
indica que todos los estudiantes (cuarenta) atendieron las orientaciones del
docente, ademas, esto también contribuyo a la motivacion para escritura del texto

diagnéstico. Los estudiantes expresaron su valoracion a la actividad:
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Fuente: respuestas a las preguntas de metacognicion.

La segunda categoria de la guia, presenta una variacion, por problemas técnicos,
ocurridos al momento de la reproducciéon del video: entre el computador y data
show. Para su solucion se empleé mas tiempo en la presentacién del video. Por
eso se registra que en su mayoria (15 estudiantes) estaban atentos a la
presentacion del video. El tema es de interés, porque se basa en una
problematica actual y nacional: el feminicidio. A pesar de los problemas, los

estudiantes recibieron la base para escribir el texto diagndstico:
Fecha: 13/03/2016 Sesion N°1

GO1

Situaciones no previstas en la guia de observacion:

ﬁ/uw\c;uurun'}r‘ 5€ pa'f;t‘n{ur‘uh 'ru”a:': con 'c‘j LLLH"H‘. t*‘?
hc_iwl'-i-i 29 Rrer nuc!l el dafsfﬂ(ﬂ ho- i—lc*nCt to r’f Jideo,
e ’l- tf“n "V AL L’,‘r-.’:)t;ﬂ"fl—’ L 0N diub{; JC h-) Ll’fl7]_'llf‘ud{_r".4
11 Lo HCL hf 6t {fuio Gu r«é-ri‘ﬂ @i 4o Weees el
V;th/ pth a whbrir a f‘t[&ﬁ l['f, 2l tudian e,

La tercera categoria, se centra en un aspecto de importancia para el discente,
consiste en hacer apuntes, los que podria utilizarlos posteriormente, en la
escritura del texto diagndstico. Sin embargo, se comprobo6 que ninguno (0) de los
discentes hizo apuntes, estos se centraron en la observacién del video motivador,

y luego en la escritura del texto diagndstico.
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La cuarta categoria observada, era la relacionada a la participacion en la
discusion de la temética (feminicidio). Esta actividad no se logrd, por los
problemas técnicos. En cambio, la quinta categoria registra que en su mayoria
(30) los estudiantes mostraron interés en la redaccion del ensayo. La situacion es

producto del hecho de enfrentarse al proceso de escritura. Esto provoco reflexion.

Esta actividad logré su proposito, el cual consistia en que el estudiante se hiciera
consciente de sus problemas de escritura. Por eso, se puede afirmar que el
proceso de metacognicion surtio efecto en ellos, porque lograron expresar con
naturalidad sus puntos de vista sobre si mismos, exponiendo las complicaciones

experimentadas durante la redaccién del ensayo.
PM 29

Fuente: respuestas a las preguntas de metacognicion.

PM 29

Fuente: respuestas a las preguntas de metacognicion.

En definitiva, esta actividad demostré su efectividad, al grado que formé criterios

de autoevaluacién y les ayudd a reformular sus ideas. Ademas, fueron capaces
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de sefialar puntualmente en qué aspectos presentaron problemas, los cuales

seguro afectaron el texto.
La segunda parte de la guia de observacion se enfoco en la redaccion del texto:

Tabla de N° 2. Guia de observacion N° 1

N° Actitud del estudiante durante la Ninguno Algunos En su mayoria Todos
redaccion del texto diagnoéstico ©) (1-10) (11-35) (40)
1 Inician con determinacion la escritura 32
del texto.
2 Solicitan aclaraciéon al docente durante 10
la redaccion del texto diagnéstico.
3 Consultan sus apuntes realizados 0
durante la presentacién del video
motivador.
4 Elaboran esquemas previos a la 0
redaccion del texto diagnéstico.
5 Escriben al menos un borrador del 0
texto diagndstico.

Fuente: Guia de observacion.

La segunda parte de la guia de observacion se enfocd durante el proceso de
redaccion del texto diagnéstico. La primera categoria muestra que en su mayoria
(32) discentes iniciaron a escribir con determinacion el ensayo argumentativo.

Esto es positivo, porque muestra que tienen determinacién para la escritura.

La segunda categoria muestra que algunos estudiantes (10), solicitaron al
docente algun tipo de aclaracion, esto esta referido: al tiempo destinado a escribir,
la entrega era en hoja aparte o lo podian realizar en colectivo. Lo consultado esta
relacionado con aspectos formales, pero no con aspectos puntuales de la

redaccion de texto argumentativo.

En la tercera categoria ningun (0) estudiante, consultd sus apuntes, porque no los
hicieron, esto ya se expresé en la primer parte de la guia de observacion. Sin
embargo, es importante resaltar que esa problematica no fue causa para que los
estudiantes no escribieran el texto diagnéstico argumentativo. Ellos asumieron

una posicion positiva frente al reto de generar un texto en el tiempo establecido.

La cuarta categoria refleja que ningun (0) estudiante, elabor6 esquemas antes de
redactar el texto. Estos son organizadores graficos, los que bien utilizados pueden
contribuir a organizar las ideas, que luego expone en el escrito. Con la falta de
dominio de este recurso, el estudiantado se verd obligado a improvisar en la
redaccion de las ideas y por ende el texto carecera de ese orden logica.
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La quinta categoria refleja que ningun (0) estudiante escribio, revisé y paso en
limpio el texto diagnostico argumentativo. Esta es una accion que busca la mejora
del texto e inspeccionando el cumplimiento de las propiedades textuales. Claro, si
se domina y si se tiene conciencia de la importancia de entregar un texto
aceptable, lo que se lograria elaborando al menos un borrador. Sin embargo,
durante la redaccion del texto diagnostico, los estudiantes tenian la meta de
escribir y entregar en el tiempo establecido el texto diagndstico argumentativo.

Las observaciones se relacionan con lo manifestado por los discentes en las
respuestas a las preguntas de metacognicion. Ademas, abren las pautas para ser
comprobadas con los resultados en la lista de cotejo y encuesta. Lo interesante es
gue los discentes escribieron el texto diagnéstico argumentativo, y reconocen sus

debilidades en la escritura:

PM32
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Los discentes reconocen sus dificultades y que estas se reflejaron en los textos
elaborados. Por lo tanto, es sabido que las carencias de teoria y la falta de
habilidades incidieron en la escritura. Sin embargo, se puede superar esta,
reforzando las bases teoricas, lo que se tradujo en conocimiento para escribir.
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9.1.1.1. Andlisis de las dificultades en expresion escrita

Para este analisis, se consideré primeramente los resultados de la lista de cotejo.
Se retomaron tres variables: sexo, colegio de procedencia y lugar de procedencia.
Con el sentido de radiografiar la problematica existente en los discentes, por eso, se

presenta desde diferentes perspectivas.

120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Tenia presente
el tema
general

H Femenino | 94% 6% 69% | 31% | 81% 19% | 53% | 47% 25% 75%
B Masculino| 100% | 0% 90% 10% | 90% 10% 60% | 40% 20% | 80%

Delimitd el Se propuso un | Formulé una Elaboré un
tema objetivo tesis bosquejo

. Grafico N° 1. Lista de cotejo para la revision del texto diagndstico. Fuente: tabla de andlisis, ver
anexo N° 3.1.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Tenia presente
el tema
general

M Publico | 94% 6% 72% 28% 81% 19% 44% 56% 26% 74%
W Privado| 100% 0% 83% 17% | 100% 0% 67% 33% 0% 100%

Delimité el Se propuso un | Formuld una Elaboré un
tema objetivo tesis bosquejo

Gréfico N° 2. Lista de cotejo para la revision del texto diagndstico. Fuente: tabla de analisis, ver
anexo N° 3.1.
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120%

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -
0% - .
Si No
Tenia presente Delimitd el Se propuso un | Formuld una Elaboré un
el tema general tema objetivo tesis bosquejo
® Urbano| 100% 0% 82% 18% 86% 14% 68% 32% 27% 73%
™ Rural 90% 10% 80% 20% 90% 10% 45% 55% 25% 75%

Grafico N° 3. Lista de cotejo para la revision del texto diagnéstico. Fuente: tabla general de andlisis,
ver anexo N° 3.1.

Los graficos N° 1, 2 y 3 muestran las respuestas de los discentes, expresada en la
lista de cotejo. En ellas, se refleja la situacion educativa en el ambito escritural. Por
eso, los primeros planteamientos que se cuestionaron con el instrumento, son los
referidos a los conocimientos de la composicion, ademas, de examinar la redaccién

del ensayo argumentativo.

El primer aspecto reflejado en los graficos N° 1, 2 y 3, muestra en algunas
categorias altos porcentajes de afirmacion (100%). Este, corresponde al primer paso
de la composicion, el cual es la base para la escritura del texto diagnostico: el tema

general.
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Los escritos (TDA6 y TDA9), muestran que los discentes tenian presente el tema
general. Los grupos que mostraron seguridad al respecto son: masculino, privado y
urbano. Entonces, los resultados de la lista de cotejo se corresponden con lo
identificado en el texto diagnostico. Por otra parte, cabe sefialar que el porcentaje de
la casilla “No”, es bajo en comparacion con la casilla “Si”, en la categoria de tema

general.

El segundo aspecto consultado, corresponde al siguiente paso de la composicion, la
cual consiste en la delimitacion del tema. Los graficos N° 1, 2 y 3, muestran altos
porcentajes en la casilla “Si”. Las variables que mostraron esos resultados:
masculino 90%, privado 83% y urbano 82%. Se observa una variabilidad en los

datos. Sin embargo, lo anterior se contrasté en textos de la prueba diagndstica:
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En los ejemplos (TDA6, TDA29 y TDA42) no se identifica el tema delimitado,
elemento clave para la escritura de un texto, sino que utilizan el tema general como
el titulo del texto diagnéstico. Otros se muestra escritos sin titulo, solo empezaron a
escribir, sin direccién de lo que querian expresar. Por lo anterior, se puede afirmar
que el conocimiento sobre el proceso de composicion esta fragmentado. Esto es,
porque al consultarselo en el instrumento afirman que lo utilizan, sin embargo en la

practica no lo demuestran.

En el tercer aspecto consultado, en los graficos N° 1, 2 y 3, se muestra que la
mayoria expres0 que se propuso un objetivo para escribir el texto diagndstico
argumentativo. Reconocen la importancia del objetivo para el proceso de escritura.
Por ello, en la variable: centro de procedencia, el grupo privado, registra 100%. Con
relacion con esto, es necesario indicar que no plantearse un objetivo en el momento
de escritura, puede ocasionar dificultades para expresar ideas claras y coherentes

en el escrito.

Al intentar determinar en los escritos la presencia del objetivo, el resultado fue el

siguiente:

TDA1

65



PN iansats | SRR e
£) Cemivel dfo .

Lo ol encfo ‘rn"l'm i—nmu\hn\? s f ol
nsi-#“ncll_l ln'iﬁ']‘-['}nj ::'l.-r"n. 1%!.,1:':: ?f-w ﬂ'lluafull o ._.ﬁa_hl
\e» ao\ e 5y Pfxlm]la oS  Sino €l asesma

has I—urm‘ll"ﬂ-‘:“- . dejondo
&ﬁﬂﬂjl-l .E_‘I'kd!t a o MWE |

o g_{hﬂ{lu

=¥
' eh o =%
Ekﬂ“"-ﬂf Al esS "'u; !Iu‘-_-}nc,ﬁq n I
1Y L I : | "
e \E - \ o R \as nﬂu}z s ?acrrm
r5.\ o Peve o] L . |
TDA3

UNAN-Managua

E\ Etmn W cLiO -

) l‘Luﬂ o dug n todn Q\ muncla \;\3\‘-\ wiuchos me J4a Lo

2,0bg ¥
alblelty [a My ey Pgr Ac\.mé}(ﬁ mc.(_iu’&,(q ?"4_ = Cidaps ‘5*:;17/

Q kh\% MW o &
b\ = 4 ‘}UY S0 Se Hf‘w_, {JJ»?';MV'_L

':1».( f\,.\;t IIL_w ‘\ ("(\,’I’\- .7'4?"0 ":(I'/ (('3)"()

UBMo \? > 10 _ f,‘:”((iff\lﬁiﬁ' 3 o) /I.r:;

3\ 'If.}ﬂ Alc.‘.t( W Care b 1 .Qu-")\"

.\-'xﬁ.w\ﬁ ,(; me IQQ,L(L chkuvﬁt gp

N ‘]
-\ﬂ\.\u}f\s\v L:.\ 5 Cﬁ-k'!. Cl . r.l A\n an

\ \ (le\/)ikﬁ..(fll"_’)yﬂg
\«J Q‘ e e \ w (_.L v

s

LR Foomend 3 ¥
I"T:\:) {__:1 'r'}"lh?z.w/'
“ mﬁ.JmH i N

r\_:ﬂ' (’( C

\\".‘) [J; Li(_"ﬁ “'\ l(h("" L (.u.r-m-i—c <

En los textos TDAL1 y TDA3, no se observa el objetivo propuesto, sin embargo, la

teoria indica que en el péarrafo introductorio es donde se ubica el objetivo que se

persigue en el escrito (Serrano de Moreno, 2008). Este hecho, demuestra que los

discentes reconocen la importancia del objetivo, pero, no logran emplearlo en la

practica. Por lo anterior, es evidente, que los textos con esta particularidad no

cumpliran con uno de los pasos de la composicion, por lo tanto, tampoco cumplira

con una caracteristica basica del ensayo argumentativo.

La cuarta categoria (la tesis), causa mayor impacto y la seguridad mostrada por los

estudiantes sobre escritura se ve afectada. Los graficos N° 1, 2 y 3 revelan aumento

en el porcentaje de la casilla “N0”, esto se muestra en las variables femenino 47%,

publico 56% vy rural 55%. Esto reafirma que los estudiantes desconocen las
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caracteristicas del texto argumentativo: la tesis. Ignorar y desconocer la teoria sobre
tipologia textual, también produce efectos negativos en la escritura.

La tesis es la idea que el escritor, defiende con los argumentos expuestos en el

ensayo:

TDA21
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En los textos TDA21 y TDA23, en el primer parrafo de estos escritos la tesis no esta
explicita. Esta se considera una idea aseverativa y se redacta en una oracion. Este
elemento coadyuva a la guia de la redaccién del ensayo argumentativo, es la base
para la escritura de este tipo texto. Ademas, esta idea se ubica en el parrafo

introductorio y es al alrededor de ella que se elaboran los argumentos.

El quinto punto consultado (elabordé un bosquejo), causé mayor desequilibrio en los
discentes. Los graficos N° 1, 2 y 3, muestra en la casilla del “No” elevacién en el
porcentaje (masculino 80%, privado 100% y rural 75%). Un aspecto importante, es
que el estudiante que elabora un buen bosquejo, tiene una alta probabilidad de
escribir el ensayo completo. Pero, con los resultados los discentes manifiestan, que
no sabian sobre esta estrategia, por lo tanto, no podian elaborarlo. Este recurso es
indispensable para la escritura del ensayo, ain mas, €l es parte del proceso de la
composicion. Por eso, los estudiantes que no hicieron uso de él y presentaron ideas

desordenadas, afectaron la coherencia del texto.

El analisis se contrasta con las respuestas de la encuesta, la cual estaba

estructurada con preguntas cerradas (ver anexo N° 3.2):
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100%
90%
80%

X

Consulto al
docente

Utiliz6 algun
esquema

B Femenino 34% 66% 78% 12% 75% 25%
® Masculino = 20% 80% 60% 40% 90% 10%

El texto tiene
varios parrafos

70%

60%

50%

40%

30%

z | LI

0,

T | 0 o 1
S No S No S No S No S No

Identifica
introduccion, Identifica varios
desarrolloy enunciados
conclusion

75% 25% 63% 37%
70% 30% 80% 20%

Gréfico N° 4. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagndstico. Fuente: tabla de analisis,

ver anexo N° 3.2.

90%
80%
70%

El texto tiene
varios parrafos

Consulto al
docente

Utilizé algun
esquema

B Publico 31% 69% 72% 28% 81% 19%
H Privado  33% 67% 83% 17% 67% 33%

60%
50%
40%
30%
20%
BB I
0%
S No S No S No S No S No

Identifica
introduccion, Identifica varios
desarrolloy enunciados
conclusion

72% 28% 69% 31%
83% 17% 50% 50%

Gréfico N° 5. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagnoéstico. Fuente: tabla de andlisis,

ver anexo N° 3.2.

90%
80%

El texto tiene
varios parrafos

Consulto al
docente

Utilizé algun
esquema

mUrbano  36% 64% 82% 18% 82% 18%
M Rural 25% 75% 65% 35% 85% 15%

70%

60%

50%

40%

30%

20% I I
I 0 0

o 1
S No S No S No S No S No

Identifica
introduccidn, Identifica varios
desarrolloy enunciados
conclusién

82% 18% 59% 41%
65% 35% 75% 25%

Gréfico N° 6. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagnéstico. Fuente: tabla de andlisis,

ver anexo N° 3.2.



Parte de la informacién obtenida en la encuesta, se presentan en los graficos N° 4, 5
y 6. Se continda explorando sobre los conocimientos para la escritura del texto
argumentativo (aspecto abordado en los graficos N° 1, 2, y 3). Los diferentes grupos
alcanzaron bajo porcentaje en la respuesta “Si” (varones 20%, publico 33% y rural
25%) en relacion si utilizaron algun tipo de esquema. Esto confirma que los
discentes no utilizaron ningun tipo para escribir el texto diagnostico, tal como se

observo con la lista de cotejo.

La segunda categoria representada en los graficos N° 4, 5 y 6, esta relacionada a
un aspecto interesante dentro del proceso educativo. Los discentes afirman, con
altos porcentajes (femenino 78%, privado 83% y urbano 82%), haber consultado
al docente durante la realizacion de la prueba diagnostica. Esta accion es vital
para el cumplimiento de las actividades académicas. Sin embargo, se muestra en
los graficos que no todos los discentes recurrieron a la ayuda del profesor. Este
hecho, también afecta el proceso de asimilacion de conocimiento, por ende de

cumplir con las exigencias educativas.

El tercer aspecto presentado en los graficos N° 4, 5y 6, esta referido a estructurar
el texto en varios parrafos. La afirmacion experimenta ascenso en diferentes
grupos: masculino 90%, publico 81% y rural 85%. Por lo anterior, se deduce que
los estudiantes conocen que el texto se escribe con varios parrafos, lo que es
acertado. Sin embargo, cuando se hizo el analisis de los textos, estos
demostraron otra realidad, muchos de ellos solo eran un parrafo, por lo cual, lo

expresado en la encuesta no se correspondio con la situacion real:
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El texto TDAS, es un claro ejemplo de un texto elaborado con un parrafo. Esta

situacidbn muestra un escenario alarmante, porque los estudiantes tienen una

buena opinién sobre la estructura del texto, pero en él no se refleja. El texto

TDA13, muestra un escrito con varios parrafos, el cual respalda lo expresado en

la encuesta. Sin embargo, cabe indicar que en el texto existen otros problemas

como: la redundancia, ideas carentes de coherencia y de cohesion.

El cuarto aspecto consultado es sobre las partes del ensayo argumentativo. Los

gréficos N° 4, 5 y 6, muestran que los estudiantes tenian una alta seguridad:

femenino 75%, privado 83% y urbano 82%; que en su texto se identificaban:
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introduccién, desarrollo y conclusiéon. Es importante sefialar que la teoria del
ensayo argumentativo (Serrano, 2008), indica que esas son las partes que lo
conforman, y ademas, los elementos que debe tener cada una de las partes que

lo integran.

En ese sentido, la introduccidn en estos textos debe presentar el tema, el objetivo,
la tesis y la justificacion del texto; en el desarrollo se presentan los argumentos
gue respaldan la tesis; en cambio en la conclusion se realiza una ratificacion de la
tesis. Este es un tipo de ensayo sencillo para jovenes que se inician en la
escritura. Sin embargo, la revision muestra en muchos casos, que no cumplen

realmente con esta estructura, y que, tampoco estan los elementos de cada parte.
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TDA 23 Error en la introduccién, no

es explicito la presentacion
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W oa -,-,xh"-"."‘”‘ : &  SeqUr da o, \ Error en la conclusion, no tiene la
i tesis parafraseada y no hay idea de
cierre
El texto TDA3 y TDA23, son ejemplos de las falta de conocimiento sobre la
estructura del texto argumentativo. El primer texto los aspectos anteriormente
mencionados (introduccion, desarrollo y conclusién), estarian en un solo parrafo,
por lo tanto, este no respalda la afirmacion reflejada en los graficos. Aun mas, los
mismos estudiantes no pudieron identificar las partes en el texto diagndéstico. El
segundo, tiene varios parrafos, pero, ellos no cumplen con las especificaciones

propias de las partes del ensayo argumentativo.

El tltimo aspecto representado en los graficos N° 4, 5y 6, es el relacionado con la
estructura del parrafo. En ese sentido, el problema se agudiza, porque los
discentes reflejan porcentajes altos en la casilla “Si” (masculino 80%, publico 69%
y rural 79%), haber escrito varios enunciados en los parrafos, ain mas, con su
respuesta afirman haberlos identificado, pero en ninguno de los casos se confirmo
lo aseverado. Esto evidencia como estan estructurados los esquemas de

aprendizaje de los estudiantes sobre produccion escrita.
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Los casos TDA16 y TDA21 representan esa situacion, los discentes afirman
escribir con varios enunciados los parrafos, pero la mayoria estan estructurados
en un enunciado. Esto reafirma que existe una division entre teoria y practica,
porque dominan la primera, pero es un hecho, que la segunda se refleja. Por otra
parte, los mismos estudiantes no lograron identificar ningin enunciado en los

textos.

9.1.2. Segunda parte

El andlisis de la segunda parte de la primera fase, se efectudé triangulando,
comparando y contrastando los resultados de instrumentos aplicados: prueba
diagnéstica, lista de cotejo, cuestionario y preguntas de metacognicion. Estos
resultados se relacionan con el conocimiento gramatical y la oracion subordinada

adjetiva.

9.1.2.1. Andlisis sobre las dificultades gramaticales

En un primer acercamiento al conocimiento de gramatica, se les consulté a través

de la lista cotejo dos aspectos fundamentales, a los discentes:
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80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Si | No Si No Si No Si ' No Si | No Si ' No
Femenino Masculino = Publico Privado Urbano Rural
W Utiliz6 la gramdtica 53% 47% 60% 40% 64% 36% 67% 33% 50% 50% 55% 45%
B Sin gramatica podria escribir  31% 69% 40% 60% 33% 67% 33% 67% 45% 55% 60% 40%

Grafico N° 7. Lista de cotejo utilizada para el analisis del texto diagnéstico. Fuente: tabla de
analisis, ver anexo N° 3.1.

El primer aspecto es el referido al uso de la gramatica en la escritura. En el gréfico
N° 7, la casilla “No”, muestra porcentajes impactantes, femenino 47%, publico
36% y urbano 50%, aseguran que la gramatica no fue utilizad en el texto
diagnostico escrito. Este aspecto, es béasico para esta investigacion. Con la
pregunta anterior se les consultaba sobre la importancia de la gramética para la
escritura del texto, pero con la respuesta se infiere que ellos no conectan el
conocimiento gramatical con la produccion escrita y no reconocen la influencia de
esta.

Los discentes, organizados segun las variables, consideran no utilizar la
gramatica para escribir. No reconocen, que esta le da el conocimiento sobre su

lengua materna y la posibilidad de estructurar ideas de manera cohesionadas y
coherentes.

El segundo aspecto es una reflexion: podrian escribir sin la gramatica. En el
gréfico N° 7, se observa que la casilla del “Si”, presenta porcentajes notorios
(masculino 40%, publico 33% vy rural 60%). Esto reafirma el desconocimiento del
uso de la gramatica en la escritura. Los porcentajes expresan que sin la teoria
gramatical se podria escribir el texto diagnéstico argumentativo. Es una realidad,

existe una desvinculacion entre la ensefianza de la gramatica y la expresion
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escrita. Porque en la secundaria, se ensefia gramatica estructural, basicamente

para el analisis sintactico de oraciones aisladas.

Con la informacion obtenida mediante la lista de cotejo (grafico N° 7). Se tiene un
primer acercamiento al estudiante y su conocimiento gramatical. Los segundos se
forman con los estudios académicos, este a su vez transforma en esquemas
cognitivos, que finalmente se traducen en competencias. Pero, si ese proceso no

se da los resultados son catastroéficos.

La primera categoria abordada en los graficos N° 8, 9 y 10, esta relacionado con
el uso del enunciado simple. Los porcentajes son altos: femenino 75%, privado

83% y urbano 82%, quienes indican utilizarlo en el escrito:

80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10% I
0
Si No Si No Si No Si No

X

Los enunciados son Los enunciados son Oraciones Oraciones
simples. compuestos. coordinadas subordinadas
B Femenino 75% 25% 47% 53% 47% 53% 37% 63%
B Masculino 60% 40% 50% 50% 70% 30% 70% 30%

Grafico N° 8. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagnéstico. Fuente: tabla de andlisis,
ver anexo N° 3.2.

80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
10% I
0 . . . .
Si No Si No Si No Si No

x

Los enunciados son Los enunciados son Oraciones Oraciones
simples. compuestos. coordinadas subordinadas
M Publico 69% 31% 44% 56% 51% 39% 42% 58%
M Privado 83% 17% 67% 33% 33% 67% 67% 33%

Gréfico N° 9. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagnoéstico. Fuente: tabla de andlisis,
ver anexo N° 3.2.
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90%
80%
70%
60%

50%
40%
30%
20%
0% i ]
0% , , , ,
Si No Si No Si No Si No

Los enunciados son Los enunciados son Oraciones Oraciones
simples. compuestos. coordinadas subordinadas
B Urbano 82% 18% 41% 59% 68% 22% 55% 45%
H Rural 60% 40% 55% 45% 25% 75% 25% 75%

Grafico N° 10. Cuestionario utilizado para la revisiéon del texto diagndstico. Fuente: tabla de
analisis, ver anexo N° 3.2.

Los textos TDA9 y TDA16, muestran una realidad distinta a la sefialada en los
graficos N° 8, 9 y 10. Los dos son ejemplos de enunciados, pero no simple,
porque estos tienen mas de una forma verbal conjugada y la teoria gramatical
(Manual de la nueva gramatica, 2008) indica que el enunciado simple se
construye con una forma verbal conjugada. Esto es mas que evidente, los

discentes confunde el enunciado simple con el compuesto.

Por lo anterior, se puede decir que el porcentaje expresado en la casilla de “Si”
(masculino 50%, privado 67% y rural 55%), de la segunda categoria de los
gréficos N° 8, 9 y 10 es acertado. Pero, con el resultado del andlisis de los textos
TDA9 y TDA16, este esta por debajo de la realidad, porque el enunciado con

mayor presencia en los textos diagndstico, es el enunciado compuesto.

La tercera categoria mostrada en los graficos N° 8, 9y 10, esta relacionada con el
uso de la oracidn coordinada. Esta muestra resultados en la casilla de “Si”, que
marcan una clara division: los grupos femenino (47%), privado (33%) y rural
(25%) tienen bajo porcentaje de uso, en cambio los grupos masculino (50%),
publico (51%) y urbano (68%) alto porcentaje de uso de la oracién coordinada.
Esta particion reflejada en el conocimiento gramatical sobre los tipos de
enunciados compuestos, es interesante, porque no hay criterios de unidad

alrededor de este conocimiento.
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Sin embargo, la respuesta es un aspecto, el otro aspecto se completa con la
revision. En los textos TDA21 y TDA23 se observa esa particularidad. En el
primero, la ausencia del enunciado coordinado y en el segundo la presencia de
este. Es en este ultimo, se puede ver que la coordinacion es de tipo copulativa,
construida con el nexo “y". Segun la nueva gramatica la coordinacién
homocategorial se produce cuando hay coordinacién de elementos del mismo

nivel sintactico, pero en el texto no se produce este tipo de coordinacion.
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La ultima categoria presente en los graficos N° 8, 9 y 10 aborda un elemento
importante para esta investigacion, este es el referido a la oracién subordinada.
Los porcentajes reflejados en la variable masculino 70%, privado 67% Yy urbano
55% haber utilizado este tipo de oracibn compuesta. Los resultados son
alentadores, porque los estudiantes en teoria conocieron de la oracién

mencionada.
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En los textos TDA23 y TDAZ29, se identifica la presencia de la subordinada.
Primeramente, porque en el enunciado se identifica mas de una forma verbal
conjugada; segundo el uso del relativo “que”. Estos dos elementos son basicos
para la existencia de una oracién compuesta, de tipo subordinada. Un aspecto a
destacar es que este tipo de estructura estd presente en la mayoria de los textos
diagnosticos. Sin embargo, los discentes no lograron afirmar en su totalidad, la

presencia de este tipo de oracién en el escrito.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%

20% I I
10%

O% ’ z , ’ .
Si No Si No Si No Si No
Subordinadas o L Adjetivas Utiliza diferentes
o Adjetivas explicativas e
adjetivas. especificativas nexos
W Femenino 44% 56% 63% 37% 53% 47% 78% 12%
H Masculino 50% 50% 90% 60% 30% 70% 70% 30%

Grafico N° 11. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagnéstico. Fuente: tabla de
analisis, ver anexo N° 3.4.

BU%

70%

60%

50%
40%
30%
20%
C I
0
Si No Si No Si No Si No

X

Subordinadas L L Adjetivas Utiliza diferentes
. Adjetivas explicativas e
adjetivas. especificativas nexos
H Plblico 42% 58% 53% 47% 50% 50% 75% 25%
H Privado 67% 33% 83% 17% 33% 67% 83% 17%

Gréfico N° 12. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagndstico. Fuente: tabla de
anélisis, ver anexo N° 3.4.
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90%
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30%
20%
10% I I
0 ; , ; ,
Si No Si No Si No Si No

xX

Subordinadas o N Adjetivas Utiliza diferentes
- Adjetivas explicativas e
adjetivas. especificativas nexos
H Urbano 41% 59% 64% 36% 45% 55% 68% 22%
H Rural 50% 50% 50% 50% 50% 50% 85% 15%

Grafico N° 13. Cuestionario utilizado para la revision del texto diagndstico. Fuente: tabla de
analisis, ver anexo N° 3.4.

La informacion contenida en los graficos N° 11, 12 y 13, es de importancia para
este estudio: la oracion subordinada adjetiva. Esta se construyé con los aportes
del cuestionario (encuesta). Los porcentajes de afirmacion de las variables
masculino 50%, privado 67% y rural 50% estan en el nivel medios, por lo tanto, el
porcentaje de negacion tiene resultados similares. Esto indica que los discentes
no se habian apropiaron adecuadamente de este conocimiento, porque no se

evidencia de forma positiva, en sus respuestas.

En el segundo y tercer aspecto de los graficos N° 11, 12 y 13, se les consultd
sobre el tipo de subordinada utilizada en la escritura del texto diagndéstico. Los
porcentajes del “Si” para el segundo: masculino 90%, privado 83% y urbano 64%;
en la tercera femenino 53%, publico 50% vy rural 50%. Lo anterior indica, que la
muestra estd dividida, el primer grupo de porcentaje asegura utilizar la
subordinada adjetiva explicativa y el segundo la adjetiva especificativa. Los
discentes respondieron a este cuestionario usando sus conocimientos previos, es
por eso la existencia de esas respuestas, lo que sigue demostrando la

desvinculacién que se han formado de la gramatica con la expresion escrita.

El dltimo aspecto consultado en el cuestionario y presentado en los graficos N°
11, 12 y 13, es el relacionado con el uso de diferentes nexos para insertar la
subordinada adjetiva. A los discentes, se les preguntdé si usaron los nexos
siguientes: que, cual, donde, cuando y quien. Las variables femenino 78%,

privado 83% Yy rural 85%, lo que indica que los discentes estaban convencidos de
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utilizar esos nexos para insertar la subordinada adjetiva. Sin embargo, en los

casos analizados se evidencia que el de mayor uso es “que” y pocas veces “cual”.
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Se observard en textos seleccionados de la muestra, los cuatros aspectos
abordados en los gréficos N° 11, 12 y 13. En los textos TDA13, TDA42, TDA1,
TDA3 y TDAG6 se explica las situaciones relacionadas con los graficos 11, 12 y 13.
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La primera consiste en el uso de la subordinada adjetiva en el texto diagndstico;
efectivamente en los ejemplos se observa el uso de la subordinada, la que

domina la escritura, pero esto no se refleja en el porcentaje de los graficos.

El segundo y tercer aspecto, se refiere al tipo de subordinada adjetiva utilizado en
el texto diagnodstico argumentativo. En los graficos ya mencionados, los
porcentajes tienen un balance, entre la explicativa y la especificativa. Sin
embargo, en los dos textos ejemplos (TDA13, TDA42, TDAL, TDA3 y TDAG6), el
tipo de subordinada utilizado en los escritos son de tipo especificativa. Ademas,
se constatd en otros textos, que el uso de subordinada adjetiva explicativa fue

minimo.

El cuarto aspecto abordado en los gréaficos N° 11, 12 y 13, esta relacionado al
nexo utilizado para insertar la subordinada adjetiva. Los estudiantes indicaron
utilizar una variedad, pero en los textos ejemplo TDA13, TDA42, TDA1, TDA3 y
TDAG el nexo usado es “que”. Este tipo de nexo, esta presente en la mayoria de
los casos analizados y no se produjo el uso de diversos nexos, tal como los

discentes lo establecieron en el cuestionario.

9.1.3. Las fallas en la subordinada adjetiva

Se procedio al andlisis detallado de la oracion subordinada adjetiva presente en el
texto diagnostico, del cual se estableceria las dificultades en los esquemas
sintacticos subordinados adjetivos. Esto permitid determinar las fallas en la
construccion de la oracion subordinada adjetiva de tipo: explicativa o

especificativa, las cuales limitan la progresién de las ideas en el texto.

Con el resultado se construyo un grafico, en el cual se refleja los porcentajes que

indica las fallas en el uso de la subordinada adjetiva presente en los textos:
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120%
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60%
40%
20%
0% = — —

Femenino = Masculino Publico Privado Urbano Rural
M Fallas en la explicativa 3% 0% 3% 0% 5% 0%
M Fallas en la especificativa 97% 90% 97% 100% 95% 100%

Grafico N° 14. Fallas en el uso de la oracion subordinada adjetiva: explicativa y especificativa
Fuente: tabla de andlisis, ver anexo N° 3.5.

En el grafico N° 14, se hace un resumen cuantificable de la cantidad de
estudiantes que fallaron en el uso de la oracién subordinada adjetiva: explicativa y
especificativa. Los porcentajes en las fallas mostradas en el uso de la
subordinada especificativa son los mas altos. Es este tipo de oracion es el de mas
presencia en los textos. Los estudiantes desconocen la explicativa. Esto es una
limitante para el estudiantado, quienes desconocen de manera practica el uso de

este recurso lingiistico, propuesto por la gramética.

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% _— | . .
. Acierto a medias en el = Desaciertos en el uso
Acierto en el uso de la . .
) L uso de la subordinada de la subordinada
subordinada adjetiva. . L
adjetiva adjetiva
M Explicativa 5% 0% 0%
M Especificativa 0% 24% 71%

Grafico N° 15. Uso de la oracion subordinada adjetiva: explicativa y especificativa Fuente: tabla de
analisis, ver anexo N° 3.7.

El grafico N° 15, muestra el resultado sobre el uso de la subordinada adjetiva. La
primera categoria presenta los aciertos en el uso de la subordinada adjetiva,
segun los tipos. En ese sentido, la subordinada adjetiva de tipo explicativa es la
que presenta 5% de acierto. Un dato interesante, porque es la que tiene menos
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uso y es la de registro acertado. En cambio, los aciertos a media y desaciertos
ocurrieron en la subordinada adjetiva de tipo especificativa, ademas, esta es la de

mayor uso.

Se utilizaran diferentes textos, para mostrar lo presentado en el grafico N° 15. El
primer aspecto de interés es presentar los aciertos en el uso de la subordinada
adjetiva. Para el analisis se utilizaron los parametros establecidos en el sistema

categorial:
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El texto TDA 21 es un ejemplo del acierto, en el uso de la subordinada adjetiva,
por parte del estudiante. En €l se identifica la subordinada de tipo explicativa, la
que fue insertada mediante el nexo simple “que”, ademas el uso de la coma
también indica la presencia de esta. Se califica de acertada por el hecho de que
tiene un antecedente y consecuente. Entre ellos, tiene una funcién sintctica y
mantienen relacion anaférica. No obstante, la redaccion presenta redundancia de
ideas por la repeticion de la palabra inicio y falta de concordancia con el

consecuente (inicie).

En el parrafo tomado del texto TDA42, se observa el uso de los relativos “lo que”,
“‘que” y “el cual”. Estos cumplen con la funcion de introducir la subordinada
adjetiva. El primero, inserta una adjetiva de tipo explicativa, la cual contiene
informacion adicional y contribuye a la progresion de las ideas. ElI segundo,
inserta una adjetiva de tipo especificativa y cumple con la relacion entre el
antecedente y el consecuente. Pero, en la tercera oracién hay una falla de
concordancia entre el nexo y el consecuente. Esto provoca la desvinculacion
entre las ideas, lo que contribuye a crear un texto inconexo, por lo tanto no

ocurrira la progresion tematica.
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En el texto, cuyo codigo es TDA 32, se identifica el uso del relativo simple “que”.
Este inserta una subordinada de tipo explicativa. La falla se produce, porque en si
la informacién de la subordinada tiene relacién con el antecedente, pero no con el
consecuente. Los enunciados del parrafo carecen de coherencia, por lo tanto, la
desvinculacion de las ideas afecta la unidad del texto. Esto demuestra que los
estudiantes tienen ideas para exponer en el texto, las cuales no logran concretar
en ideas coherentes y cohesionadas, porque no ordena las ideas en oraciones y

estas enlazadas mediante conectores.
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En el texto TDA 1, se identifica el uso de la subordinada adjetiva especificativa.
Esta oracién se introdujo mediante el nexo simple “que”; pero, la falla se presenta
entre la subordinada y el consecuente, porque se rompe la relacion llamada

anaférica, entre ellos. Por eso, se afecta la coherencia entre las ideas.
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En el texto TDAG6 esta presente el uso de la subordinada adjetiva especificativa.

Introducida por el nexo simple “que”, este tiene relaciébn directa con el
antecedente, pero no con el consecuente. Esto se debe, claro esta, al poco
dominio de la gramatica, la cual influye desde la construccion de las oraciones

hasta el uso de los signos de puntuacion.

Estos conocimientos se forman a lo largo de la vida académica (primaria-
secundaria). Producto del poco dominio tedrico-practico formado en esa etapa de
la vida, se han proliferado problemas en los discentes, los que se manifiestan en
la escritura. Por eso, el estudiante debe adquirir de forma consciente el uso y
manejo de los elementos de su lengua natal, para su aplicacion en diferentes

contextos.
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En el texto TDA 13, se analiza el uso de la oracion subordinada adjetiva
especificativa. Esta fue insertada mediante el relativo simple “que”; pero, en el
parrafo se produjo un abuso del nexo, no permite una adecuada progresion de las

ideas.
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TDA 13
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El texto TDA 29 muestra las dificultades enfrentadas por su escritor. Estas inician
en el sujeto (justicia), sobre el que recae toda la accion del parrafo. Las formas
verbales conjugadas (enfoca, hacia, tendra) utilizadas en el escrito no favorecen
la redaccién de las ideas. Por otra parte, se detecta el uso de la subordinada
adjetiva de tipo especificativa, la cual es introducida por el nexo “que”. La falla en
la construccién consiste en la falta de relacion entre el antecedente el nexo y el

consecuente.
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En el texto TDA48, el desorden en la construccién de las ideas no favorece la
transmision de la informacion. Esa problematica es producto del uso de la sintaxis
de la lengua oral en la escrita. Eso, contribuye con las fallas en la subordinada
adjetiva. Porque las estructuras de escritura son producto del proceso de
meditacion, en cambio las de lengua oral son espontaneas. Lo ultimo es lo
evidente en el texto, lo que causa la falla en la subordinada adjetiva, porque no

hay relacién con el consecuente.

Esta falla se agudiza, porque no se ve donde termina el enunciado. El discente
construyd una cadena de enunciados compuestos. Por lo anterior, al revisar el
antecedente inmediato de cada oracién subordinada se aprecia que no esta bien
establecida la relacion entre ellos y ademas, al perderse la conexion con el

antecedente, también se pierde con el consecuente.
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En el texto (TDA 32), se observa el uso de una construccion subordinada. A
simple vista, parece ser una oracion subordinada adjetiva explicativa. Sin
embargo, el detalle mas sobresaliente es que al observar su construccién con
detenimiento, se aprecia que la forma verbal conjugada no concuerda con el
antecedente en numero y persona. Es decir, se introduce la oracion, pero esta
tiene un error de concordancia. Esta anomalia es causa de errores en dos vias:
en la estructura de la subordinada y en la coherencia del parrafo. Pero realmente
las subordinadas identificadas son de tipo objeto directo.

TDA 32
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El texto TDA42, muestra la utilizacion de los nexos “lo que” y “el cual”. Los dos
corresponden al uso de relativos complejos en la construccion de la subordinada
adjetiva. Las dificultades radican en que efectivamente introducen una
subordinada adjetiva de tipo explicativa con el nexo “lo que”, pero, dentro de esta
misma ubica otra subordinada especificativa (que hace que). A esta falta se le

conoce como queismo. Por lo tanto, no se cumple con la estructura ideal de la
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subordinada. Con el nexo “el cual”, ocurre que no hay concordancia de personay

numero con el antecedente.

En resumen, el texto presenta proposiciones unidas por comas, pero no cumplen
con la estructura de una oracion subordinada adjetiva explicativa, ni la primera ni
la segunda. Esto parece producto de la influencia de la lengua oral. Claramente
esta construccion utilizada en el anterior texto (TDA42) no cumple con la funcién
indicada. Por tanto, no aporta a una restriccion, precisando la denotacion del

grupo nominal al cual pertenece.

TDA 42
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El texto TDA3 muestra la reiteracion del uso del relativo simple “que”, en el intento
de elaborar un parrafo, sin emplear la forma idénea para la construccién de la
oraciéon subordinada adjetiva especificativa. Por lo tanto, las fallas se enfocan, en
la falta de relacion entre el antecedente, nexo y el consecuente, actuando cada
uno como elementos independiente dentro del parrafo, evitando la jerarquia entre

las ideas y la progresion tematica.

Los beneficios del uso de la gramatica son incontables, como su presencia en la
expresion escrita. Pero, la falta de dominio de la teoria y la incapacidad de los
estudiantes para utilizarla en la practica, les impide desarrollar todo su potencial.
Por lo anterior, es el tiempo de que las instituciones e instancias correspondientes

asuman un papel mas beligerante en la ensefianza de la expresion escrita.
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9.2. Analisis de la segunda fase: leo ensayos argumentativos y escribo la
oracion subordinada adjetiva

9.2.1. Primera parte

El analisis se efectudé mediante la triangulacién, comparacién y contrastacion de los
datos obtenidos de los instrumentos aplicados: encuesta, guias de comprension
lectora, guia de caso, guia de campo. Con ellos se presentan los avances en

comprension lectora de los estudiantes.

Estos resultados, presentan el impacto de las estrategias disefiadas con mira a
mejorar la escritura de un ensayo argumentativo, partiendo de una buena base
lectora. Es primordial, que los discentes desarrollen su comprension lectora,

especialmente, de textos similares al que va a reproducir.

El primer resultado analizado es el obtenido de la encuesta aplicada al final de la
fase:
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Entusiasm Usa Resuelve Ant|C|paC| Constelaci  Lecturas Ayudaron
Interés on/reaccié las
o moodle ensayo la guia on modelos .
n estrategias
mSi 100% 70% 85% 64% 64% 75% 100% 100% 100%
H No 0% 30% 15% 36% 36% 25% 0% 0% 0%

Grafico N° 16. Cuestionario aplicado al culminar la segunda fase del proyecto. Fuente tabla de
analisis, ver anexo N° 3.6.

La primera categoria analizada en el grafico N° 15, esta relacionada con el interés
generado en los estudiantes por participar en el proyecto. EI 100% de los
involucrados afirman sentirse incentivados a mantener el interés por participar en
esta etapa. Este es necesario para participar en clase y por ende en el proyecto.
Esto provocd en ellos, primeramente, apropiarse de las estrategias de

comprension lectora.

Sin embargo, al consultarles sobre la segunda categoria (grafico N° 15), la que
consiste en el entusiasmo por participar en esta etapa, el resultado muestra una
diferencia. El porcentaje baja en la casilla “Si”. Este es un dato relevante, ya que,
por una parte afirman que el docente les incentiva a interesarse por la clase, pero

ellos en lo personal expresan tener un menor entusiasmo por la misma.

Ese nivel de entusiasmo es corroborado en comentarios expresados por los

estudiantes:

EAE 3
Escribe algun comentano oporuno
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En la tercera categoria del grafico N° 15, se les consultd sobre el uso de la
tecnologia (plataforma moodle). En ese sentido, el grafico muestra que el 85% de
los estudiantes utilizaron la plataforma. El uso y dominio era requisito
indispensable para el desarrollo del proyecto. Sin embargo, la resistencia al uso
de dicha plataforma, fue el primer obstaculo a vencer. Esta comprobado que el
uso de la tecnologia es una herramienta imprescindible en el proceso de

ensefianza-aprendizaje y esta sirvio de apoyo al desarrollo de la clase.
Asi, los estudiantes le dieron una valoracion positiva:

EAE 21
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El cuarto aspecto en el grafico N° 15, fue sobre la lectura del ensayo. Este
muestra un resultado preocupante, porque el 64% expreso que tenian interés por
leer ensayos de tipo argumentativo. Esto es alarmante, porque se considera que
la competencia lectora es la primera en formarse y se adquiere ejercitandola. Por
otra parte, vivenciar la experiencia de lectura es vital, esto para el futuro
inmediato, porque proporciona al discente, la competencia para la escritura. No
obstante, ellos no consideraron importante la lectura de textos modelos, lo que se

tradujo en apatia por esta.

Sin embargo, a pesar de lo expresado en la encuesta, los resultados se pueden
medir en la solucion de la guia de andlisis del ensayo argumentativo. Esta
consistia en la identificacion de la tesis, el objetivo y los argumentos del ensayo

modelo.

El discente debe despertar al conocimiento del ensayo argumentativo. Es
importante reconocer que este se construye con teoria y practica. Ademas, el
modelado efectuado por el docente, tuvo su influencia, fue de gran ayuda, lo que

se evidencio en el trabajo independiente.
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Guia de andlisis del ensayo:

La quinta categoria analizada en el grafico N° 15, se dirigi6é a consultar sobre la

efectividad de esa guia de andlisis del ensayo argumentativo. La aceptacion es de
64%. Este resultado lleva a la reflexién, porque la opinién evalla la efectividad de
la guia, ademas, su impacto en el estudiante. Ciertamente, hay un 36%
porcentaje negativo, este muestra la resistencia del estudiantado a participar en la

ejecucién de nuevas estrategias de aprendizaje.

La sexta y séptima categoria, reflejadas en el grafico N° 15, muestran la
valoracion de esas estrategias de comprension lectora. Anticipacion/reaccion
tiene el 75% de aceptacion, en cambio la Constelacion tiene total aprobacion
100%.



El resultado presenta una disyuntiva, porque la primera estrategia
(Anticipacion/reaccion), consistia en una lista de enunciados, los cuales debian
clasificar marcando la casilla: si o no. Esto lo hicieron con base en los
conocimientos previos. Se continud con la lectura del texto, para comprobar las
primeras respuestas. Esta estrategia permiti6 confrontar los conocimientos
iniciales del estudiante con los expuestos por el autor en el texto, de tal forma que

la comprensién produjera conocimiento significativo.

GAR 9

GAR 6
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GAR 48

Los ejemplos demuestran que este tipo de actividad plantea un reto cognitivo al
discente, porque enfrenta sus conocimientos previos con los presentados en la
lectura. Asi, el ejercicio provoco reflexion, y los obligd en muchos casos a cambiar
sus respuestas. En ese sentido, se les consulté sobre la importancia del uso de la
estrategia:

EAE 32

La segunda estrategia (Constelacion) consistio en crear una red semantica con
los términos encontrados en la lectura. Esta permitio fijar la relacion entre los

conceptos.
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GC1

La octava categoria del grafico N° 15, muestra la opinién de los discentes sobre

las lecturas modelos, utilizadas en esta fase. El 100% de los discentes las
consideraron importantes, para el trabajo semi-independiente y el momento
independiente. Ellas sirvieron para mostrar el proceso de analisis de la lectura, y
ademas, la aplicacion de las guias de comprensiéon lectora. Por eso, al
consultarles sobre la estrategia lectura modelo ellos consideraron positivo

utilizarla:
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El dltimo aspecto mostrado en el grafico N° 15, esta referido a una reflexion global
sobre las estrategias propuestas y ejecutadas para mejorar la comprension
lectora. ElI 100%, de los discentes opinaron estar de acuerdo con las estrategias,
porque les ayudaron a comprender los ensayos argumentativos. Es un logro que
las estrategias causaron avances en el proceso de comprension lectora. Esta fue

la base para mejorar a la expresion escrita.

Un aspecto interesante, en esta parte del proyecto, fue la insercion de la obra
“Danzaré sobre su tumba”, porque de dicha obra se extrajo el tema para escribir
el ensayo, ademas, fue parte esencial para el progreso de la comprension lectora.
La obra se introdujo mediante la estrategia: andlisis de caso. A través del analisis,
no solo se presenta la funcionalidad de la obra seleccionada para motivar la

lectura. Sino también el avance del uso de la subordinada adjetiva.

El analisis de caso consiste en una situaciébn problematica. Se basé en el
personaje principal (Maria Eugenia) de la novela Danzaré sobre su tumba. Con
esta actividad, no solo se pretendié cumplir con el programa de la asignatura, sino
también, mantener la motivacién hacia el proyecto. Esta consistid en responder a
una guia de preguntas; las cuales se expusieron en plenario; al final se deberian

proponer soluciones al problema del personaje del caso.

La aplicacién de esta estrategia provoco un proceso de reflexiéon en los discentes.
Con ella, establecieron la conexion entre comprension lectora y la redaccion del
ensayo, porque de una tematica extraida de la obra debieron escribir el ensayo.
Esta escritura se enlaz6 al aspecto gramatical, la oracion subordinada adjetiva,

gue es el tema medular en estudio.
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PM 32

Por lo anterior, se reconoce que el proceso ensefianza-aprendizaje requiere de un
equilibrio entre teoria y practica. Ese es uno de los propdsitos de este trabajo,
porque se partid primeramente de la identificacién de problemas en la escritura y
las fallas en la subordinada adjetiva. Por lo tanto, se concluy6 que la solucion se
lograria dotando de conocimiento a los alumnos y que estos lo lleven a la practica.

Asi, la solucién seria constructiva e integral.

El proyecto se disefio con el fin de que los estudiantes vivieran experiencias
significativas durante el proceso de aprendizaje. Para lograr resultados positivos y
conocimiento duradero, se incluy6 la dramatizaciéon de un capitulo o un tema de la
novela, el cual llevé al discente a ser parte activa de la formacién de conocimiento

con experiencias vivenciales.

9.2.1.1. Analisis del avance en el uso de la subordinada adjetiva

La situacion a exponer sobre el uso de la subordinada adjetiva, se realiza sin que
los estudiantes recibieran el conocimiento sobre este tipo de oracion.

Las respuestas a las preguntas de la estrategia: analisis de caso, se utilizaron

para determinar los avances en el uso de la oracion subordinada adjetiva.
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El ejemplo muestra el uso de la subordinada adjetiva de tipo especificativa. Se
introduce mediante el nexo simple “que”, este tiene relacion semantica y anaforica
con el antecedente y el consecuente. Por lo tanto, son notorias las mejorias en el
uso de este recurso linguistico. Sin embargo, la repeticion innecesaria del verbo

auxiliar haber afecta la idea a transmitir en el parrafo.

En el caso GAC48, se observa el uso del nexo simple “que”, con el cual se
introduce la subordinada adjetiva especificativa. Ademas, utiliza en par de
ocasiones el nexo compuesto “lo que”, este pequeiio cambio es alentador, porque
el discente ya se atreve a utilizar nexos complejos de la subordinada adjetiva.
Pero, es el ultimo ejemplo, donde se produce los mayores aciertos al introducir la
subordinada. Se percibe, la progresion de la idea en esta oracion, ocasionado por
la subordinada. Sin embargo, la dificultad de redactar el parrafo con un solo

enunciado persiste.

GAC 48

e e i ’
L i Pl e L '
-y A f; :

e i Al = - Eaa L "

| L ..,._IL.._,;. » F o S I L R i [ > I e L_:..C,i_-
y -~

i

¥ i I..-__'_h"l

El caso GAC 32, muestra una singularidad en el uso de la subordinada adjetiva.
En este se utiliza el nexo simple “que”. Se identifica dos oraciones subordinadas
adjetivas de tipo especificativa. ElI primer caso sefalado, se produce una
dificultad, la cual consiste en que no se cumple la relacion entre el nexo con el
consecuente que es otra subordinada. Ocurre, el antecedente es la forma no

personal del verbo (olvidar) y este no mantiene relacion con el consecuente.

En el segundo uso de la adjetiva es realmente un acierto, porque en esta se
cumple la relacion entre el antecedente, la subordinada y el antecedente. Se logra
ver los avances por parte de los discentes en la construccion de la subordinada
adjetiva y una escritura mas consciente. Esto a pesar de las dificultades

senaladas.
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GAC 32

Lonsejos

En el caso GAC 21, se identifica oraciones subordinadas insertadas mediante el
nexo simple “que”. Estas, son subordinadas adjetivas, porque se hizo la prueba:
sustitucion del nexo por el antecedente. En ese sentido, se dice que hay
presencia de la subordinada adjetiva en el texto. Sin embargo, las dificultades de

escritura son persistentes y las fallas estdn en la relacion del nexo con el

antecedente.
Jejar de pensar que en los brazo s de otras personas poder encantrar la felicidad como 1o
oretendia ella, mas bien ella podria mentalizarse y proponerse metas a corto o largo plazo v tratar
ie cumplirlas, debe sobrellevar su vida con otras actividades gue si la hagan feliz tal vez compartir
amigos enamoaorase de su trabajo de su vida dejando las cosas que la afectan del pasado

En el texto GAC 23, se observa una subordinada con funcién de objeto directo, no
es especificativa. Se inserta a traves del relativo simple “que”. Sin embargo, el
texto presenta dificultades de organizacion de ideas. Es mas, este es el fenOmeno
de exponer en lengua escrita la lengua oral, situacion, que se identifico en la

prueba diagnéstica.

Sin embargo, los discentes estan mostrando interés por mejorar su expresion
escrita. Esto no se logra en un corto tiempo, es un proceso largo, el cual se debe
guiar. Pero, estan iniciando con buena determinacion para superar Sus

dificultades.
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GAC 23

En el texto GAC9, se observa el uso repetitivo del relativo simple “que”, el cual
afecta directamente la construccion de las ideas. Este problema, “queismo”, se
produce por el abuso, es una de las dificultades que enfrentan muchos discentes.
A ese tipo de problema los docentes de los subniveles (primaria y secundaria) no

le dan importancia, los cuales han permitido la proliferacion del mismo.

En GACY9, estd presente el uso de la subordinada adjetiva de tipo especificativa.
Las ideas expuestas son enumeraciones en ellas estan insertadas las
subordinadas. En ambos casos no hay relacion del nexo con el antecedente. Las
ideas se observan aislada, por lo que el texto carece de unidad, coherencia y
cohesién. En este caso persisten las dificultades.

GAC9

9.2.2. Segunda parte

Esta fase consiste en la triangulacion, comparacion y contrastacion de los
resultados de la guia de exploracion, participacion en foro, resolucion de ejercicios
de la oracién subordinada y preguntas de metacognicion. Primero se les solicitd

que identificaran la oracion subordinada adjetiva en un parrafo. Luego mediante
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una guia se les explord sobre la definicion de la subordinada adjetiva, estructura y

tipos.
9.4.1. Analisis de la guia de exploracion de la oracion subordinada adjetiva

La primera actividad consistia en la identificacion de la subordinada adjetiva en un

parrafo.

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

0%

Intentd identificar la subordinada No identificé la subordinada
adjetiva adjetiva
M Resultado 19% 81%

Grafico N° 17. Resultado de la exploraciéon de la subordinada adjetiva. Fuente tabla de andlisis, ver
anexo N° 3.8.

El grafico N° 17, presenta los resultados de la Guia de estudio de la subordinada
adjetiva. La primera categoria indica que los estudiantes (0%), no lograron
identificar la oracién subordinada adjetiva en un parrafo. Para ellos fue una
limitante identificar la subordinada en textos mas complejos. Esta dificultad es

producto de trabajar la subordinada adjetiva con oraciones descontextualizadas.

Por eso, al intentar identificarlas no lo hacen de manera acertada. La segunda
categoria indica que el 19% de los estudiantes hizo intento por identificarla, pero
sefalaron enunciados que no corresponden a la subordinada adjetiva. Sin
embargo, la equivocaciéon es un recurso que contribuyé a mejorar el aprendizaje,

porque esto obliga a reconocer el error y buscar la verdadera respuesta.

En los casos GESA48, GESA3 y GESAG, se evidencia la situacion presentada en
la segunda categoria del grafico N° 17. En todas ellas se muestra que los
discentes no lograron identificar la subordinada adjetiva, sin embargo, hicieron el

intento. El aprendizaje es un proceso, los resultados de este se ven a corto,
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mediano y largo plazo, por lo tanto, el uso de la subordinada adjetiva se vera

No son oraciones

reflejado en el ensayo argumentativo. _ >
subordinadas adjetivas

GESAA48

1. Identifique en ¢l parmafo orgceen®s subordinagas Rdjetivas.

nes, videos y documentos pero
terceres lo cual gencran dafios

Las redes socialgs
con las nuevas fecnologias sc han creado apligfcionss
invaluables. Facebook ha abre sus puertas af intercaml}io de aplicaciones sin ninguna ,
seguridad ya que muchos jovenes compartey/ misica con\sus amigos ¢ informacion pero
estas terceras personas lo que hacen es creaf aplicaciones fara el usuano con imdgenes de
animales haciéndolos creer que se va a ffatar de este temfa/pero bisicamente cuando el
usuario entra a esta aplicacion lo que gengra es que el serviddr se bloquee y dafie su equipo.

GESAG6

1. Identifique en el parrafo orgtiones subordinadas adjetyvas.

, videos y documentos pero
con/ las nucvas tecnologias se han creado aplicaciones de to rn;’ lo cual gencran dafios
invaluables Facebook ha abfe sus puertas al intercambio de-aplicaciones sin ninguna
seguridad ya que muchos j jffvenes comparten misica con sus amigos e informacion pero
estas terceras personas lo gue hacen es crear aplicaciones para el usuario con imagenes de
animales haciéndolos crgér que se va a tratar de este tema pero basicamente cuando cl
usuario entra a esta apligacion lo que genera es que el servidor se bloquee y daiie su equipo

GESA3

1. Identifique ¢n el parrafo oraciones subordinadas adjetivas.

Las rcdcs sociales basicamente servian para mostrar imagenes, videos y documentos pero
mn las nucvas !ccnologlas sc han creado aplicaciones de terceros lo cual gencran daiios
mvaluab’lcs. Facebook ha abre sus puertas al intercambio de aplicaciones sin ninguna
seguridad ya que muchos jovenes comparten musica con sus amigos e informacion pero
estas terceras personas lo que hacen es crear aplicaciones para el usuario con imédgenes de
animales haciéndolos creer que se va a tratar de este tema pero basicamente cuando ¢l
usuario entra a esta aplicacion lo que genera es que el servidor se bloquee y daiie su equipo.

La tercera categoria presentada en el grafico N° 17, es la que tiene el mas alto
porcentaje (81%). Corresponde a los estudiantes que no identificaron la
subordinada adjetiva en el texto propuesto. En la mayoria no se subrayo la
oracion subordinada adjetiva. Estos no se pudieron identificarla, prefirieron dejar

en blanco el ejercicio:
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GESA 1
1. Identifique en el parmafo oraciones subordinadas adjetivas.

Las redes sociales basicamente servian para mostrar imagenes, videos y documentos pero
con las nucvas tecnologias sc han crecado aplicaciones de terceros lo cual gencran dafios
invaluables. Facebook ha abre sus puertas al intercambio de aplicaciones sin ninguna
seguridad ya que muchos jovenes comparten misica con sus amigos ¢ informacion pero
estas terceras personas lo que hacen es crear aplicaciones para el usuario con imagenes de
animales haciéndolos creer que se va a tratar de este tema pero basicamente cuando el
usuario entra a esta aplicacion lo que genera es que el servidor se bloquee y dafie su equipo.

En el texto GESAL, el estudiante no logrd identificar la oracién subordinada
adjetiva. Esta situacién reafirma lo detectado en la primera fase (prueba
diagnéstica), que los discentes no logran identificar estas estructuras en textos

mas amplios.
GESA 29

2. Conteste
. cQué oracién subordinada? . ; :
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A través de las preguntas de la guia de exploracion en el caso GESA29, se
discurren situaciones interesantes. En la pregunta “a.”, expresa en un nivel medio
una definicion acertada de la subordinada, ademas, establece que las une algun
tipo de funcion. Faltara decir, que la relacion se produce entre: el antecedente,
nexo y consecuente. En verdad, tiene nocion de la subordinada de forma general,
los que es un avance, sin embargo, la identificacion fue nula. Hasta este este
punto se puede decir que se ha repetido el mismo fendémeno: tener conocimiento

a media de la subordinada adjetiva y no poderlo hacer reflejar en la practica.

En la respuesta de la pregunta “b.”, se demuestra falta de informacion sobre la
subordinada, en especial de la adjetiva. Esta respuesta indica, que los
estudiantes, carecen de una base real de teoria gramatical, por ende, no pueden
aprovechar todos los recursos de la lengua materna en la escritura. Lo que los

lleva a utilizarla de forma arbitraria.
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El caso GESAL, es una muestra concreta sobre la situacion educativa de los
discentes sobre el conocimiento gramatical, la que se repite constantemente. En
la respuesta de la pregunta “a.”, se observa que se expresa una definicion
aceptable sobre la oracion subordinada, la cual refleja dominio de la teoria
gramatical. Sin embargo, cuando se les consulta de forma puntual sobre la
subordinada adjetiva la respuesta ya no es tan acertada, porque se evidencia que
la conoce de nombre, pero no su estructura, por lo tanto, tampoco podra

identificarla.

Es una problemética que dificulta el crecimiento intelectual de los discentes,
porque al no tener una base solida sobre gramatica, las limitaciones seran
expresadas en el escrito. Esto se traduce en inseguridad, y por ende conflictos
cognitivos, porque no podrian escribir el ensayo argumentativo, por ello tampoco
con sus expectativas académicas. Esto se traduce en resultados reales:

reprobados en la asignatura y abandoné de los estudios.

En la guia de exploracion, se les consultd sobre la estructura, redaccion y funcién
de la subordinada adjetiva. Con el fin de profundizar en los conocimientos previos

de la gramatica en los discentes.

GESA 1
2. Conteste
a. ¢Qué es una oracion subordinada?
VN\ OCTvQutnl \‘; >V b d-\.'\;‘.-'l." o LG Ot oMo M

Otra. QL Sena W 1'”.':\1;11':1 4 e\l

ity (O e U,
b. ¢Qué es la oracion subordinada adjetiva?

- .
VRN y Y itla [ - A . a 4 f j 10 e
> \ea \—{,\,- .~ SN Su WALy Oon L.\KU\& Jr

QAQTLANG S
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GESA1l
c. Reconoce la estructura de una oracion subordinada adjetiva.
~Terd Que tner  Un Sojedo Alunte om0 Flutieo
d. Redacte una oracion subordinada adjetiva.
oS Moy Quaviéun *‘S k_x_i(w mcs  Con Sos Cum o e
e. ¢Coémo puede ayudarie en la redaccion de parrafos la oracién subordinada adjetiva

o - . ’ P .Y N an Ca ” v
ﬂa.'; o en Qe v 01O C O L/t L LG G q v Zevefenn
P . J

O Sus Yol Peroa qut Sus (el Sean obrte

El caso GESAL, permite hacer un analisis mas detallado sobre las teorias
gramaticales. La pregunta “c.”, esta referida a la estructura de la subordinada
adjetiva. La respuesta muestra que no sabe cOmo se estructura, porque contesta:
“-Tiene que tener un sujeto tanto como nuevo”. Este aspecto importante para
la escritura de esta oracion. En La pregunta “d.”, se les pide que escriban una
subordinada adjetiva y la escrita es una oracion simple. Verdaderamente, hay un

desconocimiento sobre la subordinada adjetiva.

La pregunta “e.”, debia ocasionar reflexién en el discente, con la cual podrian
expresar los beneficios de la subordinada adjetiva, pero, se evidencido el
desconocimiento de esta y no reconocio su funcionalidad. Este hallazgo se
relaciona con el grafico N° 7 (la gramatica no esta presente en el escrito y que
podrian escribir sin ella). Esto es el resultado de la ensefianza de la subordinada
adjetiva, para el analisis sintactico o morfosintactico, pero no les ensefian su

utilidad para la escritura.

En conclusion, las respuestas demuestran que el estudiante realmente no tiene
informacion sobre la subordinada adjetiva. Las respuestas carecen de
fundamento teodrico. Esta ausencia de conocimiento no le permite dominar la
teoria gramatical, la que seria de gran ayuda para la construccion de estructuras

complejas y para la mejora en la redaccion.
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GESA 29

c. Reconoce la estructura de una oracion inada adjetiva. Jr'uc JL,. r Ci ; <
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En el andlisis del caso GESA29, se identifica una situacién similar al caso
anterior. La respuesta de la pregunta “c.”, es interesante, porque el estudiante
confunde la oracién subordinada adjetiva con la oracion, segun la actitud del
hablante. Esta situacion refleja que el discente tiene ideas de gramética, pero
erradas. Esto se comprueba en la pregunta “d.”, cuando escribe una supuesta

subordinada adjetiva, la cual se clasifica en coordinada de tipo adversativa.

La pregunta “e.”, contiene una reflexion de lo que podria ser la funcion de la
subordinada adjetiva. Porque esta expresando que esta le permitiria formular sus
ideas en secuencia y logica. Sin embargo, para el dominio de esta oracion

compuesta, se requerira de un estudio tedrico-practico de la misma.

9.4.2. Analisis de ejercicios para el aprendizaje de la subordinada adjetiva

Se produjo la intervencion para fortalecer el conocimiento gramatical, en especial
sobre la subordinada adjetiva. Sobre los componentes esenciales, teoria y

practica, con el fin, de superar las debilidades mostradas.

El propoésito de estos ejercicios fue consolidar los conocimientos sobre la oracion

subordinad adjetiva:
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GESA13

GESA42 No 1. Complete con el nexo que falta.

Ejercicios
1. Complete con el nexo que falta.
En resumen, cuando rimos a la television vemos como hayfargumentos a
favory g . Pera creo que lo méas importdhte al respecto de fa television es
12 cada uno debe ser capaz de hacer un uso responsable de un aparato -~
nos guste o no forma parte de nuestras vidas. Si conseguimos 7 las personas
se eduguen mirando la television, probablemente los beneficios - se oblengan

seran mucho mayores que los inconvenientes. \

El ejercicio N° 1, consistia en completar con un nexo las oraciones

subordinadas adjetivas. En el caso GESA 42 y GESA13 se observa que utilizé
un unico conector “que”, esta es una notoria dificultad, reflejada en el ejercicio.
En la practica afecta la produccion escrita, porque los estudiantes utilizan un
mismo nexo para insertar la oracion subordinada, sin embargo, el Manual de la
nueva gramatica presenta una variedad de conectores para insertar la
subordinada adjetiva (Real Academia Espafol, 2010). Por lo tanto, es
necesario hacer énfasis en este contenido y que los discentes lo lleven a la

practica.

GESA42

2. Ampliacion de las oraciones subordinadas adjetivas

! [

Han refirado los coches - 0% Awefod olbondonaon

Ocupan las habitaciones |~

3. Reducci6n de las oraciones subordinadas adjetivas.

Acaban de pintar esa pared sobre la CUAL te apoyas.
BN ad ploss cla ‘?"1 . A'WSe e

A v A Qe L s -y = 5

sa es la casa CUYA fachada se desplomo ayer.
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GESA13
2. Ampliacién de las oraciones subordinadas adjetivas

Han retirado los coches

Ocupan las habitaciones

J. Reduccion de las oraciones subordinadas adjetivas.

Acaban de pintar esa pared sobre la CUAL te apoyas.

Esa es la casa CUYA fachada se desplomo ayer.

En el caso GESA42 y GESA13, las situaciones de aprendizaje 2. 3., muestran
diferencia con el resultado del ejercicio 1 (complete), en el uso de otros
conectores diferentes al utilizado en el complete (“que”). El N° 2., corresponde
a la ejercitacion de ampliacion de las ideas con ayuda de la subordinada
adjetiva. Esto le permitié ver al estudiante en la practica, el empleo de esta,
como mecanismo de progresion tematica, porque con el ejercicio de ampliacion
aprende a ampliar las ideas. Esta es la funcionalidad que necesita conocer el
estudiante para hacer buen uso de la subordinada adjetiva y traslade el

aprendizaje a la escritura.

Con el ejercicio 3., el estudiante redujo las ideas, transformando la subordinada
adjetiva en un adjetivo. Con este tipo de actividad el estudiantado aprende que
las oraciones también se pueden reducir. Ademas, que la subordinada adjetiva

cumple la funcion de ampliacion y al sustituirse por el adjetivo, de reduccion.

Otra actividad fue el ejercicio de mejorar la redaccion de un parrafo. Para esta
actividad se utiliz6 un parrafo tomado de la prueba diagndstica, con el sentido
de que detectaran las fallas y las superaran. Un requisito era la utilizacion de la
subordinada adjetiva. El texto propuesto para realizar la actividad es el

siguiente:
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La actividad les presentd una situacion fuera de lo comun. Esto es practico,
mejorar la escritura de un parrafo, pero utilizando a la subordinada adjetiva, la

cual les funcion6 como mecanismo de progresion tematica.

En el caso GESA21, se analizan los parrafos escritos en base al texto
propuesto. En ambos se observa que los textos mantienen la idea central del
parrafo original. Es un logro que los discentes hicieron el esfuerzo por mejorar
el parrafo. Sin embargo, al observar el cumplimiento de la segunda indicacion,
utilizar la subordinada adjetiva, este la utilizé de manera acertada, pero todavia

hay falla entre el nexo y el antecedente:

GESA21
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En el caso GESA42, esta presente el uso de la subordinada adjetiva de tipo
especificativa. El progreso, en el uso de este recurso gramatical es notorio. Sin
embargo, hay falla en la relacion entre el antecedente y el nexo. Esto afecta la
estructura de la oracion y por ende la del parrafo.

GESA42

Otra actividad fue el foro en la plataforma sobre la oracion subordinada
adjetiva. Contribuyé a mantener la interaccion entre la teoria, el docente y los
companferos. La actividad surtié efecto en los estudiantes, porque se dio una

participacion activa:

FO9

Re: Reflexione

jueves, 9 de junio de
2016, 1506

La oracion subordinada adjetiva tiene la funcion de desempefiarse como
un adjetivo, es decir, es la que complementan el nombre.

Estas no van precedidas de preposiciones, excepio en algunos casos.
Aparecen seguidas inmediatamente tras el sustantivo formando parte del
sintagma nominal.

El aporte de FO9, tomado de la plataforma, muestra la formacion de una
concepcion teorica sobre la subordinada adjetiva. La discente establece con
mayor dominio la definicion de esta oracion. Ademas, con este ejercicio los
estudiantes consultaron otras fuentes para ampliar la vision sobre la oracién en
estudio. La actividad demuestra que la tecnologia es un recurso que acompara

el proceso de aprendizaje.
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FO 21

Re: Reflexione
de - jueves, 9 de junio de 2016, 15:24

Es aquella que funciona como adjetivo en relacion con la oracion principal,
da sentido al nombre ya sea especificando o explicando una caracteristica

o cualidad del mismo. son introducidas por un nexo como: Los
examenes, clya nota sea insuficiente, se repetiran.

El aporte que brindé la estudiante en FO21, sigue reforzando la postura que se
dio una previa documentacién antes de participar. Es valioso, porque no se
estan quedando solo con la informacién facilitada por el docente, sino que
estan enriqueciendo sus conocimientos a través de la documentacion en otras
fuentes, con respecto a la subordinada. Un aspecto importante de utilizar la
plataforma es que los estudiantes no tienen hora ni fecha especifica para

participar, lo hacen en su tiempo libre.

FO23

L Re: Reflexione
> _
de T _viermnes,

10 de junio de 2016, 21:12

Es una parte de la oracion que complementa a la oracion principal en
lazando con nexos, para dar un mejor sentido a las ideas.

pueden servir para dar una explicacion clara especificar mejorando la
conversacion con la preposicion,pronombres relativos (que quienes, cuyo-
a-as-0s.

Tambien se utilizan los adverbios relativos(Donde,como, cuando) para que
podamos obtener una oracion adjetiva.

En el FO23, la participacion del discente da su aporte sobre la subordinada

adjetiva, mediante la cual se percibe una actitud positiva al aprendizaje y
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disposicion a integrarse a nuevas situaciones de aprendizaje. Este tipo de
actividad sirvio de complemento al tiempo asignado a la clase, porque a través
de ella se pudo salvar de alguna manera la situacién que se present6 en el
aula. Un hecho relevante, consiste en que no todos los discentes involucrados
hicieron uso de la plataforma, trajo dificultad de ir a un mismo ritmo de
aprendizaje en los estudiantes que no accedian.

Los estudiantes se expresaron su opinidon con respecto a la subordinada

adjetiva en las preguntas de metacognicion:

PM 3

E‘%) estdo de !6)5 old?c:DOes
sSo E:ordmaola-a ac:l CHRS nﬁffgoaof
E la wWeors D@ 8 e S y
({+a e SPRRE
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5 Fpalmen- ) ‘

PM 6

En el PM3 y PM6, hacen una reflexiéon sobre la importancia de la subordinada
adjetiva. En ese sentido, la respuesta refleja que el estudiante reconoce la
influencia de la subordinada en la escritura, sin embargo su repuesta es muy
incipiente, pero es el primer paso para que este recurso gramatical se convierta

en una herramienta al servicio de la escritura.
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La respuesta del caso PM21, deja una respuesta incompleta, porque la teoria
no ha hecho un cambio en su forma de pensar. Realmente aln no tiene el
grado de consciencia necesario sobre la influencia de la subordinada en el
escrito. Sin embargo, no se puede descartar que la discente esta en proceso
de reacomodacion de la informacién, ademas es primera vez que viven un

proceso sobre el uso funcional de la subordinada adjetiva.

PM 23
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El caso PM23, reflexion6 sobre el empoderamiento de la teoria de la
subordinada de relativo y de esquematizarla. Pero, la respuesta carece de
fundamento y con ella no demuestra dominio de la informacion tedrica de la
subordinada adjetiva. Ademas no elabor6 el esquema con la informacion de la

subordinada adjetiva.

Por lo anterior, se puede afirmar que el conocimiento esta en proceso de
formacion, porque los esquemas de aprendizaje se construyen a partir de un
concepto y se amplian estructuras mas complejas producto de las situaciones
de aprendizaje. La naturaleza del ser humano: dominar y evolucionar; para

lograrlo se requiere de conocimiento y de practica.

En el caso PM 21, la discente reflexiond y concluy6 que es necesario fortalecer
sus conocimientos sobre la subordinada de relativo. La inseguridad es un
elemento que persigue a los estudiantes y en muchos casos no los deja crecer,
lo cual pretende superarlo adquiriendo mayor conocimiento de la subordinada.
Pero, no se puede descartar que el estudiantado esta reflexionando sobre el

metalenguaje.

9.5. Analisis de la cuarta fase: yo redacto el ensayo argumentativo

La fase final del proyecto, se enfoco en la redaccion del ensayo argumentativo.
Para la escritura de esta tipologia textual se emple6 el método procesual. Por
otra parte, los instrumentos a considerar en esta fase son: el bosquejo, el
primer borrador, ensayo final, guia preguntas de metacognicion y entrevista.
Para el analisis se consideraron treces casos, son los mas representativos a

conveniencia, con estos del grupo y con estos se profundiza.
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9.5.1. Analisis del proceso de planificacion

Esta fase se inicié con la revision de la primera propuesta de planificacion. La

cual contenia: tema general, delimitado, tesis, objetivo y bosquejo. Este fue el

primer paso dentro del proceso de la composicion. Por una parte, esto permitia

coordinar la primera etapa de la planificacion y supervisar los avances en el

uso de la subordinada adjetiva como mecanismo de progresion tematica.

El modelado es la estrategia basica en esta etapa, el cual les serviria de guia a

los estudiantes para realizar el trabajo independiente. Esto con el fin de

aportarles un modelo Unico y basico, el cual fue construido en el aula de clase.

BOS 42

Tema General: Maltrato Infantil.

l'ema Esgwiﬁm: Malfrato Fisico y puicolOgics en los nifios por los padres basado en la
novela “*Danzare sobre su tumba” de Fatima Villalta

Objetivos:

¥ Dar a conocer las diferentes maneras de maltratar a los nifios. \n

v" Exponer la manera en que como resalta la novela “Danzaré sobre su tumba™de /11y

' primera etapa se

Fatima Villalta el maltrato infantil en que vivia Maria Eugenia Castillo.
v Echar de ver las consccucncias que hay cn un nifio que ha sufrido maltrago fisico y
psicolagico.

Tesis: Un maltrato fisico y psicolégico en la vida de un nifio, cste jamas lo olvidard y
podria quedar marcado toda la vida

Lluvia de Ideas: = S

#

/ Rencor Odio Violencia Dalor

[ )

\ Desamor Tristeza Rabia Infelicidad |

\ Dafios  Abuso de poder /
\\ o

—
/ Golpes Gritos Pobreza Maretones "\

Organizacion de Ideas: Un maltrato infantil hay violencia y dafios tanto fisico como
psicoldgico hacia ¢l menor donde 1a mayoria de las ocasioncs son marcados por ¢l odio,
rencor, Tristeza, desamor, dolor, rabia, infelicidad. Todo esto, cansado por lo general por
sus mismos padres dende tuvieron un abuso de poder hacia el menor a través los golpes y
gritos

recursividad e ir mejorando la planificacion.
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El proceso de composicion se

divide en tres etapas:

planificacion, textualizacion y
revision y correccion. En la
cumplen
varios pasos: tema general,
tema delimitado, objetivo, tesis,
lluvia de ideas y organizacion
de las ideas. En el caso BOS
42, se analiza el desarrollo de
los pasos de la primera etapa.
Este cumple con seguir los
pasos indicados, sin embargo
las dificultades se enfocan
primeramente en la redaccion
de la informacién, porque eran
ideas completas y un solo
Esto

objetivo. permite la



BOS42

Bosquejo:

Tipos de maltratos Infantil,

A- Maltrato mlantil, a, .

A $. Definicion.

/3 b. Cansas.

B- Formas del maltrato infantil por los padreg;

4. 8 Fisico.

A iJ Negligencia o abandona.
¢. Psicologico o emocional.

Consacuencia del i maltrato fisico y psicologico en un nifio.

. A~ Problemas conductuales.

A 8- Fisicas.

7 b Mentales. 4V

v

B- Consecuencias de un malfrato fisico y psicoldgico en la vida de Maria

1II-

Pero, este bosquejo necesita ser mejorado.

Eugenia Castillo.
? La invasion de los recuerdos del maltrato.
b- Elodio y falta de afecto causado por el maltrato,

Efectos perdurables que tienen los nifios,

A- Cicatriz cmocional,
B- Lo que permanece para siempre,
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Otro de los pasos dentro de la
planificacion es elaborar el
bosquejo, el cual se construye con
las ideas organizadas de la lluvia
de idea. Sin embargo, al observar
BOS 42, se

observan mayores dificultades, que

el bosquejo del

en los primeros pasos de la

¢ planificacion.

Esto se origina en la organizacion
de las ideas, donde solo utilizaron
términos, eso es lo que trasladaron
al bosquejo y no tomaron en
cuenta la indicaciéon de construir
ideas completas en cada aspecto
del bosque.

subordinada

Se observa una

adjetiva en uno de los incisos.



BOS 42

Se denomina maltrato infantil a cualquier accién u omisién no accidental en el trato hacia
un menor, por parte de sus padres o cuidadores que le ocasiona dafio fisico o psicoldgico y
que amenaza su desarrollo tanto fisico como psicolégico. Un maltrato infantil se
determinan en varios factores: la presencia de enfermedades mentales o sindromes de
desorden psicologico especifico, la misma pobreza o desempleo hacen que los padres se
frustren y se la desquiten con sus hijos, la misma sociedad ha desarrollado una cultura de
castigo ya que al padre se le considera la maxima autoridad en la familia.

Hay distintas formas o tipos de maltrato infantil, pero las mas predominantes son:

Fisico: Este tipo de maltrato abarca una serie actos utilizando la fuerza fisica de modo
inapropiado y excesivo. Aqui se incluye golpes, arafiazos, fracturas, pinchazos,
quemaduras, mordeduras, sacudidas violentas, efc.

Negligencia o abandono: Es la falta de responsabilidad parental que ocasiona una omisién
ante aquellas necesidades para su supervivencia y que no son satisfecha temporal o
permanente por los padres.

Psicolégico o emocional: Es aquel conjunto de manifestaciones cronicas, persistentes y
muy destructivas que amenazan el desarrollo normal del nifio. Estas conductas comprenden
insultos, desprecios, rechazos, indiferencia, en fin toda clase de hostilidad verbal hacia el
nifio.

Todos estos factores implican consecuencias a largo plazo ya que genera estrés y se asocia
a trastornos del desarrollo cerebral temprano. Los adultos que han sufrido maltrato en la
infancia corren mayor riesgo de sufrir problemas conductuales fisico y Mentales, como
depresion, obesidad, comportamientos sexuales de alto riesgo, embarazos no deseados, se
vuelven adictos a sustancias como el alcohol, tabaco o drogas.

En la novela Danzaré sobre su tumba de Fatima Villalta, Maria Eugenia Castillo crecio
sintiéndose despreciada desde nifia por sus propios padres, en una familia disfuncional a la
cual término odiando. Con sus recuerdos por el maltrato se puede percibir que lo recuerda
como si fuera ayer y de un modo de frialdad y recalcando permanentemente su odio. El dia
en que su madre Maria Antonia Castillo Pefialba habla con su vecina describi6 a su hija
como fea, ignorante, y bruta ya que segun ella Maria Eugenia no comprendia lo que
hablaban pero ella si sabia lo que decian, esto la empujo al odio, su frialdad y su mala
conducta (cap.1,pag18). Recibi6 golpes, el desprecio por ser mujer y parentesco exacto con
su padre (cap.2, pag 25) esto le costé una infancia muy distinta de las otras nifias de su edad
y cargar con ese odio hacia su familia. Ella sufrié golpes a furias ciegas, moretones, gritos,
insultos, abandono de ambos padres donde la mayor consecuencia es el odio y querer matar
a su propia madre, la realidad es que lo que uno siembra eso cosecha sus padre sembraron
ella todo ese odio y desprecio v eso fue lo que cosecharon

Al terminar la planificacion, los estudiantes proceden a la etapa de textualizacién del ensayo.
Las ideas desarrolladas en el son las estructuradas en el bosquejo. Los parrafos son los
argumentos que respaldan a la tesis. Por otra parte, el bosquejo presentaba dificultades, las
cuales se evidencian en el escrito. Esto es un hecho real, que si se falla en uno de los pasos
de la composicion el producto final también lo tendra. Se observa al revisar el uso de la
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subordinada adjetiva se detectan dos casos, Estas son de tipo especificativa. Ademas, en

estos se produce relacion entre el antecedente, nexo y consecuente.

BOS 48

Tema: |
El maltrato infantil causa grandes secuelas en el individuo
Tesis:

Es muy importante concientizar a las personas de lo9 beneficioso que seria
para la nmezvmrlibre de violencia, -T/:'Cfuh /O’S aSond %
specid(mente oS 1A0S  gies €CEN g

C'BJE WOS Loper— e Nadd  olac :
b 1oAL [{ufﬂ)&ejﬁ
)( sifp, Cffn(;(‘( 7
Objetivo general Lo

Buscar alternativas para gue los, nifios vivan libres de violencia erradicando
i i [ it z g S
el maltrato infantil. Tden]! .-’Cr LUt ”,; a7 [e 25

, ve  miden €q ¢/
Chjativos especificos ](0 drf?} 7 ! / 3
ﬂ,gg”ﬂj o' 4’:’776//?/’
¥ Brindar charlas en las escuelas y comunidades sobre el maltrato
infantil

¥ |dentificar cuiles son los factores que incides en el maltrato infantil

v" Buscar alternativas que den solucion a lz situacion de maltrato
infantil.

Lluvia de ideas

« Brindar consejeria a padres de familia

s Motivacion alos ciudadanos para que asistan a las consejerias

»  Realizer campanias constantes sobre la prevencién del maltrato infantil.
»  Fomentar el respeto en la familia para vivir en armonia.

objeto directo.
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El caso BOS48, presenta un trabajo
incompleto en los primeros pasos de
la planificacion, por lo tanto, se
evidencia  que procedieron a
completarlo. Esto es después de la
retroalimentacion recibida del
profesor.

Este tipo de ejercicio necesario
realizarlo continuamente en el aula de
clase, para que los discentes logren
superar sus dificultades.

Es una realidad, cumplir con el
proceso de composiciéon provocé en
los estudiantes cambio en su practica.
Los llevo a reflexionar sobre los
planteamientos y hacer ajustes que
mejoren el escrito.

Es esta primera parte, hay evidencia
del uso de subordinada. Estas no son

de tipo adjetiva, cumplen funcion de



BOS48

BOSQUELID

Ialtrato infantil

A
G-

Concepto
Cauzas

Tipos de violenciz infantil

A
B-

Emocional
Paicaldgica

- Sexual

-

Fisico

Factores de maltrata infantil

L

Violencia intra familiar

B Problemas coondmicos

[&

o

Familias disfuncionales
Divorcios de padres ce familia

E  Dilicullaves para eslablecer vincw'os aleciivos con un menar.

Consecusncias

SO m B

Baja auto estima

- Depresion

- Comportamientos sexusles ce slto rissgo
- Consume indebido c'e zlcohal y drogas

- Cnfermedade: de ransmisian sexual

Fravencidn de maltrato iafans

A

a.

Arirdar charlas dal nzltratn infantil ranto en la asouela como en la
comunidan
Visitas de domciliarias de erfarveras aara ofrecer annyn, formazian e
infarmarisin

- DMenurciar en las instancas correspondientes 2l maltrata infantil

La segunda parte de la planificacion del caso
BOS48, presenta dificultades similares al caso
anterior. Sin embargo, tiene otras, el bosquejo
modelo le indicaba que eran tres puntos romanos

(LILIN), pero ellos ubicaron hasta un V punto

romano.
Ese hecho afectd en primera instancia al
bosquejo, por lo tanto, la indicaciébn era

reestructurarlo conforme al modelo. Ademas, no
desarrollaron las ideas.

El que la composicion sea vista como un proceso,
coadyuva a escribir un primer borrador, que lego

mejora con las indicaciones del docente.

Las dificultades detectadas en la primera etapa (planificacion), son evidentes

en el texto. El caso BOSA48, refleja lo siguiente: en el parrafo introductorio no lo

estructuré presentando el tema, el objetivo y la tesis. Los parrafos que

componen el cuerpo del ensayo estan compuesto por enunciado en algunos

casos. Ademas, no respaldan la tesis, porque todavia no esta clara en el texto.

Por ultimo en la conclusion, va faltar la tesis parafraseada y la idea de cierre.

Aungue se observa un parrafo que llama a la reflexion al lector.

Hay presencia de la subordinada adjetiva de tipo especificativa introducida por

el nexo “que”. Se determina que hay falla entre el consecuente y el nexo, sin

embargo los avances aunque minimos son significativos, porque van de lo

poco que dominaba a lo nuevo que logra aplicar.
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Ensayo

El maltrato infantil es un mal endémico en nuestra sociedad ya que afecta a
todos en general.se entiende por maltrato infantil todo aquello que defie la
integridad de un nifio ya sean golpes, amenazas, jalones, abuso sexual etc.

El maltrato infantil causa sufrimiento en los nifios y en las familias muchas

veces tienen consecuencias a largo plazo porque causa estrés y se asocia a

trastornos del desarrollo cerebral temprano. Los casos extremos de estrés
pueden alterar el desarrollo del sistema nervioso.

Es necesario brindar alternativas para contrarrestar el maltrato al infante y
promover una nifiez alegre segura y libre de violencia porque las
consecuencias del maltrato infantil pueden ser muchas cabe mencionar
que los adultos que han sufrido maltrato en la infancia corren mayor riesgo
de sufrir problemas conductuales, fisicos y mentales como actos de
violencia, consumo indebido de alcohol y drogas, comportamiento sexual
de alto riesgo.

Atreves de estas consecuencias el maltrato puede contribuir a las
enfermedades del corazon, al cancer y al suicidio y alas afecciones de
transmision sexuales.

Sean identificados varios factores de riesgo del maltrato infantil. Aunque no
estan presentes en todos los contextos sociales y culturales, dan una vision
general que permite comprender la causa de maltrato infantil.

CONCLUCION

Este tema es de vital importancia porque nos permite comprender las
causas que inciden en el maltrato infantil. No hay que olvidar que los nifios
son las victimas y que nunca se les podra culpar de maltrato y merecen vivir
una nifiez llena de alegria y libres de violencia por eso es de deber de todos

contribuir a erradicar el maltrato infantil.
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TEMA GENERAL: El maltrato infantil

TEMA ESPECIFICO: Los dafios del maltrato infantil reflejado en la novela “danzare

sobre su tumba™

OBJETIVOS: Concientizar a los padres de familia sobre el maltrato fisico v psicologicos

en la formacion a sus hijas e hijos.

TESIS: Fomentariel respeto a sus hijas e hijos sin hacer uso de la violencia en ¢l cual

perjudica la relacion familiar
LLUVIA DE IDEAS:

*  Abandono

* Baja autoestima
« Odio.

* Valores.

» Ciclo familiar.
ORGANIZACION DE LAS IDEAS:
* El maltrato verbal y psicolégico es una cadena de violencia intrafamiliar.
*Los nifios maltratados se sienten abandonados se valen por sus propios medios.
*Consecuencias del maltrato fisico, psicoligicos en las nifias y nifios.

*Durante el crecimiento de los nifios maltratados se desarrolla la personalidad con

baja autoestima.

*Sin maltrato se fomenta los valores dentro del nicleo Familiar,
BOSQUEJO:

Ijr Abuso infantil dentro del nicleo familiar. a{¢

A. Los dafios del maltrato infantil reflejado en la novela “Danzare sobre su

tumba™,

BOS1

El caso BOS1, en la primera version
se cumpli6 con los pasos de la
planificacion, acataron las
indicaciones dadas. Este trabajo
presenta dificultades minimas en los
aspectos correspondientes a la

planificacion.

Se observan, el tema general, tema
delimitado, objetivo, tesis, lluvia de
ideas (pocas palabras), y Ila

organizacion de las ideas.

En esta parte no hay uso de la

subordinada adjetiva.

La siguiente parte contiene el bosquejo, el cual contiene las ideas que se

transforman en los argumentos que sustentan la tesis. La pareja tomd en

consideracion las orientaciones para la elaboracion, ademas, el modelado les

fue de utilidad para cumplir con los requerimientos.
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B. Concientizar a los padres de familia sobre el maltrato fisico o psicolégico en la

(] ; G0
0 \ formacion de sus hijos.
X
\ 0 C. Fomentar el respeto a sus hijas e hijos sin hacer uso de la violencia en el cual
£
. \\M perjudica la relacion familiar.

1. IDEA CABEZAL.
A. El maltrato verbal y psicolégico es una cadena de violencia intrafamiliar.
1. La violencia infantil como un ciclo familiar.,
a. Al vivir diariamente siendo violentado, los nifios crecen con la idea de

violencia a los derechos de sus futuros hijos. - 9, evai WA,
* }

2. Elciclo de actitudes positivas o negativas en Ia familia.

a. El ciclo de vivir en familia con violencia o con amor esti en mano de los
padres de familia al romper'¢ @ cambiar 0 este ciclo, que si podemos
transformar:

B. Los nifios maltratados se sienten abandonados y se valen por si solo.
1. Buscan cubrir sus propias necesidades.

a. La desproteccion de estos buscan como cubrir sus necesidades, pidiendo,

robando, sirviendo a personas que se aprovechan de ellos.
2, La violencia infantil hace a los nifios vulnerables a los peligros.

a. Ante la convivencia con los peligros que estin en la calle los nifios se vuelven
vulnerables y son amenazados, por las personas que practican distintos vicios
o también abusadores sexuales y explotadores.

C. Consecuencia del maltrato fisico y psicologico en las niiias y nifios.
1. Odio, resentimiento, venganza y baja autoestima.

a. Un niiio violentado crece inseguro y sus actitudes seran de odio contra sus
semejante, venganza, para quien considere le ha hecho mal y resentimientos a
quien lo trato y lo educo asi.

2. Fomentando los valores dentro del nicleo familiar.
a. El nacimiento, crecimiento y desarrollo en una familia funcional llena de

valores hara seres dignos y itiles a la sociedad.

El texto elaborado por el caso BOS1, muestra avances a pesar de ser el primer

borrador. Muchas veces a los estudiantes se les hace dificil seguir orientaciones y

es una de las causas que impide el cumplimiento de las tareas asignadas. Sin

embargo, en este trabajo asumieron un compromiso de cumplir con

orientaciones.

Esta presente el uso de la subordinada adjetiva, es de tipo especificativa. Tiene

relacion con el antecedente, nexo y consecuente. Se siguen observando los logros
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alcanzados por los estudiantes, que aplicaron el conocimiento tedrico en

practica.

BOS1

’ f ,
Durante la lectura de la novela “Danzare sobre su tumba “obtenemos diferentes

P

emociones que nos transmiten los personajes principalmente aquella quer&éj}an los
maltratos fisico y psicologico de parte de progenitores. Teniendo en cuenta esta
situacion el objetivo de este escrito es concientizar a los padres de familia sobre los
dafios que causan sus acciones violentas en la formacién de sus hijos.De acuerdo a
nuestra experiencia vivida sabemos que el maltrato a nuestros hijos o familiares mas
pequerfios tienen causas y consecuencias de las cuales nos volvemos victimas en una

sociedad corrupta

El origen del maltrato infantil radica en un ciclo familiar iniciando en las familias
disfuncionales las cuales carecen de valores principalmente del amor y el respeto.
Durante la convivencia familiar nos encontramos con diferentes situaciones que como
adulto y padres de familia no podemos enfrentar con madures, por ellos presentamos
actitudes violentas en contra de los demas integrantes de la familia aunque no sean

estos los culpables.

Esta es una de las principales razones por las cuales las personas adultas nos
olvidamos de lo mas importante en nuestra vida como lo es nuestra familia y nos ‘\_,t
preocupamos por obtener cosas materiales he ahi el abandono en donde los nifios e
buscan ser independiente valiéndose por sus propios medios, para satisfacer sus
necesidades basica y se exponen a los peligros de la calle volviéndose vulnerables a

ello.

Un nifio que recibe maltrato infantil crece y desarrolla su personalidad lleno de
inseguridad, con baja autoestima, lleno de odio a sus semejantes, venganza para quien

considere le ha hecho mal y resentimiento en contra de quien lo traté y lo educd asi.

Actualmente vivimos en una sociedad sin valor en donde de nifio pasan a
adolescentes delincuentes y adictos a su autodestruccion sin familia ni deseo de

superacion personal

En sintesis, la planificacion revisada en los casos BOS42, BOS48 y BOS1,

muestran los avances. Esto se trabajé bajo el enfoque procesual, lo que le

permiti6 al estudiantado elaborar primeramente la planificacion y segundo

textualizar las ideas, en el ensayo. Con estas dos etapas concluidas el docente

les da asesoria, con el fin de mejorar las dificultades sefialadas. Desde ya se

observa progreso, en comparacion con lo sucedido en la prueba diagnostica.

Los aspectos contenidos en la primera parte de la planificacion correspondieron

con lo solicitado. El tema fue extraido de la obra leida, delimitd, escribio

objetivos y redacto tesis. El proceso fue vivencial y convirtio al estudiante en

124



ser activo y constructor de su aprendizaje. ElI docente es solo el facilitador y
guia del proceso, el cual da las indicaciones que contribuyen a la mejora del

trabajo.

La segunda parte de la etapa de planificacion de la composicion consiste en la
elaboracion del bosquejo, el cual refleja un escenario interesante, porque los
casos presentados son diferente al modelo, por lo cual tienen deficiencias. Los
choques cognitivos se ven reflejados en este ejercicio, porque ellos elaboraron
el bosquejo con base en sus conocimientos y no con los aportes
proporcionados por el profesor. Por lo anterior, el docente debe mantener

atencion permanente en el trabajo desde el inicio hasta el final.

El trabajo de redaccién del ensayo se efectud en pareja. Esto para ejercitar el
trabajo colaborativo, porque entre dos pueden debatir en la construccion de las
ideas e enriquecer la escritura del ensayo. Los estudiantes en su mayoria
carecen de esta competencia, por lo tanto, el trabajo les plantea un reto,

cuando se les ha inculcado el trabajo individual.

Con respecto al uso de la subordinada adjetiva, se puede constatar que esta
presente en los escritos. Se comprueba que las subordinadas identificadas son
de tipo especificativas, introducidas por el nexo “que”. Ademas, existe la
relacion entre el antecedente, nexo y consecuente. Las mejoras en el escrito

son notorias, si se compara con el texto diagnaostico.

Los estudiantes hicieron ajustes al trabajo con los aportes del profesor.
Presentaron una nueva version de la planificacion, la cual mejoro
cualitativamente. Es el resultado de la utilizacion del método procesual en la
ensefianza de la expresién escrita, el cual se basa en ensayo-error, pero
cuando no es inculcado en los estudiantes desde el inicio, los resultados son
catastroficos. Por eso, es necesario que el discente escriba acudiendo a la

recursividad.

Con la primera version revisada los discentes debian hacerle mejoras. La
recursividad se convierte en una herramienta necesaria para la escritura y el
discente debe utilizarla de forma espontanea, porque es la via para reflexionar

sobre lo escrito y mejorar las ideas.
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Las parejas reescribieron la planificacion y presentaron nueva version:

BOS 42

Tema General: Maltrato Infantil.

Tema Especifico: Los efectos del maltrato Fisico y psicolégico en los nifios por los padres
basado en la novela “Danzaré sobre su tumba” de Fatima Villalta

Objetivo: Dar a conocerlas consecuencias que hay en un nifio que ha sido maltratado
fisicamente y psicologicamente

Tesis: Un maltrato fisico y psicologico en la vida de un nifio, este jamas lo olvidara y
podria quedar marcado toda la vida.

Lluvia de Ideas:

Golpes Gritos Pobreza Moretones

Odio Violencia Dolor

Rencor

Desamor Tristeza Rabia Infelicidad

Dafios

Abuso de poder

Organizaciéon de Ideas: Un maltrato infantil hay violencia y dafios tanto fisico como
psicoldgico hacia el menor donde la mayoria de las ocasiones son marcados por el odio,
rencor, Tristeza, desamor, dolor, rabia, infelicidad. Todo esto, causado por lo general por
sus mismos padres donde tuvieron un abuso de poder hacia el menor a través los golpes y
gritos
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I1-

I11-

Maltrato Infantil ocasionado por tutores o padres de familia.
A- Definicion de Maltrato infantil.
B- Las consecuencias producidas por el maltrato fisico y psicolégico en los

nifios basado en la novela “Danzaré sobre su tumba” de Fatima Villalta.

C- El maltrato infantil fisico y psicologico en la vida, jamas se olvidara y se
podria quedar marcado toda la vida.

El abuso de poder en los padres hacia los hijos.

A- Los dafios producidos en los nifios por el maltrato infantil.

1. Los dafios del maltrato infantil pueden ser fisico en la vida de los
nifios.

2. Los dafios del maltrato infantil psicoldgico pueden ser psicolégico en
la vida de los nifios.

B- Hay factores que influyen en el maltrato en los nifios por parte de sus
propios padres.

1. La pobreza en que viven muchas familias es factor que influyen al
maltrato infantil.

2. El abuso de poder por parte de los padres es un factor que influyen
al maltrato infantil.

Efectos perdurables que tienen los nifios que han sido maltratados por sus
propios padres.

A- La cicatriz emocional en que viven los nifios que han sido maltratado.

B- Las marcas efectuadas en los nifios por sus padres de familia producidas por
malas correcciones.
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BOS48

Tema delimitado:

El maltrato infantil causa grandes secuelas en el individuo como ocurre en el
personaje dela novela danzare sobre su tumba.

Tesis:

Todas las personas en general especialmente nifios merecen tener una vida
placentera sin violencia.

Objetivo:
Identificar cuales son los factores que inciden en el maltrato infantil y buscar
alternativas que den solucion a la situacion de maltrato infantil.

Lluvia de ideas

e Realizar campafas constantes sobre la prevencion del maltrato infantil.
e Fomentar el respeto en la familia para vivir en armonia.

e Brindar consejeria a padres.
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Bosquejo

I.  Maltrato infantil

El maltrato infantil es una causa de sufrimiento para los nifios y la familia.

w

El maltrato infantil es todo aquello que dafe la integridad del nifio.
El maltrato infantil causa estrés y se asocia a trastornos del desarrollo
cerebral temprano.

Il.  Tipos de violencia infantil

A. Los castigos fisicos o la rigidez de los papeles asignados a cada sexo.
B. Las desigualdades sociales y de género.
C. Maltratar psicologicamente con palabras que dafien su autoestima.

IIl.  Factores de violencia infantil

A. La falta de vivienda adecuada o de servicios de apoyo a la familia y las
instituciones, los niveles de desempleo o pobreza.

B. Dificultades para establecer vinculos afectivos con los nifios.

C. El hecho de tener necesidades especiales, llorar mucho o tener rasgos
fisicos a normales.
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TEMA GENERAL: El maltrato infantil

TEMA ESPESIFICO: Los dafios del maltrato infantil reflejado en la novela “Danzare

sobre su tumba”.

OBJETIVO: Concientizar a los padres de familia sobre el maltrato fisico y psicolégico

en la formacion a sus hijas e hijos.
TESIS: Mejorar las relaciones familiares creando espacios seguros para la infancia.
LUVIA DE IDEAS:

¢ Abandono.

+ Baja autoestima.
* Odio.

» Valores.

¢ Ciclo familiar.

ORGANIZACION DE LAS IDEAS:
*El maltrato verbal y psicolégico es una cadena de violencia intrafamiliar.
*Los nifios maltratados se sienten abandonados se valen por su propios medios.
*Consecuencias del maltrato fisico, psicoldgicos en las nifias y nifios.
*Durante el crecimiento de los nifios maltratados se desarrolla la personalidad con
baja autoestima.
*Sin maltrato se fomenta los valores dentro del nucleo familiar.

BOSQUEJO:
1. El abuso infantil dentro del nucleo familiar afecta su desarrollo.
A. Los dafios del maltrato infantil reflejado en la novela “Danzare sobre su tumba”.
B. Concientizar a los padres de familia sobre el maltrato fisico y psicolégico en la
formacion a sus hijas e hijos.
C. Mejorar las relaciones familiares creando espacios seguros para la infancia.
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Il. Desaprendiendo patrones de conductas negativas para adoptar nuevos valores.
A. El maltrato verbal y psicolégico es una cadena de violencia intrafamiliar.
1. La violencia infantil como parte de la violencia intrafamiliar.

a. El ambiente de violencia en que viven la nifiez son factores que generan en
ellos un desarrollo negativo, que pueden repercutir en la perpetuacion de lo
aprendido.

2. El ciclo de actitudes positivas y negativas en las familias.

a. El vivir en una familia violenta o no esta en manos de los padres de familias
al romperlo o cambiarlo este ciclo.

B. Los nifios maltratados se sienten abandonados y se valen por si solo.
1. Busca cubrir sus propias necesidades.

a. La desproteccion de estos buscan como cubrir sus necesidades, pidiendo,

robando, sirviendo a personas que se aprovechan de ellos.
2. La violencia infantil hace a los nifios vulnerables a los peligros.

a. Ante la convivencia con los peligros que estan en la calles los nifios se
vuelven vulnerables y son amenazados, por personas que practican
distintos vicios o también abusadores sexuales y explotadores.

C. Consecuencias del maltrato fisica y psicologica en las nifias y nifios.

1. Odio, resentimiento, venganza y baja autoestima.

a. Un nifio violentado crece inseguro y sus actitudes seran de odio contra sus
semejante, venganza, para quien considere le ha hecho maly
resentimiento a quien lo tratd y lo educd asi.

2. Fomentando los valores dentro del nicleo familiar.
a. El nacimiento, crecimiento y desarrollo en una familia funcional llena de
valores hara seres dignos y (tiles a lo sociedad.
1. Vivir en amor y comprensién es tarea primordial del padre y madre.
A. Promover en el nicleo familiar el amor a sus hijas e hijos toman en cuenta que el
maltrato no es lo recomendable, para vivir en armonia y fraternidad.
B. Las nifias y nifios que sufren abuso por su padre manifiestan sus sentimientos,
emociones y rechazos ante la sociedad y la familia.
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En el BOS42, BOS 48 y BOS1, se refleja una nueva version de la planificacion
y el bosquejo, el producto es mejorado gracias al proceso de reflexion. Por
supuesto, todavia se podria pulir la planificacion, pero estos resultados son un
gran avance. Con ellos, se demuestra madurez y conciencia linguistica al
construir ideas que integran las partes de la planificaciéon, y estas luego se
desarrollan en el ensayo. Por lo tanto, se podria ya estar hablando de progreso

escritural y dominio de su lengua.

En la nueva version se observan cambios: ideas completas en la escritura,
retoma la tematica extraida de la obra; apegado a la estructura del bosquejo.
Esto indica, que si al estudiante se le presentan nuevas situaciones de
aprendizaje, acompafiada se nuevos estandares de calidad, ellos haran el

esfuerzo por cumplirlos.

De forma puntual se puede observar que los estudiantes mejoraron su trabajo
con las indicaciones del docente. Sin embargo, en su totalidad no son
superadas las dificultades, pero si ya hay conciencia de asumir un rol
protagonico. Por lo anterior, se afirma que vivir experiencias de esta indole
causara un aprendizaje significativo, porque el proceso de aprender es a partir

de los errores.

En ese sentido, se cumple la funcionalidad del recurso gramatical estudiado,
este inserta nueva informacién y coadyuva como mecanismo de progresion
tematica. Por eso, es importante para el estudiantado el uso y dominio de esta
oraciéon en la escritura. Se sabe que no es el Unico recurso, pero, sin duda este

esta presente en la redaccion.

Un aspecto de interés fue confirmar que el proceso de composicion fue
interiorizado por los estudiantes, al finalizar el proyecto didactico:
Entrevista 23

3. ¢Cuadles son los pasos del proceso de la composicign? ‘T}ny 2 .r;,;c,{) =
- £X e\ Yoe,

O %Jan-i 2% T o‘.t’-tﬂ e e ‘0-2. Ny T CLUJ ]

En la entrevista (23), el estudiante expresd de forma puntual los pasos que

considera corresponden a la composicién. Hacen falta algunos pasos, pero el
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cambio es evidente, ya han asumido un compromiso consciente sobre la

importancia de la composicién y de alguna manera su ejecucion.

Entrevista 9 J )
3. ¢Cudles son los pasos del proceso de la composicion?

_ leer— . s
3 : _ _ CoD CR— 25 UL RO
m-?a A . Ad Eoei> y g

CNLOY Ly T Tec)a ) 4 ‘i

En la entrevista (9), el discente manifiesta que se formo el conocimiento sobre
la composicion, el cual él ordena paso a paso. Es un avance, porque el
estudiante ahora no podra argumentar desconocimiento sobre este proceso. Al
dar un vistazo a los aspectos concerniente a la etapa de planificacion se

observan aciertos y errores, pero sobre todo una apertura al cambio.
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9.5.2. Anélisis del ensayo Titulo

EA42
CONSECUENCIAS DEL MALTRATO PSICOLOGICO INFANTIL.

El presente escrito trata sobre el maltrato psicologico infantil reflejado en los personajes de > Presentaciéon del tema

Maria Eugenia y Eduardo de la novela Danzare sobre su tumba. Con esto se pretende crea:
conciencia en los adultos sobre la importancia de educar a los hijos con amor y \-atlurcm Objetivo

morales, con el fin de evitar consecuencias negativas tales como la conducta agresiva en

una persona adulta victima de este tipo de maltrato > Tesis

En épocas pasadas el maltrato psicologico infantil era inadvertido, ahora a aumentado

Muchas veces los padres sin percatarse estan causando dafio en los nifios como cuando

Maria Antonia hacia comentarios de comparacion y despectivos:- Jorge no te quiere porqug

n i P e Camid X z s n Fa doe Por sen v ~

te pan.u.s.a él. Son idénticos x.mj igualitos..., igual de ILDIS los dos. Por L.h.ﬂ_ yo sa!.u 3 Argumentos
quiero a Eduardo.(Villalta 2011,p25) esta es alguna de las frases que le decia a Maria

Eugenia ,su mama causando en ella una baja auloestima que ocasiond con el tiempo le

afectara en sus relaciones amorosas,

Maria Fugenia v Eduardo definitivamente estaban marcados por el maltrato psicologico
que vivieron en la infancia. Dio paso al odio entre hermanos a tal punto de quererse matar
entre si .por otra parte Maria Eugenia tenia serios problemas de autoestima y esto le
permitio tener problemas interpersonales, nunca se establecio con un hombre para formar
un hogar, incluso a ella no le hubiese importado ser la amante de Manuel, porque tampoco
lo amaba. Maria Eugenia decia: “-ni mi hermano m yo fuimos hechos para amar no éramos
infelices por ello, tampoco felices.” (Villalta 2011, pagl26) y un dato curioso es que al
contrario de su hermana Eduardo no presenta una conducta antisocial

Fue tanto el maltrato recibido que causo estragos en las vidas de Eduardo y Maria Eugenia
Provoco en ellos desconfiafiza, inesiabilidad emocional, al linal Fduardo se refugia en su
locura, sus alucinaciones mientras su salud empeoraba cada dia sin que el lo notara porque

Subordinada adjetiva
\ especificativa: esta bien

estaba con sed de matar. Eduardo se tomo violento y los trastornos de=miMTentacion se / empleada, porque tiene relacion
hicieron presentes. Cabe destacar que en su locura los dos hermanos llegaron a considerar con el antecedente, y

como en una fabula a las ratas como aliadas y enemigas. El maltrato psicologico infantil

consecuente.
trascendio los niveles al punto de demencia y un estado pobre de salud causando poco a

poco la muerte de Eduardo

texto EA 42, presenta logros significativos en la redaccién del ensayo. Se
pueden sefalar los siguientes avances desde dos aspectos generales: la
composicion y la redaccion del ensayo, ademas el uso de la subordinada
adjetiva como mecanismo de progresion tematica. En la composicion cumplio
con la etapa de planificacién, textualizacion y revision (presentado en apartado
anterior). En la redaccién del ensayo con los siguientes aspectos: titulo,

estructura (introduccion, desarrollo y conclusion).

Utilizé la oracion subordinada adjetiva como mecanismo de progresion

tematica.
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Caso EA23

. Titulo
Los darios del maltrato infantil reflejado_en la novela “Danzare sobre su tumba./

2 Presentacion del tema
Durante la lectura de la novela *Danzare sobre su tumba "obtenemos diferente

emociones que nos transmiten los personajes principalmente aquellas reflejadas en Objetivo
maltrato fisico y psicoldgicos de parte de progenitores. Teniendo en cuenta esta .
situacion el objetivo de eslte escrito es concientizar a los padres de familias sobre los Tesis
dafios que causan sus acciones violentas en la formacion de sus hijos. De acuerdo ¢
nuestra experiencia vivida sabemos que el maltrato a nuestros hijos o familiares mas
pequefios tienen causa y consecuencias de las cuales nos volvemos victimas en un
sociedad comupta.
El origen del maltrato infantil radica en un ciclo familiar iniciado en las familias Argumentos
disfuncionales las cuales carecen de valores principalmente del amor y el respeto.
Al ser educado en un ambiente de abuso y maltrata infantil provoca la repeticion de

dichos patrones de conductas en muchos de los casos de nifias y nifios violentados.
Muchos maltrates son productos del abuse del poder que sjercen los padres, madres

o tutores a cargos.

Oracioén subordinada adjetiva

El abandono de parte del padre, madre o tutores a los nifias y nifios por satisfaceyfas e .
SN y 5 especificativa

necesidades econémica y materiales produce una ruptura de |

relaciones que se deben fomentar e . lo que hacen nifias y nifios que

buscan lienar la carencia de amor y carifio en otra forma mas independiente del hogs

abriendo una brecha de vulnerabilidad hacia elios mismo exponiéndose a mayores

peligros hacia su propia integralidad

Los nifios son victimas de baja autosstima al ser maltratados a través de la violencia
en todas sus formas; fisica, emocionales, verbales, econdmicas, y forjan en ellos un
clima negativos de resentimiento, odio, inseguridad, descontento y venganza hacia
sus semejantes y progenitores encargados 8n su momento de ellas o ellos.

El caso EA23, se muestra avances en la redaccion del ensayo argumentativo.
Esto favorece al texto, en los péarrafos se desarrollan ideas completas. Este
texto estd estructurado con: titulo, introduccion, desarrollo y conclusion.
Ademas, esta presente el uso de la subordinada adjetiva y esta con la funcion
de progresion tematica dentro del parrafo. Estas estan bien construidas, porque

tiene relacion con el antecedente, nexo y consecuente.
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EA29

El alcoholismo no es un vicio sino una enfermedad. 7

Existen muchas razones por las que las personas toman licor, generalmente se Titulo

dice que es para ahogar sus penas y olvidar su sufrimiento, la diferencia entre
hacerlo por diversion y que se convierta en alcoholismo, es la frecuencia con la
que se toma dicha sustancia. Esta enfermedad no hace acepcién de personas, no
distingue entre razas, edades, estatus social, ni género. Sin embargo la mujer
embriagada se ve peor que un varon en este estado. Muchas sociedades antiguas
como la egipcia, mesopotamica y griega, consideraban que el enfermo es un
pecador y su enfermedad es el castigo que _merece. No cabe duda que el
alcoholismo es la enfermedad, (al menos en la humamsgd), que se manifiesta del
modo mas escandaloso tal retraso de la ética moral.

resentacion del tema
Objetivo

Tesis

Este escrito pretende presentar como el alcoholismo destruye a sociedad,
tomando como ejemplo a Maria Antonia Castillo Pefialba. Una persona'&_% elv
_ alcohdlica si ingiere alcohol hasta embriagarse, tal como se puede apreciar en
pagina 16 de la novela (Danzaré sobre su tumba), “Su adiccién al cigarrillo la llevé

al alcohol hasta embriagarse”

Argumentos

El Dr. Emilic Bogani afirma: “Las bebidas alcoholicas una vez ingeridas deprimen
el funcionamiento del sistema nervioso central, perjudican gravemente el cuerpo
concentrando la mayor parte del alcohol en la sangre, peor si se tiene el estomago
vacio, provocan deficiencias fisiopatolégicas como: disminucién o pérdida d
apetito, gastritis, suefio irregular, temblores en las extremidades, vémito, etc.,
ademas de psicopatologicas como: trastorno de personalidad, sentimientos de
desesperanza, frustraciones y depresion” asi como el caso que describe Maria
Eugenia, hija de la enferma; “Mama estaba la mayor parte del tiempo en
cama... estaba fuera de si..., pasaba dias sin bafarse..., su habitacién...
hedionda a orines y excremento..., salia de su cuarto...gritando improperios,
lanzando trompadas” (pag. 32), y ya que el cuerpo elimina el etanol por tres vias:
la orina, el aire pulmonar espirado(aliento), y la oxidacién en el higado, no es nada
agradable el aroma de una persona alcohdlica, cito “despedia un olor fétido debido
al consumo de alcohol” (pag. 25).

Subordingda adjetiva especificativa

Sybordinada adjetiva explicativa

El alcoholismo afecta la situacion laboral y familiar del individuo, al no poder
trabajar por su estado y mas si los pocos ingresos que recibe son malgastados en
el licor, El dinero que recibia Antonia era para ron, por lo que Eduardo y Eugenia
se salieron de clases pues no tenian para los Utiles (Pag. 30), asi mismo la abuela
ya no enviaria dinero a menos que Antonia se reivindicara (Pag. 35).

En el caso EA 29, se
presentan mejoras en el manejo de las propiedades textuales y un mejor
dominio de la subordinada adjetiva. Sin embargo, se observan algunas

debilidades, por ejemplo: la ortografia puntual.

Se puede destacar que el texto se apega a las caracteristicas basicas del
ensayo argumentativo: titulo, introduccion, desarrollo y conclusion. Los avances
observables en la escritura son producto de la formacion de conocimiento y de

la practica guiada por el docente.
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Caso EA1

El abandono — Utiliz6 el tema general y no el tema
delimitado

Presentacion del tema

En el presente escrito nos proponemos analizar Ias/

causas y consecuencias del abandono familiar que genera Objetivo

una baja autoestima primero vy ultimo un trauma para toda (No esta explicito)

la vida deja huellas imborrables en quien lo sufre. Tesis

B El abandono en primero hace referencia al descuido de (No esta expresa en la introduccion)

una persona o bien a mas de otra. En este sentido, dejar a
una referencia que puede cometer un padre con sus hijos,
uien debe cuidar.

una persona responsable, con aguella
£l abandonao sin embargo, puede no ser siem
en muchas ocasiones moral o psicoldgico.

Argumentos

La situacién del abandono en la que Maria Eugenia y
Eduardo, personajes de la obra Danzare scbre su tumba lo
cual incidio en sus destinos impidiéndoles alcanzar el Subordinada adjetiva especificativa
desarrollo normal del ser humano. El abandono fisico y
psicolégico de sus padres les perjudico en su vida de
hermanos, haciendo que ambaos se sintieran mal queridos
por su disque familia y sociedad. Despreciados por su
progenitora situacién que se vive a diario aqui en la tierra
no hablamos de gente que vive en la luna.

Podemos notar en nuestras escuelas llegan nifias y

L nifios a reflejar la falta de amor y atencién por sus padres lo

El texto EA 1, presenta dificultades de coherencia, cohesion, y, ademas de
ortografia acentual. Se aprecian avances significativos, pero se debe reconocer
gue a este texto le falta mucho por mejorar la escritura. Sin embargo, persiste
la dificultad en la estructura de alguna de las partes del ensayo argumentativo:

ejemplo la introduccion.

Se identifica la utilizaciéon de la subordinada adjetiva la cual funciona como
mecanismo de progresion tematica. Estos estan insertados en los sintagmas
verbales, con las cuales aporta nueva informacion. Es importante recalcar que
los discentes han dado pasos minusculos en la escritura, pero en comparacion

con el primer texto son gigantes.
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Caso EA9

. ; . ; ; Titulo
El desamor de los padres ocasiona consecuencia negativas en el drea emocional y
fisica en la sociedad de la familia. En el parrafo introductorio no
il Ih oS il o— esta presente: la presentacion
Bsires 'y el desamaor en el Nogar ponen a 10s NiNos Un dand evidente auran [ :
: Y e Pt R R mRe del tema, objetivo y la tesis.
crianza (entre ella depresion atente y dificultades a mantener relaciones afectiva). Los
pequefios absorben informacion y aprenden sin cesar no solo cuando nosotros
creemos que le estamos ensefiando.
El desamor y el abuso dafia las emaciones de los nifios lo frustra son amargos estén
compuesto de vacio de lagrimas y de triste camino ademas afecta el cerebro del nifio
durante [a crianza incluso en la edad adulta los nifios sienten odio por su semejante
incluso hasta dafian fisicamente porgue siente que se quita algo encima. Argumentos
Cabe recalcar que los nifios que crecen sin amor y esto no aprenden a mostrar afecto (Parrafos construido con un

esto siendo grande demuestran secuelas enormes en su vida adulta en la formacién de o ——————> enunciado)
su personalidad con la sociedad.

Hay mujeres que se sienten indigna de recibir amor de un hombre por la fractura
emocional que le a causado la familia. Llegara a sentirse sola en su mejor arma o jugar
con alguien que reaimente lo ama.

El desamor de los padres es una situacidn dolorosa ya gue no demuestra la verdad,

En el EA 29, se detectd dificultades, como: parrafos cortos, construido con uno

o dos enunciados, desconexion entre las ideas. No cabe duda que el
aprendizaje en algunos casos es superficial.
Las dificultades son notorias en la escritura, Sin embargo, las mejorias en este

caso son minimas, pero significativas. Inserto la subordinada adjetiva utilizando

el nexo simple “que”, esta es de tipo especificativa y cumple con las tres

funciones.
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Conclusioén

Titulo

Caso EA21
(No tiene)
Los lazos familiares son diferentes en cada famila, algunas son mas unidas hay ofras que ni En el parrafo introductorio
Siquiera se reunen y aigunas se guardan odio. Sin embargo los conflictos familiares datan ~ __—¥ falté puntualizar: la

desde ia antigiiedad e incluso una de las historias muy conacidas es la que nos da la biblia ..
Cain y Abel. Dicho esto los problemas familiares trascienden entre padres, hijos, hermanos, presentacion del tema,
primos, tios, sobrinos, abuelos con nietos y toda la familia posible. objetivo y tesis.

Bueno los confiicios de propiedad son situaciones que cada dia se vuelven mas comun en la \

sociedad debido a la situacién econdmica u olros factores que influyen en el conflicto ya sea un Argumentos: por la falta de
problema anterior, desacuerdo con &l destine de la propiedad y no haya esa concordancia en el N .

futuro duefio de la propiedad. explicitacion de la tesis, no

se corrobora si la

_' < _ respaldan.
La mayoria de las familias son azotadas por conflictos de propiedad, y €@ contienda deshace
esa union gue antes poseian al dejarse de practicar valores como el respetd\solidaridad, union
familiar, amor que en primer lugar nunca fueron inculcados por los padres ant al no poseer
esto valores y principios no podran enfrentar Ia situacion sin ser destruida la union Nemiliar
causando daflos muy significativos en la comunicacion, respeto enire familiares por Io
acasionand pérdidas tanto del litigio de la propiedad, hasta la muerte de miembros de la
50N los dafios que causa este tipo de problema,

Conclusion: no presenta la
tesis parafraseada y la idea
de cierre (segun
orientaciones)

Dicho esto se cree que en si el problema es la propiedad obviando el problema central de toda
la disputa que es el no lener buena relacion familiar sin llegar a un acuerdo donde ambos sea
igualmen{E TEpaITaoS COTT Tar TSI canloa wa

ala propiedad viviendo en un tremendo lio todos los dias lleno de estrés y enojo.

Subordinada adjetiva
especificativa

Finaimente algunos problemas familiares son ia causa del no poseer una familia unida ¥
ocasiona un conflicio mucho mayor al pelear una propiedad y se deshagan familia.

El EA 21 mantiene los problemas del texto diagnéstico. Primeramente, no tiene

titulo, parrafos con un enunciado, las i estan yuxtapuestas.

Por lo anterior, se puntualiza en el ensayo, fallas en la introduccion, en los
argumentos y conclusion. Ademas, fallas en las propiedades textuales:

coherencia y cohesion.

Con respecto al uso de la subordinada adjetiva se puede expresar lo siguiente:
en el escrito esta presente la de tipo especificativa, unidas mediante nexo
simple y complejo; sin embargo, hay falla al no cumplirse relacion entre el

antecedente, nexo y consecuente.
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Caso EA32

—p» Titulo

Al ALC -
A (No es el tema delimitado)

Alcohol palabra que procede del draba Kohal, referencia al antimonio, polve fino y negro
que las mujeres han usado durante afios para ennegrecer sus ojas. Alcohal etflico o etana Introduccién: no presenta el tema, el
compuesto activo esencial de la bebidas alcohdlicas, Formula quimica de €2 H5 OH. / objetivo y no declara la tesis.

Segin la OMS (Organizacion Mundial de Iz Salud), considerado coma droga, cumple con
los criterios que definen 2 una sustancia como tal, genera adiccién, provoca tolerancia y st > Argumento

ausencia provoca el sindrome de abstinencia.

Las familias en |as que existen un miembro con problemas de alcoholismo suelen
convertirse en auténticos caos, donde relaciones entre padres e hijos generan grandes
cenflictes. Dicho esto en el caso de Marfa Antonia, su desesperacion, le causaba depresian
y conflictos emaocionales Intermos que la llevaban a olvidarse de los mismas en las bebidas
a todas la semana a la espera, entra

alcohalicas. Ante la ausencia de su amor se si

espera y espera, cansume alcohol hastz llegar al alcofoksagg, Su pareja llega y na saluda,

encerrandose con ella por algunas horas. En este mal ambiente ¢ us hijus y llegan a

la adolescenciz. Noteble no es una relacién estable.

“La situacidn era muy dificil cuando papa se retrasaba no llegaba a sus citas fumaba Subordinada adjetlva espeC|flcat|va

como chimenea, de manera violenta uno, dos tres paquetes de cigarrillos, con el tiempo
acompaiiados de con alcohol era el inicio, hasta emborracharse por completo en la
puerta de nuestra casa a la espera de su amor “[La Fuente)

rte: Es dificil
25, muchas veces

asta encontrar lan

alrededor, quedar sola en el encierro de su cua
amar y no ser correspondida se escuchagalchos refranes enlas
debemas netar que la ignorancia erfa que sa forman muchag#milias, no deja verla

importancia dETIMoT 3 Un MoTOue teniendo unos hijg,

es algo que se debe cultivar en las "persanas en los d€mds , brindar apoyo moral y

for cuales luchar, |2 autoestima

— espiritual, para que esta adiccion que envuelve a estos los deje salir y puedan ver can

claridad lz luz del dia, EI EA 32, es un texto con
minima mejorias en la escritura. Se observan dificultades en la redaccion de las

oraciones que conforman el parrafo.

Descuidaron la estructura del ensayo (introduccion, desarrollo y conclusion).

Las dificultades visibles tienen semejanza con las detectadas, y ya descrita

(prueba diagndstica).

Uso la subordinada adjetiva, introducida por el nexo simple “que”, sin embargo

se produjo un abuso de este. Todos los ejemplos corresponden a subordinada

adjetiva de tipo especificativa.
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EAG

Causas y consecuencias del alcoholismo en la familia. a

El alcolismo radica en muchas causas y estas generan consecuencias negativas en el individuo en los
diferentes 4mbitos de su vida como la sociedad y la familia, por esta todo padre o madre debe ser
concientizado de la responsabilidad que tiene con sus hijos y evitar en su tatalidad un estado de

embriagues lo cual afecta su conducta y puage generar dafios emocionales en los miembros del hogar.

Cuando los padres son alcoholices pueden traer como dnsecuencia en el entarno familiar
especialmente en los hijos , violencia doméstica , prohlemMg financieros , el divorcio o separarion y po
esto sus progenitores tienden bajar su rendimiento de producNidad en sus empleos lo que puede

conllevar a lz perdida de estos .

ntonlz Pefialba que se
on Jorge, este

Un ejemplo de esta situacidn es la historia de Maria Eugenia y su madre Marl
refugid totalmente en el alcohol debido e la susencia de los encuentros amoras
refugio ocasiond un descuido total hacia sus hijos , su trabajo v su propia vida. Par la\Wual se
mantuvieron por muy poco tlempo con Iz ayuda econdémica de su abuela Carola Pefialba
era informada por algunos informantes de |z situacién en la que se encontraban sus familia
Eugenia siempre cargo con una culpabilidad na por que ella lo haya sentido si no porquese la i
su madre, manleniendo los reproches y la violencia verbal y fisica contra ella, por esto ella siempre

un odic contra su madre.

La adiccion al alcaohol es una enfermedad que poco a poco deteriora la identidad no solc del cansumidor
si no también de quienes le rodean. £l ingerir licor excesivamente puede conllevar & las borracheras de

los padres afectando la vida de sus hijos. Muchas veces los tomadores no aceptan la situacién en la gue
se encuentran considerando gue pueden dominarlo y es tedo la contrario plerden dominlo de si mismo,

de sus actos y acciones.

El caso EA6, se repiten los problemas que los dos cas

EA16

Titulo

Introduccién:

No realiza la presentacién
del tema.

No explicita el objetivo y
la tesis.

Argumentos: por la falta
de explicitacion de la tesis
#Ino se corrobora si la
respaldan.

K

Oracion subordinada
adjetiva: se observa que
se pierde la relacion entre
el nexo y el antecedente.

0S anteriores, estos

consiste en escribir un pérrafo introductorio, que no cumple con las

indicaciones sefaladas en clase. Por eso, al revisar los argumentos no se

puede comprobar si estos respaldan a la tesis. Por otra parte, esta presente el

uso de la subordinada adjetiva de tipo especificativa, pero aun fallas porque,

no tienen relaciébn el nexo con su antecedente. Este es un problema

persistente en los altimos casos analizados.
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Introduccién

Desarrollo

Ensayo. Titulo no tienen

Objetivo: Concientizar a los hombres acerca de las consecuencias que En la introduccion no hace la

provoca en sus hijos su fzlta de responsabilidad al no asumir una paternidad . . .
presentacion, no inserta el

responsable. . .
objetivo y la tesis.

La paternidad irresponsable se da cuando los hombres no asumen con
responsabilidad y amor el rol de padre, el cual consiste en proporcionar a los
hijos tode lo que ellos necesitan para su bienestar fisico, econdmico, social y

emocional. Argumentos

Lamentablemente en nuestro pais, cada vez son mas los hombres gue se
suman a la larga lista de irresponsables.

Es sorprendente y muy triste que las mujeres tengamos que acudir a las
autoridades para que estas obliguen a un hombre a cumplir con sus
obligaciones de padre.

Son diversas las situaciones que se dan en torno a este fendmeno sin
embargo, las mas comunes son dos. La primera se da cuando algunaos padres
no asumen por ningun motivo la responsabilidad de sus hijos. La segunda es
cuando ios padres asumen ia pensién alimenticia, pero se reservan el carifio

que no sienten por sus hijos y por lo cual no se les puede obligar racion subordinada adjetiva

especificativa.

cumplimiento.

La falta de paternidad respansable es |z causa principal de que nifias {os)

tengan tantas limitaciones que les impide crecer y desarrollarse
ambientes felices.

Es muy importante que todos en general promavamns |a nrictica de valore
proactivos que contribuya a la formacidn de personas responsables que
sepan valorar y amar ante todo a la familia.

El caso EAL6, presenta situaciones similares a los anteriores: falta de titulo del
escrito; en el parrafo introductorio no estan presente los tres elementos
indicados; no se puede comprobar si los argumentos sustentan a la tesis. En
cambio, la subordinada adjetiva si es emplead con dominio y no se produce

ninguna falla.

Los casos EA3, EA13, EA25 y EA48, presenta situacion similar a la sefalada
en los casos EA21 y EA32. Las dificultades detectadas en la prueba
diagnéstica persisten. Sin embargo, los resultados son alentadores, porque son

el producto de una intervencion de nueve sesiones de clase.
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EA48

de emociones, e inactividad. La Esquizofrenia es un trastorno poco frecuente que
afecta a algo menos de 1% de la poblacién total. No obstante, es una forma de
anormalidad muy llamativa y, a no ser que se trate adecuadamente, hace que la
vida normal resulte imposible. Esta se caracteriza por 3 tipos de problemas:
Delirios y alusiones, Pensamiento, emociones y conductas desorganizadas .La
esquizofrenia no esta relacionada con situaciones de baja escolarizacion o traumas
infantiles y desde luego no existen culpables de su aparicion. Los sintomas de la
esquizofrenia se dividen en dos grandes grupos: los sintomas positivos, que son
experiencias anormales, y los sintomas negativos, que son mas la ausencia de
conductas normales.

Durante los primeros afios de la vida, cuando la personalidad se esta formando,
algunas experiencias pueden daiar la autoestima. Y la persona, que aun no ha
desarrollado las armas para enfrentarse a ellas, es quizas cuando comienza a
sentirse poco valiosa. Estas experiencias las vivio el personaje de Maria Eugenia
su madre le decia que era fea y que su padre no la queria, se imaginaba que no la
queria por ser varon...Baja autoestima: Se define como la dificultad que tiene una
persona para sentirse valiosa en lo profundo de si misma por lo tanto digna de ser
amada por los demas. Una persona con baja autoestima suele pensar de forma
negativa sobre si misma. Pero esto es lo bueno: Que la baja autoestima se
sustenta mas en creencias que en hechos y las creencias si se pueden cambiar.
Aln sin proponérselo, dichas creencias van cambiando a lo largo de la vida,
dependiendo de las circunstancias y experiencias que atraviese la persona.

Algunas experiencias susceptibles de alimentar las creencias negativas de una
persona sobre si misma son: Ser victima de abusos (sexuales, fisicos o
emocionales) y la pérdida de control. De una u otra manera, todas las areas de la
vida quedan afectadas cuando la persona piensa tan mal sobre si misma. Veamos
algunas de las situaciones mas comunes...Consecuencias: La persona con baja
autoestima puede involucrarse en relaciones personales toxicas, destructivas,
porgue no se da a valer para que sea tratada con el respeto y el amor que merece.
Respecto a su vida social, puede decidir no involucrarse en muchas actividades
para evitar las criticas de la gente, que suele tomarse tan a pecho. En el personaje
de Maria E. se muestra papablemente esta situacion ella ya no se estimaba y todo
le daba igual.

El proceso motivaba al estudiantado a reflexionar sobre su aprendizaje. A dejar

constancia por escrito. Para tal efecto se utilizan las preguntas metacognicion.

PM 42

143



6 He et eollo hado doml)}( el proceso
de  ela wcich del ensoV6. ardmen
tuo 9 37 eso dﬂfclqu'e avo
i)ueno {i Caclon ‘en la
Q,SI rﬂ , Qo rC}'ve e3 un
nice pam & lm'parﬁy

-

PM1

// 7D o AP //>7‘(_.:—/_ / )
( / “z }v—/t"/ /—t Xio2ado CLTFCiIF? T &= —é’/
| > fer & - defd

’f:?: oS o - o JF Eorcfc fC*/.? =

L7 St/ C / P77 E22 /L’/. =
?'—’ 5»‘ ,’)—F rf’ P a O;‘?C{dcr- FCJ vl

7/ e 5 ——;:; s /774:.4._‘3 oS F P =
es 1227 —/ € 1 ALree b CJJ.C! r— gt
\ 2220 P2 pp € v 122 L f S T
Lo 7 (2D o /’c;/{/} <
5{:(_.;-6';3(.;“0 /(;Fyidcf

La respuesta en PM 42 y PM1, muestran una reflexion sobre el proceso de
escritura del ensayo argumentativo, aunque todavia no hay una conciencia
completa sobre la importancia de escribirlo, menos de las etapas de la
composicion. Se limitd a considerar el proceso como una forma de mejorar
cuantitativamente sus calificaciones, sin importarle la verdadera razon por el
gue se aplico el proyecto. Esta es una actitud errénea, el aprendizaje es para

formar competencias y utilizarlas en la preparacion académica.

Ademas, parte del resultado del texto corresponde con el descuido en el uso de
las ideas del bosquejo. En el analisis del texto y en la comparacion con el
bosquejo se detectd que en algunos habia ideas diferentes a las expuestas en
el ensayo. Se debe considerar que este esquema es vital para la escritura.
Porque mediante la estructuracion de ideas el discente puede tener una mejor
vision del texto a construir. Pero, al fallar esta relacién de bosquejo-texto los

resultados seran similar al anterior.
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10. CONCLUSIONES
10.1. Conclusiones de la prueba diagnostica

El 100% de los discentes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas que
se presentaron el primer dia de clase del primer semestre 2016 participaron en

la escrituras del texto diagnostico argumentativo.

Los resultados de la lista de cotejo utilizada para la revision del texto
diagnéstico demostraron que los estudiantes desconocieron la aplicacion del

proceso de la composicion para la redaccién del ensayo.

Los hallazgos en las respuestas del cuestionario, ratificaron los resultados de la
lista de cotejo (proceso de composicion), ademas demostraron el
desconocimiento teorico sobre la construccién de la subordinada adjetiva, lo

gue se evidencid en el texto.

Los estudiantes demostraron desconocer la importancia de la gramatica para la
escritura, porque cerca del 50% afirmaron que no estaba presente en el escrito

y similar porcentaje dijo no utilizarla para escribir algun texto.

La oracién subordinada adjetiva especificativa y el nexo simple “que” son los de
mayor presencia en el texto diagnéstico.

La subordinada adjetiva explicativa y los nexos complejos son los que tienen

menor presencia en los textos.

En el texto diagndstico argumentativo, se constatd en alto porcentaje fallas en

la construccion de las oraciones subordinadas adjetivas (ambos tipos).

El andlisis se hizo considerando diferentes variables: sexo (femenino-
masculino), centro de procedencia (publico-privado) y lugar de procedencia
(urbano-rural), sin embargo todos presentaron las mismas dificultades en
dominio del proceso de composicion y fallas en la construccion de la

subordinada adjetiva.
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10.2. Conclusiones de la segunda fase

El 100% de los discentes mostraron interés por las estrategias de comprension
lectora ejecutas en el proyecto. EI 70% valoraron de positivo el uso de las

estrategias mismas.

El 80% de los estudiantes se integraron a trabajar con la plataforma moodle.
Esto fue un reto y un logro porque ellos no llevaban la asignatura de
Herramientas Tecnoldgicas en el primer semestre. Esta la iban a llevar en el

segundo semestre.

La estrategia estudio de caso fue exitoso para la presentacion de la novela,
porque el estudiante tuvo la oportunidad de analizar la vida del personaje
desde otra perspectiva. Ademas contribuyo a la formacion de una actitud critica

frente a las adversidades de la vida.

El estudio de la oracién subordinada adjetiva transmitié conocimiento teérico,
este acompafiado de una variedad de ejercicios practicos, el que estaba

enfocado a la mejora de la expresién escrita.

La apertura de los foros permiti6 a los estudiantes enriquecer sus
conocimientos sobre la subordinada adjetiva para dar su aporte de forma

directa.

Durante la ejecuciéon de esta fase se presenté una variabilidad con respecto a
la asistencia y permanencia de los estudiantes. En la lista oficial estaban
inscritos 60 estudiantes, en aplicacion de la prueba diagndstica asistieron 48,
para la siguiente fase y final asistieron 35 estudiantes. En vista de este
fendmeno se decidi6 analizar 13 trabajos (texto diagnostico y texto final),
porque eran los de mayor cumplimiento de asistencia, ademas representa el
30% de la poblacién y en ellos se caracterizaban las problematicas y avances

escriturales de los estudiantes.

10.3. Conclusiones de la tercera fase

Los estudiantes vivenciaron el proceso de la composicion trabajando los
momentos: planificacion y textualizando el ensayo. La revision y correccion

contribuy6 a reflexionar sobre el escrito.
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Todos los trabajos analizados cumplieron con la elaboracion de un primer
borrador de las partes de la planificacién: tema general, tema delimitado,

objetivo, tesis, y bosquejo.

El primer borrador de la planificacién present6 debilidades en la elaboracion del

bosquejo, al utilizar otra tipo de estructura y no la indica en clase.

En la textualizacion del ensayo argumentativo (primer borrador) la dificultad
evidente consisti6 en no redactar la introduccion con los tres elementos
indicados: presentacion del tema, objetivo y tesis. Incluso elaboraron

argumentos con ideas que no estaban presente en el bosquejo.

La mayoria de los ensayos estaban escritos en mas de una pagina, desde ya
es un avance en comparacion al texto diagnostico. Se identifican las tres partes

del ensayo argumentativo: introduccion, desarrollo y conclusion.

Los estudiantes hicieron uso de la recursividad para mejorar las dificultades en

la planificacion y textualizacién del ensayo argumentativo.

En el ensayo argumentativo persistid, igual al texto diagnéstico, el uso de la
oracion subordinada adjetiva de tipo especificativa y el nexo simple “que”.

Mejoro cualitativamente el uso de la subordinada de relativo en la redaccion del

ensayo argumentativo. Esta funcioné como elemento de progresion tematica.

Una dificultad observada es el poco tiempo (4 sesiones) asignado en el
programa de Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia a la redaccion del

ensayo argumentativo.

Otra dificultad que afecté la redaccion del ensayo fue la reduccion de clase, por

la modificaciéon al | semestre académico 2016.

Los estudiantes mostraron avances en el empleo de las etapas de la
composicion y de la oracion subordinada adjetiva en la escritura del ensayo
argumentativo, sin embargo aun son notarias las fallas en la aplicacion de

ambos componentes, pero la incidencia del proyecto es evidente.
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10.4. Conclusiones generales

La asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia se debe partir
del andlisis de un texto diagnostico, con el cual se podra determinar las
problematicas escriturales de los discentes y ajustar el programa en pro de

superar las dificultades encontradas.

Con el analisis del texto diagndstico argumentativo se comprobd que los
discentes tienen dificultad para redactar textos en los cuales habia falta de

coherencia y cohesion producto de la formacién académica.

La falta de dominio de teorias gramaticales contribuyd a la elaboracion de un
texto con diferentes debilidades. Se refleja en la construccion de la subordinada
de relativo.

En el texto diagndstico habia presencia de lengua oral, lo que no favoreci6 al
texto y la demostracion de la necesidad de mejorar la macrohabilidad de

escritura.

El uso de la plataforma moodle sirvi6 de complemento para el desarrollo de la
clase. A través de este recurso se les asignaba trabajo independiente a los

estudiantes que resolvian en casa.

La aplicacibn de estrategias de comprension lectora en ensayos

argumentativos contribuyé a la redaccion de textos similares.

El modelado por el docente favorecid la replicacion de la teoria en contextos

independiente.

Los estudiantes que dominaron el uso de la subordinada adjetiva mejoraron en
la redaccion del ensayo argumentativo la cual funcioné como mecanismo de

progresion tematica.

La clasificacién de los casos seleccionados en: aciertos, aciertos a media y

desaciertos. Facilitd el analisis de los casos y la presentacion del trabajo.
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11. RECOMENDACIONES

La diagnosis es una evaluacion imprescindible desde el inicio de la asignatura,
para caracterizar las problematicas de cada grupo de estudio, lo que permitiria
elaborar diferentes situaciones de aprendizaje acorde a las necesidades
educativas, de tal forma se podra hacer ajustes necesarios al programa.

Para el desarrollo de la unidad de comprension lectora dentro del programa de
Técnicas de Lectura, Redaccién y Ortografia se debe utilizar ensayos
argumentativos. Esto permitird al estudiante estar en contacto con textos de

estructura y caracteristicas igual al que va a producir.

Para contrarrestar las dificultades de redaccion se recomienda mas tiempo
para la escritura del ensayo argumentativo, porque la experiencia demuestra

que los discentes requieren desarrollar la consciencia linguistica.

Con la identificacion de los problemas en escritura se puede ejecutar acciones
para atender las situaciones desde su origen. Esto se lograria con el
fortalecimiento de los conocimientos gramaticales lo que beneficiaria la

redaccion de diversos textos.

Utilizar variedad de estrategias que contribuyan con el aprendizaje de los

discentes.

La escritura requiere de una atencién especial. Para eso los estudiantes
necesitan reconocer sus errores escriturales, los que pueden ser superados
atacandolos desde raiz. Esto se puede lograr ensefiando la estructura de la

lengua materna a través de la gramatica.

Por lo anterior, una solucion a la problematica presente en la escritura, seria
ensefarla como un proceso en el aula de clase. Ademas, es necesario integrar
una gramatica funcional para el desarrollo de la macrohabilidad de escritura.
No verla de forma aislada como una disciplina ajena a la escritura o la

expresion oral.

Propongo se conciba como proyecto de redaccion del ensayo argumentativo,
ya que en este involucran estrategias de comprension lectora orientadas a

mejorar la escritura.
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ANexos



Anexo N° 1: Instrumentos revisados por pares
Anexo N° 1.1.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA,

MANAGUA
UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL

Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Cuestionario a los estudiantes que participaron en la redaccion de la
prueba diagnéstica.

Estimado estudiante, de antemano se le agradece por sus aportes. Estos seran
de gran utilidad para completar la investigacion que se esta realizando (sobre el
uso de la oracién subordinada adjetiva como mecanismo de progresion
tematica en la escritura del ensayo argumentativo). Esta encuesta es con el
objetivo de recolectar informacion sobre la actitud y disposicion del discente
durante el procedimiento de redaccion del texto diagnostico.

Datos personales.

Carrera:

Edad: Sexo:
Departamento de procedencia:
Centro de procedencia: Publico  Privado: __ Zona: rural
urbana
Ocupacion:

Fecha:

Apreciado estudiante antes de marcar la casilla de su eleccion, lea
cuidadosamente cada planteamiento.
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Criterios de evaluaciéon Escala

NO

Posicion del estudiante ante la veces veces
escritura del texto diagnoéstico

Ninguna | Pocas | Algunas

La
mayoria
de veces

Siempre

Presto atencion a las orientaciones del
docente para la redaccion del texto
diagndstico.

Las orientaciones brindadas por el
profesor ayudaron a escribir el texto
diagnéstico.

La informacion del video motivador ayudé
a formar ideas para la escritura del texto
diagndstico.

Realizo toma de apuntes de la tematica
presentada en el video motivador.

Siento satisfaccion por participar en
proyecto de escritura.

Criterios de evaluacion

Respuestas

NO

Conocimientos previos sobre redaccion y
gramatica

Si

No

Cuando redacto un texto utilizo algun tipo de esquema
para organizar las ideas que conformaron el escrito
diagndstico.

N

Al escribir en texto es necesario realizar consulta al
docente.

El texto diagndéstico se estructuro en varios parrafos.

En el texto diagndstico se identifica: introduccion,
desarrollo y conclusion.

En los parrafos del texto diagndstico se identifican
varios enunciados.

Los enunciados utilizados en el escrito son simples.

Los enunciados utilizados en el escrito son
compuestos.

Oraciones coordinadas.

Oraciones subordinadas.

10

Subordinadas adjetivas.

11

La oraciéon subordinada adjetiva es de tipo
explicativa.

12

La oraciéon subordinada adjetiva es de tipo
especificativa.

13

Los nexos utilizados para introducir la oraciéon
subordinada adjetiva: que, cual, donde, cuando,
quien.
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Criterios de evaluacion Respuestas
N° Conocimientos previos sobre redaccion y Si No
gramatica
14 | La oracién subordinada adjetiva elaborada se
encuentra en el SNS
15 | La oracién subordinada adjetiva elaborada se
encuentra en el SVP
Si No
1 Posicion del estudiante posteriormente a la
redaccion del texto diagnostico.
2 | Contribuyeron los conocimientos previos para la
redaccion del texto diagnostico.
3 | Tuve expectativas durante la redaccion del texto
diagndstico.
4 | Es de miinterés conocer los resultados de la prueba
diagndstica.
5 | Es positivo el impacto de la prueba diagndstica sobre
mi aprendizaje.
6 | Me interesa que se desarrolle el proyecto didactico.

Escribe algun comentario oportuno:
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Anexo N° 1.2.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Lista de cotejo para la prueba diagndstica argumentativo.

La presente pauta de evaluacién es con el objetivo de que usted, de forma
independiente, realice la revisidbn de su escrito. Ademas logre identificar las
fortalezas y debilidades en la escritura del texto diagndstico.

Nombres y apellidos:

Carrera:

Fecha:
Sexo: Edad:
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Aspectos a revisar en el escrito

Si

No

1- Tenia presente el tema general durante el proceso de
escritura.

2- Realiz6 la delimitacion del tema con el fin de abordar solo
ese aspecto del tema.

3- Se propuso al menos un objetivo para redactar el texto
diagndéstico argumentativo.

4- Mientras escribia penso en el destinatario del texto.

5- Se formul6 una tesis para defenderla en el texto diagndstico
argumentativo.

6- Antes de iniciar a escribir elabor6 un bosquejo para
organizar sus ideas.

7- Los parrafos escritos son los argumentos que sustentan la
tesis.

8- Su texto cumple con la estructura del texto argumentativo:
introduccién, desarrollo y conclusion.

9- Las proposiciones de los parrafos estan unidas de forma
l6gica.

10-Utilizé conectores para enlazar los enunciados. Ejemplo:
pero, sin embargo, por otra parte, por eso

11-Su texto presenta errores ortogréficos.

12-En el escrito estan presente los temas de gramatica que ha
estudiado.

13-La gramatica le proporciond recursos para escribir el texto
diagnéstico argumentativo.

14- Cree que sin la gramética habria escrito el texto
diagnéstico argumentativo.
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Anexo N° 1.3.
Guia de observacion a para todo el grupo de estudiantes
durante la redaccion del escrito de la prueba diagnéstica.

Objetivo:

Identificar la actitud y disposicion del discente en la redaccion del
texto diagndstico.

Guia de observacion

Docente:

Carrera:

Fecha:

Cantidad de estudiantes: varones mujeres

Criterios de observacion
Conducta observable

Ninguna | Algunas | En su Todas
Posicion del estudiante ante la mayoria

N° | escritura del texto diagnoéstico

1 | Atienden las orientaciones del docente
para la redaccion del escrito.

2 | Observan atentamente el video
motivador para la escritura del texto
diagnostico.

3 | Realizan toma de apuntes durante la
presentacion del video motivador.

4 | Participan en la discusién de la
tematica presentada a traves del video.

5 | Muestran interés en la redaccion del
texto diagndstico.

Posicion del estudiante durante la
redaccion del texto diagndéstico

1 | Inician con determinacion la escritura
del texto.

2 | Solicitan aclaracién al docente durante
la redaccion del texto diagnostico.

3 | Consultan sus apuntes realizados
durante la presentacion del video
motivador.

4 | Elaboran esquemas previos a la
redaccion del texto diagnaostico.

5 | Escriben al menos un borrador del
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texto diagndstico.

Posicion del estudiante
posteriormente a la redaccion del
texto diagndstico.

Se muestran seguros al entregar el
texto diagndstico.

Intercambian ideas con los comparieros
luego de la entrega del texto
diagnostico.

Realizan preguntas al docente sobre
conocer los resultados de la prueba
diagnostica.

. .
El;epllesan Ieeml_entalrles' Se'b'e S

MUeSt AR ntaré I :

Situaciones no previstas en la guia de observacion:
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Anexo N° 2. Instrumentos aplicados en la investigacion

Anexo N° 2.1.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Cuestionario a los estudiantes que participaron en la redaccion de la
prueba diagnostica.

Estimado estudiante, de antemano se le agradece por sus aportes. Estos seran
de gran utilidad para completar la investigacion que se esté realizando (sobre el
uso de la oracion subordinada adjetiva como mecanismo de progresion
tematica en la escritura del ensayo argumentativo). Esta encuesta es con el
objetivo de recolectar informacion sobre la actitud y disposicion del discente
durante el procedimiento de redaccion del texto diagnostico.

Datos personales.

Carrera:

Edad: Sexo:

Departamento de procedencia:

Centro de procedencia: Publico Privado: Zona: rural
urbana
Ocupacion: Fecha:
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Apreciado estudiante antes de marcar la casilla de su eleccion, lea
cuidadosamente cada planteamiento.
Criterios de evaluacién Escala
Ningun | Poca | Algun | La Siempr
Posicién del estudiant tel it a s as mayoria | e
osicion delctes ltJ |§.n e an tg a escritura veces | veces | de
NO el texto diagndstico veces
1 | Presto atencion a las orientaciones del
docente para la redaccion del texto
diagnéstico.
2 | Las orientaciones brindadas por el profesor
ayudaron a escribir el texto diagnostico.
3 | Lainformacion del video motivador ayudo6 a
formar ideas para la escritura del texto
diagndéstico.
4 | Realizo toma de apuntes de la tematica
presentada en el video motivador.
5 | Siento satisfaccion por participar en proyecto
de escritura.
Criterios de evaluacion Respuestas
N° Conocimientos previos sobre redaccion y gramatica Si No
Cuando redacto un texto utilizo algun tipo de esquema para
1 organizar las ideas que conformaron el escrito diagnostico.
Al escribir en texto es necesario realizar consulta al docente.
2
3 El texto diagndstico se estructurd en varios parrafos.
4 En el texto diagnostico se identifica: introduccion, desarrollo y
conclusion.
5 En los parrafos del texto diagndstico se identifican varios
enunciados.
6 Los enunciados utilizados en el escrito son simples.
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Criterios de evaluacion Respuestas
N° Conocimientos previos sobre redaccion y gramatica Si No
7 Los enunciados utilizados en el escrito son compuestos.
8 Oraciones coordinadas.
9 Oraciones subordinadas.
10 Subordinadas adjetivas.
11 La oracién subordinada adjetiva es de tipo explicativa.
12 La oracion subordinada adjetiva es de tipo especificativa.
13 Los nexos utilizados para introducir la oracién subordinada
adjetiva: que, cual, donde, cuando, quien.

14 La oracion subordinada adjetiva elaborada se encuentra en el

SNS
15 La oracion subordinada adjetiva elaborada se encuentra en el

SVP

Si No
1 Posicion del estudiante posteriormente a la redaccion del
texto diagndstico.

2 Contribuyeron los conocimientos previos para la redaccion del

texto diagndstico.
3 Tuve expectativas durante la redaccion del texto diagndstico.
4 Es de mi interés conocer los resultados de la prueba

diagnostica.
5 Es positivo el impacto de la prueba diagnéstica sobre mi

aprendizaje.
6 Me interesa que se desarrolle el proyecto didactico.

Escribe algin comentario oportuno:
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Anexo N° 2.2.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Lista de cotejo para la prueba diagndstica argumentativo.

La presente pauta de evaluacién es con el objetivo de que usted, de forma
independiente, realice la revision de su escrito. Ademas logre identificar las
fortalezas y debilidades en la escritura del texto diagnostico.

Nombres y apellidos:

Carrera:

Fecha:
Sexo: Edad:
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Aspectos a revisar en el escrito

Si

No

15- Tenia presente el tema general durante el proceso de escritura.

16- Realiz6 la delimitacion del tema con el fin de abordar solo ese
aspecto del tema.

17- Se propuso al menos un objetivo para redactar el texto diagnostico
argumentativo.

18- Mientras escribia penso en el destinatario del texto.

19-Se formul6 una tesis para defenderla en el texto diagnostico
argumentativo.

20- Antes de iniciar a escribir elabor6 un bosquejo para organizar sus
ideas.

21- Los parrafos escritos son los argumentos que sustentan la tesis.

22-Su texto cumple con la estructura del texto argumentativo:
introduccion, desarrollo y conclusion.

23- Las proposiciones de los péarrafos estan unidas de forma logica.

24- Utiliz6 conectores para enlazar los enunciados. Ejemplo: pero, sin
embargo, por otra parte, por eso

25- Su texto presenta errores ortograficos.

26-En el escrito estan presente los temas de gramatica que ha
estudiado.

27-La gramética le proporciond recursos para escribir el texto
diagndstico argumentativo.

28- Cree que sin la gramética habria escrito el texto diagndstico
argumentativo.
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Anexo N° 2.3.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Guia de observacion en la redaccion de la prueba diagndstica.

La presente guia de observacion tiene como objetivo fundamental identificar las
actitudes y disposicion del discente durante € procedimiento de redaccion del texto
diagndstico.

Docente:

Carrera:

Fecha:

Cantidad de estudiantes: varones mujeres
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Conducta observable

Criterios de observacion

Ninguno | Algunos | Ensu Todos
L . . mayoria
Posicion del estudiante ante la escritura y
del texto diagnostico 11- 35

Ne g 0 1-10 40
1 | Atienden las orientaciones del docente para

la redaccion del escrito.
2 | Observan atentamente el video motivador

para la escritura del texto diagndstico.
3 | Realizan toma de apuntes durante la

presentacion del video motivador.
4 | Participan en la discusion de la temética

presentada a través del video.
5 | Muestran interés en la redaccion del texto

diagnostico.

Posicion del estudiante durante la
redaccion del texto diagnoéstico

1 | Inician con determinacion la escritura del

texto.
2 | Solicitan aclaracion al docente durante la

redaccién del texto diagndéstico.
3 | Consultan sus apuntes realizados durante la

presentacion del video motivador.
4 | Elaboran esquemas previos a la redaccion

del texto diagnéstico.
5 | Escriben al menos un borrador del texto

diagnostico.

Posicion del estudiante posteriormente a

la redaccion del texto diagndstico.

1 | Se muestran seguros al entregar el texto

diagnéstico.
2 | Intercambian ideas con los comparieros

luego de la entrega del texto diagndstico.
3 | Realizan preguntas al docente sobre
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conocer los resultados de la prueba
diagnostica.

Expresan comentarios sobre el impacto de la
prueba diagndstica.

Muestran interés por el proyecto didactico.

Situaciones no previstas en la guia de observacion:

Peculiaridades ocurridas durante la observacion:
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Anexo N° 2.4.
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Maestria en Didactica de la Lengua y la Literatura

Desde un enfoque por Competencias

Guia de entrevista.

La presente guia de entrevista tiene como objetivo fundamental obtener datos de los
informantes sobre sus esquemas gramaticales y la relacion de estos con € proceso de la
composicion de un texto argumentativo.

Nombres y apellidos:

Fecha:
Sexo: Edad:
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1. ¢ En algin momento de su vida académica ha utilizado la expresion escrita?

2. ¢Que utilidad le encuentra a la expresion escrita para la formacion del estudiante?

3. ¢ Cudles son los pasos del proceso de la composicién?

4. ;Cudl es la utilidad de aplicar los pasos del proceso de la composicién en la
escritura de un texto argumentativo?

5. Durante su formacion académica ha recibido conocimientos sobre gramatica.

6. Mencione los conocimientos gramaticales recibidos en primaria y secundaria.

7. ¢ Reconoceria en cualquier escrito una oracion subordinada adjetiva?

8. ¢Por qué a los estudiantes se les hace dificil identificar la oracion subordinada
adjetiva?

9. Es competente para redactar oraciones subordinadas adjetivas en un texto
argumentativo.

10. ¢, Como relaciona la elaboracion de oraciones subordinadas adjetivas con la
redaccion de un texto argumentativo?
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Anexo N° 3. Tablas de anéalisis
Anexo N° 3.1.

Femenino | 94%

Masculino | 100% | 0% 90% | 10% |90% 10% [60% | 40% |20% |80% 60% | 40% 40% 60%

Publico 94% |6% 72% | 28% |81% 19% [44% | 56% |26% |74% 64% | 36% 33% B67%

Privado 100% | 0% 83% [17% |100% | 0% 67% [33% | 0% 100% |67% | 33% 33% | 67%

Urbano 100% | 0% 82% |18% |86% 14% | 68% |32% |[27% |73% 50% | 50% 45% 55%

Rural 90% |10% [80% |20% |90% 10% [45% |55% |25% |75% 55% | 45% 60% 40%
Anexo N° 3.2.

Femenino 34% | 66% | 78% | 12% | 75% |25% |75% |25% |63% | 37%
Masculino 20% | 80% |60% |40% |90% |10% |0% |30% |80% | 20%
Publico 31% | 69% | 72% |28% |81% |19% |72% |28% |69% | 31%
Privado 33% | 67% |83% |17% |67% |33% |83% |17% |50% | 50%
Urbano 36% | 64% |82% |18% |82% |18% |82% |18% |59% | 41%
Rural 25% | 75% | 65% |35% |85% |15% |65% |35% | 75% | 25%
Anexo N° 3.3.

Femenino 75% 25% 47% 53% 47% 53% 37% 63%
Masculino 60% | 40% 50% 50% 70% 30% 70% 30%
Publico 69% | 31% 44% 56% 51% 39% 42% 58%
Privado 83% | 17% 67% 33% 33% 67% 67% 33%
Urbano 82% | 18% 41% 59% 68% 22% 55% 45%
Rural 60% | 40% 55% 45% 25% 75% 25% 7%%
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Anexo N° 3.4.

Femenino 44% 56% 63% 37% 53% 47% 78% 12%
Masculino 50% | 50% 90% 60% | 30% 70% 70% | 30%
Publico 42% | 58% 53% 47% | 50% 50% 75% | 25%
Privado 67% | 33% 83% 17% | 33% 67% 83% | 17%
Urbano 41% | 59% 64% 36% | 45% 55% 68% | 22%
Rural 50% | 50% 50% 50% | 50% 50% 85% | 15%
Anexo N° 3.5.
Fallas en la 3% 0% 3% 0% 5% 0%
explicativa
Fallasenla | 97% 90% 97% 100% 95% 100%
especificativa
Anexo N° 3.6.

G ]
Interés 100% 0%
Entusiasmo 70% 30%
Usa moodle 85% 15%
Lee ensayo 64% 36%
Resuelve la guia 64% 36%
Anticipacién/reaccion 75% 25%
Constelacion 100% 0%
Lecturas modelos 100% 0%
Ayudaron las estrategias 100% 0%
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Anexo 3.7.

Aspectos Acierto en el uso | Acierto a medias | Desaciertos en el
de la subordinada | en el uso de la uso de la
adjetiva. subordinada subordinada

adjetiva adjetiva

Explicativa 5% 0% 0%

Especificativa 0% 24% 71%

Anexo N° 3.8.

Resultado Porcentajes

Identificé la subordinada adjetiva 0%

Intent6 identificar la subordinada adjetiva 19%

No identificé la subordinada adjetiva 81%
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Anexo N° 4. Recursos de la investigacion
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