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I. INTRODUCCION

En nuestra experiencia como docentes en los niveles de educacion
primaria, secundaria y superior, hemos comprobado con preocupacion las serias
deficiencias que presentan los estudiantes en el dominio de la expresion escrita.
Apreciamos, también, en los docentes ausencia de estrategias metodologicas que

permitan incidir de manera efectiva en esta problematica.

En cada grupo de jovenes que ingresa a la universidad se observa una
agudizacion de esta situacion lo que se manifiesta en aspectos esenciales como
los siguientes: se expresan con ideas incompletas, abundantes los errores
ortograficos (acentuales, literales y puntuales); no han desarrollado capacidad
para estructurar los escritos de manera logica y coherente; manifiestan falta de

héabitos para planificar, revisar y corregir sus textos.

En cuanto a los docentes: prestan poca atencion a sus alumnos durante el
proceso de redaccion de sus escritos; su labor se centra en la redaccion del texto
final; en la mayoria de los casos orientan los ejercicios de expresion escrita de
forma inaividual sin permitir la interaccion entre compaiieros. Tales deficiencias
no son ajenas a la concepcion tradicional que se tiene dc la ensefanza —
aprendizaje de la expresion escrita, en la que prevalece la ersefianza como

producto final y la forma individual de trabajo.

Para que la ensefianza de la expresion escrita sea diferente y que permita
observar cambios sustanciales en los escritos de los estudiantes es necesario una
renovacion completa en la curricula y la implementacion de una metodologia que
considere un desarrollo holistico de la lengua que garantice una efectiva

competencia comunicativa

A partir de los planteamientos anteriores y en la busqueda de soluciones

al problema de la ensefianza — aprendizaje de la expresion escrita, se aplico una



secuencia didactica orientada a que los alumnos elaboraran un guion para la
redaccion de leyendas populares nicaragiienses. El estudio sobre las leyendas es
importante, pues reviven el pasado y son necesarias en la formacion de las
nuevas generaciones, ya que contribuye al rescate, preservacion y promocion de

la cultura popular.

Ante las insuficiencias mostradas por los métodos individuales para la
enseflanza de la expresion escrita, se hizo énfasis en las estrategias de
aprendizaje cooperativo, con el proposito de comprobar los aportes que éste

brinda a la solucion de algunos problemas de la expresion escrita.

El trabajo cooperativo recobra gran validez a la luz de las propuestas del
informe Delors, sobre la educacion para el siglo XXI, en las cuales se plantean
los cuatro pilares, que en el transcurso de la vida seran para cada persona, la base

de su educacion, estos son: aprender a conocer, aprender hacer, aprender a vivir

juntos, aprender a ser.

Para llevar a cabo el proyecto de escritura se tomaron en cuenta los
resultados obtenidos en una primera experiencia desarrollada .on sstudiantes de
primer ano de la carrera de Historia de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades de la UNAN - Managua, en donde se realizO la secuencia
didactica: Creacion de Leyendas Populares Nicaragiienses, asignada como un

trabajo interencuentro en la asignatura Didactica de la lengua y la literatura.

Con la implementacion de la secuencia se pretendia validar la eficacia de la
metodologia a emplear, los objetivos, contenidos y actividades. El proyecto se
desarrolld0 en seis semanas, con una frecuencia semanal de seis horas
pedagogicas durante las cuales los alumnos redactaron sus leyendas, a partir de
un plan bosquejo previamente elaborado por ellos. En esa ocasion no se atendio
con la amplitud y profundidad requerida el guion, lo que ocasiono dificultades en

los estudiantes, para la textualizac*dn de la leyenda.



Esta primera experiencia constituyo el punto de partida para la presente
investigacion y a partir de los resultados obtenidos se considerd necesario
mejorar la secuencia y focalizar su estudio durante la elaboracion del guion para

obtener resultados de mayor calidad.

)

Es importante aclarar que en esta investigacion se hizo énfasis en el caracter
instrumental e interdisciplinario de la asignatura. Se considera que los resultados
aportaran elementos que puedan contribuir a la solucion de las deficiencias en la
ensefianza de la expresion escrita, en el seno de la educacion nacional, ya que a
partir de este estudio se pretende coadyuvar a la formulacion de una pedagogia

de la lengua, especialmente eficaz en el ambito de la escritura.
El trabajo de investigacion consta de once partes fundamentales:

La primera parte comprende la introduccion en la cual se [.7esenta una vision
general del contenido del presente estudio. En la segunda purte se expone un
esbozo de la bases teoricas que sustentan el modelo propuesto estas son: la teoria
constructivista, el socio constructivismo y el trabajo cooperativo. También se dan
a conocer algunos aspectos metodologicos para la ensefianza aprendizaje de la

expresion escrita. Seguidamente se presentan las caracteristicas de la leyenda.

En la tercera y cuarta parte se ofrecen los objetivos y preguntas directrices
que guiaron el proceso investigativo. La quinta parte comprende la metodologia
en la cual se describe el tipo de estudio, poblacion e instrumentos empleados
para recopilar los datos y los procedimientos o técnicas para el analisis de los
mismos. En la sexta parte se presenta la secuencia didactica con sus objetivos,
contenidcs, indicaciones para la evaluacion y la descripcion de cada una de las

etapas en que se dividio la misma.



En la séptima parte del trabajo se describe la aplicacion de la secuencia
didactica y en la octava se analizan e interpretan los datos obtenidos a través de
los instrumentos utilizados para recoger la informacion. En las partes novena y
décima se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio.
Finalmente se expone un listado de la bibliografia consultada para la realizacion

de esta investigacion.



II. MARCO TEORICO

A. Bases tedricas del modelo propuesto.
\
La ensefianza tradicional de la composicion en Nicaragua se ha movido en
general entre dos extremos que pueden quedar reflejados en los términos que se
han usado para designar la actividad de escritura realizada en la escuela: la

“redaccion” por un lado y la “composicion” por el otro.

Hoy es muy frecuente encontrarse con quejas de docentes en el sentido de
una falta de dominio de la lengua en los estudiantes: jNo sabe: expresarse!, No
escriben bien!, jNo se entiende la 1dea que quieren expresar!. Efe.‘ivamente, esta
preocupacion es muy importante, porque afecta a la lengua, a la capacidad de
comunicar eficazmente, la cual, por su funcionalidad, repercute en todas las arcas

académicas ; areas en las que es necesario un dominio de la expresion.

Esto se produce por una falta de reflexion pedagdgica sobre los objetivos de
la ensefianza de la lengua, enfatizando mas en el aspecto formal, (gramatical,
vocabulario, puntuacion, estudio del parrafo, sintaxis, etc.) y olvidando el

concepto de comunicacién y la diversidad de otros factores que intervienen en ¢l

Asi se explica la preponderancia de las practicas didacticas centradas en el
estudio morfosintactico que pasan de este trabajo de analisis de las frases
aisladas a pedir a los alumnos y alumnas la redaccion de un texto, sin ningun

paso intermedio.

Este tipo de practica propicia generalmente un doble fracaso: por una parte,
el texto producido es insatisfactorio, no funciona y por otra, la correccion de ese
texto se ve dificultada por la falta de referentes que superen la frase y atiendan

mas la totalidad del texto.



En la mayoria de los casos, en las tareas de escritura que los estudiantes han
de realizar hay ausencia de cooperacion, del docente y sus compaiieros, ademas

no tienen habitos de planificar sus escritos, no vuelven atras para corregir 'y

reescribir sus textos.

)

Reconociendo la insuficiencia de la concepcion centrada en la frase para la
ensefianza de la lengua escrita, es necesario experimentar nuevas propuestas
didacticas mas adecuadas y completas, porque “desde el punto de vista didactico
es necesario disponer de una teoria que guie tanto al docente como al discente en

la preparacion y realizacion del acto de escritura” (Bain, 1990).

1. Teoria Constructivista.

De acuerdo a la problematica, hemos sustentado la teoria de nuestro
fenomeno en estudio con el enfoque constructivista, presentado por Coll (1992),

Nisbet y Shucksmilh (1992), Novak y Gowin (1998) entre otros.

Esta corriente se enmarca en el papel activo del alumno dentro de la clase:
aprender a aprender, como premisa esencial, actividad en la cual desarrollen sus
capacidades cognitivas y meta cognitivas a través del trabajo docente como
mediador de la actividad pedagogica ensefianza — aprendizaje, para la

adquisicion y aplicacion de los nuevos conocimientos a través de estrategias de

aprendizaje.

De acuerdo con Carretero (1993) el constructivismo se caracteriza por los

siguientes principios:



a)

b)

d)

Partir del nivel de desarrollo del alumno: el conocimiento que se transmite
en cualquier situacion de aprendizaje debe de estar estructurado no solo en si

mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee el alumno.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos: la adquisicion de
' L A .
conocimientos por parte del alumno debe basarse en la comprension, es decir, en

el establecimiento de relaciones significativas entre la informacion nueva y la

que posee.

Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si
solos: el aprendizaje significativo es un proceso constructivo interno, la

ensefianza debe plantearse como un conjunto de acciones dirigidas a favorecer el

proceso constructivo.

Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento: se
trata de que el profesor produzca situaciones que favorezcan la interaccion con la

realidad, lo cual hara que los esquemas del discente vayan cambiando.

Establecer relaciones entre el nuevo conocimiento y los esquemas de
conocimiento ya existentes: el sujeto construye sus conocimientos a medida que
interactua con la realidad. Esta construccion se realiza mediante varios procesos
entre los que se destacan la asim.ilacion y acumulacion. En el primer caso, el
individuo incorpora la nueva informacion haciéndola parte de su conocimiento.
En cuanto a la acomodacion, es el proceso en que la persona transforma la

informacion que se tenia en funcion de la nueva.

Proponemos ubicar nuestro proceso educativo en el marco de un nuevo
enfoque constructivista, basado en la construccion de todo conocimiento nuevo a
partir del conocimiento previo o anterior. En consecuencia, el conocimiento que

logran obtener los estudiantes, a través del estudio de las asignaturas, debe ser



bien construido, lo que presume mejorar la ensefianza y la practica en general, de

manera que los docentes orienten a aprender con significado.

En tal sentido, la ensefianza de la lectura y de la escritura debe tener en
cuenta los usos y funciones de la lengua escrita en nuestra sociedad; orientarse al
dontinio expresivo y comprensivo de los diversos géneros de la escritura y
adecuarse a diferentes situaciones de comunicacion en las que tiene lugar el

intercambio de significados entre las personas.

Por tanto, se debe enseiiar a leer y a escribir textos diversos en distintos
contextos, con variadas intenciones y diferentes destinatarios (Asi se evita ese
desgaste evidente entre lo que se hace en el aula y lo que ocurre fuera de la
escuela) y una forma de contribuir desde el mundo de la educacion a la

adquisicion y desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos y

alumnas.

Aprender  significativamente  supone modificar los  esquemas
conceptuales que el alumno posee, partiendo de su propia realidad, impulsandolo
a avanzar. En esa actividad se desarrollan estrategias cognitivas y meta
cognitivas, y asi se convertira el alumno en el constructor de su propio

desarrollo.

Para ensefiar a los alumnos a aprender a aprender, el docente tiene que
romper sus paradigmas tradicionales, convertirse en el mediador del aprendizaje,
promover la discusion de los conocimientos de los estudiantes, fomentar la
curiosidad natural en ellos para que actien en la busqueda del conocimiento
utilizando términos y actividades que los familiaricen con el proceso. En fin,

debe ser un facilitador de la interaccion social en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.



El paradigma educativo que se propone para la aplicacion de este modelo,
tiene como fundamento la interaccion para la construccion del conocimiento, por
lo que se considera introducir a los docentes en el conocimiento de la teoria socio

— constructivista.

L

2. Socio-contructivismo (Vygotsky 1932 — 1963).

Esta teoria conocida también como la base de la construccion social del
aprendizaje, se fundamenta en que todo conocimiento se construye socialmente
por medio del proceso de interaccion entre un novicio y un experto, o sea, entre

el que aprende y el que ensefia, este ultimo puede ser el maestro, otro alumno

mas avanzado o el texto.

La teoria de Vygotsky fija sus raices en la actividad social, en la
experiencia externa compartida, en la accion como algo inseparable de la
representacion y viceversa. El afirma la naturaleza social , refleja la conciencia

humana y plantea que el sistema de actividad se caracteriza por la mediacion de

los instrumentos psicologicos.

En tal sentido, debemos entender como instrumentos psicologicos a todos
aquellos objetos que sirven para ordenar y hacer una reposicion externa de la
informacion. Dentro de éstos se cuenta el lenguaje, como el gran sistema de
mediacion instrumental, como medio para desarrollar mas rapidamente su

modelo de mediacion en la zona de desarrollo proximo.

El lenguaje es el instrumento regulador por excelencia de :a accion y del
pensamiento, mediante él podemos influir sobre la accion y el pensamiento de
las personas con las que interactuamos, pero lo que es igualmente importante:

podemos influir sobre nuestras propias acciones y pensamientos.



Vygotsky plantea que la interaccion social es el origen y el motor de
desarrollo del aprendizaje. En la interaccion social, el nifio aprende a regular sus
procesos cognitivos, gracias a las indicaciones y directrices de los adultos con
quienes interactiia. Mediante un proceso de interiorizacién, le que el individuo
conoce o puede en un principio, Unicamente gracias a indicaciones y directrices,

se transforma progresivamente en algo que puede hacer o conocer por si mismo

v

sin necesidad de ayuda.

Uno de los aportes principales de Vygotsky a la teoria del aprendizaje, es
el concepto de “Zona de Desarrollo Proximo™ (ZDP) considerada ésta como la
distancia entre el nivel de desarrollo real o actual (ZDR), y el nivel de desarrollo
potencial, medido por la resolucion de tareas con la guia o colaboracion del

maestro, adultos o compafieros mas capaces. (Alvarez, y Del Rio, 1996).

La zona de desarrollo proximo es la diferencia existente entre lo que una
persona puede hacer o aprender por si sola, sin ayuda de nadie (nivel de
desarrollo actual), y lo que puede hacer o conocer con la ayuda de otras

personas (nivel de desarrollo potencial).

3. El trabajo cooperativo.

a. Estudios realizados.

El desarrollo y la adopcion del constructivismo, cada vez .as extendidas
por parte de la Psicologia de la Educacion como marco explicativo del
aprendizaje escolar, ha provocado un cambio de perspectiva en el estudio de las
relaciones profesor — alumno y de las relaciones entre alumnos. Investigaciones
realizadas durante las dos ultimas décadas muestran la importancia de las

relaciones entre iguales para la socializacion de los discentes.

10



Segun Johnson, citado por Coll, C. y Colomina, R (1990), los resultados
de algunos estudios sefialan la relacion entre la falta de competencias sociales y
el aislamiento de individuos, asi como el hecho de que la interaccion

constructiva con el grupo de iguales favorece e incrementa las habilidades

sociales de los niflos.

Asimismo, Goltman, Gonso y Rasmusen, citados por Coll, C. y
Colomina R. (1990) concluyeron '1n estudio en el que afirman que los nifios mas
capaces de adoptar los puntos de vista de los demas son también los mas activos

socialmente y los mas competentes en los intercambios sociales.

Visto asi, parece claro que el trabajo cooperativo favorece mas la
integracion social que el trabajo individual o la competicion, sin embargo, se
utiliza menos. Algunos docentes explican que no les ha dado resultado y que lo
han desechado por ese motivo; en cambio, el analisis de las investigaciones

realizadas al respecto contradice esa experiencia.

Diversos autores tales como Johnson y Johnson, Slavin y Brown y
Alkiris, citados por Fabra, (1994) reconocen la eficacia del trabajo cooperativo
porque: estimula la motivacion intrinseca; tiende a producir actitudes mas
positivas hacia las experiencias instruccionales y hacia el profesorado; favorece
niveles mas elevados de autoestima; estimula el interés de lo= discentes sobre la
forma de aprender de sus compaiieros y la adopcion de ccmportamientos de
ayuda; permite la integracion entre los estudiantes y la aceptacion de la

diversidad (sexos, niveles socio — econdmicos, €tnicos).

Estas razones permiten considerar la efectividad del trabajo cooperativo.
Las experiencias negativas de algunos profesores con respecto a su uso habra que
explicarlas de acuerdo a como las han empleado en las clases, y en el papel que

han desempeiiado durante el proceso de su aplicacion.

11



b. Criterios para la organizacion del trabajo cooperativo.

Para Paiget (1976) citado por Fernandez, y Melero (1995), la cooperacion
es una modalidad de relaciéon social que supone una reciprocidad entre

individuos que saben diferenciar sus puntos de vista.

El trabajo cooperativo es una etiqueta para designar una amplia gama de
enfoques que tienen en comun la divisién del grupo de clase en subgrupos o
equipos de hasta cinco o seis alumnos, que desarrollan una actividad o ejecutan

una tarea previamente establecida. (Coll, y Colomina, 1990).

Para la organizacion del trabajo cooperativo hay que considerar los
aspectos siguientes: los objetivos del trabajo propuesto a los alumnos, la
composicién de los grupos, la obtencién de un producto concreto en relacion al

tipo de trabajo y la valoracién de lus resultados por el grupo. (Rué, 1989).

Para lograr efectividad en el trabajo en grupo o cooperativo es importante
que se esiablezcan y definan claramente los objetivos a conseguir entre los
miembros del grupo y que éstos respondan a sus necesidades. Asi, el grupo

velara por la consecucion de los mismos.

Dado que la progresion cognitiva nace de la confrontacién de puntos de
vista, aunque sea la opinién de alguien “que no sabe” es importante organizar
grupos mixtos en cuanto al sexo de los componentes y niveles académicos.

(Pérret, 1981).

’

En cuanto al trabajo propuesto se debe procurar que los discentes se
pongan de acuerdo en qué y como se va hacer la tarea. Discutir las caracteristicas
de la misma, como complementardn e integraran sus ideas y acciones, para

cumplir con la meta propuesta.

12



En relacién con la valoracién de los resultados es conveniente que los
grupos conozcan los materiales usados y las fases que se desarrollaron durante el

proceso, para explicarlos con claridad posteriormente.

c. Las funciones docentes durante el trabajo cooperativo.

El empleo del trabajo cooperativo de parte de los docentes ha de estar
ligada al concepto de educacién. Si se cree que la educacion es solamente
transmisién de conocimientos, este tipo de técnica no es necesario; pero si se
considera, por el contrario, que educar es promover la comunicacion, la
cooperacion, el espiritu negociador, la facultad de tomar decisiones y resolver

problemas, entonces, si lo es.

Este enfoque metodolégico del trabajo en grupo o cooperativo transforma
el papel del docente, convirtiéndolo en mediador del proceso de aprendizaje. Los
alumnos deben aprender inducidos por el profesor /a/, deben saber argumentar

todas las decisiones que van tomando en el transcurso de la tarea.

En tal sentido Arnaiz (1987) plantea que las funciones del docente se
pueden sintetizar en conductas operativas, tales como: poner al alcance de los
grupos informacién actualizada del tema objeto de estudio; fijar con claridad el
método v las fases a seguir en el trabajo; estar presente durante el proceso de
aprendizaje como observador, guia y didacta de cada grupo pequefio y actuar

como coevaluador del aprendizaje.

13



~

B. Aspectos metodolégicos para la ensefianza- aprendizaje

de la expresion escrita.

1. El proyecto de trabajo una opcion metodolégica para

la ensefianza de la expresion escrita.

Saber escribir constituye una necesidad absoluta en la sociedad. Saber
escribir un informe, tomar notas, ~edactar una explicacion, una carta o un relato,
forman parte del bagaje del que todo alumno debe disponer al final de le
Educacion Secundaria. Por eso, ensefiar a escribir textos diversos en distintos
contextos, con variadas intenciones y diferentes destinatarios, es hoy una forma

de contribuir a la adquisicion y desarrollo de la competencia comunicativa de los

alumnos y alumnas. (Lomas, 1997)

Sin embargo, en nuestra Educacion Superior, los proriemas en este
campo no parecen superados. Las faltas de ortografia, la pobreza del léxico, la

falta de relacion entre las frases, la ausencia de relectura etc., continian an

presentes en las aulas.

Por ello, debido a la trascendencia que tiene el uso de la lengua oral y
escrita en la vida del hombre, debe ser preocupacion de los docentes buscar
estrategias de ensefianza, para convertir la lengua en un instrumento util para el

desenvolvimiento dentro de la sociedad.

En la actualidad existen nuevas formas de enseiianza de la expresion
escrita acordes con las necesidades del alumnado y las nuevas concepciones

sobre el aprendizaje, lo que se ha venido denominando “Pedagogia por

Proyectos™.

14



Es a partir de Freinet, citado por Camps (1992) que comienza un nuevo
criterio pedagdgico para la ensefianza de la expresion escrita. El propugné por el
texto libre a través del cual se manifieste la creatividad del alumno. También
destac6 como aspectos fundamentales de la ensefianza-aprendizaje las

actividades expresivas y comunicativas y el trabajo cooperativo.

En esta misma corriente pedagdgica, surge la llamada Escuela Nueva.
Abbagano y Visalberghi (1994) rlantean que esta escuela se inicia a principios
de nuestro siglo y da origen al término de “Trabajo por Proyectos™; en la cual lo

definen como un plan libremente escogido con el propésito de hacer algo que

interesa.

Los proyectos de trabajo consisten en la organizacién de contenidos de
aprendizaje con base en temas sugeridos por los alumnos y compartidos por el
profesorado. La propuesta de trabajos organizados en forma de actividades
secuenciales tiene una gran importancia para la ensefianza de la expresion escrita
por la intencién que motiva el proyecto, porque se centra en los aspectos
significativos de la lengua y en los aspectos cognitivos de produccion y ademas

en los contextos de uso.

Segin Colomer y Rivas, (1993) los proyectos de trabajo son un
instrumento facilitador del desarrollo de actividades de escritura que ofrecen a
los alumnos las ventajas siguientes: un motivo para escribir: una situacion real de
comunicacién: una integracién de objetivos concretos y globales: una
organizacién cooperativa del trabajo: una actividad donde todas las fases de la

escritura tienen cabida.

Lo anterior nos lleva a afirmar que los proyectos de lengua son una
opcién metodolégica, ya que per.iiten organizar la ensefianza aprendizaje en el
aula desde una perspectiva globalizadora. Se entiende por globalizacion el hecho

de crear una estructura cognoscitiva del contenido para facilitar que los alumnos
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establezcan relaciones entre sus conocimientos previos y la nueva informacion,
asegurando un aprendizaje significativo, garantizado por el protagonismo del

alumno y la motivacion.

Al analizar el proceso de desarrollo de los proyectos de lengua se observa
que se producen en diferentes momentos agrupados en las siguientes fases:

preparacion, realizacion y evaluacion.

En la fase de preparacion se deciden las caracteristicas del proyecto y se
establecen los parametros de la situacion discursiva (intencion, destinatario,

objetivos de aprendizaje) lo que servira como estimulo para realizar la tarea.
En la fase de realizacion se destacan dos tipos de actividades:

a. Las de produccion del texto que incluye operaciones de planificacion,
textualizacion y revision, todas ellas interrelacionadas con otras tareas

de reflexion que ayudan a la construccion progresiva del saber hacer.

b. Las orientadas a aprender las caracteristicas formales del texto que hay

que escribir y de sus condiciones de uso.

Para obtener la informacion los alumnos tendran que buscar en distintas
fuentes del canal oral (conferencias, videos, entrevistas, visitas...) y del canal
escrito (libros, revistas, textos de diversos tipos...). El tratamiento de esa
informacion es uno de los aspectos mas sobresalientes de los proyectos de
lengua. Los alumnos (as) deberan identificar y concretar en los datos recopilados
los que se relacionan con los objetivos planteados; aprenderan a seleccionar la
informacion y aplicar técnicas como el subrayado, toma de notas, elaboracion de

esquemas, resumenes, cuadros sinopticos, etc.
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La fase de evaluacion se realiza durante el curso de la produccion de
aprendizaje y tiene una funcion reguladora, tanto del proceso de la composicion
como del mismo aprendizaje. Desde esta perspectiva la evaluacion no se
entiende sobre el juicio de los resultados logrados individualmente, sino de los

conseguidos por el grupo, incluyendo al docente.

1. La ensefianza centrada en el proceso.

Segin Cassany (1996) los elementos cognitivos han tratado de explicar
los diversos procesos que realiza un escritor durante la composicion del texto. Se
conocen dos formas de abordar estos procesos: el proceso cognitivo simple en el
cual el escritor escribe lo que sabe sobre el tema respetando las exigencias del
texto, y el cognit-ivo complejo donde el escritor elabora una representacion de la

tarea a realizar que lo lleva a reflexionar sobre lo que quiere incluir en el texto.

Los procesos cognitivos implicados en la composicion escrita se

concretan de diferentes maneras en cada situacion de comunicacion y varian de

un escritor a otro.

Los proyectos de lengua presentan la ensefianza de la composicion
centrada en un proceso que incluye las fases de planificacion, textualizacion y

revision. Todas ellas interrelacionadas y condicionadas por la intencion del autor.

Para planificar el texto se deben seleccionar y organizar las ideas, hecho
que implica un conjunto de decisiones mentales relacionadas con el contenido,
que se aglutina en un esquema que sirve de guia para la produccion o

textualizacion.
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La textualizacion es una actividad mediante la cual se materializa la
planificacion del texto, segiin una estructura establecida en una sucesion de

enunciados claros, sencillos y cohesionados.

La revision del texto en las diversas fases de su produccion permite
identificar y diagnosticar problemas para encontrar soluciones y alternativas. El
analisis de los componentes que define cada situacion de comunicacion durante y
al final del proceso de composicion. También se manifiestan en las operaciones

de revision y funcionan como reguladores del proceso cognitivo que sigue el

escritor.

2. Escribir como proceso social.

Un aspecto que conviene destacar dentro del proceso de la composicion es
su caracter social. Vygotski (1977) manifiesta que el pensamiento verbal tiene su
origen en la interaccion social, es decir, que el uso de la lengua por parte del

individuo resulta de la interaccion de los unos con los otros.

Batjin, cit. por Wertsch (1985) también sefiala el caracter social de la
escritura al considerar el discurso como la representacion de distintas voces o
perspectivas ideologicas. Es asi, como un texto es dependiente de los demas, da

respuesta a otros textos anteriores, a su vez pide una respuesta de los lectores.

La lengua escrita es un medio de comunicacidon, es una actividad

comunicativa donde el escritor y el lector comparten conocimientos culturales y

sociales. (Camps, 1997).
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3: La interacciéon oral como instrumento para la

construccion del lenguaje escrito.

Es atil sefalar la importancia de la interaccion oral como instrumento
efectivo para la construccion del lenguaje escrito. La interaccion oral se establece
mediante un conjunto de actividades a lo largo del proceso de composicion entre
alumnos y maestros y entre los mismos estudiantes donde todos se sienten
implicados en un proyecto en comun. En las distintas fases del proyecto de
lengua se desarrollan diversas actividades que implican la interaccion oral como

vehiculo e instrumento de relacion y conocimiento.

El grupo es el medio donde el alumno expresa, reformula, contrasta y
comparte sus conocimientos, realiza actividades de discusion y reflexion sobre
las decisiones a seguir en el trabajo, explica diferentes puntos de vista, y busca
argumentos para sustentar una opinion. De esta manera la informacion que se
genera de esa interaccion facilita la construccion, ampliacion y modificacion del

conocimiento.

La composicion en colaboracion permite llevar a cabo procesos
complejos en que los miembros del grupo asumen roles distintos en el control y

gestion del proceso: centrar el tema, el aspecto ortografico, el Iéxico del escrito,

etc.

Tomando como base lo anteriormente expuesto mas la planificacion vy
experimentacion de una secuencia didactica podemos concluir confirmando que
los proyectos de lengua son una opcion metodologica para la renovacion de la

ensefianza de la composicion escrita por las razones siguientes:

a. Permiten, mediante variadas actividades, relacionar los riuevos contenidos

de aprendizaje con los conocimientos previos.
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b. Crean conciencia en los alumnos de su aprendizaje en todo el proceso

que conlleva la produccion del texto.
c. Amplian el desarrollo de las habilidades lingiiisticas.

d. Dan oportunidad a que la lengua se convierta en el eje central de todo

el proceso y desarrollo de los proyectos.

En el mismo sentido, la interacci *n oral como instrumento para la construccion
del lenguaje escrito serd aplicada al subgénero "leyenda", con sus rasgos

caracteristicos propios tal como se explica en el subcapitulo siguiente:

C. Caracteristicas del género épico y en particular del

subgénero '""La Leyenda".

La cuestion de los géneros literarios han propiciado, desde hace afios, una
cierta polémica. Desde Aristételes hasta el siglo XVIII, la clasificacion de las
obras se hizo con criterio dogmético y regulador. Se creia que los géneros
existentes en cada momento ercn algo permanente, con sus canones fijos y

buscaban explicaciones racionales para justificar leyes literarias. (Lapesa, 1993).

Estos cédigos preceptistas eran desmentidos por la realidad, unos
géneros caian en el olvido, nacian otros nuevos, y los existentes experimentaban
incesantes variaciones. Por ello Fechner, citado por Alsina (1984), plantea que el

rasgo que caracteriza a los géneros literarios es su mutacion permanente.

En cuanto a su clasificacion, tradicionalmente se han distinguido tres:
género épico, lirico y dramatico. La épica procede etimolégicamente, de una voz
griega épos que significa relato o narracion, transmitida oralmente de generacion
en generacion. (Marchese y Forradellas, 1994). Suele ser una de las primeras

manifestaciones literarias de cualquier civilizacion.
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en generacion. (Marchese y Forradellas, 1994). Suele ser una de las primeras

manifestaciones literarias de cualquier civilizacion.

Segtin Marchese y Forradellas, (1994) estas narraciones se remontan a un
antiguo patrimonio de mitos y leyendas en que se relaciona coii frecuencia lo
imaginario y religioso con historias de héroes unidos a los destinos de un pueblo.

Se clasifica en géneros mayores; epopeyas romances y generos menores:

fabula, balada y leyendas.

Para Calleja, (1992), la leyenda es una relacion de sucesos tradicionales o
maravillosos, ambientados en lugares singulares y concretos que han servido de
base al pueblo para dar significado a ciertos fenomenos. Se ubica dentro del

folklore narrativo. Ademas, se encuentra formando parte de este campo el mito

y el cuento popular.

Pinon, (1963) opina, que la leyenda, asi como el mito y la fabula tienen
un proposito utilitario. Su finalidad es explicar o referir hechos mas o menos

extraordinarios o sorprendentes.

En la concepcion de Degh (1971), toda leyenda tiene los elementos

siguientes:

1. Introduccion: donde se plantea la razon que se tiene para hacer la

narracion, se explica la situacion, y caracteriza a los personajes.

2. Desarrollo: comprende la parte central del relato con la aportacion de
pruebas que dan base a la accion; se precisa el tiempo y el espacio del

hecho.

3. Conclusion: parte final de la leyenda, donde se repite brevemente la

admonicion.
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Los personajes son conocidos por el grupo que forma el auditorio. El
pueblo esta consciente de ellos. A este respecto Van Gennep, citado por Roman

(1990) afirma que sus personajes son individuos determinados, que sus actos

tienen fundamento histérico y son de cualidad heroica.

Las leyendas son portadoras de fe, exigen asentimiento, creencias y
tienen un paisaje preciso. Ademas se caracterizan por ser practicas, tener un
valor propagandistico, por su flexibilidad de forma y contenido y su adherencia

a la vida y creencias reales. Degh, citada por Lara, (1990).
Gennep, citado por Roman, (1990) clasifica las leyendas en:

e Relativas al mundo natural (explicativas sobre los astros, cielo, tierras,

agua...),

e Relativas al mundo sobrenatural (demonios, dioses, rituales, héroes
civilizados, santos),

e Leyendas historicas (memorias colectivas, cambios por hechos sociales

o historicos, y los originados por las epopeyas y cantares de gesta).

Nicaragua, a través de la historia, ha creado su cultura que se ha
transmitido de generacion en generacion repleta de cuentos y leyendas. El pais

entero ha sido escenario de los mismos, siendo el indio nicaraciiense su gestor e

intérprete principal.

La memoria oral ha sido el medio que ha permitido la transmision de la
cultura. Es asi, como se conscrva el recuerdo de las impresiones de los
principales acontecimientos historicos que conformaron las creencias, los habitos

y el saber en general (Palma, 1984).

La Cegua, la Mocuana, la Carreta Nahua, el Cadejo son leyendas

representativas de la literatura autOctona, con raices del pensamiento
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precolombino que llegan a la colonia y se prolongan hasta hace mas de cincuenta

afos.

Los relatos permiten tener una vision de conjunto del pensamiento mitico
de una gran parte del pueblo nicaragiiense. En ellos se da cuenta de la actitud del

pueblo ante su realidad y ante los valores sociales. (Palma, 1984).

El pensamiento nicaragiiense antiguo estuvo influido por la magia. Las
practicas magicas actuales demuestran tanto su existencia anterior, como su
transmision oral de generacion en generacion, mezclando elementos hispanos e
indigenas. Este ideario persiste aun con fuerza en el pueblo e influye en muchos

aspectos de la vida del nicaragiiense.

Segun Pérez (1968) la ceremonia ritual de Nicaragua posee elementos
magicos como la hora y el lugar. Todos los ritos concuerdan en que debe ser en

sitios de cierta apariencia y durante horas nocturnas.

Para concluir hay que sefalar que el estudio, analisis, recopilacion y
produccion de leyendas es importante porque permite a los discentes la
reconstruccion y fiel conocimienty de la historia, contribuye a la formacion de la
conciencia de su nacionalidad, y la valoracion de la cultura que nos han legado
las generaciones anteriores. Asimismo, relacionan elementos culturales de su
pais con la de otros pueblos. También ha sido demostrado que las leyendas son
portadoras de fe, estan arraigadas en las creencias, tienen fundamento historico,

poseen cualidad heroica y nos muestran un paisaje preciso.
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ITII. OBJETIVOS

A.- General

Demostrar, durante el proceso de redaccién de leyendas populares nicaragiienses,

la efectividad del trabajo cooperativo para el mejoramiento y calidad de la

expresion escrita.

B.- Especificos

Comprobar la contribuciéon del trabajo cooperativo durante la
elaboracion del guién para la redacciéon de leyendas populares

nicaragiienses.

Verificar la efectividad de las técnicas de aprendizaje cooperativo

en el desarrollo de actitudes sociales, motivazionales y de

aprendizaje.

Comparar los resultados logrados entre los estudiantes que
elaboraron el guién mediante el trabajo cooperativo con los

obtenidos por los estudiantes que trabajaron individualmente.
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IV. PREGUNTAS DIRECTRICES

.Qué conocimientos previos y estrategias

utilizan los estudiantes para elaborar un guion?

.Qué aspectos de la conducta social,
motivacional y de aprendizaje presentan los

estudiantes durante el trabajo cooperativo?

.Contribuye El trabajo cooperativo a un

mejor aprendizaje de la expresion escrita?
.Qué diferencias se evidencian entre el guion

elaborado cooperativamente y el realizado

de forma individual?
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V.  METODOLOGIA.

El presente estudio tiene un caracter cualitativo etnografico, enmarcado
dentro de la linea de investigacion en educacion. Esta investigacion pretende
comprobar la efectividad del trabajo cooperativo en el desarrollo y calidad de la
expresion escrita. En este sentido, se aplicd una secuencia didactica orientada a
que los alumnos elaboraran un guién, para la redaccion de leyendas populares

nicaraguienses.

La poblacion del estudio estuvo constituida por dos grupos de estudiantes
universitarios de primer afio del turno matutino. Un grupo experimental de la
carrera de Computacion, de la Facultad de Ciencias Puras que trabajo de forma
cooperativa y otro grupo de control de la carrera de Antropoiogia Social, de la

Facultad de Educacion y Humanidades que trabajo de forma i~ Jependiente o

individual.

El grupo experimental lo ~onformaron 22 alumnos de Computacion con
edades entre 17 y 20 aiios. El 70% pertenecia al sexo femenino y el 30% al sexo
masculino. E1 50 % de ellos eran originarios de Managua y el otro 50% provenia
de los departamentos. El 40 % de estos estudiantes pertenecian a familias de muy

escasos recursos y estaban becados por la universidad.

El grupo de control lo constituyeron 21 alumnos /as/ de Antropologia
Social, con edades entre 17 y 25 aiios. El 95 % pertenecia al sexo femenino. El
otro 5 %, al sexo masculino. De ellos el 75 % provenian de la capital y ninguno
gozaba de beca. La muestra para, el analisis de los datos de la investigacion, se

tomo al azar de los dos grupos que constituyeron la poblacion de estudio.
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A. Instrumentos empleados para la recoleccion de los

datos.

En la metodologia para la recoleccion de datos se aplicaron algunas de
las técnicas mas utilizadas en la investigacion - accion, vinculadas la mayoria de
ellas al paradigma cualitativo. Se destaco el empleo de la observacion
participante como estrategia fundamental, complementada con las notas de
campo, grabaciones en cassettes, cuestionarios o encuestas y textos de los

discentes, con el propodsito de reunir la mayor cantidad de datos posibles respecto

a la investigacion.

1. Observacién participante.

Se selecciono esta técnica porque permite introducirse en los escenarios
naturales de la accion y captar realmente lo que ocurre. Mediante una guia de
observacion, se obtuvo informacion acerca de las actitudes sociales,
motivacionales y de aprendizaje que presentaron los estudiantes durante la

elaboracion cooperativa del guion.

La guia de observacion se utilizo en toda la fase de elaboracion del guion
y se registro la informacion de manera inmediata. Los datos obtenidos se
procesaron estableciendo categorias que fueron interpretadas y analizadas a

traves del método inductivo.

Los datos obtenidos por medio de esta técnica se contrastaron y
compararon con la informacion ofrecida por los discentes en las encuestas vy

grabaciones sobre estos mismos aspectos.
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2. Notas de campo.

El empleo de este instrumento permitid dar validez interna a la
investigacion, mediante la narracion y descripcion de hechos significativos que

realizaron los discentes durante el desarrollo del proceso.

Las notas de campo fueron elaboradas por el docente y sirvieron para
registrar las incidencias que se dieron en todas las fases del proyecto. No
obstante, se debe enfatizar que se incrementd el empleo de e-ta técnica durante
la elaboracion del guidn para la redaccion de leyendas, puesto ¢we este era uno

de los aspectos centrales objeto de estudio.

La informacion obtenida, una vez sistematizada y analizada, permitio
poder describir las incidencias ocurridas, de manera fidedigna y realizar las

valoraciones de cada evento con alto nivel de objetividad.

3. Grabaciones en cassettes.

A través de grabaciones en cassettes se recopild informacion sobre la
interaccion verbal que realizaron los alumnos /as/ durante la elaboracion y
revision del guion, mediante el trabajo cooperativo. Estos datos permitieron
analizar las actitudes y relaciones que establecieron los discentes, para la

realizacion de la tarea y se confrontaron con la informacién obtenida por medio

de la observacion participante.
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4. Cuestionarios o encuestas

Se realizé una prueba diagnéstica (ver anexo 1.1)con el proposito de
explorar el nivel de conocimiento de cada alumno sobre el tema de estudio. Los

resultados se tomaron en cuenta para la programacién de las secuencia didéctica.

Se aplicé la encuesta n°l (ver anexo 1.3) para recopilar informacion
acerca de la opiniéon de los alumnos y alumnas sobre el trabajo en grupo o

cooperativo. Esto se realizo en la tltima sesion de la fas- de diagnosis y

motivacion.

Al finalizar la secuencia didéctica, se administré la encuesta N°. 2 (ver
anexo 1.6) con el propésito de que los estudiantes valoraran los aportes del
trabajo cooperativo, en la elaboracioén del guién y en el desarrollo de actitudes

sociales, motivacionales y de aprendizaje.

Los datos se procesaron utilizando tablas numéricas, para agrupar,

comparar, interpretar y presentar los resultados de manera objetiva, veraz y

cientifica.
5. Textos de los discentes.

Se compararon los resultados logrados entre los estudiantes que
elaboraron el guion mediante el trabajo cooperativo (ver anexo 3.3) con aquellos
obtenidos por los estudiantes que trabajaron individualmente (ver anexos 3.1 y

3.2).

Los criterios para establecer tales comparaciones fueron: caracteristicas

y estructura de la leyenda; jerarquizacion, y coherencia entre las ideas.
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\B. Técnicas de Validacién.

Para validar la informacién obtenida se uso la triangulacion. Esta consiste en
recoger datos desde diferentes perspectivas, con el fin de comprobar y contrastar
los hechos. Es decir, comparar y validar su autenticidad, y observar las

diferencias y semejanzas de los mismos,

Para la realizacion de este trabajo se contrasté la informacion de los
estudiantes obtenidas mediante cuestionarios, grabaciones en cassettes y

guiones, con los datos recopilados por el docente en las notas de campo y guia de

observacion.

Para valorar la efectividad del trabajo en grupo o cooperativo en el desarrollo
de actitudes sociales, motivacionales y de aprendizaje se recogiod informacion de
los estudiantes en el cuestionario N° 2 (ver anexo 1.6). También se obtuvo
informacién mediante grabaciones en cassettes, durante la elaboracion y revision

del guion. (ver transcripciones en anexo 1.5.A y 1.5.B).

Estos datos fueron analizados, interpretados y contrastados con Ja
informacién obtenida por el docente mediante una guia de observacion aplicada
en la fase de planificacién de la leyenda y las notas de campo registradas en el

desarrollo de la secuencia didactica.

Para valorar la contribucién del trabajo cooperativo, durante la elaboracion
del guidn para la redaccién de leyendas populares nicaragiienses, se establecieron
semejanzas y diferencias entre el guion que elaboraron los discentes de forma
cooperativa, con el realizado individualmente. Las categorias empleadas para

hacer el analisis fueron: caracteristicas de la leyenda y la coherenia de las ideas
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VI. LA ENSENANZA DE LA LEYENDA POPULAR
NICARAGUENSE A TRAVES DE UNA
SECUENCIA DIDACTICA.

A. Introduccion.

La propuesta de trabajo organizado en forma de actividades secuenciales tiene
una gran importancia para la ensefianza de la expresion escrita: por la intencion
que motiva el proyecto, porque se centra en aspectos significativos de la lengua y

en los aspectos cognitivos de produccion.

La actividad.central del proyecto sera la redaccion de leyendas populares
nicaragiienses que aborden problemas sociales, empleando la técnica del trabajo
en grupo o cooperativo. Para la redaccion se tomara como base modelos de

leyendas nicaraglienses que le sirvan de marco de referencia y motivacion.

La lectura y el analisis de estos textos les resultaran de mucho interés por la
tematica que se aborda en ellos: mitos, personajes folkloricos, costumbres y
creencias de los pueblos, etc. Par: comprender las caracteristicas de las leyendas
es importante el estudio del contexto sociocultural en que surgen y se

desarrollan.

En la realizacion de este proyecto los alumnos y alumnas ejecutaran
diferentes actividades que contribuiran a desarrollar su aprendizaje en: lectura
comprensiva, expresion oral y redaccion en sus diferentes fases (planificacion,

textualizacion, revision y correccion).

Las leyendas creadas por los discentes se presentaran a través de una
antologia, en un acto formal, frente a la presencia de estudiantes de primer afio

de otras carreras y autoridades y profesores de la universidad.

31



B. Objetivos de la secuencia didéctica.

I. Objetivos generales.

Estimular los habitos de lectura en los estudiantes.
Fomentar el acercamiento a la literatura autdctona.

Promover la adquisicion de capacidades, habilidades y actitudes mediante

el trabajo cooperativo.
Favorecer la comunicacion apropiada entre iguales.
Desarrollar la capacidad de cooperacion entre los discentes, destacando

la importancia del aporte individual para el aprendizaje de cada uno y de

los demas.
2. Objetivos especificos de la secuencia.

Destacar la importancia del trabajo cooperativo en la elaboracion del
guion para mejorar la redaccion de leyendas populares nicaragiienses.

Redactar leyendas populares nicaragiienses que aborden problemas sociales.

3. Objetivos de aprendizaje sobre los contenidos.

Conocer el origen y contexto sociocultural de las leyendas nicaragiienses.
Determinar  estructura, caracteristicas y contenidos en leyendas
seleccionadas.

Expresar la jerarquizacion de ideas en un escrito, a través de la elaboracion
de un guion.
Redactar leyendas con cohesion y coherencia.

Atender en sus escritos la ortografia: puntual, acentual y literal.

Elaborar fichas bibliograficas y hemerograficas.




4. Objetivos de aprendizaje sobre el tema.

e Analizar el significado del folklore.
e Explicar el valor de la literatura oral.

* Determinar la influencia del mito en las leyendas nicaragiienses.
5. Objetivos orientados al desarrollo de valores.

e Valorar las tradiciones folkldricas nicaragiienses.
e Respetar las ideas de los demas.

* Atender sugerencias y recomendaciones de sus compaiieros.
C. Contenidos de la secuencia didictica.

1. La leyenda.

e Concepto.

e Caracteristicas.
e [Estructura.

e Funcion.

e Redaccion.
2. Laleyenda nicaragiiense.

e Contexto sociocultural.
e Origen.

e  Mitos.

e Personajes.

e Analisis.



3. Técnicas de expresion oral.

e La exposicion oral.
e Caracteristicas.

e Recomendaciones.

4. Manejo de las fuentes de informacién.

e Uso de la biblioteca.

e Visita a la biblioteca.
5. Elaboracion de fichas.
e Bibliograficas.
e Hemerograficas.
6. EIl guion.
e Caracteristicas.

e Estructura.

e Redaccion.

7. Ortografia.

e Acentual.
e Literal.
e Puntual.



D. Plan esquematico del desarrollo de la secuencia por fases.

Fase de diagnosis y motivacion.

- Responderan la prueba diagnéstica sobre la leyenda.

- Autorevisaran su prueba diagnéstica apoyados en pauta de control
numero 1.

- Negociaran objetivos y contenidos del proyecto.

- Responderdn encuesta acerca del trabajo cooperativo.
2, Fase de biisqueda bibliogrifica acerca de la leyenda.

- Investigaran sobre aspectos tedricos de la leyenda y elaboraran esquemas
con la informacién recopilada (Base de Orientacion n°1).(ver anexo 3.1).

- Expondrén por grupos esquemas y fichas elaboradas.

- Investigardn el contexto sociocultural y origen de las leyendas
nicaragiienses (Base de Orientacién n°2). (ver anexo 3.2).

- Sistematizaran los aspectos tedricos de las leyendas, a través de mapas
conceptuales nliimeros 1 y 2. (ver anexo 3.4)

- Recopilarén diferentes versiones de las leyendas nicaragiienses, de la
época precolombina y etapa colonial (Base de Orientacion n°3). (ver

anexo 3.5)

. Fase de lectura y anilisis de leyendas

- Leeran en grupo una leyenda nicaragiiense

- Aclararan el vocabulario desconocido.

- Analizaran en el grupo el contenido y estructura de una leyenda (Pauta
de Analisis n°1) _

- Sefialardan en las leyendas: mitos, elementos folkléricos, creencias,

aspectos magicos y caracteristicas del personaje.
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- Cada grupo seleccionara una de las leyendas recopiladas y la contara en

la clase.
- Leeréan y analizaran otros modelos de leyendas nicaragiienses de la época

actual (Pauta de Analisis n°2). (ver anexo 3.7)

4. Fase de planificacion del texto.

- Elaboraran, con ayuda de la profesora, bosquejo guia con los aspectos
que debe de contener la leyenda. (ver anexo 3.8)

- Elaboraran individualmeute propuesta de guion para la redaccion de
leyenda y la presentaran en el grupo.

- Determinaran en cada grupo: tema, mitos, personajes, ambiente de la
leyenda a redactar.

- Redactaran en cada grupo el guion de su leyenda.

- Revisaran el guién apoyado en pauta de autocontrol n°3. (ver anexo 3.9)

- Reelaboraran el guidén tomando en cuenta observaciones y

sugerencias.

S Fase de redaccién y revision.

- Redactaran una primera version de leyenda en cada grupo.

- Revisaran el primer borrador de la leyenda apoyado en pauta. (anexo 4)

- Redactaran segunda version de la leyenda.

- Leeran la leyenda al grupo de clase y escucharan opiniones y sugerencias.

- Reelaboraran el texto y revisaran con pauta la version final de la leyenda.
(ver anexo 4.1)

- Redactaran version final de la leyenda.

- Ilustraran la leyenda redactada.
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6. Fase de diseiio y presentacién de antologias.

- En los dos grupos se formaran dos subgrupos de trabajo para el disefio y
presentacion de antologias.

- Analizaran modelos de antologias.

- Dos subgrupos elaboraran: presentacion, indice, portada, contraportada,
glosario, bibliografia e ilu-tracion.

- Dos subgrupos organizaran el programa y actividades relativas a la
presentacion de las antologias elaboradas por cada grupo.

- Explicaran el proceso seguido en la realizacion del proyecto.

- Leeran algunas leyendas.

- Expondran los text‘os, laminas e ilustraciones de las leyendas.

- Entregaran copias de las antologias al departamento de didactica de

lengua y literatura de la escuela de espaiiol.

E. Descripcion de cada fase.

ks Diagnosis y motivacion.

Dada la importancia que tiene la evaluacion en este proceso se aplicara
una prueba diagnostica individual con el objetivo de obtener informacion sobre
los conocimientos, actitudes y habilidades que los alumnos (as) posean acerca de
la leyenda. Posteriormente revisaran su texto apoyados con una pauta de
autorevision que les permitira reflexionar sobre la importancia de revisar sus

escritos.

Con los resultados de la prueba diagnostica se realizara una evaluacion
del grupo para adecuar los contenidos y objetivos de la secuencia didactica,

tomando en cuenta las necesidades de los discentes, para que su aprendizaje esté

sustentado sobre bases solidas.
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En esta fase se negociara con los estudiantes los objetivos del proyecto.
También se aplicara una encuesta para recopilar informacion sobre la opinion de

los discentes acerca del trabajo en grupo o cooperativo.
2. Bisqueda bibliogrifica acerca de la leyenda.

Los estudiantes organizados en parejas investigaran en bibliotecas,
hemerotecas y centros de documentacion sobre los aspectos teoricos de la
leyenda: concepto, origen y contexto histérico social, caracteristicas, estructura y
funcion, mitos y elementos folkloricos. Para ello se apoyaran en guias de
observacion numeros 1,2 y 3. Sistematizaran la informacion en mapas

conceptuales, nimeros 1 y 2, que se presentaran en clase.
3. Lecturay andlisis de leyendas nicaragiienses.

Los estudiantes en parejas leeran y analizaran modelos de leyendas
populares nicaragiienses para fijar y consolidar los aspectos teoricos estudiados.

Se apoyaran en pautas de analisis nimeros 1 y 2 socializaran los resultados de las

guias en la clase.

4. Planificacion del texto.

Elaboraran individualmente un guion para la redaccion de la leyenda.
Este sera presentado a su pareja para negociar cual de los dos sera mejorado o si

deberan elaborar otro.
Para la revision se intercambiaran los guiones con otras parejas. Con las

sugerencias elaboraran otra version, que sera presentada en la clase para escuchar

sugerencias y recomendaciones. Por ultimo redactaran la version final del guion.
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S. Redaccién y revisién de la leyenda.

Partiendo del guidn redactaran una primera version de leyenda que sera
revisada por otra pareja. Con las sugerencias presentadas elaboraran una segunda

version que expondran en la clase para escuchar nuevas recomendaciones y

perfeccionar su texto final.
6. Diseiio y exposicion de antologias.

Los discentes se organizaran en dos grupos. El primero organizara y
disefiara una antologia con leyendas elaboradas por todas las parejas. El segundo
grupo planificara la exposicion y presentacion del proyecto. En un acto formal
con la presencia de directores de departamentos y profesores de las carreras

Computacion y Antropologia Social, ambos grupos explicaran y presentaran los

resultados del proyecto.

F. Criterios de seleccion de los textos.

Un aspecto importante en la planificacion de este proyecto es la busqueda
de los textos que usaran los discentes en el desarrollo de la secuencia didactica,
por lo cual estos se seleccionaran considerando el tema y objetivos propuestos.
Dado que la leyenda pertenece al genero  épico, los alumnos recopilaran y

transcribiran diferentes versiones de leyendas nicaragiienses que deberan

presentar las caracteristicas siguientes:

. Leyendas autdctonas representativas de las regiones. Se pretende promover
en los estudiantes el conocimiento de la literatura popular oral, mediante el
estudio y el analisis de leyendas nicaragiienses como: el Cadejo, la Carreta

Nagua, las Ceguas, la Llorona, etc. En estas se manifiesta parte de nuestra
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historia hecha de subjetividad y compuesta en forma de narraciones
fantasticas. En ellas se recogen los acontecimientos historicos que
conformaron las creencias, habitos y el saber general de nuestros
antepasados. Se pretende que los alumnos y alumnas las aprecien y valoren
como un medio de transmision de la cultura y que sirva de estimulo y pauta a

la preparacion y redaccion de otras.

2. Leyendas representativas de 'a época precolombina y colonial, con las cuales
y p P P

los estudiantes compararan la tradicién de la literatura oral en ambos

periodos de la historia.

G. Criterios didacticos de las actividades.

La secuencia didactica se inscribe en el programa de Espaiiol II que se
imparte a los estudiantes de primer afio de las diferentes carrerzas que conforman
la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades y Cienc -s Puras. Este
programa esta estructurado en dos unidades de estudio: técnicas de investigacion
documental y técnicas de expresion oral. Los contenidos de estas actividades no

estan aisladas de las diferentes fases y actividades que conforman el proyecto.

Los alumnos y alumnas realizaran actividades de busqueda de
informacion documental sobre las leyendas; origen, contexto sociocultural,
estructura, caracteristicas, etc. Para ello visitaran bibliotecas, recopilaran
informacion, elaboraran fichas bibliograficas, hemerograficas y expondran

oralmente la informacidn obtenida.

Desarrollaran actividades referidas a la lectura e interpretacion oral: los
estudiantes leeran, comentaran, analizaran y compararan diferentes versiones de
leyendas. Asimismo, se efectuaran actividades de planificacion textualizacion y

revision de leyendas creadas por alumnos y alumnas.
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Con el proposito de famuliarizar a los estudiantes con los aspectos de
produccion del libro, estos disefiaran antologias con las leyendas creadas. Se
concluira la secuencia con la exposicién de las antologias con la intencion de que

los estudiantes comuniquen a otros sus experiencias y profundicen en su

aprendizaje.

En la realizacion de todas las actividades se pondran en practica, en el grupo
experimental, el trabajo en grupo o cooperativo y, en el grupo de control, el
trabajo individual o independiente. La interaccion oral, entendida como vehiculo
e instrumento de relacion y comunicacion sera parte del proceso ensefianza-

aprendizaje de este proyecto.

Los instrumentos que permitiran y facilitaran la interaccion seran:
Base de orientacion n° 1,2 y 3 cuyo proposito sera orientar claramente las

actividades de investigacion que realizaran los alumnos en la biblioteca.

Pauta de analisis n® | y 2 con estas pautas se pretende contribuir a
desarrollar la competencia comunicativa y literaria de los alumnos y alumnas,
que adopten una actitud interpretativa, que comprendan como las diversas
formas de pensar y de sentir en las leyendas responden a circunstancias
particulares para que puedan transformar esos textos creando contextos o
situaciones verosimiles. Es decir, que usen la creatividad e imaginacion de

manera personal con la informacion sobre la leyenda procesada y asimilada.

Los discentes podran revisar y corregir los textos producidos por ellos,

mediante pautas para revisar el guién, el primer borrador y version final de la

leyenda
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H. Indicaciones para la evaluacion.

Para evaluar el proyecto de escritura se aplicaran las modalidades de

evaluacion: diagnostica inicial, formativa y sumativa.

La evaluacion diagndsuca inicial permitirdA conocer el nivel de
conocimiento de cada alumno (a) sobre el tema en estudio. Los resultados seran

tomados en cuenta para la programacion de la secuencia didactica.

La evaluacion formativa se aplicara en todo el proceso de la secuencia
didactica. Tendra una funcion reguladora del aprendizaje y permitira conocer las
dificultades que tienen los estudiantes, para crear los mecanisnos necesarios vy
ayudar a superarlos. También interesan para reforzarlos aquellos aspectos de

aprendizaje en que los alumnos y alumnas tienen éxito.

La evaluacion sumativa sera la sintesis de todos los elementos
proporcionados por la evaluacion inicial y formativa. El propésito sera llegar a la
formulacion de un juicio global que resuma los progresos realizados por los
alumnos y alumnas durante el desarrollo de la secuencia didactica. Dado que este
proyecto se contextualiza en el nivel superior, la calificacion cuantitativa se
regira por la normativa establecida para tal fin. Los alumnos acumularan cien

puntos en el desarrollo de las diferentes fases que comprende la secuencia

didactica.
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VII. EXPERIMENTACION DE LA SECUENCIA
DIDACTICA

La experimentacion de la secuencia didactica se inicio el 29 de
septiembre de 1,998 y se concluyo el 15 de diciembre del mismo afio. Durante 8
semanas consecutivas se desarrollaron 18 sesiones de trabajo con dos frecuencias
semanales de 100 minutos cada una. Se trabajo con dos grupos de estudiantes de

primer afo de las carreras de Computacion y Antropologia Social.

La mayoria de las sesiones se realizaron en el ~ula de clase.
Ocasionalmente el desarrollo de las actividades exigio el traslado a otros

espacios como: bibliotecas, hemerotecas y centros de documentacion.

Desarrollo de la secuencia didactica

1. Fase de diagnosis y motivacion.

Se inicio esta fase con la aplicacion de una prueba diagnostica acerca de
la leyenda. Al momento de leerla, algunos estudiantes, mostraron interés por
contestarla rapidamente, otros se quedaron pensativos, otros expresaron que

sabian poco sobre el tema, pero que les resultaba interesante.

En la siguiente sesion de clase se les oriento revisar su prueba diagnostica
apoyados en una pauta. Ante esto algunos alumnos (as) mostraron asombro y
preocupacion, otros expresaron no estar acostumbrados a revisar sus escritos y a

otros, la pauta de revision les resulté novedosa.
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Después de conocer las dificultades que presentaban sus escritos se les
explico el proyecto de redaccion de leyendas populares nicaragiienses. La
mayoria de alumnos y alumnas mostraron interés y entusiasmo por la tematica
relacionada con espantos, brujerias, supersticiones, etc. Otros expresaron

escepticismo. Se preguntaron si realmente podrian ellos redactar leyendas.

Se negociaron los objetivos y contenidos del proyecto. El grupo
manifestd, antes de proponérselo, el deseo de trabajar en equizo. Esta fase
finaliz6 con la aplicacion de la encuesta n°l, para conocer la opinién de los

estudiantes sobre el trabajo en grupo o cooperativo.
2. Fase de busqueda bibliogrifica acerca de la leyenda.

Se les informé que el proyecto se realizaria en parejas. Se crearon, a tal
efecto, 11 parejas. Cuatro de ellas mostraron inconformidad y rechazo a la
propuesta. Para resolver este malestar se les autorizé para que seleccionaran a

los compaiieros de equipo, que ellos mismos eligieran.

A continuacion se les explicaron las Bases de Orientacion n° 1 y 2 (ver
anexo numero 3). En la ntimero 1 se oriento la recopilacion bibliografica que los
estudiantes debieron realizar acerca de la leyenda. En la Base de Orientacion N°
2, se establecieron los criterios para la investigacion del contexto sociocultural
en que surgen las leyendas. Para la realizacién de las actividades tuvieron que
visitar diferentes bibliotecas, hemerotecas y centros de documentacién. También

se les orientd bibliografia minima de consulta.

En una sesién de clase, cada pareja present6 ante el grupo su propio
esquema de los topicos mas importantes de la leyenda (concepto, caracteristicas,
estructura, contexto histdrico social). Hubo analisis y sugerencias por parte del

grupo, a fin de enriquecer el contenido de los esquemas presentados.
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Los trabajos recogieron lo fundamental acerca de los aspectos teoricos
de la leyenda y del contexto sociocultural en que se desarrollan. Para consolidar

el tema abordado la docente les presenté los mapas conceptuales n°1 y 2 (ver

anexo N° 3).

Seguidamente se les explicé la Base de Orientacion n°3 sue planteaba
como actividad central recopilar versiones de leyendas representativas de la
literatura nicaragiiense. En esta fase, los estudiantes realizaron actividades
sobre el uso de la biblioteca, elaboracién de fichas bibliograficas, hemerograficas

y de expresion oral, propias del programa de Espaiiol II.
3. Fase de lectura y anslisis de leyendas.

Se asigno a cada pareja una de las leyendas recopiladas para realizar las
siguientes actividades: lectura silenciosa e individual, aclaracion del vocabulario
y lectura oral. Posteriormente analizaron el contenido y estructura del texto leido

con Pauta de Analisis n°1 (ver anexos N° 3).

Trabajaron atentos y concentrados, en parejas. Sin embargo, algunas de
ellas presentaron dificultades en reconocer el mito y elementos folkloricos en las
leyendas que analizaban. A través del didlogo con la profesora lograron
comprender y continuar su trabajo. También se observo que el hecho de tener

sélo una copia del texto, por cada pareja resté dinamismo en la realizacion del

analisis de la misma.

Posteriormente un integrante de cada equipo conté oraimente la leyenda
leida y analizada: La Carreta Nagua, La Cegua, El Cadejo, La L'orona, etc. Lo
interesante de esta actividad fue el entusiasmo y el interés del grupo. Todos

estaban atentos al relato.
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En otra sesidn de clase se orientd la lectura y el analisis de dos leyendas
contemporaneas nicaragiienses, publicadas en el diario “La T:ibuna” apoyadas
en la Pauta de Anilisis n° 2. En esta ocasion, siete parejas leyero.’ y analizaron
“El origen de la gritona”, que abordaba problemas sociales, tales como el
desempleo y la pobreza. Las cuatro parejas restantes analizaron la leyenda

titulada “La Lucia Mica”, que trataba de creencias, hechicerias y supersticiones.

(ver anexo N° 3).

El trabajo de analisis se desarrollé con bastante interés y atencion. Para
resolver el problema de falta de dinamismo, presentado en la sesion anterior, se
entregd el material de las leyendas a cada discente individualmente. Esto

permitié una mayor participacion y un andlisis mds rico e interesante en el seno

de las parejas.

En la socializacion del trabajo realizado, se constatd mayor acierto del
grupo de clase al sefialar las caracteristicas y estructura de la leyenda. El objetivo

de esta fase era consolidar los conocimientos tedricos sobre las leyendas

adquiridos en la fase anterior.
4. Fase de planificacion del texto.

La primera sesion de clase de esta fase se inici6 con un dialogo con los
discentes sobre los aspectos formales que contiene un guion o bosquejo. Se
converso sobre las caracteristicas y estructura de la leyenda y se redacté un
bosquejo guia. Seguidamente se les orientd que elaboraran un guion
individualmente para redactar una leyenda. Se observé un desconcierto y un
poco de resistencia en cinco estudiantes, quienes expresaron que no podrian
escribir su guién. Sin embargo, cambiaron de actitud al ver que el resto de sus

compaiieros escribian en silencio, y se dispusieron hacer lo mismo.



La mayoria de discentes consultaban sobre su trabajo, se mostraban
inquietos, inseguros. Escribian y borraban varias veces. Al final de la sesion de
clases, entregaron su guidn, aunque se observo que algunos alumnos lo repitieron

hasta dos veces.

En otra sesion de clase se orientd la elaboracion de guion en pareja.
Cada discente presentd el guion elaborado individualmente. En cada pareja

dialogaron y se pusieron de acuerdo sobre el trabajo a realizar.

Durante toda esta fase, se observo mejor asistencia y puntualidad de todo
el grupo. Algunas parejas se mostraron relajados, otros preocupados y
concentrados en la tarea. En esta ocasion pidieron menos ayuda que cuando

elaboraron el guién individualmente.

En cuanto a la revision, algunas parejas se autorevisaron. Hubo quienes
entregaron a otras parejas el guion elaborado y procedieron a la revision del
mismo con la ayuda de una Pauta para revision del guion. (Ver anexos N° 3). Se
mostraron entusiasmados y participativos en la correccion. Cada pareja presento

sugerencias y recomendaciones a sus compaiieros /as/ para mejorar el guion.

En esta fase, la secuencia didactica se interrumpid en tres sesicnes de clases,
debido a efectos del huracan Mitch, que afectd fuertemente el pais. La mayoria
de las equipos redactaron una segunda versioén del guidon como resultado de las

observaciones y sugerencias que recibieron de las parejas que les revisaron su

trabajo.
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5. Fase de redaccion y revision.

Basiandose en la segunda version del guidn, se inicid la redaccion de
leyendas en parejas. Algunas presentaban dificultades para encontrar sindonimos
de las palabras y evitar repeticiones en el texto. Hubo quienes consultaban

frecuentemente el diccionario y a otros compafieros.

Se les entregdé una Pauta para revisar el primer borrador de la leyenda
(ver anexo N° 2). En consecuencia, procedieron a perfeccionar la leyenda y a
reelaborar una segunda version. Las dificultades mas relevantes que encontraron
los estudiantes en sus escritos fueron: parrafos demasiado extensos, inadecuada
puntuacion y acentuacidn, ideas incompletas, etc. Tales aspectos limitaban la

comprension y merecian una concienzuda revision y perfeccionamiento.

Posteriormente un integrante de cada pareja leyo ante el grupo de clase la
leyenda elaborada para escuchar sugerencias y observaciones a los titulos,

elementos folcloricos, mitos, parrafos pocos descriptivos, etc.

Teniendo en cuenta las observaciones y correcciones r.~lizadas, cada
pareja reelabord otra version que luego volvieron a examinar apoyandose en una

Pauta para revisar version final de la leyenda (ver anexo N° 3).

Cada pareja ilustro su leyenda con dibujos acordes con el tema abordado.
La mayoria escribié sobre temas de interés social: el desempleo, la proteccion

del medio ambiente, el aborto, las pandillas, la delincuencia, la protitucion, etc.
Al concluir sus leyendas, los discentes expresaron su satisfaccion por

haber alcanzado con calidad los objetivos que se habian propuesto y se

mostraron muy contentos y orgullosos con el producto obtenido.
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6. Fase de diseiio y presentacion de la antologia.

En esta fase se orient6 a los dos grupos (experimental y control) el disefio
y presentacion de antologias con las leyendas creadas por ellos. En cada grupo se
conformaron dos grandes subgrupos: uno organizo y diseiid la antologia, y el
otro grupo organizo y planificé la presentacion de la misma en un acto formal,
con la presencia de autoridades y profesores de las carreras de Antropologia

Social, Computacion y Lengua y Literatura.

Cada subgrupo lo dirigia un coordinador (a), que asigno tareas a cada uno
de sus compaiieros (as). Los dos grupos de organizacion y disefio de las
antologias, con el proposito de familiarizarse con el proceso de produccion de
textos, realizaron actividades tales como redactar la presentacion, indice,

glosario, portada, contraportada, empastado, etc.

Los otros dos subgrupos responsables de la organizacion y presentacion
de las antologias, desarrollaron diversas actividades, con el propodsito de dar a
conocer a las autoridades universitarias y a otros estudiantes los -esultados que

alcanzaron al culminar el proceso.

Para ello eligieron a un compaiiero (a) que explicaria el proceso seguido
para la redaccion. Seleccionaron tres leyendas que leyeron los autores en el acto
formal de exposicion del proyecto de creacion de antologias. Designaron un

compariero (a) para presentar la antologia que habia elaborado cada grupo.

Finalmente, organizaron la presentacion de actividades de danza
folclorica y declamacion con aquellos compaiieros que tenian habilidades
artisticas. Un logro muy interesante fue el entusiasmo de los discentes y del

publico presente; ya que este tipo de trabajo no es usual en nuestro sistema

educativo.
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Para concluir la secuencia, los estudiantes y la profesora evaluaron el
proceso realizado. Se aprovecho esta sesion de clase para recoger la opinion de
los alumnos y alumnas a través de la encuesta n°2. En sintesis, valoramos que
los objetivos propuestos en el proyecto fueron alcanzados con alta calidad y

excelentes resultados, tal como se demuestra en el capitulo referido al analisis de

los datos.
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VIII. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS.

A. Resultados de la prueba diagnéstica:

Este instrumento se aplico al inicio del proceso con el propoésito de
conocer el nivel de conocimiento de cada alumno, alumna sobre el tema de
estudio. La Prueba Diagnéstica (ver anexo 1.1) se aplicd en esta fase de
investigacion a 22 estudiantes del grupo experimental, de los cuales solamente el

27% logré definir satisfactoriamente qué es una leyenda.

CUADRO N° 1
RESPUESTAS A LA PREGUNTA ;QUE ES UNA LEYENDA?
CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAJE
Definicién adecuada. 6 27
Definicion inadecuada. 16 73
Total: 22 100

Las principales inconsistencias observadas son de tipo conceptual. La
mayoria de los discentes no pudieron definir qué es una leyenda. Ejemplos de

definiciones inadecuadas e incompletas se presentan a continuacion:

"Las leyendas son cuentos o mitos sobre determinado personaje, el cual hace

alguna actividad para llamar la atencion del pueblo y luego hace historia."
"Las leyendas son historias que son consideradas como mitos."
Si bien es cierto que solar-ente el 27 % de los discentes lograron escribir

definiciones adecuadas de leyenda, es importante destacar que el 100 %

menciono mas de dos titulos de leyendas populares nicaragiienses, entre ellas:
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La Mocuana, La Carreta Nahua, etc. Lo anterior demuestra que la informacion
que poseen de las mismas se obtuvo de manera superficial o por transmision oral

a través de familiares o amigos.

CUADRO N°2
ESTUDIANTES QUE CONOCEN TIiTULOS DE LEYENDAS

NICARAGUENSES.
CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAJE
Un titulo de leyenda 0 0
Dos titulos de leyendas. 0 0
Mas de dos titulos de leyendas 22 100
Total: 22 100

A pesar de que todos los alumnos y alumnas conocian mas de dos titulos
de leyendas nicaragiienses, solo el 27 % pudo escribir textos con calidad, lo que

evidencia poco conocimiento sobre el tema.

Doce textos, equivalentes al 54 % de las leyendas redactadas, presentaron
parrafos e ideas incompletas, falta de estructuracion en el texto, repeticion de
palabras innecesarias y abundantes errores ortograficos, acentuales y puntuales.

El 18 % dejo la pagina en blanco.

CUADRO N° 3
CALIDAD EN LA REDACCION DE LEYENDAS
CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAJE
Leyendas con calidad aceptable. 6 27.27
Leyendas con parrafos incompletos. 12 54.54
Paginas en blanco. 4 18.18
Total 22 100

32




Sintetizando, se puede afirmar que el 73 % de los resultados de los
estudiantes, obtenidos en la prueba diagnéstica, fueron deficientes. Esto refleja
que los jovenes tenian pocos conocimientos sobre el tipo de texto y serias

dificultades para expresar sus ideas por escrito.

Posteriormente se les presentd a los discentes, una Pauta de
Autocorrecciéon de la Prueba Diagnéstica (Ver anexo 1.2), con el proposito
de que reflexionaran sobre sus dificultades y sus deficiencias, adquirieran
conciencia de sus problemas e identificaran los mecanismos para superarlos. Por

ultimo se negocid con ellos el proyecto de redaccién de leyendas populares

nicaragiienses.

Los datos obtenidos través de la pauta de autorrevision de la prueba
diagndstica, manifestaron que el 77% de los alumnos y alumnas “reconocen
como destinatario de la leyenda a su profesora”. Ello demuestra que los

estudiantes al escribir, no reconocen que sus textos puedan tener otros

destinatarios.
CUADRO N° 4
RECONOCIMIENTO DE DESTINATARIOS
DE SUS LEYENDAS

CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAIJE
Profesora 17 77
Destinatarios diversos. 0 0
No contestaron 5 23

Total 7 22 100

Asi mismo el 100% reconocié “no haber elaborado un bosquejo o guion,
antes de escribir su leyenda”. Sin embargo, el 66% expresO haber revisado la
redaccion y ortografia de su texto antes de entregarlo. Estos datos se contradicen

con los problemas evidenciados en las leyendas redactadas. Lo que confirma que
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escritos. Por otro lado, el 95 % d. los discentes considerd importante el estudio
p

de la leyenda nicaragiiense porque ésta forma parte de la cultura autdctona.

CUADRO N° 5
RESULTADOS DE LA PAUTA DE AUTORREVISION DE LA

PRUEBA DIAGNOSTICA

No. Pregunta Categoria |Cantidad |Porcentaje
Elaboro un bosquejo antes SI 0 0
2 | de escribir su leyenda? NO o)) 100
TAL
e 22 100
SI 0 0
3 | Escribi6 un borrador? NO 22 100
TOTAL
© 22 100
(Reviso su texto antes de 3 | 14 66
4 | entregarlo? NO 8 44
TOTAL
22 100
(Cree usted que el estudio de S1 21 04
5 |laleyenda es importante? NO 1 6
TOTAL
22 100

Lo anterior muestra que los estudiantes tenian pocos conocimientos sobre
el tema de estudio y carecian de estrategias o técnicas para escribir una leyenda
También se evidencid que no han desarrollado capacidad para planificar,

textualizar, revisar y corregir sus escritos.
Cabe destacar que en la prueba diagnostica hubo un grupo de 12

estudiantes, los que representan el 54 %, que adolecian de i1::aginacion y no

habian interiorizado la importancia de las leyendas. Son los que r.flejan mejor
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las tremendas dificultades existentes en cuanto el desconocimiento del tema y

las deficiencias en la expresion escrita de nuestros estudiantes universitarios.

B. Cuestionario o encuesta N° 1:

Este instrumento se aplico para conocer la opinion d: los estudiantes
acerca del trabajo en grupo o cooperativo. El 82% de los disceutes reconocieron

"haber realizado tareas de redaccion en grupo con otros compaiieros”.

CUADRO N° 6
PARTICIPACION EN LA REDACCION EN GRUPO
CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAIJE
Si . 18 82
No 1 4
Algunas veces 3 14
Total: 22 100

Las opiniones de los alumnos acerca del trabajo en grupo o cooperativo
en la expiresion escrita fueron mayoritariamente favorables, aunque diversas. El
31 % expreso que "contribuye a fortalecer la ayuda mutua”. El 39 % manifesto
que "ayuda a adquirir mds y mejores conocimientos en la expresion escrita",

pero un 30% considerd que "no funciona porque no todos trabajan".

CUADRO N° 7
OPINIONES SOBRE EL TRABAJO COOPERATIVO.
CATEGORIA ' CANTIDAD |PORCENTAJE
Ayuda a adquirir mas y mejores
conocimiento en la expresion escrita. 8 39
Contribuve a fortalecer la ayuda mutua. 7 3]
No funciona porque no todos trabajan 7 30
Total 22 100
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En cuanto a las ventajas de esta forma de trabajo, el 32 % seiialo que "los

miembros del grupo aprenden mads"'; el 45 % expreso que "permite escuchar
8

diferentes puntos de vista" y que ademas "las ideas se complementan"; el 22 %

planteo que "permite mejorar la calidad del trabajo".

CUADRO N° 8
VENTAJAS DEL TRABAJO COOPERATIVO.

CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAJE
Los miembros del grupo aprenden mas 7 32
Permite escuchar diferentes puntos de
vista y las ideas se complementan 10 45
Permite mejorar la calidad del trabajo 5 23

Total: 22 100

Respecto a las desventajas del trabajo cooperativo el 55 % manifesto6 que

"se corre el riesgo que no todos los miembros del grupo trabajen", el 18 %

opind que "a veces surgen conflictos entre los miembros por no respetar las

opiniones de los demds”, y un 27

irresponsabilidad entre algunos integrantes del grupo''.

% expresé que

"hay casos de

CUADRO N° 9
DESVENTAJAS DEL TRABAJO COOPERATIVO.

CATEGORIA CANTIDAD | PORCENTAIE
Se corre el riesgo que no todos los 12 55
miembros del grupo trabajen.
A veces surgen conflictos entre los 4 18
miembros del grupo por no respetar las
opiniones
Hay casos de irresponsabilidad en 6 27
algunos integrantes.
Total: 22 100

56




El 77 % de los discentes expresaron que recibieron mayor ayuda de la
profesora durante el trabajo en grupo que cuando lo hacen individualmente.
Existe, pues, confianza en la capacidad del docente para concucir eficazmente y

con éxito el trabajo cooperativo.

CUADRO N° 10
(CUANDO RECIBES MAYOR AYUDA DEL DOCENTE?

CATEGORIA CANTIDAD PORCENTAIJE
Durante el trabajo individual. 5 23
Durante el trabajo grupal. 17 77

Total: 20 100

El 73 % expresé "haber respetado las ideas de sus compaiieros". Esto
demuestra que existe un buen ambiente de relaciones interpersonales antes de
iniciar el proceso. Este elemento allana el camino hacia la consecucion de los
objetivos propuestos en el trabajo de investigacion. El 45% de los alumnos /as/
consideraron "que en el trabajo de grupo hay mayor participacién que en el
trabajo individual”. El 63 % afirmé que “el trabajo en grupo mejora las

relaciones entre los compaiieros /as/" .
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CUADRO N° 11
OTROS RESULTADOS DEL CUESTIONARIO M° 1

No. Preguntas Categoria Cantidad | Porcen
taje
5 ¢ Cuando ha trabajado en grupo| Si 16 73
respeta las ideas de los demas? | No 0 0
Algunas veces 6 27
Total 22 100
6 (Considera que en el trabajo| Si 10 45
len  grupo  hay  mayor| No 5 22
participacion que en el trabajo | Algunas veces T 33
individual? Total 22 100
7 (El trabajo en grupo mejora las | Si 14 63
relaciones entre los | No 0 0
compaiieros? Algunas veces 8 37
Total 22 100

Los datos analizados permiten inducir que los estudiantes tienen una
opinién favorable acerca del trabajo en grupo o cooperativo, presentando un
abanico Je ventajas diversas, pero también existe casi un 30 % de los
encuestados que se consideran escépticos sobre la efectividac de esta forma de

trabajo.

C. Transcripciones:

El trabajo en grupo o cooperativo contribuyo al desarrollo de actitudes

sociales y motivacionales de aprendizaje en los educandos, e incidio
positivamente en una mejora en la expresion escrita. Ello se pudo constatar a

través de 'a observacion participante con el apoyo de una guia focalizada (ver

58



14
anexo #1.5), durante la fase de planificacion del texto para la redaccion de

leyendas populares nicaragiienses.

Para un analisis mas cuidadoso y profundo se elaboraron diferentes
categorias y subcategorias relacionadas con el trabajo cooperativo las cuales se

presentan a continuacion.

1. El trabajo cooperativo promueve actitudes sociales y motivacionales.

Segun Johnson, citado por Coll y Colomina (1990) las experiencias
de aprendizaje cooperativo, comnaradas con las de aprendizaje competitivo e
individual, favorecen el establecimiento de las relaciones entre los alumnos, las
que resultan mucho mas positivas, caracterizadas por la simpatia, atencion,

respeto y ayuda mutua.

Los discentes “B" y "“D”, durante la elaboracion de el guion en parejas,
dialogaron sobre el texto realizado de forma individual. Se pusieron de
acuerdo sobre como realizarian la tarea, es decir negociaron sobre la misma,

como se puede observar en el ejemplo siguiente.

"5-  B.- Pero ;de cudl tema, de la tuya o de la mia u otra leyenda?

6- D.- Vamos tomando partes de la tuya y partes de la mia."

Asi mismo, se evidencio el respeto de ideas y opiniones entre ellos para
decidir sobre los personajes secundarios que formarian parte de la leyenda, lo

que se muestra en el ejemplo siguiente:
"56. D: En los personajes secundarios.

57. B: Le vamos a poner el pueblo.

38. D: Si, el pueblo, me imagino que los personajes secundarios son
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los hombres que visualizan la transformacion del viejo. Pero si,

el pueblo puede ser personaje secundario."”

Esta afirmacion se sustenta con el analisis de las respuestas especificas del
cuestionario o Encuesta N° 2, en el cual los discentes realizaron la valoracion del
proyecto. En tal sentido, un 86 % de los estudiantes expresaron al inicio del
proyecto "haber respetado las ideas de sus compaiieros y compaiieras”. Y el
100 % reconoce ahora que el trabajo en grupo o cooperativo "les permitio
acrecentar y mejorar las relaciones sociales entre sus compajiieros”. Este
resultado contrasta con la opinion presentada en el cuestionario N° 1, en el cual

solamente un 63 % afirmo que "el trabajo en grupo mejora las relaciones entre

compaiieros'".

También el trabajo cooperativo promovio actitudes de cooperacion y
convivencia durante la elaboracion del guion lo que se puede apreciar en el

ejemplo que se presenta a continuacion.

"13. B: Dale pues, vamos a poner una cono ...

14. D: ;Alli en tu cuaderno, vamos a hacerla?

15. B: En cualquiera, vos me vas ayudando. Vamos a sentarnos los dos.
Mira como tema de leyenda...Hunm... el mito es que se convierte en
hombre lobo ;Verdad?

16. D: Si."

Esta forma de trabajo estimul6 la ayuda mutua en la basqueda de datos y
mayor elaboracion de la informacion para estructurar las ideas que conformarian

el texto, lo que se evidencia en el =jemplo siguiente.

"31. B: El ambiente, se puede poner un ambiente esteee...natural,

pues vas a escribir que eran unas montanias altas, apartadas de

la ciudad.
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32. D: O sea que era un lugar... o sea que no estaba en vias
de progreso.

33. B: Apartadito, pueblerino... o asi lo dejamos, que era en el bosque,
montaria y todo eso, y hacemos una descripcion minuciosa. [s

que vamos a decir..."

En el mismo sentido, un 95 % de los estudiantes manifestaron que "se
ayudaron mutuamente para resolver las dificultades durante el desarrollo de la
tarea". Este resultado contrasta con la opinion presentada en el cuestionario N°
I, en el cual solamente un 31 % expreso que "el trabajo cooperativo contribuye

a fortalecer la ayuda mutua"

Los discentes, durante la elaboracion del guion, dialogaron y negociaron
respetando sus’ ideas y opiniones, se aceptaron, apoyaron y ayudaron
mutuamente, lo que permitio fortalecer el espiritu critico y conservar los mejores
criterios para la realizacion de la tarea. Asi mismo favc.eci® niveles mas
elevados de autoestima y la adopcion de comportamientos de aviuda. También

permitio el desarrollo efectivo para vivir en sociedad.

Evidentemente el trabajo cooperativo ofrecid mejores resultados que el
trabajo individual, porque favorezio la comunicacion mediante la interaccion de
los integrantes de la pareja. Promovio, acrecentd y fortalecio las actitudes
sociales y motivacionales, a través de la cooperacion y convivencia que

permitieron la elaboracion del guidén con mejor calidad..

2. El trabajo cooperativo facilita el desarrollo de actitudes de

aprendizaje.
Con el trabajo en grupo o cooperativo, se facilitd el desarrollo de

actitudes que promovieron el aprendizaje. Durante la elaboracion del guion se

constato que los alumnos intercambiaron opiniones y conocimientos para
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determinar las caracteristicas sicologicas del personaje principal de su leyenda,

lo que puede observarse en el ejemplo siguiente:

"54. -D: Su pensamiento es dirigido al cuido, a la proteccion del entorno
que lo rodea, porque él mira, cuando esta como humano, como la
gente destruye sin piedad y tala los bosques. Por pura ambicion

matan animales sin necesidad de hambre o para caceria.

55- B: Si, eso es lo que lo motiva. Ese es el cardcter sicologico. O sea
que estda en su conciencia. El sabe lo que tiene que hacer y por eso se

’

transforma. Ahora, en los personajes secundarios...'

También el trabajo cooperativo permite que el alumno /a/ se explique a
si mismo sobre lo que aprende. En este caso uno de los discentes se explica lo

que sera el tipo de mito que formara parte de su narracion. He aqui el ejemplo

"39. -B: Si, seria la descripcion del personaje principal. Si es

sobrenatural, mitico o historico.

40 D: Yo me imagino que es sobrenatural, porque el hecho
de que una persona se vaya a fransformar en una bestia es

algo sobrenatural.”

Asimismo el trabajo cooperativo promueve el aprendizaje entre los
participantes cuando uno de ellos proporciona al otro aclaraciones y
explicaciones sobre la tarea. Para Forman y Cazden (1985), citado por
Fernandez y Melero, el hecho de poder ayudarse mutuamente, explicando al
compaiiero el significado de la tarea, guiandolo (o dejandose guiar) y corrigiendo
(o dejandose corregir) los errores, es un indiscutible factor facilitador y promotor
del aprendizaje. En el ejemplo siguiente se evidencia esta situacion cuando "D"

explica a "B" lo que sera el mito de la leyenda.
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"yl. -B:Si entonces, se convierte de un animal a un ser animal,
pero es una persona.

42. -D: No, o sea que se convierte de un hombre a un animal.

43. -B: Pero tiene la sensibilidad de un hombre.

44. -D: Si, o sea que él lo hace debido a su amor a la naturaleza.”

Ademas, el trabajo cooperativo facilita a través de la interaccion, la
formulacién de preguntas para aclararse o comprender mejor sobre la tarea que
realizan. En el ejemplo siguiente uno de los participantes pregunta al companero

como era el mito de su leyenda antes de su transformacion.

"48. -D: O sea, antes de la transformacion.

49. -B: Si, ;Como era antes?

50. -D: Era un viejo desflexionado debido al peso de los aiios, con -

arrugas en la piel, cabello corto, blanco.”

En esta forma de trabajo cooperativo, ademas que los participantes se
formulan preguntas sobre la tarea que realizan también permite Ia elaboracion
de respuestas. Tanto Mugni y Pérez (1988) como Johnson y Johson (1992)en
sus estudios han afirmado que la busqueda compartida de una solucion que
resuelva un conflicto ha demostrado ser también otro de los mecanismos que dan
cuenta de las posibilidades de aprendizaje de los alumnos. En el ejemplo
siguiente los participantes dialogan sobre lo que sera el lugar donde se

desarrollara la leyenda.

"26 -D: Que se ubica en un lugar llamado Las Cruces, al norte
de Currucucii.

27 -B: ;Zona rural, verdad?

28. -D: Aja, es zona rural.

29. -B: Pero se desarrolla en el bosque, alrededor de montaiias rios

y praderas."
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En la encuesta N° 2 (ver anexo 1.6) en la cual los estudiantes valoraron
el trabajo desarrollado, el 95 % afirmé "haber dado aportes para la realizacion
del trabajo” y un 95 % reconocié que "esos aportes ayudaron a su
aprendizaje”. Esto demuestra que la colaboracién entre alumnos y alumnas con
un nivel elevado de igualdad ofrece un contexto apropiado para el
descubrimiento y aprendizaje de nuevas relaciones y habilidades, y ademas

potencia la asimilacion y consolidacion de lo estudiado.

También la confrontacion y discusion entre pur.dos de vista
moderadamente divergentes sobre la manera de abordar la tarea da lugar casi
siempre a una mejora significativa en la produccion. El factor determinante para
que se produzca un progreso intelectual es la posibilidad de confrontar el punto
de vista propio con otro ajeno. Esto se podra observar més adelante al comparar

los guiones elaborados de forma cooperativa y los elaborados individualmente.

Posterior a la elaboracién del guion se procedié a la revision y

correccion del mismo apoyados en "Pauta para Revision del Guién" (ver anexo

Ne 3).

Algunas parejas se autorrevisaron, otras revisaron guiones de sus compaiicros.
Esto les permiti6 identificar errores y confusiones. En el ejemplo siguiente el

discente "W" identifica en el guién de una pareja un error o confusion sobre lo

que es un mito.

"7. W.- A como puedo apreciar, no creo que esas sean las caracteristicas
de un mito, ya que un mito es algo sobrenatural y creo que eso no

tiene nada sobrenatural.”

Asi mismo, durante la revision reconocen los aspecios positivos del

trabajo desarrollado por sus compafieros y presentan -.gerencias y
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recomendaciones para su mejora; esto se puede observar ei: el ejemplo que a

continuacion se presenta:

"3. -W: Las ideas estan bien ordenadas. Se respeto la estructura del
bosquejo, pero sus ideas deben ser mas cortas, concisas y claras.

En la amonestacion, el consejo tiene que ser mds corto."”

La organizacion cooperativa ademas de favorecer los comportamientos
de solicitar, dar y recibir ayuda, revisar y corregir textos, permite que estos
fenomenos interactivos movilicen los procesos cognitivos responsables del

aprendizaje de los participantes.

Podemos afirmar, pues, que el trabajo cooperativo puede influir
positivamente sobre el nivel de rendimiento y los resultados de aprendizaje:
cuando existen puntos de vista que permiten resolver las situaciones de forma
constructiva sobre la tarea a realizar; cuando uno de los participantes ensefa o
instruye al otro, proporcionandoles explicaciones, instrucciones o directrices de
la tarea; cuando hay una coordinacion de roles asumidos por los miembros de la
pareja; cuando hay un control mutuo del trabajo, preguntandose o buscando en

conjunto respuesta o solucion a lo que hacen.

D. Guiones elaborados por los discentes.

Para la redaccion de leyendas populares nicaragiienses, los discentes
planificaron el texto, mediante la elaboracion de un guién o bosquejo, tanto en el
grupo de control como en el experimental. Este fue realizado en una sesion de
clase, apoyados en un bosquejo guia, que sefialaba los aspectos a considerar:
caracteristicas y estructura de la leyenda, contexto de la narracion, personajes

(principal y secundarios), acciones, creencias y amonestacion o consejo.
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También se orienté la necesidad de jerarquizar las ideas en el guion,
empleando los niimeros romanos para las ideas de primer orden, letras
mayusculas para las de segundo orden y nimeros arabigos para las de tercer

orden. Sobre el tema se enfatizé que debia abordar un problema social de la

realidad nicaragiiense.

Para analizar los resultados en ambos guiones se seleccioné al azar un
texto del grupo de control y otro del grupo experimental. De este tiltimo grupo se
selecciond una de las siete parejas que se organizaron con los criterios (sexo y

rendimiento académico) establecidos por la profesora.

Los categorias empleadas para el analisis fueron: las caracteristicas de la

leyenda y la coherencia de las ideas.
1. Breve anailisis de un guién elaborado individualmente.
a) Caracteristicas de la Leyenda:

En el aspecto N° 1 del guién que se analiza habia que precisar los siguientes

datos:
L. Tema de la Leyenda.
A. Tema delimitado (titulo).
B. Mito.
C. Supersticion.
D. Elementos folkloricos.

El guién elaborado de forma individual en el grupo de control (ver anexo
3.1) presenta ausencia de algunas de las caracteristicas fundamentales de la
Leyenda. Lo anterior puede observarse en el ejemplo que se expone a

continuacion.
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I. La falta de atencion paternal.
A.

B . La risa de Jeremy durante las noches de luna.

C. Sus caminatas a media noche por los pabellones Richardson.

D.

En el numeral romano I del guidn se expresa como tema de la /eyenda
“La falta de atencion paternal”, pero en el inciso “A” no hay delimitacion o
titulo de la misma. En el inciso “B” se presenta como un mito el enunciado
siguiente; “La risa de Jeremy durante las noches de luna”. Sin embargo, esa
expresion no muestra las caracteristicas propias de un mito, o sea, la
representacion mental e irreal de seres con formas humanas, de astros, peces o de

cualquier cosa.

Ademas, en el mismo numeral I, se muestra en el inciso “C” como una
supersticion la expresion siguiente ‘“‘sus caminatas a me:ia noche por los
pabellones Richardson™ La idea no esta clara, ni completa, pu-.-, ;Quién es el
que camina? ;,Por qué lo hace? tampoco manifiesta una creencia o supersticion.
Finalmente en el inciso “D” se observa ausencia de los elementos folkloricos que

caracterizan al personaje principal de la leyenda.

Evidentemente, la ausencia de titulo, elementos folkloricos,
determinacion adecuada del mito y la supersticion, en el numeral 1 del guion que
se analiza, demuestra falta de comprension, asimilacion, y aplicacion creadora de

las caracteristicas de la leyenda.
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b) Coherencia textual.
En el numeral IV del guion habia que precisar los siguientes datos:

“IV Acciones que se narran a través del relato.
A. Acciones principales.
B Acciones secundarias.
C. Creencias y supersticiones del pueblo.
D

Amonestacion.

En cuanto a la coherencia textual, la cantidad de informacion, que
presenta el numeral IV del guion que se analiza, estd incompleta, pues, hay
ausencia de informacion en el inciso “D” que corresponde a la advertencia o

consejo de la leyenda, lo que se puede observar en el ejemplo siguiente:

"IV La vida triste y solitaria que llebo Jeremy y como acabo con su vida.

A. La muerte de Jeremy.
B. La vida, triste y solitaria de Jeremy en su hogar-.
C. Le conbiene dar un minuto de atencion a tu hijo o se hira

para siempre "

D. rn

En ese mismo apartado se evidencia que hay lagunas en el significado de
la informacion, exceso de presuposiciones y de datos implicitos que el receptor
no domina: Lo que se puede observar en el inciso “A” con la expresion “La

muerte de Jeremy” ;Como acabd con su vida? ;Por qué lo hizo?

Respecto a la calidad de la informacion se detectan ideas que no son
claras, falta concrecion en las mismas, esto se puede constatar en el inciso “B”
con la expresion “ La vida triste y solitaria de Jeremy en su hogar”. No esta claro

iPor qué Jeremy llevo una vida solitaria en su hogar.
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También el texto presenta confusion en el inciso “C” con el enunciado
“Le conbiene dar un minuto de atencion a tu hijo o se hira para siempre”, el
discente lo presenta como la creencia y supersticion de la leyenda, lo que mas
bien podria ser la advertencia o consejo de la misma que deberia aparecer en el

inciso "D".

En cuanto a la superestructura, o sea la forma como se presenta la
informacion en el guion, se observan los apartados tipicos de una leyenda:
planteamiento de la situacion, complicacion y desenlace. Cada apartado expresa
la informacion en forma progresiva en el numeral correspondiente al tema,
contexto, personajes y acciones q-e se narran en el relato. Aunque la ausencia de
titulos y subtitulos en todo el guion dificultan la claridad v comprension del
escrito, lo que se pudo observar en los numerales [ y TV presentados
anteriormente. Asimismo se observan dificultades de ortografia literal y acentual

ejemplos: llebo, hira, conbiene y acabo.

La macroestructura, o sea el contenido semantico de la informacion en
el guion, presenta deficiencias, pues las ideas no son completas ni claras, tal
como se mostro en el analisis de los numerales I y IV, lo que afecta la

comprension del texto en su globalidad.

Las inconsistencias sefialadas en los parrafos anteriores evidencian
deficiencias en cuanto a la cantidad, calidad y contenido semantico de la

informacion, lo que afecta la coherencia del escrito.
Ante esta situacion se dialogo con el discente sobre las dificultades que

presentaba su texto y se oriento elaborar otra version del guion para la redaccion

de la leyenda. A pesar de la atencion individual y sistematica que se le brindo
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durante las sesiones de trabajo de planificacién, éste no pudo superar la falta de
imaginacion y creatividad, ni la dificultad en el empleo de elementos

descriptivos, que le dieran mas claridad al texto (Ver anexo N° 3).

En sintesis, el guion elaborado de forma individual presenta dificultades
en cuanto a la determinacion adecuada y completa de las caracteristicas de la

leyenda y coherencia en las ideas del texto.

2. Breve analisis de un guién elaborado cooperativamente.

Con el propésito que los estudiantes valoraran y compararan sus escritos
elaborados en forma individual y de forma cooperativa, la fase de planificacion
del guidn para la redaccion de leyendas populares nicaragiienses, se realizo en

dos situaciones:

- Situacioén individual: Los estudiantes “B” y “D” elaboraron separadamente
un guion.
- Situacién cooperativa: Los estudiantes “B” y “D” elaboraron juntos un

guion.

En el guion elaborado de forma individual por “B™ en el grupo
experimental, (ver anexo 3.2) en el numeral IV, referido a las acciones que se
desarrollan en la leyenda, se observa la ausencia de titulos y subtitulos del
apartado, lo que no permite diferenciar claramente las acciones principales de las

secundarias, como se puede observar en la cita que se expone a continuacidn.
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“IV.  La joven decidio ser diferente a todos y ayudar a transformar

Jos malos habitos a hacer conciencia de todos somos iguales con

igualdad de derechos y deberes.

- Los hombres del pueblo decidieron ponerle fin a tantos
cambios que ella queria hacer, y decidieron mandarla a machetear
para que dejara de calentarle la cabeza a los nifios y mujeres sobre
los derechos que tenian. La joven ya muerta, se les aparece y no deja

en paz a todos aquellos que hacen mal con sus acciones para con los

nifios y mujeres
Creencias y supersticiones

Se cree que su espiritu se encuentra en todas las mujeres.

- Se cree que por eso, hoy la mujer esta liberada.

Advertencia: Ten cuidado cuando wrates mal a tus hijos o a las mujeres,

puede que el espiritu de Juanita no te deje en paz’.

En este apartado se evidencian deficiencias en la coherencia textual, pues,
hay un exceso de informacion, falta de concision, concrecion y jerarquizacion de

las ideas que permitan su desarrollo en la redaccion de la leyenda.

Sin embargo estas dificultades de coherencia que presento el discente
“B" fueron superadas a través del trabajo cooperativo mediante la interaccion
con “D". Ellos dialogaron, negociaron, se pusieron de acuerdo sobre lo que
debian hacer, aclararon sus ideas y conocimientos. Tal como se pudo apreciar en
el analisis de las transcripciones presentadas en la pag. 58. Esto permitio la

elaboracion de un guion con mayor coherencia textual que el escrito de forma

individual.
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En el anilisis del guién elaborado por “B” y “D” en situacién cooperativa

encontramos lo siguiente:
a) Caracteristicas de la leyenda.

En el numeral I del guién se observa una definicion clara y completa de las

caracteristicas de la leyenda, lo que se muestra en el ejemplo siguiente:

I Temade la leyenda  : Amor a la naturaleza.
A. Tema delimitado : El guardidn.
B- Mito . el personaje se convierte en hombre lobo.
C. Supersticiones : la gente del pueblo dice que el hombre
es el guardian de la naturaleza
D. Elementos folkloricos: cuando se transforma el cuerpo se le cubre

de pelo con su vestimenta en harapos o tiras".

b) Coherencia textual.

La cantidad de la informacién que presenta el numeral I en cada inciso es
apropiada. adecuada y suficiente, para comprender con claridad los aspectos que
conforman el apartado. Ademds se observa la asimilacion de las caracteristicas
de la leyenda ya que determinan con acierto el mito con la expresion siguiente:
“el personaje se convierte en hombre lobo”, la supersticion “la gente del pueblo

dice que el hombre lobo es el guardidn de la naturaleza”.
La calidad de la informacion se expresa con ideas maés claras y completas,

que las analizadas en el guion elaborado de forma individual esto se observa en

el numeral IV que se presenta a continuacion:
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"IV Acciones que se narran en el relato.

A. Acciones principales.
- La transformacion del viejo.
- La visualizacion de dicha transformacion por parte
de los cazadores.
B. Acciones secundarias.

- El movimiento y ter+or de todo el pueblo por causa del mito.
g Creencias y supersticiones: la gente dice que el hombre
lobo es el guardian de la naturaleza.
D Que no se debe destruir la naturaleza y que todos debemos
preocuparnos por protegerla de personas que no

tienen conciencia’.

La estructuracion de la informacion es la adecuada para un texto narrativo:
planteamiento de la situacion, desarrollo y desenlace. El guion presenta la

informacion en forma progresiva de acuerdo a cada aspecto que se indica en el

guion.

El significado semantico de la informacion es clara y completa lo que
permite al receptor una comprension global del guion y de las que seran

posteriormente las ideas esenciales de la leyenda.

El guion elaborado en situacion cooperativa ofrecio resultados satisfactorios
en cuanto a las caracteristicas de la leyenda, mejor coherencia en las ideas y
mayor imaginacion y creatividad en comparacion con los resultados logrados en

situacion individual.

Evidentemente se comprobo que las tareas de expresion escrita realizadas

cooperativamente son mejores que aquellas efectuadas en situacion individual,
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ya que la interaccidn social permite coordinar acciones o juicios con los demas y

obtener resultados mejor estructurados, desde un punto de vista cognitivo.

E. Cuestionario o encuesta No.2

Este cuestionario (ver anexo 1.6) se aplico, al finalizar el proyecto, para
conocer la valoracién de los estudiantes acerca del proceso de redaccion de
leyendas populares nicaragiienses. El 100% de los discentes expresaron que la
leyenda les result6 interesante, porque: "permitié mejorar la expresion escrita",
"aprendieron nuevas técnicas para escribir”, "desarrollaron la capacidad de

imaginacion y creacion "'y "aprendieron mds sobre la cultura de su pais".

Estos datos confirman la efectividad del trabajo cooperativo en el

mejoramiento y calidad de la expresion escrita.

Asimismo el 100% de los encuestados manifestaron que el trabajo en grupo

"les permitio acrecentar y mejorar las relaciones humanas entre sus

integrantes". Un 95% afirmé "haber respetado las ideas de sus compaiieros".
0 4 "

Igualmente un 95% expresé que "se ayudaron mutuamente para resolver

dificultades durante el desarrollo de la tarea".

Estos resultados son superiores que los expresados en el cuestionario No. 1

que recogi6 la opinién de los discentes sobre el trabajo en grupo o cooperativo en

estos mismos aspectos.
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En esa ocasién manifestaron: un 63% que "mejora las relaciones entre

sus integrantes'; el 73% que "permite el respeto de las ideas de los demds" y

un 31% que "fortalece la ayuda mutua”,

No. de Cuestionario o encuesta No. 1 [No. de Cuestionario o encuesta No.2

pregunta pregunta
¢El trabajo en grupo mejora, ¢(El trabajo en grupo permitio
8 las relaciones entre 2 mejorar las relaciones entre
compaiieros? 63% los integrantes? 100%
;Cuando has trabajado en Has respetado las ideas de
5 grupo respetas las ideas de los 3 tus compaiieros(as)
demas? 73% 86%
,Qué opina del trabajo en (Se  ayudaron mutuamente
2 8rupo en la expresion escrita? 4 para resolver dificultades
Ayuda a fortalecer la ayuda durante el desarrollo de la
mutua 31% tarea?

L 95%

Evidentemente los discentes reconocen la efectividad del trabajo

cooperativo en el desarrollo de actitudes sociales, motivacionales de aprendizaje

mostrada a partir de la pagina 53, mediante el anélisis de transcripciones.

Otros datos observados en este cuestionario No.2 manifestaron que el
100% de los alumnos(as) reconocieron "haber elaborado un guion antes de

escribir la leyenda”. También un 95% afirmo "haber revisado su texto antes de

entregarlo".

Estos datos son superiores a los expresados al inicio del proceso en la
pauta de autocorreccién de la prueba diagnostica (ver anexo 1.2). En esta

oportunidad el 100% reconocid que "no elaboro un bosquejo o guion ", "ni
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borrador antes de escribir su leyenda". Solamente el 66% :xpresé "haber

revisado la redaccion y la ortografia de su texto antes de entregarlo”.

No. pregunta |Pauta de auto correccion de [No. pregunta |Cuestionario o

prueba diagnostica. encuesta No.2
(Elaboré un bosquejo antes ¢Elaboré un bosquejo

3 de escribir su leyenda? 7 antes de escribir su
0% leyenda? 100%

4 ¢Escribi6 un borrador? 8 (Escribid un
0% borrador? 100%
(Reviso su texto antes de (Revisé6  su  texto

5 entregarlo? 9 antes de entregarlo?
66% 90%

Estos resultados demuestran que los estudiantes reconocen la actividad
de la escritura como un proceso que comporta operaciones de planificacion,

textualizacién, revision y correccién para obtener resultados mas eficaces.

Para concluir los estudiantes reconocieron en un 100% que la leyenda
redactada en situacion cooperativa estd mejor elaborada que la escrita, al inicio

del proceso, en forma individual.

(3

Los estudiantes afirmaron que en la leyenda elaborada
cooperativamente hay unidad, claridad, concision e integridad en las ideas,
mayor aporte e intercambio de ideas, una mejor redaccion y muis

imaginacion”.
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¢(Cudl leyenda consideras que esta mejor elaborada la que escribiste al

inicio individualmente o la que redactaste en pareja? ;Por qué?.

fategoria. Cantidad |Porcentaje
En pareja, por que hay unidad, claridad 7 32

y concision e integridad en las ideas.

En pareja, por que hay mayor aporte e 12 54
intercambio de ideas.

En pareja, por que tiene mejor redaccién| 3 14

y mas imaginacion

Total 22 100

Las actitudes de solidaridad, cooperacién y convivencia mostradas por

los discentes, durante la elaboracion del guidn, facilitaron una actividad creadora

de mayor calidad.
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IX. CONCLUSIONES

0 Los escritos diagnosticos de los estudiantes, al inicio de la secuencia
didactica, mostraron que poseian pocos conocimientos sobre la leyenda y serias
dificultades para expresar sus ideas por escrito. Ademas reconocieron que

carecian de técnicas y estrategias para escribir: Planificar, textualizar, revisar y

corregir sus textos.

0 Los discentes, al inicio del proyecto de escritura manifestaron en un 70%
opiniones favorables acerca del trabajo cooperativo y un 30 % se mostraron
escépticos. Sin embargo al finalizar el proyecto reconocieron en un 100% la
efectividad de esta forma de trabajo en la expresion escrita al comparar las

leyendas elaboradas individualmente de las realizadas en situacion cooperativa.

0 El trabajo cooperativo, ofrecié mejores resultados que el trabajo individual
porque favorecié la comunicacidon mediante la interaccion de los integrantes de
la pareja. Promovio, acrecenté y fortalecié las actitudes de cooperacion vy
convivencia, permitié el desarrollo afectivo y la adopcion de comportamientos
de ayuda que facilitaron el aprendizaje, lo que contribuyo a la elaboracion de un

guion coherente y sélido para la redaccion de la leyenda.

(] Durante el trabajo cooperativo los alumnos y alumnas mostraron actitudes
sociales y motivacionales. Dialogaron y negociaron respetando ideas vy
opiniones; se aceptaron y apoyaron mutuamente lo que permitié fortalecer el

espiritu critico y conservar los mejores criterios para la redaccion de la leyenda.

0 El trabajo cooperativo, promovié actitudes de aprendizaje en los estudiantes
mediante: el intercambio de opiniones y conocimientos, explicacion a si mismo

y a su pareja sobre lo que aprenden; la formulacion de preguntas y elaboracion
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de respuesta, identificacion de errores y confusiones en escritos de sus
compaiieros, presentacion de sugerencias y recomendaciones para mejorar el

escrito, lo que permitié una mejora significativa en la produccion de la leyenda.

0 El guion elaborado en situacion cooperativa ofrecié resultados satisfactorios
en cuanto a una mejor comprension y asimilacion de las caracteristicas de la
leyenda, mejor jerarquizacion de las ideas, mayor imaginacion y creatividad, en

comparacion con los resultados logrados en situacién individual.

0 Evidentemente se demuestra mediante este estudio la efectividad del trabajo
cooperativo en el mejoramiento y calidad del guion y por ende de la expresion
escrita, ya que la interaccion social permite coordinar las acciones o juicios con
los demds y asi obtener textos mas coherentes y con mayor imaginacion y

creatividad en las ideas, que aquellos efectuados en situacion individual.
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X. RECOMENDACIONES

Impulsar la realizacion de proyectos de escritura como una opcion
metodoldgica para la renovacion de la ensefianza de la expresion escrita,
porque ofrecen a los estudiantes ventajas como las siguientes: un motivo
para escribir, una situaciéon real de comunicacién, una integracion de
objetivos concretos y globales, una organizacion cooperativa del trabajo y

una actividad donde todas las fases de escritura tienen cabida.

Realizar pruebas diagndsticas al inicio de una secuencia didactica con el
prop6sito de facilitar que los alumnos establezcan relaciones, al finalizar el
proceso, entre los nuevos contenidos de aprendizaje con los conocimientos

previos y asi asegurar un aprendizaje significativo.

Motivar a los estudiantes, antes de iniciar un proyecto de escritura, mediante
la presentacién de los objetivos que se pretenden alcanzar, con el proposito
de aclararles sobre las metas propuestas y al concluir el proceso valorar el

cumplimiento de las mismas."

Orientar y dirigir durante la ensefianza de la expresion escrita la elaboracion
de un guién o bosquejo, antes de la realizacién de un escrito, pues este
permite la creaciéon y jerarquizacion de ideas que guian el proceso de

textualizacion.
Fomentar la ensefianza de la escrita mediante el trabajo cooperativo

ya que es el medio donde el discente reformula, contrasta y

comparte sus conocimientos; discute y reflexiona sobre el texto
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que construye. De esta manera la informacién que se genera de esa
interaccién facilita la construccién, ampliacion y modificacion del
conocimiento, obteniendo asi textos mejor estructurados, mas coherentes y

completos que los elaborados en situacion individual.
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ANEXOS






Anexo 1.1

PRUEBA DiAGNOSTICA

Nombres y apellidos:

Fecha: Carrera:

Turno

Estimado alumno /a/:

Lea con detenimiento cada planteamiento y luego responda. Use lapicero

azul o negro.

1. (Qué es una leyenda?

2. Escriba algunos titulos de leyendas nicaragiienses que Ud. Conozca.

3. Escriba una leyenda nicaragiiense que usted recuerde.
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Anexo 1.2

PAUTA DE AUTOREVISION
PARA LA PRUEBA DIAGNOSTICA

. (Quién es receptor de su leyenda?

. (Elaboré un bosquejo antes de escribir su leyenda?

SI

NO

. ¢(Escribio un borrador?
SI

NO

. (Reviso su texto antes de entregarlo?

SI

NO

. (Cree usted que es importante el estudio acerca de las leyendas nicaragiienses?

SI

NO

(Por qué?
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Anexo 1.3

ENCUESTA N° 1

Estimado Estudiante:

La presente encuesta tiene como proposito recopilar informacién sobre el
trabajo en grupo, para ellos le solicitamos responda a este cuestionario
brindandonos opiniones que usted tenga acerca del tema.

“arrera que estudia: Afio: Turno:

¢Ha realizado tareas de redaccién =n grupo, con otros compaiieros?

Si () No. ( ) Algunas veces ()

¢Qué opina del trabajo en grupo o cooperativo, en la expresion escrita?

Mencione algunas ventajas que usted cree tiene esta forma de trabajo.

Zscriba desventajas del trabajo cooperativo.
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Cuando has trabajo en grupo respetas las ideas de los demas:

Si () No. ( ) Algunas veces ()
Cuando recibes mayor ayuda de lz profesora en el trabajo.

Individual ( ) Grupal ( )

Consideras que en el trabajo en grupo hay mayor participacién que en el trabajo

individual.
Si () No.( ) Algunas veces ()
. El trabajo en grupo mejora las relaciones entre los compaiieros..

Si () No.( ) Algunas veces ()
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Anexo 1.4

GUIA DE OBSERVACION EN EL AULA DE CLASE

Objetivo:
Conocer las actitudes sociales, motivacionales y de aprendizaje que muestran los

estudiantes, durante el trabajo en grupo.
I.  Datos Generales:

profesor (a).

Materia.

Hora.

Alumnos observados.

Fecha.
II. Actitudes sociales:

Se respetan ideas y opiniones mutuamente.

Se aceptan y apoyan.

Se expresan con confianza sus dudas e inquietudes.
Manifiestan amistad, simpatia y carifio.

Muestran solidaridad.

Presentan antagonismo, actitud defensiva o egoista.
III.  Actitudes motivacionales:

Muestran interés en la tarea.

Se ayudan mutuamente en la realizacion de la tarea.
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THO 0w

IV. Actitudes que promueven o facultan el aprendizaje:

Intercambian opiniones y conocimientos.

Se explican a si mismos y a los demas el significado de lo que aprenden.
Se formulan preguntas.

Identifican errores y confusiones.

Elaboran respuestas. Piden datos.

Buscan compartidamente una solucién que resuelva un conflicto.

93



Anexo 1.5.A

TRANSCRIPCION DE LA GRABACION A LOS ESTUDIANTES
BRENDA Y DAVID EN LA SESION DE TRABAJO No 2

(DURANTE LA ELABORACION DEL GUION PARA LA REDACCION DE
LEYENDAS POPULARES NICARAGUENSES)

B.- Mird, el guién de la leyenda que narre yo se trataba o llevaba por titulo LA
HISTORIA DE UNA JOVEN MACHETEADA. Esta no tiene mitos y supersticiones,
pero le hace falta un ambiente adecuado. Por lo menos sélo ubico dénde vivia, cudles

eran sus intenciones; pero el momento en el que ella se transformaba en otra persona,

en otra cosa, eso ya no lo tengo.
D.- jAh! entonces no pusistes lo principal, el mito.

B.- Si, mito es.

D.- Pues el mio... mira que estd mas o menos, pero no me gusta mucho por que me parece
que no aborda un tema que sea... este... como te dijera... que sea un tema social.
Entonces no le miro problematica. Tenemos que hacer... mejor hagamos otro guion.

Combinemos ideas a ver que sale. Eso lo miro mejor
B.- Pero, ;de cudl tema de la tuya o de la mia u otra leyenda?

D.- Vamos tomando partes de la tuya y partes de la mia.

B. No, es que son diferentes. Por ejemplo, la mia esta hecha de sucesos de la sociedad. Es
que era una historia de una muchacha que se superé y queria cambiar su sociedad y

como los hombres eran machistas entonces la mataron. Después la muchacha salia. Mi

guion y el tuyo, justamente, son de naturaleza diferentes
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D. Si, pero asi viéndolo, me parece que es mejor el tuyo porque, como decis vos, mas o
menos tiene un problema social, que es la superacién de la muchacha

B. Pero la proteccién del ambiente también...

D.- Bueno, si no aborda todo, hay que ampliarlo. Me imagino, que también es necesario

ordenarlo un poco mas
B.- ;Otra?
D.- Si, otra vamos hacer
B.- Dale pues, vamos a poner una como...
D.- ¢Alli en tu cuaderno, vamos hacerla?

B.- En cualquiera, vos me vas ayudando. Vamos a sentarnos los dos. Mira,

como tema de leyenda...humm... el mito es que el personaje se convierte en hombre

lobs ;verdad? A
D.- Si.

B.- Como supersticion... Es que la gente dice que el hombre lobo es el

guardian de la naturaleza y que mata a todo aquel que la destruye.

D- Esa es una supersticién que podemos poner en otra
B- Otra seria que un ser guardidn mataba a la gente... je je je... Pudiéramos

complementar diciendo que se han hallado cuerpos, que se han verificado. Bueno,

todo es supersticion. Pero se ha verificado que este sefior se convierte en hombre lobo.
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D.- Bueno, mird yo en la leyenda no puse que mataba, sino que lo puse como
que asustaba. Yo nunca puse que se haya comido a un hombre o que se hayan
encontrado rastros, sino que, con solo verlo u oirlo, la persona se atemoriza y salia

huyendo

B.- Pues aqui, como supersticién, no pondriamos eso: “Que mata a todo aquel

que la destruye.”

D.- Por eso mismo lo pongo alli, porque es una supersticién. Ninguna gente

ha encontrado que hayan atado a alguien, entonces la gente supone ...
B- {Haaa si! Y que mata a todo aquel que la destruye. Seria una segunda
supersticion ahora en elementos folkléricos. Es que al transformase el cuerpo, se le
cubre de bellos completamente
D.- Si
B.- Elementos folkldricos, inciso d, complete... en que se ubica la leyenda...
D.- ... que se ubica... en un lugar llamado Las Cruces, al norte de Currucucii
B.- (Zona :ural verdad?
D.- Aja, es zona rural.
B.- Pero se desarrolla en el bosque, alrededor de montaiias, rios y praderas.

D.- Entonces eso esta dentro de una zona rural?

B.- Ambiente... se le puede poner un ambiente este... natural, pues que vas a

escribir que eran unas montaiias altas, arartadas de la ciudad.

96



D.- O zea que era un lugar... O sea que no estaba en vias de progreso.

B.- Apartadito, pueblerino... o asi lo dejamos, que era en el bosque, montafia y

todo eso y hacemos un descripcién minuciosa. Es que vamos a decir que...

D.- Todas las caracteristicas del personaje...

B.- No, del lugar.

D.- Del lugar... jAh!... Si, alli lo tengo. No dice que es montafia, pradera, eso

es una descripcion.
B.- Ahora, el personaje de la leyenda...
D.- Si, ese es el punto tres.

B.- Si, seria la descripcion del personaje principal. Si es sobrenatural, mitico o

historico.

D.- Yo me imagino que es sobrenatural, por que el hecho de que una persona

se vaya a transformar en una bestia. Es algo sobrenatural.

B.- Si, entonces, se convierte de un animal a un ser una animal, pero es una

persona
D.- No, o sea que se convierte de un hombre a un animal

B.- Pero tiene la sensibilidad de un hombre.
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D.- Si o sea que él lo hace debido a su amor a la naturaleza.
B.- El utiliza su transformacién para la proteccién de la naturaleza.
D.- Si.

B.- Ahora las caracteristicas fisicas. Podriamos ponerle que... Osea, que normal permanece

el sefior sin transformarse, sin nada.
D.- O sea, antes de la transformacion.

B.- Si, {como era antes?

D.- Dice que era un viejo desflexionado debido al peso de los afios, con arrugas en la

piel, cabello corto, blanco.
B.- Y cuando se transforma es un hombre horrible.
D.- Si, todavia mas...

B.- Con colmillos, ojos llameantes, que sélo con mirarte... jhuy! qué horrible

y con garras afiladas. Esas son las caracteristicas psicolégicas.

D.- Allt le podemos poner que su pensamiento es dirigido al cuido, a la
proteccion del entorno que lo rodea, porque ¢l mira, cuando esta como
humano, c6mo la gente destruye sin piedad y tala los bosques. Por pura

ambicion matan animales sin necesidad de hambre, o por pura caceria.

B.- Si, eso es lo que lo motiva. Ese es el caracter psicolégico. O sea que eso

esta en su consciencia. El sabe lo que tiene que hacer y por eso se
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transforma. Ahora, en los personajes secundarios...

D.- En los personajes secundarios...

B.- Le vamos a poner el pueblo.

D.- Si, el pueblo, me imagino, pero los personajes secundarios son los dos
hombres que visualizan la transformacién del viejo. Pero si, el pueblo
puede ser personaje secundario

B.- Y también pueden ser secundarios todos los creyentes en la transformacion

D.- Si, por que a pesar de que no lo vieron, se atemorizan.

B.- Las acciones principales...

D.- Bueno, la acci6n principal es la transformacién del viejo. Eso es para mi

lo principal que pasa.

B.- La transformacion del viejo en hombre lobo... cuando lo mira la gente,

la visualizacién de parte de los hombres buenos, son las acciones secundarias.
D.- Vamos a poner el movimiento que hay en el pueblo, al saber...
B.- Si, como va rotando la noticia, de que sale un lobo y eso.
D.- Si, seguir las precauciones, el temor de la gente del pueblo, que ya
cualquier cosa que pasa, como decis vos, se lo atribuyen a esa bestia que

hay en el monte.

B.- Y las supersticiones, bueno, que anda saliendo un hombre lobo y que
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tengan cuidado.
D.- Si, se puede decir que es supersticion.

B.- Ahora, una amonestacién es que no deben destruir indiscriminadamente la

naturaleza, porque que asi nos destruimos a nosotros mismos, y que nos sale el lobo

si la talamos o la destruimos.

D.- Nos s«'16 bonito.
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Anexo 1.5.B

TRANSCRIPCION DE LA GRABACION DE LOS ESTUDIANTES
WILMER Y NESTOR EN LA SESION No 3

(DURANTE LA REVISION DEL GUION PARA LA REDACCION DE
LEYENDAS NICARAGUENSES)

W.- A continuacién vamos hacer la revision del guién de los compaiieros
Yelka Elliete y Manuel Medina conforme la pauta de revisién que

nos facilitd la profesora.

N.- Bueno, con respecto a esta revision, nosotros sacamos una conclusion
rapida. Mas que todo, para tener mucho cuidado con la acentuacion, sobre todo en
las palabras agudas y en la acentuacién de diptongos, en los verbos conjugados en

pretérito imperfecto, por ejemplo: habia, sentia, comia.

W.  Las ideas de importancia estén bien ordenadas. Se respeto la estructura
del bosquejo, pero sus ideas deben de ser mas cortas, concisas y claras.

En la amonestacion, el consejo tiene que ser mas corto.
N.- Con respecto a la parte del apéndice uno, en el inciso c, creo que

deberan cambiar por completo ese punto ya que no presentan las

caracteristicas de una supersticion. Los elementos folkléricos, en

cambio, estan bien precisados

W.- Perdén ;Qué dice en ese punto del inciso uno?
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W.-

Para aclarar dice que el apéndice uno, en el irciso ¢, deberia cambiar por completo
ese punto. Hay que leerlo ese punto. La gente dice que Pancracia se volvio loca,

porque se le aparecia el hijo. Eso es lo que dice ese punto del inciso c.
A como puedo apreciar, no creo que esas sean las caracteristicas de un mito, ya que
un mito es algo sobre natural y creo que eso no tiene nada sobrenatural. Bueno, ya

mencioné lo de los elementos folkléricos. Ya estan bien precisados y para concluir

con respecto al apéndice tres en el inciso uno ;qué dice?

Era un nifio muy pequefio de apariencia muy bonita de color blanco y rubio y

sobresalian sus bellos ojos azules.

Creo que consideramos que la descripcién de un nifio abortado no es tan precisa, ya

que deberian hacerlo un poco menos detallada. Ademas un nifio abortado no es tan

bonito.

Es una descripcidn incoherente esa duscripeién no pertenece a un nifio que fue

abortado.

Porque si se aborta un nifio queda desbaratado ni siquiera se le mira su forma.

Bueno asi concluimos la revision del guién de Yelka y Enmanuel.

Nuestros nombres son:
Wilbert Jiron

y Néstor Gonzélez.
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Anexo 1.6

ENCUESTA N° 2

Estimado estudiante:

la presente encuesta tiene como objetivo conocer tu opinién
del trabajo realizado acerca de la redaccién de leyendas populares

nicaragiienses.

Carrera: Afio: Fecha:

1. ¢El estudio de la leyenda te result interesante, por qué?

2. (El trabajo en parejas permitié mayor amistad y carifio entre ambos?

Si No A Medias

3. (Has respetado las ideas de tus compaiieros /as/?

Si No A Medias

4. (Se ayudaron mutuamente para resolver dificultades durante el desarrollo

de la tarea?

Si No A Medias

5. ¢ Ofreciste aportes a tu compafiero /a/ para la realizacién del trabajo?

Si No A Medias
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10.

¢Los aportes de tus compafieros ayudaron a tu aprendizaje de 1z ~xpresion

escrita?

Si No A Medias

(Elaboraron un guién o bosquejo antes de escribir la leyenda?

Si No A Medias

(,Escribieron un borrador de la leyenda?

Si No A Medias

(Revisaron el texto antes de entregarlo?

Si No A Medias

(Cudl leyenda consideras que estd mejor elaborada, la que ~scribiste al

inicio individualmente o la que redactaste en pareja? ;Por qur.”

104






N

Anexo 2.1

BASE DE ORIENTACION N° 1

TEMA: RECOPILACION BIBLIOGRAFIA SOBRE LA LEYENDA.

Actividades

Visitardn bibliotecas, centros de documentacion y hemerotecas para recopilar

informacion sobre la leyenda (subgrupo).

Consultaran libros, periddicos, revistas, boletines, suplementos culturales. (La profesora

proporcionara una guia bibliografica).

Determinaran el concepto y caracteristicas del género épico.
Leera varios conceptos de leyenda.

Seleccionaran y analizaran el mas completo.

Determinaran la estructura de la leyenda.

Anotaran la funcidon que cumple la leyenda.

Anotaran la referencia bibliografica de los textos consultados.

Elaborardn un esquema de los topicos mds importantes de las leyendas: concepto,

importancia, caracteristicas, estructura, funcion.
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Anexo 2.2
BASE DE ORIENTACION N° 2

TEMA: CONTEXTO SGCIO CULTURAL DE LAS
LEYENDASNICARAGUENSES.

Actividades

Visitardan las bibliotecas, centros de documentacién y hemerotecas para recopilar

informacion sobre las leyendas nicaragiienses.

Consultaran textos, periddicos, revistas, boletines, suplementos culturales y boletines

(consultar guia bibliogréfica).

Contestaran y discutiran en cada subgrupo las siguientes preguntas:

a. (Cual es el origen de las leyendas nicaragiienses?

b. ¢(En qué momento de la historia surgen y se desarrollan las leyendas en Nicaragua?

c. (Qué caracteristicas de contenidos presentan las leyendas de la época precolombina

y de la época colonial?

d. ¢Cudl es el contexto socio cultural en que surgen y se desarrollan las leyendas en

Nicaragua?

e. (Qué influencia tuvo la magia en las leyendas?
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f. (Como se transmitian las leyendas?

g. ¢Qué caracteristicas tiene el personaje principal de las leyendas?
h. (Cudl es la funcion que cumple la leyenda?

Explique por qué se afirma que las leyendas son parte del folklore.

Elabore un esquema sobre los contenidos analizados.
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Anexo 2.3

BASE DE ORIENTACION N°3

TEMA: RECOPILACION Y LECTURA DE LEYENDAS NICARAGUENSES.

Actividades

Visitaran diferentes bibliotecas, hemerotecas y centros de documentacion (subgrupos

de trabajo).

Consultaran en textos de literatura nicaragiienses (consultar guia bibliografica).
Seleccionardn diferentes versiones de leyendas nicaragiienses de la época precolombina
y de la etapa colonial. (Carreta Nagua, El Cadejo, La Llorona, El Padre sin cabeza,

Arrechavala, La Cegua, La Gigantona, La laguna robada de Tiscapa, etc).

Organizaran las diferentes versiones (Ejemplo: Carreta Nagua, version N° 1, N° 2,

N° 3, etc).

Leeran de forma silenciosa e individual las leyendas recopiladas.

Anotaran un pequeiio glosario de cada leyenda.

Anotaran la referencia bibliografica al pie de pagina.
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10.

11.

12.

13.

Anexo 2.4

PAUTA DE ANALISISN° 1

¢ Qué le sugiere el titulo del texto?

¢ Qué caracteristicas fisicas y morales tiene el personaje principal de la ;«yenda.?
;Cudles son los mitos que se mencionan en la leyenda?

Describa el ambiente en que se mueven los personajes.

¢Qué seres mitoldgicos o sobrenaturales se mencionan en el texto?

¢Qué f actores sociales, religiosos 0 econémicos se mencionan en la leyenda?
Explique qué se menciona en la introduccién?

¢ Cémo concluye la narracién?

{Mencione qué creencias y supersticiones folkléricas se cuentan?

¢Conocen ustedes algiin personaje que tenga relacién con los mencionados en

la leyenda?

¢Qué elementos magicos hay en la leyenda?

,En qué momento de la historia se ubica esta narracion?
€

(Con qué otros textos usted relacionaria esta leyenda?
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CL ORIG

En sintesis diremos que su centro de
accién es la Chureca, donde grita en
las noches y anda sin cabeza, pero
sélo se aparece como para prevenir
a la mujer que estd siendo engafiada
por su actual pare)a Este, segiin me -
cuenta la lfder de la Chureca, Doiia,
es el origen de La Gritona.

“Casi en la entrada, -apenas
se cruzan las lfneas ferroca-
rrileras— que es la parte ba-
ja de la ciudad de la basura
L.a Chureca, hay un ojode agua
jue se Ilama la Laguna de Aca-
hualinca, donde supuestamente
1adie se baﬁa o ) pesca: estd con-
aminada, ' aunque sus aguas
\parenten ser transparentes en-
re amarillo y verde. La semirro-
lean unas chozas de ‘cartén,
inc, p’léshco. desechos. .. . a los
echos de aluminio los detienen

lantas neux‘ﬁéticas paraqueno e e

e vuelen entre humos de fue-
0. Frente a-ellas se quema un
ecfor de 1a basura. A dichas
hozas antecede una cerca crea-
a. con' esgueletos metélicos de
0 que remo@_mente fueron au- /
omdvﬂes,Pem aguf, 107 msem- >
le trgﬂ un nuevo uso."
Vem‘dl’ 0j0 de agua, un ' pals .
e Hoja osta _; palo qué toda
e.de por “gt;.{lq eg}t?Po’
"'5' r})i .', e?it;'e ciicb'as'
o ik
1sas de’ cartd' ny. metal y enitre
gunas familias que susbsisten
11a Chureca, se encontraba una
ne]a un; rgalnmomo ‘Y.yo lo co-
=por qo,seéo dlgo, apunte: -

At:dmoni_g ue 1o; cgmponlan An-
W Ah “'qogn

2%

u_]er era hmgxa,
ara

a5 : 2 . e 5
eda; Aa&a..la decente-mujer .
q';l ajar. Cuando ella re--

) o;:a €l la castigaba,
vrque cu an o  Volvia a veces pasa-
de las seis’ ha tarde y entonces

i a reludr los.celos de Antenor -
n"r'eclamos, tfudgs amenazas. No

1 nada raro, queen castigo le qui-

A’ el dinerg- ¥ la‘comida. Sf, la vi-

fmartlrizando.

~Alicia salfa en busca del sus- .

DS
i _wuu‘ naels

N DBE E;A uif;i{

TEXTO: EDGAR ESCOBAR BARBA .
ILUSTRACION: BISMARK

tento, haciendo quehaceres en otras
casas, lavar ropa y planchar el mis-
mo dfa o en otra ronda. Y todo apa-
rentemente iba bien: la fiel mujer
sudaba gordo para ganar honrada-
mente unos cérdobas. Pero al regre-
s0 a su chocita, vuelta a salir los ce-
los del esposo; y aumentaron las
torturas para la sencilla y timida

g

"‘mujer Reclamos y no faltarfa
-.que de vez en cuando el Antenor le

..adieraa Ahma su manita de muiieca.

Siempre las sospechas 4iverdonoa
otro?,la duda pero ni la acompaiia-
Aba ni se ponia a ayudarla en nada.

’Pasamn los meses: .1a mujer
dale que dale y el aumento de mor-
tificaciones, -y:es que el hombre

" cuando es céloso mucho martiriza

:.a la mujer: Que los retrasos; que
* falta. dinero, a quién viste hoy, en
quién pensés, porqué refs... y ella,
bien decente y muy timida: calla-
da. Pero un dfa la mujer quiso dar-
le la grata sorpresa y llegé algo

temprano, y que lo halla con otra

mujer acostados en su cama, y por

primera vez -Alicia le reclama:
‘Hombre, ni siquiera eso .
(el respeto en su cama)’. Le exigio

que la respetara pero el hijo de la
gran Pe no bajé. Y no pudo seguir
porque la ahog6 el llanto. Ensegui-
da él le grité y de remate le pegoé

T -
.“o‘\\o.'-

gada. Silencio. No m4s reproches.
Pero ninguno de los dos olvidarfa
la ofensa.

Alicia continué6 sus quehace-
res, pero la gente sabe que hay mu-
jeres que les da por recelar cuando
el marido ya no fue fiel, y pensé
que su compariero tenia otra mujer .
en su ausencia. Pero Alicia no le
comentaba a nadie sus penas. En

.eso, otras mujeres le empezamn a

decir que ‘qué te pasa’, ‘porqué no
le reclamés’, ‘quitate las sospe-
chas, mujer' y fue justo en Miérco-
les Santo cuando entré a la choci-

un golpe y ella se qued6 amus-

- como si se cortara

TIOBNA

t~ y le dijo: ‘Ya no te soporto’. ‘Ya
. 1o me soportds. Ta' giieno’, le con-
- test6 el fulano y de inmediato le
ordend: ‘Alistate, vamos a la pla-
..¥a', y tomé un machete. Era tarde,
<.y seguro la Alicia pensé que al fm
la llevaba aunque fuera a pasear
un ratito, y quizés a cortar platano
0 coco o quizads algunas ramitas
para cocinar a fuego algo o algiin
tuquito que entresacarian de la
basura.
iLa Playa?... Antes, alla
abajo, llegaba la playa, y era
profundo. Ahora pura basura
y tierra. Bueno, ahi fue la
pareja, a la playa, por
donde el ojo de agua. Fue-
ron, pero él queria casti-
garla. Un testigo: un palo
de hoja tostada. Al rato
se oyeron gritos, suplicas,
alaridos de auxilio. Se vio
una quemazén, se escucha-
ron golpes y un ruido seco,
un
tronco.. .
Después de mucho
uscar, la  encontraron en
aquel palo de hoja tostada,
ah{ encontraron su cuerpo.
¢El hombre? Como loco salié
corriendo sin rumbo fijo y
no volverfa a aparecer
nunca jamias por aquf. A
ella la encontraron con las tortu-
ras en el mismo, porque la tor-
turé al darle de palos, palos
a los dedos, a su canilla; la
quema: ZANGANADA.
~ Buscaron y rebuscaron con
el auxilio de los perros, y nun-
Tnus_h—

b

ca dieron con la cabeza.
cen qiie 56 Ia_corts de un solo ma-
chetazo.

Ahora para los dfas de Sema-
\la Santa, o en noches sin avisar, se
aparece a las doce de la noche en
“punto, y se oyen sus gritos como..
G0 40 pldlendo auxilio; es un soni-
do despavorido que se oye claro
con el paso de la noche, y que se
oye allaaaai arriiiiiba, se oye
‘AHHHHHHH’, y nos da miedo. Es

La Gritona, y la verdad, para qué /

le miento, no sé si también chure-

quea para encontrar su cabeza”.

£



Anexo 2.5

PAUTA DE ANALISIS N° 2.

1. (Qué plantea el autor en la introduccion del texto?

2. (Cudl es el personaje (s) principal de la leyenda?

3. Describa las caracteristicas que posee el personaje principal.

4. (Qué caracteristicas presenta el ambiente en que se desarrollan las acciones?
5. (Cudles son los mitos que sobresalen en el texto leido?

6. (Qué caracteristicas sobrenaturales posee el personaje (s) principal.

7. ¢(Qué elementos religiosos y sociales se mencionan en las leyendas leidas?
8. Establezca la relacion entre el titulo del texto y el contenido.

9. (Con qué otras leyendas usted relacionaria los textos leidos?

10. Haga un comentario sobre las leyendas leidas.
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Anexo 2.5

PAUTA DE ANALISIS N° 2.

1. (Qué plantea el autor en la introduccion del texto?

2. (Cudl es el personaje (s) principal de la leyenda?

3. Describa las caracteristicas que posee el personaje principal.

4. (Qué caracteristicas presenta el ambiente en que se desarrollan las acciones?
5. ¢(Cudles son los mitos que sobresalen en el texto leido?

6. (Qué caracteristicas sobrenaturales posee el personaje (s) principal.

7. (Qué elementos religiosos y sociales se mencionan en las leyendas leidas?
8. Establezca la relacion entre el titulo del texto y el contenido.

9. (Con qué otras leyendas usted relacionaria los textos leidos?

10. Haga un comentario sobre las leyendas leidas.
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Anexo 2.6

BOSQUEJO GUIA

I. TEMA DE LA LEYENDA.

A.- Delimitacion del tema.
B.- Mitos.
C.- Supersticiones.

D.- Elementos folkloricos.

1L CONTEXTO EN QUE SE UBICA LA LEYENDA.

A.- Zona urbana rural.
B.- Ambiente en que se desarrolla el relato.

C.- Descripcion minuciosa del lugar de ubicacion en la narracion.
III. PERSONAJES DE LA LEYENDA.
A.- Personaje principal: sobrenatural, mitico, histdrico.
1. Caracteristicas fisicas.
2. Caracteristicas psicologicas.
B.- Personajes secundarios: sencillos, humildes, populares.

1. Caracteristicas fisicas.

2. Caracteristicas psicologicas.
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IV.  ACCIONES QUE SE NARRAN A TRAVES DEL RELATO.

A.- Acciones principales: magicas, interesantes.
B.- Acciones secundarias.
C.- Creencias y supersticiones del pueblo.

D.- Amonestacidn.
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Anexo 2.7

PAUTA PARA REVISION DEL GUION.

1. Has realizado una lista de ideas previamente.

2. (Las ideas sobre su leyenda las organizé en orden de importancia?

3. ¢(Hay relacion jerarquica entre las ideas?

4. (Respeto la estructura del bosquejo?

5. EI guién contempla una introduccién, desarrollo, amonestacion como partes de la

leyenda.
6. (Anot6 elementos miticos, como partes inherentes de la leyenda?

7. (En el desarrollo del guion presenté las caracteristicas de los personajes

principales?

8. (Crees tu que los elementos folkldricos estdn muy bien precisados.

9. (Has colocado al final la amonestacién o advertencia de la leyenda?

10. ;Qué sugerencias o recomendaciones harias al grupo?

11. ;Qué deben mejorar los compafieros y compaiieras?
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Anexo 2.8

PAUTA PARA REVISAR EL PRIMER BORRADOR
DE LA LEYENDA

1. ¢(Qué menciona en la introduccion?

2. (Qué caracteristicas folkldricas tiene el personaje principal?

3. (Qué seres mitoldgicos o sobrenaturales se presentan en su leyenda?
4. (Qué elementos magicos contiene su texto?

5. (Como se presentan los hechos que se cuentan en la leyenda?

6. ¢(Como concluye la narracion?

7. ¢Qué parrafos cambiarias o reescribirias?

8. (Qué agregarias a tu leyenda?

9. (Qué suprimirias?

10. ¢ Crees que tu texto recoge las costumbres y tradiciones del nicaragiiense?
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Anexo 2.9

PAUTA PARA REVISAR VERSION FINAL

DE LA LEYENDA

N° SI |A MEDIAS |NO
01 |Ley6 algunos modelos de leyendas. A
02 |Escribi6 un titulo atractivo a su leyenda.

03 | El personaje principal es un ser mitico.

04 |Revisé la introduccion.

05 |[Las acciones presentadas llevan relacion entre si.

06 |Escribi6 algunos pasajes fantasticos.

07 |Tomo algunos elementos de las leyendas que usted leyd.

08 | Su texto plantea algtin problema social.

09 | El texto recoge elementos folkldricos.

10 | ¢Su texto es una leyenda, cumple con las caracteristicas?

11 | Usé los conectores de forma adecuada.

12 |Reviso la redaccion y ortografia.

13 [El texto cumple con una funcién comunicativa.

14 | Su texto es original.
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El Guardian

Por: Brenda Alarcon y David Gonex,

Hace varios asos en un pueblo llamado Salaminas al norte de la comarca de

Currucucu, en las espesas onas montaniosas, vivia un pobre viejo en un rancho
desmambichado por el peso de los arios y falta de compostura.

Este mismo viejo entre semanas, subia al pueblo a advertir y a maldecir a aquellos
que destruian la naturaleza indiscriminadamente, sin embargo todos se reian de ¢l ¢
ignoraban sus advertencias y lo apedreaban.

Cuentan los pobladores de Salaminas, que un dia sucedid algo espantoso, Ires
caadores salieron en busca de animales (por simple deporte) y a talar drboles que eran
probibidos cortar en esa ona; derrepente la noche clara se oscurecid con tina espesa bruma;
sin embargo esto no detuvo a los tres cagadores y al pasar por el rancho del viejo escucharon
aullidos de un animal, que por la intensidad del sonido parecia ser muy grande y fuerte.

Entonces el temor invadio a los cagadores y se quedaron agagapados en un matorral.
De pronto vieron al viejo salir del rancho, quien mird la luna llena que apenas iluminaba,
éste se comen3d a transformar en una horrenda bestia de trompa larga con colmillos
puntudos y garras, era un hombre bestia de gjos brillantes como centellas.

La bestia los hall y persignio, atrapd a dos de los cagadores y los descuartizi
completamente arrancandole las entranias. Esto higo correr mds velog al tercer cagador que
se dirigia hacia el pueblo; casi mudo de horror contd lo que habia sucedido a i.is amigos.

Después de esto mds nunca la gente destruyo la naturalega; pues temian que les
saliera el Guardidn y tuviesen este mismo fin. Hoy en dia se escuchan por las noches
brumosas y de luna llena los fuertes anllidos del Guardian de la Naturaleza.



LA RISA DE JEREMY

Richarson es un colegio para nifios de clase alta, es aqui donde estudiaba Jeremy , delgado,
blanco con cabello liso.

Sus padres altos empresarios, ellos s6lo tenian tiempo para sus negocios, nunca le prestaron
un minuto de atencién a Jeremy. Su vida transcurri6 solitaria, sin amor paternal. Nunca
hablaba en clases.

Callado, timido, con un aire de misterio en su rostro; asi aparentaba ser Jeremy, pero
dentro de él ocultaba un leén que despertaria pronto y daria a conocer su sentir.

Eraun dia nublado y frio, Jeremy salié de su casa como cualquier otro dia, hacia su
colegio, vacio y solo como siempre. Pero Jeremy hablaria hoy en clases. El se encontraba
en una sesion de Dramética, su profesora lo llamé -; Jeremy pasa al frente!, -jJeremy pasa
al frente!. Y por primera y tiltima vez Jeremy pas y estando delante de todos saco un
revolver, se lo puso en boca y disparé. Gritos y llantos se escucharon, la histeria corria por
la sangre. Jeremy estaba muerto, habia hablado.

Dicen que el disparo perford su cabeza, pero la bala no sali6 ni se encontré dentro de su
crdneo. Su profesora es el dfa y ain se pregunta: “;Porqué lo pase al frente, si nunca lo
habia hecho pasar?”.

Cuenta el conserje que en las noches de luna llena, como aquel dia, se escucha la risa de
Jeremy en aquel salén. Lo que se cree es que Jeremy se rie de todos y especie- de sus

padres.

Te conviene dar un minuto de atencion a tus hijos o SE IRA PARA SIEMPRE

Por
Denis Guadamuz Gavarrete.






