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PRIMER CAPITULO

1. Introduccidn: antecedentes y justificacion

La ensefianza aprendizaje de una segunda Lengua L2 o Lengua Extranjera (LE)
presenta una larga trayectoria en su recorrido historico. Ha sufrido transformaciones y
adaptaciones metodolégicas que tienen como objetivo crear una base comun para
profesionales de la ensefianza de lenguas extrajeras, para fomentar la movilidad, la
colaboracion y la comprension mutua a través de habilidades creadoras que
desarrollen las competencias comunicativas entre paises. En esta linea, el Plan
Curricular del Instituto Cervantes desarrolla y fija los niveles de referencia para el
espafol impulsado por el Consejo de Europa con el fin de facilitar al docente, la

ensefianza de lengua extranjera y la comunicacion entre los pueblos.

Esta propuesta de unidad didactica es denominada “Un dia en clase”, tiene como
finalidad crear estrategias innovadoras que ayuden al docente de Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE) en su nivel inicial: A1, ademas se pretende la elaboracion de
materiales didacticos para potenciar la competencia comunicativa de aprendices de
ELE, de igual manera, desarrollar habilidades y destrezas linguisticas en los alumnos
segun el contexto social en que se desenvuelven; de esta forma se contribuye al
desarrollo de las competencias comunicativas en nifios de 6 a 10 afos de edad y se
respeta su identidad y diversidad cultural.

En la actualidad especialistas en linglistica y profesores de lengua extranjera
coinciden en la necesidad de fomentar el aprendizaje de idiomas favoreciendo la
interaccidn social y desarrollando en los aprendientes un entendimiento de si mismo,
de su propio ritmo de vida, preparandolos para el futuro en el campo profesional o
laboral en que se desempefie. Por esta razon, la propuesta de unidad didactica surge
de la necesidad de elaborar materiales didacticos especializados y adaptados a la
realidad linguistica de Nicaragua que favorezcan una ensefianza de calidad en el
campo de ELE en un nivel inicial. A1. Ademas, en el contexto educativo nicaragiense,
hasta el momento los materiales de estudio que se usan estan fuera de contexto
desde el punto de vista lingiistico y cultural. De ahi la importancia de crear recursos

metodoldgicos para la ensefianza de espafiol como lengua extranjera.
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Dentro de los antecedentes de nuestra investigacion tenemos los siguientes
trabajos. En primer lugar, el libro “Espafiol en Marcha” Nivel basico (A1+A2) elaborado
por Castro Viudez, (2005) y otros. Este libro est4 dirigido a nifios y jovenes que estan
en un pais de habla hispana. El propésito es brindarles a los estudiantes la
informacion necesaria para que entiendan y expresen actividades cotidianas. Por
ejemplo: la familia, comer, el trabajo. Con el fin de alcanzar un nivel basico (A1+A2),
podemos decir que este texto contiene, dieciocho unidades completas y un banco de
actividades para la practica oral, una gramatica como referencia y una serie de verbos
regulares e irregulares conjugados. Junto con el Cuaderno de ejercicios y la Guia
didactica del profesor, proporciona materiales para trabajar un sinniUmero de
horas/clase.

Como segundo punto, tenemos el material didactico “Aprendo Jugando”
elaborado por Garcia Naranjo y Moreno Garcia, (2008). Este texto esta estructurado
en veinte actividades dirigidas a los nifios de seis a nueve afos. Dentro de las
tematicas podemos senalar “El Alfabeto”, deletrear e identificar vocales y
consonantes. También, las actividades “Hoy Somos Fruta” con diligencia adecuados
para nifios de ocho afios en donde podrian ejercitar el Iéxico de las frutas, las formas,
colores, practica de descripcion, practicar formas verbales e instrumentales con los

compaferos.

En tercer lugar, tenemos el texto “Espanol Para Ti” elaborado porHervas Lopez,
Perez Lopez, Ruescas Granados, y Navarro Sanchez (SF) este libro permite
desarrollar habilidades linglisticas del Espafiol como Lengua Extranjeraal estar
dividido en tres bloques; el primer bloque contiene la tematica “Bienvenidos al
colegio” en la cual hay diversas metodologias para la presentacion del aprendiz, el
segundo bloque “Nos vamos a Casa’, el tercer bloque “Salimos al entorno”. Este libro
encierra diversas actividades importantes para el desarrollo de la competencia

comunicativa.

En cuarto lugar, presentamos el manual “Bienvenidos a Cuba”, un libro
elaborado por Moreno y Vilchez Bernardez (SF). Esta guia es especialmente para el
aprendizaje del idioma Espafiol Nivel 1. El texto esta estructurado en 6 unidades, la
primera “Que estudio” trata de funciones comunicativas la cual encierra diversos tipos

de oraciones para una mejor entonacion, ayuda al estudiante a expresar sus gustos
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preferencias o desahogos, la segunda unidad trata de preguntas por el estado del
tiempo, utilizacion de los verbos hablar, comer etc., que indican las actividades que
realizaran los estudiantes. Para finalizar la guia contiene un glosario con el Iéxico

utilizado en las lecciones.

Finalmente, sefialamos el libro de espafiol denominado “Nuevo ELE Actual A1’
elaborado por Borobio y Palencia (2011), este libro especifica al inicio de cada
leccion, los objetivos comunicativos que se van a trabajar, los contenidos; tematicos,
linglisticos y funcionales que se desarrollan. En las diferentes lecciones se alternan
diversos tipos de textos, muestras de lenguas, dialogos, fotografias, ilustraciones,

coOmics etc.

Con respecto a la justificacion de nuestra investigacion, diremos que ante la
carencia de materiales didacticos y falta de libros para desarrollar competencias
comunicativas; este trabajo tiene como finalidad elaborar una propuesta de unidad
didactica del Espafiol como Lengua Extranjera en el nivel A1 para nifios de 6 a 10
afos, cuyos contenidos estén adaptados a la realidad nicaragliense y sea utilizado
como recurso didactico que sirva de base para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, segun el contexto de Nicaragua, estamos seguros que facilitara el
aprendizaje y responderd a las necesidades comunicativas de los aprendientes del

espafiol como segunda lengua.
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1.1 Objetivos:

1.1.1 ObjetivoGeneral:

Disefiar una propuesta de unidad didactica de Espafiol como Lengua Extranjera en el

nivel A1 para nifios de 7 a 10 afios.

1.1.2 Objetivos Especificos:

v" Plasmar los fundamentos tedricos del Disefio Curricular, especialmente en la

ensefianza de Espafol como Lengua Extranjera.
v' Seleccionar los contenidos gramaticales, Iéxicos, funcionales y culturales del
Plan Curricular del Instituto Cervantes: niveles de referencia y aprendizaje del

espaniol.

v" Elaborar una tabla de contenidos extraidos del Plan Curricular del Instituto

Cervantes.

v Disefiar materiales de estudio para el aula de ELE en el nivel Al.
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SEGUNDO CAPITULO. BASES TEORICAS

2. El Disefio Curricular.

En el transcurso de la historia ha existido la preocupacion por la ensefianza de
lenguas extranjeras y de alguna forma dar respuesta a las necesidades de
comunicacion, ante esta situacion surgio el curriculo como nexo entre la teoria y la
practica, que representa una amplia vision del proceso ensefianza y aprendizaje de la
lengua Aguirre Beltran) expresa que “el nuevo sistema educativo Espafiol por
(LOGSE, 1990) adopt6 el enfoque del curriculo para la educacion primaria y
secundaria en su disefio curricular que establece los criterios de actuacion y las
prescripciones que regulan las ensefianzas regladas, y entre ellas, las lenguas
extranjeras” (p. 645).También,Jack Richard (2001) citado por Garcia Romeu, (2006)

sefala que en su libro Desarrollo Curricular en ensefianza de lengua:

el desarrollo curricular incluye los procesos que se utilizan para: determinar las
necesidades de un grupo de estudiantes; desarrollar fines y objetivos de un
programa que recoja las necesidades identificadas; determinar un syllabus ,
estructura de cursos , métodos de ensefianza y materiales apropiados; realizar

una evaluacion y revision del programa establecido (p.30)

A partir de los aportes de Richard (1997) sobre disefio curricular, se presta
atencién especial a los procesos teoricos en la ensefianza de ELE, partiendo no tanto
de la metodologia empleada en los procesos implicados en el desarrollo de lenguas.
Esta variedad de procesos de planificacion e implantacion que supone el desarrollo o
la renovacion de un curriculo comprende una serie de elementos que constituyen

unared de sistemas que interactian entre si.

Por otro lado, Salinas (1994) citado por Aguirre Beltran (2004) expresa que “el
disefio curricular es el proceso 0 conjunto de procesos que propician la toma de
decisiones sobre la planificacion o disefio del curriculo, asi como su aplicacién
valoracion y mejora.” (p. 656). De acuerdo con Salinas, el disefio curricular indica el
modelo que se ha de seguir en cuanto a diversas aplicaciones que se hagan en el
campo de especialidad cientifica de ensefianza de lenguas con objetivos. Como
hemos sefialado anteriormente, el disefio curricular es la herramienta principal de

trabajo educativo que proporciona la informacion basica y orientaciones generales y
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practicas de los componentes curriculares que constituyen el plan de accion en el
campo de las lenguas desde la perspectiva de la comunicacién, con el objetivo de
desarrollar capacidades linguisticas en ELE.

Dentro de la teoria del curriculo Beauchamp (1992) citado por Aguirre Beltran,
(2004) expresa:

La teoria del curriculum comprende la teorizacion que permite la comprension
y explicacion de la realidad mediante un conjunto coherente de enunciados que
facilitan el conocimiento, es decir, el conjunto de preposiciones que dan sentido
a los fendbmenos relacionados con su concepto, desarrollo vy

elaboracion(p.655).

De acuerdo con los aportes de Beauchamp (1992) la teoria del curriculum es un
plan de accion que parte de los resultados del analisis de necesidades, que constituye
un campo especifico de conocimientos en relacion con el proceso ensefianza—
aprendizaje y nos presenta una vision realista e integradora de los problemas que
plantea la ensefianza de ELE. Por consiguiente, Ruiz (2000:19), citado por Aguirre
Beltran (2004) sefiala que “la teoria del curriculum debe responder a tres problemas
basicos: explicar la practica, mejorar la practica educativa y conceptualizar el
contenido” (p.655). De acuerdo con Ruiz la ensefianza de ELE se fundamenta en un
proceso de renovaciones pedagogicas enmarcadas en un nivel de decision y
actuacion relacionado con objetivos, contenidos, material didactico procedimientos
metodoldgicos e instrumentos de evaluacion y establece competencias en la

ensefanza de ELE:

Por otro lado, Coll (1987), citado por Aguirre Beltran (2004) afirma: “la teoria del
curriculum debe responder a ¢Qué? ¢(Coémo? Y ¢(Cuando ensefar? Y ¢Qué?
,Cémo? Y ;Cuando evaluar?” (p. 655). Retomando lo anterior podemos decir que
primero se declaran las intenciones del proceso de ensefianza de ELE, tomando en
cuenta el equilibrio entre las dimensiones linglisticas y pedagdgicas en el proceso de

ensefianza de lengua con relacion a la teoria de la educacion.

Respecto al curriculo, Garcia Santa-Cecilia (1995) citado por Aguirre Beltran,
(2004) define “el curriculo como un conjunto de fundamentos teoricos, decisiones y
actuaciones relacionados con la planificacion, el desarrollo y la evaluacion de un

proyecto educativo.” (p.655). Podemos decir que el curriculo es una herramienta que
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facilita el camino de la ensefianza aprendizaje en el que se plantean objetivos, a
través del desarrollo de contenidos seleccionados y propuestos en una programacion
didactica, donde se toman en cuenta necesidades y caracteristicas de los aprendices.
El término curriculo, etimolégicamente, hace referencia a curso o carrera Beauchamp

(1975) citado por Aguirre Beltran (2004) afirma que existen tres posibilidades:
a) Como campo de estudio (proceso ensefianza-aprendizaje de una lengua).

b) Como sistema curricular o ambito en el que se toman las decisiones de
planificacion escolar y la practica en un contexto determinado (se refiere alos
elementos que conforman el curriculo o programa de ensefianza de lengua que
comprende los objetivos y contenidos a desarrollar en el proceso ensefianza-

aprendizaje)

c) Como el documento que recoge un plan educativo (donde se reflejan el conjunto de
actividades y técnicas de evaluacion de los contenidos y objetivos alcanzados por el

alumno) (p. 655)

De acuerdo con lo anterior el término curriculo comprende fines, objetivos y
seleccion de contenidos, permitiendo la aplicacion de una metodologia y criterios de
evaluacion; que son componentes del curriculo para determinar adquisicién de

conocimientos por el aprendiente en el proceso ensefianza aprendizaje.
Segun Diccionario de terminos claves en ELE (1997-2015) el curriculo se define:

El marco general de planificacion, actualizacion y evaluacion en la ensefianza
aprendizaje, su objetivo principal es facilitar la integracion y coherencia de las
decisiones que se adoptan Yy de las actividades que se llevan a cabo.
Comprende la fijacibn de unos fines y objetivos, la seleccibn de unos
contenidos, la opcién por una metodologia y establecimientos de unos criterios
de evaluacion; estos cuatro componentes del curriculo derivan de una
determinada comprension de la naturaleza de la lengua, de su aprendizaje y de

los principios bésicos educativo y culturales predominantes (p.1)

Siendo el aprendiz centro de la ensefianza de ELE podemos decir que el
desarrollo del curriculo parte de las necesidades y caracteristicas de los estudiantes
para la adecuacion de la metodologia, en el desarrollo de objetivos y contenidos en un

programa o un curso de lengua, tomando en cuenta los distintos nivelesde ELE
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mediante el proceso permanente de negociacion y consulta entre docente y discente

en la aula de Espafol como Lengua Extranjera.

También, en la terminologia educativa actual de acuerdo con Peris (1998) citado
por Aguirre Beltran (2004) se plantea:

Se entiende por curriculo al conjunto de decisiones y actuaciones relacionados
con la planificacion y desarrollo de la ensefianza en el marco de una
determinada institucion fundamentada en un enfoque sobre la lengua y el
aprendizaje. En este sentido es frecuente la utilizacion de los términos disefio

curricular, disefio curricular base o plan curricular (p.654)

De manera, que el término curriculo designa el marco general de planificacion,
actuacion y evaluacion en el ambito de la enseflanza-aprendizaje; su objetivo principal
es facilitar la integracion, coherencia y decisiones que se requierenen las actividades

gue se llevan a cabo.

Al centrarnos en la definicion de curriculo, segun Stern (1983) citado por Garcia

Santa-Cecilia (2008) este término tiene las siguientes interpretaciones:

a) Plan de estudios de una institucién o sistema educativo. (Ejemplo: El curriculo escolar,
el curriculo Universitario.)

b) EIl contenido de una asignatura. (Ejemplo: El curriculo de Historia, de mateméticas.)

c) Conjunto de factores que intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje:
(Ejemplo: materiales, equipos, examenes, formacion de profesores, etc.: todas las
medidas de caracter pedagdgico relacionadas con el centro educativo o con el plan de
estudio) (p.13)

Podemos afirmar que el curriculo, tiene una dependencia mutua entre los
distintos factores que intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje y cumple dos
funciones fundamentales: hacer explicita la intencion educativa y servir de guia para

la practica docente

Con respecto a los fundamentos del plan curricular Aguirre Beltran (2004)
sostiene que: “el eje fundamental es la doble consideracién de la lengua como
sistema y como instrumento de comunicacién social” (p.660). Por lo tanto, el plan

curricular se implementa con el fin de articular los elementos basicos para la
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planificacion del proceso de ensefianza de ELE y el desarrollo de competencias

sociolinguisticas.

2.1 El anélisis de necesidades.

Entendemos por necesidad aquello que no puede faltar, para ello Garcia Santa-
Cecilia (2008) plantea “el concepto de analisis de necesidades aplicado a la
ensefianza de lenguas se remota a los afios 70 y se difunde bajo los auspicios del
consejo de Europa en relacion con el disefio de cursos de idiomas para fines
especificos” (p. 32) podemos deducir que los cambios politicos, econdmicos, sociales
han hecho surgir la necesidad de aprender otros idiomas para el desarrollo de la
comunicacién que consecuentemente permiten los avances en la ensefianza de

lenguas extranjeras, a la vez una nueva actitud hacia la lengua y el aprendizaje.

Para reflexionar sobre el papel del andlisis de necesidades en la programacion
de un curso de lengua como proyecto educativo Castellano (2002) citado por Garcia
Romeu (2006) expresa que se “localiza en la india la primera aplicacion de analisis
de necesidades enla ensefianza de lengua extranjera en la segunda década del siglo
XX” (p.33). Por lo que el analisis de necesidades se convierte en una herramienta
imprescindible a lo largo de la vida del curso, en la medida en que permite modificar,
orientar e incluso ampliar y establecer los objetivos desde el punto que sitda al
aprendiz como centro de aprendizaje de ELE. El docente interviene de forma
mediadora para abrir caminos, planes y maneras de comportamiento en el
conocimiento de la lengua dando respuestas a la variedad de situaciones en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

El concepto de analisis de necesidades segun Garcia Romeu (2006) expresa:
“se convierte en un instrumentonecesario que permite que la programacion del curso
se circunscriba a los objetivos (expresados normalmente en término de capacidad) y
contenidos que satisfagan las necesidades identificadas” (p. 34) podriamos decir que
la programacion de cursoesta intimamente ligado con las actividades que desarrollan
los aprendientes conforme a sus necesidades y expectativas que conlleva a las
preguntas claves de un programa de curso: ¢ Qué ensefiar? ¢ Por qué ensefar? ¢ Para

qué enseiar? ¢COmo ensefiar? Cuyas respuestas estan relacionadas con valores,
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creencias y teorias del aprendizaje que sustentan todo un programa de ensefianza de
ELE.

Otro aspecto fundamental en la aplicacion del analisis de necesidades en orden
metodologico  Mountford (1981) citado por Aguirre Beltrdn, (2004) plantea tres

categorias de problema:

a) Problema de percepcion: ¢Quién hace el andlisis de necesidades? (el
docente de ELE debe de identificar las dificultades de dominio de la
lengua a través de la comunicacion de los estudiantes segun el contexto
en que se desenvuelven)

b) Problema de principios: ¢Cudl es el contenido relevante que se deberia
incluir o excluir? (el analisis de necesidades es necesario para las pautas
gue determinan el proceso de ensefianza de la lengua)

c) Problema de practica: ¢Como se deberia llevar a cabo el andlisis de
necesidades? (a través de instrumentos necesarios para la recoleccion de

datos que permitan identificar el problema del uso de la lengua) (p. 648).

Por tanto, entendemos como analisis de necesidades, la interaccion
docente/discente a través de la aplicaciéon de técnicas y métodos que permiten al
profesor adquirir una vision concreta de conocimientos y estilos de aprendizajes de
los aprendices que dan respuestas a las necesidades segun el contexto linguistico y
comunicativo durante el desarrollo de una serie de actividades que se aplican a lo
largo de todo el proceso o curriculo que contemplan propuestas educativas con el fin

de desarrollar habilidades y destrezas para las competencias.

2.1.1 Los tipos de necesidades: objetivas y subjetivas

Las necesidades se identifican con determinados parametros que pueden
analizarse de manera objetiva y subjetiva, el analisis de necesidades resulta evidente
si abordamos el desarrollo de curso desde la perspectiva de la enseflanza centrada

en el aprendiz.

Berwick (1989) citado por Aguirre Beltran (2004) establece que “el contraste
entre necesidades percibidas (proceden de hechos y representan la perspectiva
externa que puede ser verificada) y sentidas (relativas a factores afectivo y cognitivos

Febrero 2017 Pagina 10



Seminario de graduacion.

y representan el punto de vista de la persona implicada en el analisis), que
corresponden a las necesidades objetivas y subjetivas” (p. 647). Esta cita expresa
que el analisis de necesidades sirve para extraer informacion bésica en el campo de
la ensefianza de ELE, se refiere al conjunto de procedimientos aplicados que permite
al maestro obtener datos sobre los intereses y expectativas manifestados por los
propios aprendices que permite determinar las necesidades objetivas y subjetivas de
los aprendientes.

Por otra parte, Brindley (1989) citado por Garcia Santa-Cecilia (2008) plantea:

Las necesidades objetivas se pueden considerar “reducida y orientada hacia el
producto” enfoca las necesidades solo desde el punto de vista de la lengua que
tendran que usar los alumnos en una determinada situacién de comunicacion.
Las necesidades subjetivas se pueden considerar “amplia y orientada hacia el
proceso” se centra en las necesidades como individuo en la situacion de

aprendizaje (p.34).

Segun los aportes de Brindley (1989) entendemos como necesidades objetivas
lo que el aprendiente necesita saber para poder desenvolverse efectiva y eficazmente
en situaciones de comunicacion, como punto de partida en el desarrollo de
competencias. Las necesidades subjetivas es lo que el aprendiente quiere o siente
que necesita aprender, se refiere a la actitud hacia la nueva lengua y la cultura, asi,

como las expectativas y estilos de aprendizajes.

También Richards, Platt, y Platt (1997) determina que el analisis de necesidades
utiliza tanto informacién subjetiva como objetiva (cuestionarios, pruebas, entrevistas,

observacion, etc.) e intenta obtener informacion acerca de:

a) Las situaciones en la que se utilizara la lengua (la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera esta dirigida al aprendiente con el fin de

desarrollar las competencias comunicativas)

b) Los OBJETIVOS vy finalidades para los que necesita la lengua. (El
aprendiz en el aprendizaje de lengua debe de desarrollar las habilidades y
destrezas de comunicacion en funcion a los objetivos de un programa o

curso del espafiol como lengua extranjera.
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c) Los tipos de comunicacion que se utilizaran (escrita, hablada, formal,
informal) (En el proceso de ensefianza del espafiol como lengua extranjera
se desarrollan las cuatro macro habilidades en las que el aprendiente sera
capaz de expresar sus necesidades, ideas y emociones para una

comunicacioén efectiva con las demas personas de su entorno)

d) El nivel de proficiencia que se precisa” (este aspecto se refiere al nivel
de dominio de la lengua alcanzado por el aprendiz tomando en cuenta sus

necesidades y expectativas) (p. 25).

Considerando lo anterior, podemos afirmar que es necesario obtener informacion
a traves del analisis de necesidades para la elaboracion del curriculo y planificacion
de programas para la ensefianza de lengua, el maestro debe ser observador y debe
evaluar al aprendiz partiendo de los conocimientos previos a través de la aplicacion
de diversas técnicas de evaluacion para detectar debilidades y fortalezas y poder
implementar estrategias adecuadas para alcanzar los objetivos propuestos en el

curriculo que den respuesta a las necesidades en la ensefianza de ELE.

2.2 Los objetivos.

Los objetivos son uno de los componentes esenciales de un programa de
ensefianza o de un curriculo, que deben asimilar para alcanzarlos de forma directa
con la evaluacién y procedimiento curricular, los objetivos se reformulan como
criterios para valorar los aprendizajes, desde el analisis de necesidades como base
para definir los objetivos, con una vision clara de lo que se quiere ensefiar y del

enfoque general del curso.

Segun Richards (1985) citado por Garcia Santa-Cecilia (2008) sefiala “los
objetivos iniciales deberan ser realistas en funcion del lugar y las circunstancias en la
qgue el curso vaya a desarrollarse y relevantes en cuanto a las destrezas linglisticas
que se espera que los alumnos lleguen a adquirir” (p.39). Estos comentarios expresan
qgue los medios o elementos disponibles son bases fundamentales para el desarrollo
de habilidades linglisticas y para alcanzar metas propuestas en un programa de
estudio de ELE.
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También, Hernandez Garcia y Villalba Martinez (2004) manifiestan que el
segundo paso en el disefio de un programa de espafiol como segunda lengua es el
establecimiento de objetivos generales que tendra dicho programa. A partir de las
necesidades detectadas podemos establecer que los objetivos de ensefianza del

espafol en contextos escolares seran.

a) Dotar al estudiante de una adecuada competencia comunicativa en espafiol que le

permita participar activamente en relaciones sociales frecuentes en su entorno.

b) Desarrollar una eficaz competencia lingliistica académica en espafiol que permita
acceder a los contenidos de las distintas &reas curriculares y continuar el proceso

formativo segun los intereses personales. (p. 8).

Por consiguiente, los objetivos en la enseflanza de una lengua deben ser con
enfoque a mejorar las capacidades linglisticas tomando en cuenta el contexto social
en que el alumno se desenvuelve con el propésito de favorecer el desarrollo personal
y proporcionando en determinados sectores de la sociedad la capacidad de
comunicarse afectiva y eficazmente. En resumen, podemos entender que los
objetivos son las metas propuestas durante el desarrollo de un programa o curso de
lengua a través de una serie de actividades que permiten la interaccion del

aprendiente y profesorado segun el contexto social.

2.2.1 Los tipos de objetivos

Los objetivos pueden describirse de diversas maneras, Tyler (1949) citado por

Garcia Santa-Cecilia (2008) mencionan cuatro formas distintas de describir objetivos:

a) “Especificar las cosas que el profesor debe hacer.(se refiere a la metodologia que el
docente decide implementar en la ensefianza de lengua extranjera)

b) Especificar el contenido del curso, mediante listas de temas, conceptos,
generalizaciones u otros elementos(es decir determinar con claridad los enfoques de
la ensefianza, estructuras de conocimientos, y actividades a desarrollar en la que se
concretaran las técnicas y métodos en el proceso ensefianza aprendizaje.

c) Especificar patrones generalizados de comportamientos, como “desarrollar el
pensamiento critico” o “desarrollar actitudes sociales” (son las habilidades y destrezas
que desarrollaran los alumnos para las competencias comunicativas vy
sociolinguisticas que le serviran para la vida.)
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d) Especificar los tipos de conducta que los aprendices seran capaces de realizar como
resultado de la ensefianza”(es cuando el estudiante desarrolla las habilidades en el
uso de la lengua y serd capaz de comunicarse de manera eficaz segln sus

necesidades y expectativas podra actuar como agente social (pag. 39).

Tomando en cuenta los aportes del autor se describen las situaciones de
ensefianza aprendizaje en el aula del espafiol como lengua extranjera, en la que los
aprendientes realizardn diversas actividades mediante objetivos propuestos para
desarrollar habilidades y destrezas para alcanzar las competencias comunicativas a

través de nuevas experiencias educativas en el aprendizaje de lengua.

Otra forma de descripcion de objetivos es ofrecida por Richards (1990) citado

por Garcia Santa-Cecilia (2008) que sefiala:

a) Obijetivos basados en la descripcion de las micros destrezas, entendidas como la serie
de procesos que constituyen cada una de las cuatro (macro) destrezas: leer, escribir,
escuchar y hablar. Al especificar las microdestrezas se describen las competencias
que constituyen la habilidad funcional en una determinada destreza, si bien son
independientes de situaciones o contextos especificos.

b)Objetivos basados en contenidos (p.ej., la descripcion de objetivos que se propone en

los documentos del «ThresholdLevel» del Consejo de Europa);

c) Objetivos basados en el nivel de competencia: escala de distintos grados en funcion
del nivel del alumno en lo que respecta a sus conocimientos y a su capacidad de uso
de la lengua;

d) Objetivos de procesos: describen las actividades de clase en las que participan los
alumnos, sin necesidad de precisar, como hacen los objetivos de actuacion o de

conducta los resultados del aprendizaje. (p. 41)

Basandonos en la descripcion de objetivos entendemos las microdestrezas como
el desarrollo de las cuatro macrohabilidades que el aprendiente debe de desarrollar
en una situacion de aprendizaje, en base a contenidos y objetivos programados en
competencias linglisticas por medio de estrategias y criterios de evaluacién que

definen el aprendizaje en el uso de la lengua.

En cualquier caso, como apunta Nunan (1988) citado por Garcia Santa-Cecilia
(2008) “los objetivos no son otra cosa que un modo particular de formular y establecer
contenidos y actividades para cada curso de lengua” (p. 41). En conclusion, se

determinan los objetivos como elementos imprescindibles en el desarrollo
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decontenidos y actividades orientadas en el aula de ELE para el desarrollo de

competencias linglisticas.

2.3 Los contenidos

Los contenidos son uno de los componentes esenciales de un programa de
ensefianza o de un curriculo al respecto Garcia Santa-Cecilia (2008) argumenta que
“‘la determinacion de que vamos a ensefiar o0 o que queremos que nuestros alumnos
aprendan” (p 48) podriamos decir que consiste en aquel conjunto de concepto y
procedimientos que se debe aprender, para lograr los objetivos de un programa,
suelen presentarse en inventarios que comprenden el conjunto de las diversas
unidades seleccionadas para cada uno de los ciclos o niveles del programa. En otras
palabras, si los objetivos se refieren al para qué aprender y la metodologia como

ensefiar y aprender, los contenidos se referirAn a qué ensefar y aprender.

De modo que los contenidos se desarrollan mediante una serie de actividades
destinadas a las competencias linguisticas y sociolinglisticas en el proceso
ensefianza aprendizaje de lengua extranjera y alcanzar objetivos propuestos en los

programas de curso o curriculo de ELE.

Por otro lado, Brean y Littlejohn (2000) citado por Garcia Romeu (2006)

manifiestan:

Para adaptar una programacién dada a un grupo de estudiantes determinados,
podemos identificar cuatro areas clave de toma de decisiones... Dentro de esta
sefiala los contenidos, en donde se debera seleccionar los temas, estructuras
linglisticas, destrezas, estrategias de comunicacion y de aprendizaje, etc., que

se desarrollaran durante el curso (pag. 62).

Podemos afirmar, que las actividades, materiales y experiencias de aprendizaje
son criterios que orientan el proceso de seleccionar y organizar los contenidos. Las
decisiones que se tomen, tendran su fundamento en las ideas y planteamientos del

disefio de curso en relacién con la naturaleza de la lengua y su aprendizaje.
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Sin embargo Garcia Santa-Cecilia (2008) expresa:

Distintas escuelas y enfoque han privilegiado uno u otro componente a la hora
de articular el programa: Para unos los contenidos constituyen la columna
vertebral y la metodologia esta al servicio de la “légica interna” de los
elementos concretos previamente seleccionados y organizados... Y continua
afirmando, Contenidos y metodologia no son desde luego variables
excluyentes, el énfasis en uno y otra denota una interpretacion determinada de
principios y planteamientos pedagogicos sobre qué significa ensefar vy
aprender una lengua extranjera. (p. 47-48)

De tal forma, el desarrollo del contenido define los objetivos a alcanzar en el
aprendizaje de una lengua en la que los aprendientes adquieren conocimientos
actitudes y valores a través del desarrollo de una serie de actividades con enfoques
comunicativos segun el contexto social en que se encuentran para alcanzar las

competencias comunicativas.

2.4 La metodologia.

Hablar de metodologia es hablar de métodos. El Diccionario de espafiol actual
(2001) citado por Sanchez Pérez (1992) define el término método como la “manera
sistematica y ordenada de hacer o llevar a cabo algo.” (p.665). Es decir, el método es
el camino para hacer algo y por consiguiente la manera de cémo hacerlo o
procedemientos en los que se concreta la accidén, poniendo de relieve aspectos
procedimentales o formales de la accion en el proceso de ensefianza aprendizaje en

este caso, lengua extranjera en la que podemos sefialar diversos tipos de métodos.

Segun Mackey (1965) citado por Sanchez (2009) apunta que “al analizar los
métodos o metodologia, los tratistas se limitan a un solo aspecto de lo que constituye
un tema complejo, implicando que este aspecto es lo que importa realmente”(p.665).
Afirmamos que la metodologia es el vehiculo de intenciones en cuanto a actuacion
pedagogica en el aula esta dirigida al contexto docente, a una determinada situaciéon
de ensefianza-aprendizaje. Es importante reconocer que solo el andlisis de los
factores implicados en el contexto que el docente se encuentre, podra establecer las
pautas que le permitira elegir la opcion metodologica que considere mas acertada.
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Por otro lado Richards, et al (1997) conceptualiza método en la enseflanza de
lenguas como: “modo de ensefiar una lengua que se basa en ciertos principios y
procedimientos sisteméaticos, es decir, que es una aplicacion de ciertos criterios sobre
la mejor manera de ensefiar y aprender una lengua” (p.264). De modo que al ensefar
lengua el docente puede seleccionar cualquier método que se ajuste a las
caracteristicas y necesidades de los aprendices facilitando el aprendizaje y uso de la
lengua segun el contexto social en que se desenvuela que le permita comunicarse de

forma mas eficaz.

Por dltimo Sanchez Lobato & Santos Gargallo, (2004) opinan que “un método
tiene como fin principal desarrollar habilidades lingtisticas que permitan al individuo
lograr un nivel de competencia comunicativo en la lengua que estad aprendiendo.”
(p.48). Es necesario adoptar orientaciones metodolégicas que tengan mayor
relevancia en la enseflanza del espafiol como Lengua Extranjera que expongan
principios tedricos-practicos o conjunto de procedimientos que universalmente sean

validos enfocados para el desarrollo de las competencias.

2.4.1 Los elementos que integran un método.

Ante la complejidad del concepto de método Anthony (1963) citado por
Sanchez Pérez (1992) establece una clara jerarquizacion entre los elementos que
configuran una metodologia. El autor diferencia entre approach, method and
procedure (enfoque, método o estructuracion y actividad o técnica) (p.666). De
acuerdo con lo planteado por el autor, la metodologia esta conformada por conceptos
y principios que se enfocan en el proceso de ensefianza aprendizaje, por lo que el
método comprende ordenadamente los materiales linglisticos, maneras o
procedimientos de aplicar los principios expuestos en los enfoques de ensefanza de
lengua extranjera a través del desarrollo de un conjunto de actividades en las que el

método se concreta en el aula de ELE.

Un método incluye el proceso de ensefianza por lo que propone Mackey (1965)
citado por Sanchez Pérez (1992) “su andlisis se centra en tres ejes: materiales,
profesor, y alumno dando preferencia al andlisis de los texto utilizados en la
docencia” (p.667). Segun lo planteado por el autor el analisis de método desde el
punto de vista didactico comprende la actuacion (ensefiar) del docente en el aula de
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clase, quién decide seguir un meétodo, pasos y procedimientos para lograr
determinados objetivos por lo que consideramos que el método es una herramienta
importante en la ensefianza de lenguas para elegir los materiales didid4cticos , los
elementos linglisticos adecuados, las técnicas o actividades a desarrollar, sin
descuidar las causas motivos 0 espectativas de los aprendices para aprender una

lengua extranjera.

2.4.1.1 Los tipos de métodos.

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera se ha nutrido de las
propuestas metodoldgicas desarrolladas principalmente en el ambito anglosajon como
consecuencia de que el idioma inglés ha sido la lengua de comunicacion a nivel

mundial. Comenta Moreno Fernandez citado por Sanchez (2009):

el espafiol y la cultura hispanica siempre ha suscitado el interes de los extranjeros,
pero, en los ultimos afos, ese interés se ha desarrollado de forma muy notable
hasta tal punto que solo se ve superado por el que despierta la lengua inglesa. El
que tal vez justifica de forma mas clara tal afirmacion es el de las actividades
entorno a la enseflanza de la lengua espafiola. Estas poseen en cada region del
mundo y en cada pais unas carateristicas y unas dimensiones muy diferentes, por
lo que resulta inadecuado cualquier generalizacion. Hay sin embargo, una nota
comun en todas ellas en los ultimos 10 afios la demanda de ensefianza del espafiol

se ha multiplicado, al menos, por dos (p. 55).

La metodologia en el desarrollo de ensefianza de lengua permite el uso de
diversos tipos de métodos que contribuyen al docente de ensefianza de L2 en el
desarrollo de contenidos y objetivos que facilitan la adquisicion de conocimientos y

desarrollo de habilidades y destrezas en aprendices de ELE.

- Los métodos humanistas

El método humanista es aplicado a una persona que tiene rasgos como
sentimiento, emociones, afectos y capacidad de relacionarse con otras personas de
su misma identidad. Con respecto a ello Richards, et alt (1997) lo considera un

enfoque humanistico en la didactica de las lenguas, término utilizado frecuentemente
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para referirse a las ideas que subyacen tras ciertos métodos en los siguientes

principios se consideran importantes:

a) El desarrollo de los valores humanos.

b) El conocimiento de la propia persona.

c) La sensibilidad ante los sentimientos y las emociones humanas.

d) La implicacion activa de los estudiantes en el aprendizaje , y en la manera en
que tiene lugar el aprendizaje (por esta Ultima razén dichos métodos también
reciben el calificado de centrados en el estudiante) (p. 126).

Por lo tanto el docente de ensefianza ELE debe tener presente las necesidades
de comunicacién e identidad cultural del aprendiente, el dominio previo de la lengua
gue desea aprender asi como expectativas y necesidades que lo motivan a aprender
un nuevo idioma, para desarrollar habilidades y destrezas en el uso de la lengua
para utilizarla, como instrumento de comunicacion de manera eficaz en diversas

situaciones de su vida real.

En el siguiente método de Roberts (1998) citado por Johnson (2008) describe el
humanismo en la linglistica aplicada como: “ensefianza de idiomas que respeta la
integridad de los aprendices, que da cabida al crecimiento personal y a la
responsabilidad, que toma en cuenta los factores psicoldgicos y afectivos y que
representa un aprendizaje de la persona en su totalidad” (p. 293). Las preocupaciones
de la enseflanza humanistica que describe Roberts ayudan a los aprendientes a
descubrir el significado de la informacién que contribuye a su crecimiento personal,
cognitivo y socio-afectivo, al reconocer la importancia de interactuar de manera
positiva con sus compaieros de clases y el entorno, lo que implica potenciar

principios y valores que lo distinguen de las demas personas.
- El método audio - oral

Podemos decir que las estrategias usadas por los profesionales de ensefianza
de lengua han tenido grandes resultados en las competencias comunicativas pero
esto no significa que son una camisa de fuerza a implementar en el proceso de
ensefianza- aprendizaje para desarrollar los contenidos programados en un disefio de
curso, sino que permite explorar el uso de materiales flexibles en funcion de las

destrezas y competencias del aprendiz. Segun Richards, et al (1997) describe:
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el método audio-lingue (también método auditivo oral) metodologia de ensefianza
de una segunda lengua o de lenguas extranjeras que: a) hace hincapié en la
importancia de ensefiar a hablar y escuchar antes de leer y escribir, b) utiliza
didlogos y ejercicios estructurales, c) recomienda evitar el uso de la lengua

materna en el aula, d) a menudo utiliza el andlisis contrastivo (p. 264).

Este hecho nos lleva a la conclusion de que en la ensefianza de lengua
extranjera se parte de la enseflanza de la lengua oral, para facilitar el aprendizaje a
través del uso frases sencillas en las que el nifio podra expresar sus necesidades en
las conversaciones con sus compafneros u otras personas con las que se relaciona y
posteriormente el estudio de la lengua escrita en la que ejercitara la comprension y
produccion de textos cortos y sencillos, si ya ha alcanzado el nivel de conocimiento
en el dominio de una segunda lengua, lasque el docente de ensefianza de lengua
podra verificar al aplicaruna serie de actividades de evaluacidon en la que el

aprendiente desarrolla su vocabulario de acuerdo a su edad y nivel de aprendizaje.

Por consiguiente el método audio-oral recalca la importancia de desarrollar las
habilidades y destrezas sociolinglisticas en los aprendices de lengua mediante los
elementos que conforman los programas de enseflanza de idiomas y las

necesidades socioculturales.
-  El método comunicativo - Nocio Funcional

Este método tuvo origen segun Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2004) en
la década de los afios 70, en Estados Unidos la renovacion didactica puso en practica
metodologias que reivindicaban las estrategias cognitivas de la persona que
estudiaba una lengua extranjera y asi van apareciendo el enfoque natural, el
aprendizaje comunitario, método silencioso, las suggestopedia, o el método de
respuesta fisica total (p. 689). Se observa una necesidad de ensefiar una lengua
creando estrategias adaptadas a las necesidades del contexto socio cultural y
linguistico, por ello que vemos que en Estados Unidos busca como dar respuestas a
esas interrogantes para facilitar el proceso de ensefianza. Se puede considerar lo que

plantea (Johnson, 2008) sobre el enfoque comunicativo:
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La relacién entre conceptos como nocional o funcional; por una parte, y
comunicativo, por otra, como la relacion de los medios con respecto a un fin: el
objetivo es ensefiar la capacidad de comunicarse y para ello especificamos y
organizamos el contenido de la enseflanza mediante un programa
nociofuncional; pero este programa es solo el vehiculo para llegar a un destino,
y en curso se considerara comunicativo no solo por como estén organizados su

contenido sino también por como sea su metodologia. (p. 690)

Entonces, la ensefianza de idiomas se ha concentrado en qué ensefiar y coémo
ensefiar a través de tareas que son etapas de procesos evolutivos de ensefianza
aprendizaje desarrollados y especificados, principios tedricos y practicos para la mejor
facilidad de comunicacion al usar la lengua de manera efectiva al expresar
actividades cotidianas, gustos y emociones con el resto de personas de su entorno.
Por otro lado, el diccionario de términos claves de ELE (1997-2015) define el método

comunicativo:

la aplicacion del enfoque comunicativo a la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera se ha dejado sentir en los materiales didacticos y con ellos,
en las aulas a mediado de los afios 80 es preciso retomar que este enfoque

permite un analisis en el aspecto comunicativo de nuestra lengua (p. 71).

Segun el diccionariode ELE, la aplicacién del método comunicativo en la lengua
extranjera ha abandonado los materiales didacticos estrictos del sistema educativo,
aunque todos poseen en comun un enfoque, unos principios, una base tedrica. El
objetivo principal es que el aprendiente adquiera la capacidad de usar la lengua para
comunicarse de forma efectiva a través de diversas versiones e interpretaciones o

distintas formas de trabajar en el aula.

También, Richards,et al (1997) sostiene que el enfoque comunicativo ha sido
elaborado principalmente por lingilistas aplicados britanicos como reaccion frente a
los enfoques basados en la gramatica, tales como el enfoque audio-oral. Los
materiales didacticos que se utilizan cuando se parte de un enfoque comunicativo a

menudo:

a. Ensefian la lengua necesaria para expresar diferentes tipos de funciones,

como solicitar, describir, expresar preferencias, etc.
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b. Estan estructuradas segin un PROGRAMA FUNCIONAL o algun otro tipo de
programa organizado comunicativamente.

c. Ponen el acento en el proceso comunicativo, como, por ejemplo, en el uso de
la lengua apropiada en diferentes tipos de situaciones; el uso de la lengua
para llevar a cabo diferentes tipos de tareas, p.ej., la resolucion de
rompecabezas, la obtencion de informacion, etc.; o el uso de la lengua para la
interacion con otras personas. (p. 125)

De modo que el enfoque comunicativo permite al aprendiente relacionarse entre
si y comprenderse en el mismo idioma, tomando en cuentas vivencias cotidianas que
asocian a conocimientos tedricos adquiridos mediante el desarrollo de contenidos,
objetivos y técnicas de evaluacién que contiene un programa o curriculo del espafiol
como lengua extranjera, con la vision, de desarrollar las habilidades y destrezas
linglisticas en las que el aprendiz ser4 capaz de usar eficazmente la lengua en las
diversas situaciones de su vida real, en funcién al desarrollo de las competencias y
promocion del concepto plurilingliista como garantia de la integracion y libertad de
gue paises del mundo disfruten de la herencia plurilingue y pluricultural de la que
Europa es participe, con el fin de descipar las barreras que separan los sistemas
educactivos entre paises extranjeros y contribuir de esta manera a la movilidad y
facilidad de comunicacion impulsados por las nuevas tecnologias para el intercambio

de todo tipo de informacion.

2.5 Laevaluacion.

La evaluacién en la ensefianza de lenguas extranjeras esta intimamente ligada
a la programacion y al propio curriculo, cualquier cambio que se realice en los
objetivos, contenidos y materiales de la programacion deben reflejarse en los
procedimientos de evaluacién, es un asunto complejo debido a la variedad de
procedimientos que se llevan a cabo con respecto a la ensefianza de ELE. En el
contexto educativo, la evaluacion consiste en la obtencion de una serie de datos,
realizada de manera sistematica y con vista a un objetivo concreto. Seguin Bordén

(2006) citado por Lacorte (2007) define la evaluacion como:

el tipo de valoracion que consiste en recoger y analizar una serie de datos para
llegar a tomar una decision. Puede utilizar tanto exdmenes como otros

procedimientos...la caracteristica fundamental de la evaluacion en el ambito
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educativo, es su aproximacion sistematica a la medicion de un constructo de

comportamientos linguisticos previamente establecidos (p. 212).

Como podemos observar, evaluar significa hacer averiguaciones acerca de algo
y con vista a un objetivo en concreto, es una manera de recoger informacion relevante
gue obedece a la necesidad de tomar decisiones que resulten acertadas a una
programacion o curso de lengua, por lo que es necesario que en el proceso de
ensefianza aprendizaje el docente valore sistematicamente el nivel de conocimiento
alcanzado por sus aprendices a través de una serie de actividades que se llevaran a

efecto en el aula.

Segun Richards et al, (1997) la evaluacién es “en general la recogida
sistematica de informacion con el objetivo de tomar decisiones. La evaluacion utiliza,
tanto métodos cuantitativos (pruebas) como cualitativos (observaciones
clasificaciones segun opinién y juicio de valor)” (p. 158) en cambio, la prueba o test
seria el procedimiento para medir las habilidades y el conocimiento de actuacioén, por

consiguiente podemos deducir que evaluar es un proceso muy amplio y complejo.

Por otro lado, Richards (2001) citado por Garcia Romeu (2006) manifiesta que
“‘como podemos observar, los elementos sobre los que inciden una y otra evaluacién
son practicamente los mismos. La diferencia entre ambas reside fundamentalmente
en los objetivos que persigue cada una de las decisiones que van a alumbrar” (p.68).
Por tal razén la evaluacion es algo que con frecuencia realizamos en nuestra vida
cotidiana acerca de un asunto que consiste en hacer averiguamos para tomar

decisiones.

Por su parte, Nunan (2011) expresa que “la evaluacion en general es un conjunto
general de procedimientos que incluyen la recopilacién e interpretacion de informacion
para la toma de decisiones curriculares” (p.146). Se puede interpretar este aporte
como la manera que el profesor puede juzgar el nivel de conocimento adquirido por
los aprendientes y medir el rendimiento relacionado con los contenidos linglisticos a
través de técnicas o procedimientos adecuados que le permitan tomar decisiones

metodoldgicas para desarrollar habilidades linguisticas.

Por su parte, Prati (2007) propone que “la evaluacion ocupa un lugar

reconocido, tanto en la gestion de una institucion de ensefianza como en un programa
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de lenguas y en cada curso en particular. La herramienta mas comun para la
evaluacion es el examen, instrumento diverso y complejo” (p. 11). Desde el punto de
vista del docente, el examen es un instrumento que permite valorar el dominio de
lengua del evaluado y de gran aporte para toma de nuevas decisiones en el
aprendizaje de lenguas extranjeras desde un enfoque comunicativo, de modo que
todo proceso de ensefianza aprendizaje esta dirigido al alcance de objetivos, por lo
que los criterios de evaluacion deben de ser validos y confiables para la toma

decisiones en el que hacer pedagadgico.

2.6. El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion: MCER.

El MCER es un documento ideado por el Consejo de Europa y elaborado por
expertos en ensefianza de lenguas extranjeras. Gutiérrez Rivilla (2002) afirma que
ésta iniciativa europea surge con el propésito de disipar las barreras que separan los
diferentes sistemas educativos existentes para la ensefianza de lengua extranjera en
los diferentes paises que integran la Europa del siglo XXI. El Marco de Referencia se
enmarca en el conjunto de una serie de acciones divulgativas llevadas a cabo por el
consejo de Europa desde su creacion en 1949 (p.619-620). De acuerdo con la cita
anterior el MCER es de gran importancia para la ensefianza de lenguas extranjeras,
creado con el propésito de brindar las herramientas necesarias para elaboracion y
aplicacion de programas, planos curriculares que centran su atencion en los
enfoques linglisticos de la comunicacion para el desarrollo de las competencias

comunicativas entre paises.

A través de los continuos estudios investigativos por especialistas de las lenguas

extranjeras Gutierrez Rivilla (2002) expresa que:

Inspirado por una notable disposicion el Consejo de Europa consigue, con la
publicacibn del Marco Comin Europeo de Referencia paras las Lenguas:
aprendizaje, ensefianza y evaluacion, impulsar la unificacion de unas directrices
comunes para el aprendizaje y la ensefianza de lengua dentro del contexto
europeo. Ademas la fecha de presentacién y publicacion del documento original
se encuadra dentro de la celebracion del afio europeo de las lenguas en 2001 (p.
620).
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Los responsables educadores y profesionales de Europa, en el ambito de la
lengua crearon y publicaron el MCER con el objetivo de proporcionar conocimientos
sélidos a los profesores de Lengua Extranjera para la descripcion de objetivos y

contenidos destinados a la elaboracion de programas de ensefianza del espariol.

Podemos apreciar que en el contexto de este campo investigativo se vio los
resultados en la publicacion del documento original coincidié en la celebracion del
aflo europeo de las lenguas, a través del tiempo diversos aportes han enriquecido
este tema investigativo y no cabe la menor duda que continuardn investigaciones para

contribuir con los docentes de la ensefianza de lengua extranjera.

Cabe sefalar la trascendencia que tiene para el futuro desarrollo de un plan
curricular de la ensefianza de lenguas extranjeras para nifios de siete a diez afios de
edad con una orientacién para profesionales que ensefian espafiol como lengua
extranjera. ElI Plan Curricular destaca dos objetivos fundamentales: a) facilitar la
movilidad de los ciudadanos, asi como el intercambio de ideas, promueve el
plurilingliismo. Por una parte, suscita la reflexion sobre los objetivos y la metodologia
de la ensefianza y aprendizaje de lenguas Yy ofrece una base comun para el
desarrollo curricular y elaboracion de programas, exadmenes, didacticos y criterios de
evaluacion. Por otra, parte presenta las bases para establecer un sistema de
reconocimiento mutuo de titulaciones en los diferentes paises, mediante el
establecimiento de los seis niveles comunes de referencia (Al, acceso; A2,

plataforma, B1, Umbral; B2, Avanzado; C1, Dominio operativo eficaz, Maestria) (661).

Por su parte, el Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2002) sefiala que“el uso de la lengua que incluye
el aprendizaje comprende las acciones que realizan las personas que como individuos
y que como agentes sociales desarrollan una serie de competencias, tanto generales
como competencias comunicativas en particular” (p. 3). De esto podriamos decir que
el uso de la lengua por cualquier hablante desde la perspectiva social conlleva a la
necesidad de aprender y mejorar sus conocimientos linglisticos para llegar a

comunicarse de manera eficaz con los miembros de una determinada sociedad.

Sefiala Gutiérrez Rivilla (2002) que en el MCER: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion se establecen las bases comunes para la descripcion de objetivos y

contenidos en la elaboraciéon de programas de ensefianza de lengua, asi como los
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aspectos metodologicos que subyacen necesariamente tras estos parametros (p.
621). En la ensefianza de lengua se establecen objetivos para identificar el dominio
de la lengua que el aprendiente necesita conocer y a la vez facilita al docente la
informacion necesaria para implementar nuevas estrategias en el proceso de
ensefianza aprendizaje durante el desarrollo de los contenidos programados en el
curriculo del proyecto educativo, esto ha sido posible a través de los planteamiento de
la linglistica del consejo de Europa al publicar el documento en version espafiol

guedando a la disposicion de los profesionales de la ensefianza.

Por lo que podemos afirmar que el objetivo de la descripcidn de niveles del
MCER que se han desarrollado con valor general, es decir, independientemente de
cualquier lengua concreta para una determinada lengua nacional o regional y en
términos del material especifico que es considerado necesario para el desarrollo de
las competencias de los aprendientes. Los niveles de referencias del espafiol no
incluyen las especificaciones relacionadas con las orientaciones metodolégicas y con
los criterios de evaluacion, que son también elementos constitutivos del Plan
curricular, sino que se limitan a la descripcibn del material que es objeto de

ensefianza y de aprendizaje.

2.6.1 La competencia comunicativa:

La comunicacion debe de facilitar un modelo cualitativo para la adquisicion de la
ensefianza de nuevas lengua, esta adaptacion describe nuevas competencia en
distintos niveles para transmitir y comprender intenciones comunicativas al elaborar y
redactar textos orales y escritos y disponer de recursos concretos para superar las

dificultades de la comunicacion nativa.

Hymes (1972) citado por Hernandez Garcia & Villalba Martinez (2004) afirma: el
término Competencia comunicativa para referirse a los conocimientos intutitivos que

poseen los hablantes nativos y los que tienen que alcanzar los extranjeros:

Hemos, pues, de proporcionar explicaciones del hecho de que un nifio normal
adquiera el conocimiento de las oraciones, no solamente como gramaticales,
sino también como apropiadas. Este nifio adquiere la competencia relacionada

con cuando hablar, cuando no y de que hablar, con quien, cuando, donde, en
e
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que forma. En resumen, el nifio se hace capaz de poseer un repertorio de
habla. De tomar parte de sucesos de habla, y de evaluar sus logros por medio
de otros. Esta competencia, aun mas, forma parte integral de las actitudes,
valores y motivaciones relacionadas con la lengua, sus caracteristicas y usos, y
forma parte integral de la competencia para, y a las actitudes hacia, la
interrelacion del lenguaje con el otro codigo de conducta comunicativa. (p. 9)

De acuerdo con Hymes, en la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera
es de gran importacia que el alumno desarrolle competencias comunicativas por
medio de las experiencias y conocimientos linguisticos que le permitan interactuar con
las personas que le rodean de acuerdo a sus necesidades de comunicacion y
contexto social en que se desenvuelve al apropiarse de varias estrategias de
aprendizajes que le facilitara expresarse con libertad y fluidez al usar una lengua de

manera eficaz en situciones de su vida real.

La difusion del concepto de competencia educativa segin Chomsky (1965)
citado por Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2004) manifiesta:

la tedria linguistica se centra principalmente en el hablante-oyente ideal de una
comunidad de habla completamente homogénea que conoce su lengua
perfectamente y al que no le afectan condiciones irrelevantes a nivel gramatical
como las limitaciones de la memoria, las distracciones, los cambios de atencién
y de interés y los errores para aplicar su conocimiento de la lengua a la

actuacion real (p. 449-450)

Se puede afirmar que el hablante oyente usa la lengua en las situaciones reales
de su vida cotidiana, manifestando su interés en el desarrollo de una teoria linguistica
centrada en reglas gramaticales, segun los conocimientos y condiciones de forma

apropiada con mas exactitud que algunos hablantes nativos.

Hymes (1972) citado por Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2004) refiere: “Hay
reglas de uso sin las cuales las reglas gramaticales serian inatiles del mismo modo
que la regla sintactica puede controlar aspectos de la fonologia y las reglas
semanticas, quizas controlar aspectos de la sintaxis, las reglas de los actos de habla

actuan como factores que controlan las formas linguisticas en su totalidad” (p.
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451).Quién reflexiona que la competencia linguistica es escasa porque los enunciados

deben ser adecuados en el contexto en el que se manipulan.

En resumen, notamos diferencias importantes entre competencias linguisticas y
competencias comunicativas. La competencia linglistica se refiere al conocimiento de
determinadas reglas, mientras que la competencia comunicativa incluye la habilidad o
destreza para utilizar ese conocimiento. Es decir, la diferencia del actuar lo que el
hablante hace en el acto de la comunicacién. Otra diferencia es que la competencia
linguistica es innata, tiene base bioldgica, tiene un carcter absoluto y no implica
comparacion, y la competencia comunicativa es un concepto dinamico que depende
de la negociacion del significado entre dos 0 mas personas que comparten hasta

cierto punto el mismo sistema simbdlico.

2.6.1.1 Los modelos de competencia comunicativa

El concepto de competencia comunicativa han tenido gran impacto en la
linglistica aplicada por consiguiente se presentan tres modelos de competencia

comunicativa.

- El Modelo de Canale y Swain (1980)

Tratan de ir mas alld de la competencia gramatical como objetivo de ensefianza
como evaluacion en la adquisicion de segundas lenguas Canale y Swain citado por
Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2004) distinguen tres componentes de

competencia comunicativa (p. 453):

a) La competencia gramatical incluye el conocimiento de elementos léxicos y las
reglas de morfologia, sintaxis, semantica a nivel de gramatica de la oracién y la
fonologia; este componente trata conocimiento y habilidad del uso de la lengua
para comprender y expresar formas de comunicacion, gracias al uso adecuado
de elementos gramaticales.

b) La competencia sociolingiiistica permite usar las lenguas segun las normas de
uso y las normas de discurso que sirven para interpretar los enunciados en su
significado social;de modo que hace referencia a la habilidad en el uso de
frases para comunicarse, segun el contexto donde se desarrolla la

conversacion y el tema que se aborda.

Febrero 2017 Pagina 28



Seminario de graduacion.

c) La competencia estratégica, este componente esta formado por las estrategias
de comunicacion verbal y no verbales, cuya accion requiere compensar las
dificultades de comunicacion debido a variables de actuacion o competencia
insuficiente; se relaciona con las dificultades de comunicacion y el uso de los
elementos linguisticos y extralinglisticos inadecuados en las intenciones
comunicativas, por lo que ante las dificultades se buscan estrategias para

tener dominio de la nueva lengua.

Se puede concluir que este modelo de competencia comunicativo esta
intimamente relacionado con la capacidad individual en cuanto al conocimiento
gramatical de una lengua que proporcionan el desarrollo del contexto sociolinguistico,
a su vez empodera al aprendiente para que desarrollo su competencia comunicativa

que le permita comprender su lengua extranjera.

- El Modelo de Bachman (1990)

Bachman (1990) citado por Sanchez Lobato y Santos Gargallo (2004) sefiala que
este modelo proviene del area de evaluacion de lenguas dentro de la adquisicion de la
segunda lengua, trata de establecer dimensiones de competencias comunicativas en
la que distingue dos grupos: competencia organizativa y competencia pragmatica
(p.455).

La competencia comunicativa incluye las habilidades relacionadas con la
estructura formal de la lengua para producir o reconocer frases gramaticales,
correctas incluyendo su contenido proposicional y ordenandolas para formar textos

estas habilidades son de dos tipos:

a) Competencia gramatical, incluye la competencia de uso linguistico y es similar
a la competencia gramatical de Canales y Swain (1980).

b) Competencia textual incluye el conocimiento de las convenciones para unir
enunciados de manera que formen un texto. Este componente es similar al de

competencias discursivas de Canales (1983).

De tal manera que la competencia organizativa comprende el orden de ideas en

el uso del lenguaje de la comunicacion que incluye las cuatro habilidades de hablar,
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escuchar, leer y escribir para transmitir y comprender mensajes de forma oral y escrita

al usar una lengua extranjera.

La competencia pragmatica se refiere a las relaciones entre signos y referencias
y también a las relaciones entre usuarios de la lengua y contexto de comunicacion

Bachman (1990) manifiesta que incluye dos dimensiones:

a) Competencia ilocutiva: implica el analisis de las condiciones pragmaéticas que
determinan si un enunciado es aceptable o no. Podemos decir que es la
relacion entre la intencion del emisor y la interpretacion del receptor a traves de
oraciones segun la actitud del hablante.

b) Competencia sociolinglistica, se refiere a la caracterizacién de las condiciones
gue determinan que enunciados son apropiados en determinada situaciones y
determinan el registro, variedad dialectal y referencias culturales. Este
componente es similar al concepto de competencia sociolinglistica de canales
y Swain (1980). Es decir de acuerdo al contexto cultural y dialecto al que
pertenece el hablante determinara la forma de comunicacién y el desarrollo de

las habilidades sociolinguisticas.

Podriamos decir, que las habilidades relacionadas con competencias
organizativas se refieren a la organizacion de los mecanismos linguisticas que se
utilizan para comunicarse y el modo en que estos son usados para expresar ideas y
sentimientos; en cambio, la competencia pragmatica, es la relacion existente entre
signos Yy significados en el contexto de la comunicacion, de modo que este modelo
trata de distinguir algunos aspectos entre conocimiento y habilidad del uso de la

lengua.

- El Modelo de Celse — Murcia, Dornyei y Thurrell (1975)

De este modelo, Sdnchez Lobato y Santos Gargallo (2004) sefialan que es de
gran interés por los componentes que incluye la posicion central de la competencia
discursiva y por centrarse en la interaccion entre los componentes. A continuacion se

ofrece una descripcion de cada uno:

a) Competencia discursiva: se refiere a la seleccion, secuencia y organizacion de
palabras, estructuras, frases y enunciados para obtener un texto oral o escrito

unificado. Las sub-areas contribuyen a las competencias discursivas que son:
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cohesion, deixis, coherencia, estructura genérica y estructura conversacional
inherente a la alternancia de turnos.

b) Competencia linglistica: comprende en términos generales el concepto de
competencia gramatical de Canales y Swain (1980). El término se debe al
deseo de incluir en este componente del léxico y fonologia gramatical
otorgando gran importancia a las construcciones formulas como parte de la
competencia linguistica.

c) Competencia accional se define como la habilidad para transmitir y entender el
intento comunicativo al realizar e interpretar actos del habla y funciones
lingUisticas.

d) Competencia socio cultural trata del conocimiento que tiene el hablante para
expresar mensajes apropiados en el contexto socio cultural de la
comunicaciéon, en este contexto la descripcibn de su componente es mas
completa que la del concepto de socio linglistica.

e) Competencia estratégica se refiere al uso de las estrategias de comunicacién y
perspectiva psicolingiiistica, incluye estrategias para comprobar la

comprension o peticion de ayuda al inter locutor (p. 457).

Por lo antes expuesto despierta el interés la aplicacion del modelo de Canales y
Swain por los componentes de la competencia comunicativa que hace referencia al
conocimientos y habilidades que poseen los hablantes para comprender y hablar con
exactitud una lengua especificando modos de conversacién adecuados en el
contexto social, de esta manera desarrolla en el aprendiz habilidades y destreza
linglisticas basadas en sus necesidades de aprender el espafiol como lengua
extranjera, siendo punto de partida la lengua entendida como actividad humana,
conducta social, dominio de una comunidad y sobre todo, un instrumento de

comunicacion.
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2.7. El Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC): niveles de
referencia para el aprendizaje y la ensefianza del espaiiol.

El Instituto Cervantes (IC) es un organismo publico espafiol; “cuyos objetivos
principales son la promocién y ensefianza de la lengua espafiola, y la difusion de la
cultura de Espafa e Hispanoamérica. El Instituto Cervantes toma su nombre del
escritor Miguel de Cervantes. Con la elaboracion del Plan Curricular del Instituto
Cervantes se ha ampliado la informaciébn metodologica sobre la ensefianza de la
lengua extranjera lo que ha dado cobertura a paises hispanoamericanos, permitiendo
la interaccion de experiencias entre docentes de lengua extranjera, que conlleva a la
motivacion de desarrollar competencias linglisticas para facilitar la comunicacion
entre paises, haciendo usos de los medios tecnolégicos para adquirir de informacién

de cdmo ensefar lengua extranjera para las competencias.

El Plan Curricular del Instituto Cervantes, Aguirre Beltran (2004) define el PCIC

como.

“‘un documento fruto de la necesidad de establecer una ensefianza eficaz del
espafiol en todos los centros del Instituto Cervantes en el exterior. En su
elaboracion han participado responsables técnicos y académicos del instituto
Cervantes, profesores especializados en la ensefianza de lengua espafiola y

expertos del campo de la pedagogia y de la formacion” (p.659).

Entonces, se puede afirmar que el Plan Curricular del Instituto Cervantes es la
base para el disefio de planes curriculares de ELE, donde profesores y aprendientes
estan implicados en los siguientes procesos: seleccion y gradacion de contenidos;
metodologia, etc.

Por su parte, Aguirre Beltrdn (2004) expone que “el Instituto Cervantes,
organismo publico creado el 21 de marzo de 1991 que por ley fundacional tiene
encomendada la difusion de la lengua y la cultura espafiolas en el mundo, presento
en el afio 1994 el plan curricular para la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera” (p. 659) por tal razén este material contiene una serie de informacién

relevante para la difusion de la ensefianza del Espafiol como lengua extranjera que

Febrero 2017 Pagina 32


https://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_espa%C3%B1ola
https://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
https://es.wikipedia.org/wiki/Hispanoam%C3%A9rica
https://es.wikipedia.org/wiki/Miguel_de_Cervantes

Seminario de graduacion.

brinda herramientas para facilitarle al docente su planificacion y orientaciones para
organizar el proceso de ensefianza aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y
para contribuir al desarrollo de las competencias linglisticas como medio de
comunicaciéon, atendiendo las distintas exigencias y necesidades sociales y

educativas.

Desde el punto de vista del PCIC (2006) han sido muchos los avances en el
campo de la ensefianza de lengua, en el que confluyen aportaciones de disciplinas
tan diversas como la gramética, la lexicografia, el andlisis del discurso, la pragmatica,
la sociolinguistica, la psicolinguistica o la teoria de la educacion” (p. 29) En el sistema
de comunicacién de los seres humanos se implementan una serie de aspectos
linglisticos y no linguisticos, por lo que el Instituto Cervantes valoré la necesidad de
crear un modelo que se fundamentara en la relacion de las ciencias que intervienen
en la comunicacibn y a la vez contribuyera al desarrollo de las estrategias
metodoldgicas de los profesionales de ensefianza de lengua, haciendo efectivas las

investigaciones y creaciones del plan curricular.

El PCIC (2006) esta estructurado por una serie de tres volimenes de los niveles
de referencia para el espafol del Plan Curricular del Instituto Cervantes es el
resultado de un esfuerzo cuyo principal objetivos es proporcionar a los equipos
docentes de la red de centros del propio instituto, y a los profesionales relacionados
con la enseflanza de ELE, un amplio repertorio de material que pueda servir para
distintos fines y unidades relacionadas con el aprendizaje la ensefianza y la
evaluacion del espafiol.

Podriamos decir que el Instituto Cervantes nos ha brindado un instrumento eficaz
para la enseflanza de lengua en el idioma europeo, con la finalidad de mejorar la
tarea docente y difusion de la lengua como lengua extranjera; como resultado de este
valioso aporte, facilita a los docentes una serie de materiales especializados para la
ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera, también sirve como vertiente de
didlogo para que profesionales en el ambito de la ensefianza de lengua interactien a
cerca de los métodos, planes curriculares, disefios de materiales y pruebas, tomando

en cuenta las necesidades y caracteristicas de los estudiantes de lengua.

Asi mismo Aguirre Beltran (2004) continda planteando que el PCIC presenta las

siguientes caracteristicas: plan renovador, abierto y centrado en el aprendiente lo que
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lo convierte en un instrumento indispensable de comunicacién social que debera
unirse a los centros de acuerdo a las necesidades y a los componentes que
conforman el plan curricular en los que se describen: objetivos, contenidos,

metodologia y evaluacion.

Se puede afirmar que el PCIC es un plan flexible a partir de las lineas generales
de actuacion que establece el curriculo, permitiendo a nivel de centro y docente la
organizacion de formas de estrategias de ensefianza que responda a los intereses y
estilos de aprendizajes del alumno y grupos de aprendientes que estudian espafiol

como lengua extranjera.

2.7.1 Los Niveles de referencia.

Los niveles de referencia para el espafiol constituyen, en conjunto un material
realizado de acuerdo con los planteamientos de desarrollo que propone el
departamento de politica Linguistica del consejo de Europa e introduce con un perfil

de trabajo solido en afios de experiencias. De tal modo, el PCIC (2006) expresa:

en esta linea de analisis se sitlan los niveles de referencia para el espafiol, que
proponen un esquema basado en cinco componentes: el gramatical, el
pragmatico-discursivo, el nocional, el cultural, y el aprendizaje. Se afiade, por
tanto, con respecto a las dimensiones identificadas en los modelos anteriores, el
componente de aprendizaje, que esta en las competencias generales del MCER y
que constituye uno de los ejes del modelo desde la perspectiva del curriculo

centrado en el alumno (p. 36).
De modo que el PCOC (2006) plantea:

Los niveles de referencia para el espafiol son el desarrollo, en términos de
objetivos y contenidos de ensefianza y aprendizaje, de los niveles comunes de
referencia (A1-A2; B1-B2; Y C1-C2) establecidos por el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion y que el

instituto a incorporado como propio en la actualizacién de su curriculo (p. 11)

Tal que los materiales que tratan la dimension linglistica, distribuidos por
niveles y materiales que tratan aspectos culturales o de aprendizaje en forma de
modulos o bloques de descriptores, pueden ser usados por los usuarios de diferentes

maneras.
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Los niveles de referencia para el PCIC (2006) lo constituye, la serie de tres
volumenes, material desarrollado especificamente para el espafiol que se sitia en las
coordenadas de la accion institucional del consejo de Europa en el campo de la
ensefianza de lenguas y que responde a un analisis actual de la lengua desde la
perspectiva de la comunicacion. Por tanto el Instituto Cervantes hace efectiva la tarea

de contribuir a la ensefianza y expansion del espafiol.

De esta manera los materiales que constituyen los niveles de referencias para
el espafnol han facilitado una herramienta de trabajo para los interesados en el
aprendizaje, la ensefianza y evaluacion del espafiolcomo Lengua Extranjera basado
en el analisis de necesidades individuales o grupales de los aprendices en

situaciones reales de comunicacion.

2.7.2 El contenido de los niveles de referencias.

Un andlisis de las funciones, las nociones, la gramética y el vocabulario, es
necesario para realizar las tareas comunicativas descritas en escalas puede ser parte

del proceso de desarrollo de series de especificaciones linguisticas.

a) Nivel A1l (Acceso) es el nivel mas bajo del uso generativo de la lengua, el
alumno puede interactuar de forma sencilla, puede plantear y responder
preguntas sobre si mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas que
conoce Yy sobre las cosas que tiene, realiza afirmaciones sencillas en areas de
necesidad inmediata o relativas a temas cotidianos, sabe responder a
cuestiones de ese tipo cuando se las formulan en lugar de depender
simplemente de un repertorio muy limitado ensayado y organizado

mecanicamente de frases que se utilizan en situaciones concretas.

Los puntos comunes de referencia se presentan de formas distintas para fines
distintos. La existencia de puntos comunes fijos de referencia ofrece transparencia y
coherencia, es una herramienta para la planificacion futura y una base para el
desarrollo posterior. Para algunos de estos fines serd adecuado resumir el conjunto
de niveles comunes de referencias propuestos en parrafos independientes vy de
caracter general, dicha descripcion sencilla y global facilitara la comunicacion del
sistema a usuarios no especialistas y proporcionara puntos de orientacion a los

profesores y a los responsables de la planificacién.
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TERCER CAPITULO. EL DISENO METODOLOGICO

3.1 El Tipo de investigacion.

Segun Barrantes Echavarrias (2002), en primer lugar, esta investigacion segun
su finalidad es aplicada, porque su finalidad es la solucién de problemas para
transformar las condiciones de un hecho que nos preocupa el propésito fundamental

no es aportar al conocimiento teorico.

En segundo lugar, segun su profundidad u objetivo es exploratoria, porque se
realiza para obtener un primer conocimiento de una situacion para luego realizar una
posterior mas profunda, por eso se dice que tiene un caracter provisional. Ademas,
esta investigacion es de caracter descriptivo por el hecho de que se presentan las
caracteristicas de los aprendices y las necesidades de aprender espafiol como lengua
extranjera, explorando su estilo de vida, y expectativas con enfoque al desarrollo de

competencias

En tercer lugar, segun el caracter de la medida, esta investigacion es de caracter
cualitativa, por que estudia especialmente los significados de las acciones humanas
de la vida social. Utiliza la metodologia interpretativa (etnografia) su interés se centra

en el descubrimiento del conocimiento

En cuarto lugar, segun la orientacibn que asume, esta orientada al
descubrimiento. Su objetivo basico generar o crear conocimientos desde una
perspectiva inductiva. Emplea una metodologia interpretativa, como la etnografia,
para comprender los fenédmenos, utiliza técnicas de analisis cualitativo y enfatiza el

contexto en el descubrimiento.

También es de caracter cualitativo porque nos permite comprender la conducta
humana. La comunicacion facilita un modelo cualitativo, a partir del andlisis de
necesidades en la ensefianza aprendizaje de ELE cuya finalidad es el descubrimiento
de meétodos para la ensefianza de lengua y crear nuevas estrategias para el
desarrollo de competencias comunicativas a través de la exploracion de situaciones
reales de comunicacion, por la cual surgen las inquietudes de elaborar una propuesta
de unidad didéactica en el nivel Al que favorezca el desarrollo de la ensefianza de ELE

para facilitar los niveles de aprendizaje.
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3.1.1 Los métodos generales:

3.1.1.1 El método de analisis y sintesis.

El método de analisis segun Abbagnano (1993) esta relacionado por lo general, a
la descripcion o interpretacion de una situacién o de un objeto cualquiera, a partir de
los elementos mas simples de la situacion o del objeto en cuestion. La finalidad de
este procedimiento es disolver la situacion o el objeto en sus elementos, asi se dice

gue se ha logrado un procedimiento analitico cuando se ha realizado tal disoluciéon

También se conceptualiza la sintesis. Este término, aparte del significado
comun de unificacion, coordinacibn o composicion, tiene los siguientes significados
especificos: 1) el de método cognoscitivo, opuesto al analisis; 2) el de actividad
intelectual; 3) el de unidad dialéctica de los opuestos; 4) el de unificacion de los

resultados de las ciencias en la filosofia.

En el primer significado, o sea, como uno de los métodos fundamentales del
conocimiento, en oposicion al analisis, la Sintesis, puede ser considerada como el
método que va de lo simple a lo compuesto, es decir de los elementos a sus
combinaciones en los objetos, cuya naturaleza trata de explicar (p. 63).

3.1.1.2 El método especializado: comunicativo.

El desarrollo del material didactico de esté trabajo tiene como base el método
comunicativo nociofuncional, basado en las competencias comunicativas con el fin de
facilitar al docente nuevas estrategias metodoldgicas que contribuyan al aprendizaje
de ELE a través de diversas actividades orales enfocadas en las competencias
comunicativas en las que el modelo de Canale y Swain (1990) describe tres
componentes fundamentales como es la competencia sociolinguistica, la competencia
estratégica, y la competencia gramatical. En la que el aprendiente sera capaz de usar
su lengua al desarrollar habilidades de comunicacion y comprension, de acuerdo al

contexto de su entorno y con enfoque al desarrollo de competencias.
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CUARTO CAPITULO. PROPUESTA DE UNIDAD DIDACTICA.

4. Ladescripcion del nivel Al.

La descripcion de nivel A1l (acceso) para nifios de 7 a 10 afios de edad a partir
del andlisis de la lengua desde la perspectiva de la comunicacion debe tomarse en
cuenta los distintos planos o dimensiones que entran en juego en cualquier
intercambio comunicativo. Este nivel es el mas bajo del uso de la lengua, el punto en
el que el alumno puede interactuar de forma sencilla, sabe plantear y contestar
preguntas sobre si mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas que conoce
y sobre las cosas que tiene; realiza afirmaciones sencillas en areas de necesidad

inmediatas o relativas a temas muy cotidianos.

4.1 La justificaciéon de la unidad didéctica.

La siguiente unidad didactica de espafiol como lengua extranjera (ELE) en el
Nivel Al estadirigidaa nifios de 7 a 10 afios de edad de diferentes nacionalidades que
estudian ELE. Se ha creado con el deseo de contribuir al conocimiento, habilidades y
destrezas linglisticas y comunicativas, ante la carencia demateriales didacticos que
respondan a la realidad linguistica y cultural de nuestro pais. Con ello se pretende
ofrecer una herramienta metodoldgica, asimismo esperamos que esta propuesta de
material cumpla las expectativas de los profesoresy estudiantes interesados en la

ensefianza aprendizaje de ELE.

4.2 Justificacién del enfoque adoptado.

Siguiendo las recomendaciones del MCER y el PCIC consideramos importante
recalcar que el enfoque adoptadose centra en un método orientado a la
comunicacién, en concreto el enfoque o método comunicativo de naturaleza
nociofuncional. Esta decisién se debe a que es una metodologia quedesarrolla de
maneraintegral conocimientos y habilidades en el uso de la lengua para la
comprension y expresion gracias a las formas de comunicacion a traves de elementos
linglisticos y extralinguisticos que el aprendiente utiliza segun el contexto en que se

desarrolla y situaciones de su vida real.
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Al proponer la unidad didactica para enseflanza de Espafiol como Lengua
Extranjera en el nivel A1 se tomaron en cuenta las caracteristicas y necesidades de
los aprendices que aprenden ELE, respetando el contexto social e identidad cultural
del pais, se pretende contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa asi
mismo con los profesores de Lengua Extranjera, al enriquecer sSus recursos

didacticos.

Por otro lado, se considera importante recalcar que el enfoque adoptado se
centra en la acciéon comunicativa del alumno como aprendiz de una lengua que es
capaz de desenvolverse en distintas situaciones de su vida real, en relacion a sus
propias necesidades y contexto social. De modo que la forma de uso y aprendizaje de
una lengua, desarrolla en el alumno una serie de competencias tanto generales como
comunicativas. De tal manera que, las competencias generales del aprendiz de
lengua se compone de sus conocimientos, destrezas, competencia existencial y
capacidad de aprender, por consiguiente, la competencia comunicativa contiene los
siguientes componentes: el linguistico, el sociolinglistico y el pragmatico, en la cual

cada uno comprende conocimientos, destrezas y habilidades.

4.2 La Estructura de la unidad didactica.

Una tabla de Contenidos es un reflejo de la estructura de un documento que
contiene los titulos de los temas y los subtemas que lo conforman. Por consiguiente la
propuesta de unidad didactica de ELE en el Nivel Al para nifios de 7 a 10 afios de
edad, es la intervencién de todos los elementos que intervienen en el proceso
ensefianza aprendizaje con coherencia interna, metodolégica durante un proceso de

curso.

La tabla de contenidos que comprende el nivel A1 son los contenidos funcionales
y gramaticales, (la informacion general, las opiniones, las peticiones, control de la
comunicacion oral; pronunciacion, sustantivos, presentacion personal, pronombre
personal, demostrativos, posesivos, interrogativos y otros); contenidos Iéxicos,
culturales y fonéticos. De tal manera que la importancia del nivel A1 se basa en medir
el nivel de comprension y expresiones orales y escritas que en una lengua describe
lo que el aprendiente es capaz de hacer para comunicarse, asi como los

conocimientos y destrezas que debe desarrollar para actuar de manera eficaz.
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Tabla de contenidos de la unidad didactica.

Unidad | Tema: N° 1: Un dia en clase

Funciones Aprender a saludar

Aprender la leccion

Realizar preguntas en clase

Aprender a pedir informacion

Aprender a despedirse formalmente e informalmente.
Ejemplo: Adi6s, hasta mafana, nos vemos.

Gramaticales | Pronombres: yo, tu, el...

Verbo reflexivo: levantarse

Verbos en presente indicativo: estudiar, aprender, escuchar, leer,
escribir, saber, memorizar, jugar, comer.

Léxico Escuela, director (a), maestro(a), nifios(as), alumno, uniformes,
aula, pupitre, mesa, pizarra, borrador marcador.

Culturales Costumbres y tradiciones; actos, oracion, himno nacional, simbolos
patrios, numeros culturales.

Fonética Pronunciacion
Entonacion
Exclamacion
Interrogacion.

Unidad | Tema: N° 2: Conozco mi aula

Funciones Aprender sobre objetos que hay en el aula.
¢, Como se llama mi escuela?

¢, Como es mi escuela?

¢, Qué hay en mi escuela?

Aprender a expresar habilidades.

Describe su escuela.

Aprender a declamar.

Aprender a dibujar y colorear su escuela.

Gramaticales | Numeros cardinales y ordinales: uno, dos, tres.
Primero, segundo.

Sustantivos propios y comunes.

Nombres de objetos y conceptos.

Adjetivos calificativos: bonito, grande, alegre.
Verbos: hay de haber; estoy de estar.

Léxico Escuela, aula, area verde, direccion, arboles, cuaderno, lapiz de
grafito, lapices de colores, libreta, borrador.

Culturales Murales
Efemérides

Rincones de aprendizaje

Fonética Pronunciacién, entonacion, interrogacion, exclamacion.
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QUINTO CAPITULO

5. Conclusiones.

Luego de haber terminado nuestro trabajo de investigacion, hemos llegados a
las siguientes conclusiones. En primer lugar, se elaboré la propuesta de unidad
didactica de ELE en el Nivel Al para nifios de 7 a 10 afios de edad con el propésito

que sirva de recurso metodolégico para la ensefianza de ELE.

Por consiguiente esta propuesta de unidad didactica esta estructurada en dos
temas, con 18 bloques de 90 minutos “Un dia en clase” y 20 bloque de 90 minutos
“Conozco mi aula” Se muestra un conjunto de actividades con conocimientos
funcionales para el desarrollo de capacidades, habilidades y destrezas linguisticas

basadas en competencias comunicativas.

Por otro lado, la elaboracién de la unidad didactica tomé la teoria del disefio
curricular, especialmente su estructura: andlisis de necesidades, objetivos,
contenidos, metodologia y evaluaciéon. Asimismo, para hacer la tabla de contenidos se
tomaron los contenidos gramaticales, funcionales, léxicos y culturales del PCIC de
manera que tuvieran coherencia. También, se tomo en cuenta los descriptores de los
niveles presentes en el MCER con el fin de alcanzar y seleccionar los contenidos de
acuerdo al nivel de los alumnos. Finalmente, se hizo el material de estudio del nivel

inicial: Al.
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5.1 Las recomendaciones.

- Esta propuesta de unidad didactica es un inicio para un trabajo mayor, donde

se pueden ampliar los temas y las horas de trabajo con los estudiantes de ELE.

- Esta propuesta de unidad didactica puede ser parte para un futuro libro de
ELE en el nivel inicial: A1 para nifios

- Se recomienda a estudiantes de lengua y literatura hispanica dar continuidad a
las investigaciones de ELE para ampliar conocimientos sobre esta nueva
disciplina, para adaptarla al contexto de nuestro pais y contribuir al desarrollo
académico.
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ANEXO

Ficha informativa

Propuesta de unidad didactica para la ensefianza del espafiol como Lengua
Extranjera en el Nivel Al.

Tema tratado (palabras clave): 1. Un dia en clase; 2. Conozco mi escuela.
Contenidos didacticos tratados (palabras clave): funcionales, gramaticales, |éxico,
culturales, fonética.

Nivel de referencia (segun MCER): Al

Destinatarios: Nifios de 7 a 10 afos de edad.

Destrezas principales: Expresion y comprension de las intenciones comunicativas
expresion oral (interaccion oral, comprension auditiva, comprension lectora,)
Expresion escrita,habilidades relacionadas con la estructura formal de la lengua para
producir o0 reconocer frases gramaticales (capacidad creativa, destrezas
colaborativas.)

Contenidos gramaticales:pronombres (yo, tu, el) Verbos reflexivo (levantarse)
Verbos en presente indicativo (escuchar, leer, aprender, estudiar, saber, jugar, comer)
Contenidos funcionales: Aprender a saludar, aprender la leccion, realizar preguntas
en clase, aprender a pedir informacion, aprender a despedirse formal e informalmente.
Contenidos Iéxicos: vocabulario relacionado con el lenguaje de la vida cotidiana
Tiempo estimado para desarrollar la unidad didactica: Dos temas, Un dia en clase
conl8 bloques de 90 minutos cada uno y Conozco mi aula de 20 de 90 minutos cada
uno.

Materiales complementarios necesarios:

¢ Serequiere el uso de Internet? Si
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Un dia en clase

¢Qué vamos a aprender hoy?

Observo y comento las imagenes.

iBuenos tardes maestral
Saludo informal Saludo formal.

Observo las imagenes y ubico el saludo formal e informal segun corresponda.

(Buenos dias maestra. Hola comparieros)
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- Saludo al llegar. o
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Clasifica los saludos en formales e informales.

jbuenas tardes!

iQue onda!

Adios

Hasta mafana

Pido informacion, realizo preguntas. ¢Quién es quien? ¢Qué es esto?

¢, Como te llamas?. ¢,De donde eres? ¢,Cuantos afios tienes?

Dibujo, coloreo y escribo el nombre de algunos comparieros de mi clase.

Yo me llamo Tu te llamas

El se llama El/ella/usted se llama
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Seminario de graduacion.

¢,Qué hacen?

Observo imagenes, reflexiono y escribo la accion.

a) Pedro es estudioso.
b) Los nifios estan participando en la clase.

c) La maestra esta explicando la clase.

Observa las imagenes y escribe la accion.
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Seminario de graduacion.

¢, Qué me va ensefiar hoy?

Observo, escucho y repito.

(/=

"ﬁl 4

A Un aimigo es

') [ aquel que o sabe
'] > fodo det,ya

V 4 i
&_’j;g”\
0 2
Cero dos

Yo daria mi vidagpor mis
Hermanos. ..

Tres cuatro cinco

Une cada numero con su nombre.

cero

cuatro

cinco
Tres

dos

P AN O N W O

uno
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Seminario de graduacion.

Observo, escucho y repito.

PRONOMBRES PERSONALES

1@ 2a 3°
YO EL / ELLA

singular ﬁ %i ﬁ g

NOSOTROS/AS VOSOTROS/AS ELLOS/AS

=
?»“3’{@
Plural AR\
ay hum

Observo y reflexiono sobre las imagenes, coloco yo, tu/usted, el/ella segun convenga.

es cirujano escucho musica.
Escribe los pronombres segun corresponda.

o

g
J
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Seminario de graduacion.

Completo las oraciones con el pronombre que corresponde: (yo, tu/usted, el)

1. nohizo latarea.

2. explica muy bien la clase.

3. Lastareas_ las debes hacer en casa.
4. y jugaremos en el recreo.

5. participare en las olimpiadas.

Observo las imagenes y comento (verbo reflexivo: levantarse).

=

El se levanta.

Observa y forma las frases.
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Seminario de graduacion.

¢ Por qué importante la lectura?

-Leemos para aprender bien la gramatica.
-Toma para desayunar, siempre con cereales.
-Podéis escribir, la tarea con el lapiz verde.
-Estudiamos las tablas para memorizar.

-Nos lavamos las manos antes de comer.

Observo, nombro y dibujo objetos que hay en mi escuela.

o
T

Aulas, pupitre, uniforme, pizarra, cuaderno, mesa, marcador, lapiz.
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Seminario de graduacion.

Uno palabras segun su relacion.

Escuela marcador
Alumno cuaderno
Pizarra alumnos
Lapiz aula
Profesor uniforme

Participo activamente en actividades culturales.
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Seminario de graduacion.
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