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“La evaluacion deberia ser considerada como un
PROCESO y nunca como un suceso y constituirse en un
MEDIO y nunca en un fin”

Pedro Ahumada Acevedo



DEDICATORIA

A Dios por ser el artifice de la vida, del amor y la trascendencia, que ilumina la busqueda
permanente de la perfeccion, permitiendo la realizacion personal y profesional, por la
vida, por la sabiduria y salud que me has dado a través de este tiempo y permitirme
terminar satisfactoriamente mis estudios de maestria, por los triunfos y los momentos
dificiles, que me han ensefiado a valorarle cada dia mas. Tus promesas me llenan de
gozo al saber que todo lo puedo lograr porque ta eres mi mayor fortaleza, sin tu ayuda

nunca hubiera realizado uno de mis grandes suefios.

A la santisima virgen Maria, porque es para mi madre auxiliadora, por su gran amor de

madre, por iluminarme y guiarme en los momentos mas duros de mis estudios.

A mis padres Daniel Fuentes y Delia Maria Leiva, por inculcarme desde pequefio la
importancia de estudiar, por ensefiarme a esforzarme para lograr mis suefios, por su
amor incondicional y por creer en mi, por sus oraciones para que pudiera alcanzar esta
meta, que también es de ellos. Que Dios y la Virgen los bendiga, gracias papitos, si existe

una forma superior de amor, sin duda es la suya.

A mis hermanos Lester, Olvin, Norely, Yael, de igual manera a mis queridos sobrinos
Steysi, Olvin Daniel, Lesly y Dylam, por su apoyo e incentivacion que necesité para
trabajar dia con dia, ya que son los testigos del trabajo perseverante para lograr un nuevo

éxito en mi vida profesional.

A mis comparferos y amigos Juan José Torrez, Elnia Libeth Fuentes y Oscar Danilo
Ramos, con los que conté en todo momento, su disponibilidad, paciencia e
incondicionalidad me han fortalecido y llenado como persona. Por su amistad durante
estos afos, por las palabras de motivacién, la perseverancia, los obstaculos superados

y los momentos de alegria que hemos pasado juntos jLo logramos!



AGRADECIMIENTO

El inicio de lo que es el final de este trabajo me resulta tan dificil como el inicio y el proceso
de su construccion, pero al mismo tiempo el sentimiento de agradecimiento profundo y
disfrute de la experiencia de formacién académica y de vida estan presentes. Desde esta
emocién quiero decirles gracias a muchas personas que hicieron posible que yo viviera

y concluyera esta etapa.

A mi tutor de tesis y amigo, MS.c. Franklin Solis Zuniga, por permitirme ser parte de
este proyecto, por su paciencia, comprension y tiempo durante el desarrollo de la tesis.
Su apoyo, conocimientos y habilidades en la construccién de este proyecto de
investigacion, fueron herramientas fundamentales para mi y garantia de que mi proceso

de formacion académica iba por buen camino.

A mis apreciados docentes, Martha Gonzéalez, Alfonso Serrano, Elvira Andino, Sugey
Sequira, Alexander Jacomino, Celina Huete, Maria Inés Blandino, Julia Granera, Maria
Elena Blandon, Francisco Llanes y Franklin Solis, que contribuyeron en mi formacion
profesional, académica y humana durante estos dos afos, porque sin su ayuda no habria
alcanzado esta meta en mi vida, por haberme contagiado e inspirado con su pasion por
la educacion y su conviccion de formar seres humanos integros desde el espacio

universitario.

A la coordinadora de la maestria, MS.c. Aracely Barreda, por su amistad, su apoyo en
todo momento, su confianza, su compresion, sus certeros consejos y su disponibilidad
permanente, hicieron que me sintiera acompafado y guiado durante toda esta etapa de

formacion profesional.

A mis compafieros de la maestria, con quienes comparti experiencias inolvidables,

basadas en el respeto y tolerancia.



A la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, FAREM - Esteli, por abrirme

nuevamente sus puertas en esta nueva etapa de formacion.

A las autoridades académicas, docentes y estudiantes de la Universidad Nacional
de Ingenieria, UNI - RUACS, que colaboraron y compartieron conmigo su vivencia, pues

sus aportaciones constituyen la esencia de esta investigacion.

A la direccidn, docentes y estudiantes del Instituto Nacional Santa Cruz, Esteli, por
su valiosa colaboracion durante el desarrollo de algunos de los médulos de la maestria,

por constituirse en ese momento, en escenario e informantes claves de investigacion.

A la sefiora Rosa Moran, mama de mi amigo y compafiero Juan José, por abrirme las
puertas de su casa y su corazon, por sus oraciones y buenos deseos de que todos nos
saliera bien, ella es testigo de las largas horas de trabajo, de las noches de desvelo que

implicé culminar esta maestria

Amigos y familia que estuvieron siempre animandome, apoyandome, bendiciéndome,
despidiéndome o recibiéndome amorosamente, a todos ellos y a los que de diferentes

formas me apoyaron y me facilitaron el trayecto muchas gracias de corazon



RESUMEN

La evaluacion de los aprendizajes ha sido y continta siendo un tema de gran interés, no
exento de polémica por las diferentes visiones y practicas que la envuelven. Se trata de
un elemento y proceso con multiples facetas en ocasiones enfrentadas y asociadas a un
sin fin de propdsitos. Este tipo de evaluacion es hoy quiza uno de los temas con mayor
protagonismo del ambito educativo, no porque se trate de un tema nuevo en absoluto,
sino porque esta se constituye en el estimulo mas importante para el aprendizaje, cada
acto de evaluacion da un mensaje a las y los estudiantes acerca de lo que deberian estar
aprendiendo y como deberian hacerlo. Las tareas de evaluacidbn necesitan ser

elaboradas teniendo esto en mente.

Los cambios educativos buscan distanciar a la evaluacion de su intencion sumativa hacia
una posicion mas intervencionista en el quehacer cotidiano (intencién formativa), es
considerado que un cambio de concepcidn de evaluacion de aprendizajes, va a repercutir
en las practicas evaluativas. Asi pues, esta evaluacion buscaré enfatizar informacion que
mejore la intervencion incidiendo directamente sobre el proceso, las tareas, los
materiales, la organizacién, la planificacion. Al cambiar la intencién de la evaluacion de
los aprendizajes las y los docentes, tendran que modificar la secuencia de sus

actividades, su metodologia y las estrategias de evaluacion.

El estudio se realiz6é con el objetivo de valorar la incidencia de las practicas evaluativas
implementadas por las y los docentes en el proceso de ensefianza - aprendizaje de las 'y
los estudiantes de primer afio de ingenierias, en la asignatura matematica Il, en la

Universidad Nacional de Ingenieria UNI - RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.

El componente metodolégico se enmarca en el enfoque mixto de investigacion, con
predominio cualitativo, la poblacion la constituyeron los 5 docentes de matematica Il de
la UNI — RUACS vy los 266 estudiantes de las carreras de Ingenieria Civil, Industrial,
Sistemas y Agroindustrial, de los cuales se seleccioné una muestra, conformada por los

cinco docentes y 135 estudiantes, siendo, quienes proporcionaron la informacién
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mediante la entrevista, la encuesta, el listado libre y la observacion, complementario a
esto se realizé el andlisis documental del modelo educativo institucional de la UNI y el
programa de asignatura de matematica Il. La informacion obtenida se analiz6 de acuerdo
a los objetivos propuestos y se organizé en variables y categorias, utilizando para ello

matrices, tablas y gréficos.

Los principales resultados del estudio revelan que las practicas evaluativas en la
asignatura de matematica Il, se han modificado muy poco dentro de las aulas
universitarias. La forma de evaluar de las y los docentes se parece mas a lo que ellos
mismos vivieron como “evaluados” durante su formacidn, que a experiencias
innovadoras, alternativas o maneras participativas de valoracién. Los avances obtenidos
en el campo curricular parecen no haber incidido en las practicas de evaluacion de
aprendizajes de las y los docentes, que siguen utilizando los mismos instrumentos

tradicionales de evaluacion.

De igual manera se evidencia que las y los docentes conciben la evaluacion de los
aprendizajes como un proceso, pero en la practica se esta utilizando siempre al final, en
funcién de obtener una nota y medir conocimientos. La participacion de las y los
estudiantes como agentes activos, en el proceso de evaluaciéon de sus aprendizajes es
limitada, siendo la autoevaluacion y coevaluacion elementos ausentes en dicho proceso.
También se constatdé que hay carencia de actividades de aprendizaje contextualizadas,
en el desarrollo del proceso ensefianza — aprendizaje, lo que dificulta la construccion de
aprendizajes significativos, ademas, el programa de asignatura no se corresponde con el

modelo educativo curricular de la Universidad basado en competencias.

Como resultado final de este estudio, se espera que la informacion que se aporta
contribuya a ampliar en aspectos relevantes del tema en estudio y sobre todo marque las
pautas, como punto de partida para futuras lineas de investigacion referidas a esta

tematica

Palabras Claves: Practicas Evaluativas, Proceso Ensefianza — Aprendizaje, Matematica,

Lineas de Accion, Estrategias de Ensefianza — Aprendizaje, Habilidades.
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CAPITULO I. INTRODUCCION

El sector educativo ha sido objeto de profundas transformaciones, particularmente a nivel
superior en un intento por responder y adaptarse a las demandas actuales. Es asi como,
el enfoque curricular basado en competencias, surge como una propuesta a esas
necesidades sociales, cientificas y tecnoldgicas, de una sociedad, que hoy en dia, es

llamada la sociedad del conocimiento y de la informacion.

La evaluacion de los aprendizajes en el ambito universitario es un tema sobre el que poco
se ha reflexionado y sin embargo tiene gran importancia dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje. Las nuevas concepciones sobre evaluacion de los aprendizajes, la conciben
como una actividad sistematica e integrada al proceso educativo y cuya finalidad es la
optimizacién del mismo. Tiene como objeto proporcionar la maxima informacion para
mejorar el proceso mencionado, reajustando los objetivos, revisando criticamente planes,
programas, métodos y recursos, con fines de facilitar la maxima ayuda y orientacion a las

y los estudiantes.

A pesar del progresivo surgimiento de estas nuevas teorias sobre la evaluacion de los
aprendizajes, en el contexto de la educacion superior y particularmente en el campo de
la matematica Il, sigue muy instalada la idea de la evaluacion como algo periférico a los
problemas de la ensefianza y el aprendizaje de esta ciencia, en general se ha trabajado
e implementado modelos de evaluacion tradicionales ,que tienden a reducir la evaluacién
a un estado dicotdbmico (sabe o no sabe) o bien a utilizar un porcentaje para indicar que

tanto conocen las y los estudiantes.

Tales modelos, han tenido como supuesto que el aprendizaje se produce en tiempos
predeterminados e independientes del curriculo y la instruccion, arraigandose una
concepcion de la evaluacion como una actividad terminal, utilizando el examen como
Unica evidencia del progreso de las y los estudiantes y como instrumento que cumple la
funcion de seleccion. En general, estos modelos no analizan los procesos de
pensamiento de las y los estudiante y consideran el error como falta de habilidad, por lo
tanto la evaluacion pierde el sentido de parte integrada al proceso educativo.
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Hoy el aprendizaje y la evaluacion deben tomar en consideracion el desarrollo del propio
estudiante, es decir, sus expectativas, sus niveles iniciales, sus estilos de aprendizaje,
Sus ritmos e intereses, sus necesidades y proyeccion futura. Desde esta perspectiva, el
reto de la evaluacion es como debe plantearse para ser congruente con las teorias que
se propugnan para un aprendizaje significativo y respetuoso con las peculiaridades
individuales y culturales de las y los estudiantes y sus necesidades. (Bordas y Cabrera,
2001, p.3).

Segun Monereo y Pozo (2003),el estudiante debe ser activo y autonomo en la
construccion de su propio conocimiento, la ensefianza debe fomentar aprendizajes no
solo conceptuales, sino también aprendizajes procedimentales y actitudinales, se deben
desarrollar las competencias necesarias que le permitan a las y los estudiantes
desenvolverse creativa y adecuadamente en su entorno promoviendo situaciones
significativas en condiciones "similares" al contexto real, es decir, colaboracion,

experimentacion, resolucién de conflictos y toma de decisiones, entre otras.

El presente estudio tiene como objetivo valorar la incidencia de las practicas evaluativas
en el proceso de ensefianza — aprendizaje de las y los estudiantes en la Universidad
Nacional de Ingenieria, UNI — RUACS, en la asignatura de matematica Il, para lo cual es
necesario analizar las concepciones de las y los docentes en relacién a evaluacion de
los aprendizajes, de igual manera fue importante, la verificacion de la relacion existente
entre estrategias de ensefianza — aprendizaje y las de evaluacion de aprendizaje, asi
como la contribucion de estas al desarrollo de habilidades y superacion de dificultades
de aprendizajes de las y los estudiantes. Por ultimo se exponen algunas lineas de accién
gue podrian servir de guia para el mejoramiento delas practicas evaluativas en la

asignatura de matematica lIl.

Referente a la metodologia del estudio, este se realiz6 a partir de un enfoque
metodologico mixto, con predominio cualitativo. La informacion fue obtenida a traves de

técnicas, como: entrevista, observacion directa, listado libre, revision documental y
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encuesta. La informacion obtenida con las diferentes técnicas utilizadas se analizé en
funcion de los objetivos formulados y segun su naturaleza, haciendo uso de diferentes

procedimientos de analisis.

Este trabajo est4 organizado con una estructura clara, secuencial y coherente. En la
primera parte se encuentra, la descripcion de antecedentes en la que se dan a conocer
algunos trabajos realizados en torno a las préacticas evaluativas, que es la linea de
investigacion, de igual manera el planteamiento del problema, justificacion y objetivos de
investigacion. Seguidamente el referente tedrico que sustenta el trabajo investigativo, el
disefio metodoldgico que especifica el camino seguido en la investigacion y finalmente

el andlisis de resultados, conclusiones y recomendaciones.

1.1. Antecedentes

La revision bibliogréafica sobre el tema de esta investigacion, permiti6 comprobar que, en
cuanto a las practicas evaluativas y su relacion con el aprendizaje existen diversos
estudios a nivel internacional, pero en nuestro pais y especificamente en el departamento
de Esteli y mas aun en la Universidad Nacional de Ingenieria (UNI — RUACS), son pocos
los estudios realizados en relacién a esta tematica y mas escasos aun, son los estudios
relacionados especificamente con la asignatura de matemaética Il, los existentes son

pocos divulgados.

El estudio realizado por Remesal (2006), tuvo como propoésito explorar
comparativamente las concepciones de los profesores y los alumnos sobre los
problemas matematicos en relacién con la evaluacién, asi como contrastar estas
concepciones con el uso que se hace de los problemas en las practicas evaluativas
escolares habituales. En los resultados reflejan la existencia de concepciones
divergentes entre docentes y estudiantes, acerca de problemas matematicos como

instrumento de evaluacion del aprendizaje.
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Para las y los docentes un buen problema para la evaluacion es cuando tienen datos
presente y respuesta Unica. Se refleja la falta de confianza de los docentes en la
capacidad de sus estudiantes, de tomar parte activa en la evaluacion de sus
aprendizajes, hay dos tendencias diferentes: uno las y los estudiantes de rendimiento
alto predicen las practicas evaluativas como tales y otros de rendimiento bajo tienen
dificultad en dar sentido a estas practicas de aula.

En forma conjunta, Contreras y Prieto (2008) estudiaron las evaluaciones en el aula. En
su ensayo “Las concepciones que orientan las practicas evaluativas de los profesores un
problema a develar’, reflejaron su preocupacion por el entorpecimiento de algunas
practicas de este tipo. En su trabajo desarrollaron una revision analitica de los resultados
de estudios en Chile y otros paises en cuanto al sentido que le dan las y los docentes a
las préacticas evaluativas en la actualidad especialmente en las matematicas y el lenguaje

y a los efectos “posteriores” de éstas en los estudiantes.

En el ensayo concluyeron la necesidad de investigar y develar las concepciones que
subyacen sobre las préacticas evaluativas, para que de esta manera se ‘revelen” los
sentidos que los docentes les imprimen, dadas las repercusiones, disonancias y
contradicciones que se generan de forma importante en los estudiantes de cada una de

las instituciones educativas.

Yafiez, Castro y Castillo (2008), realizaron una investigacion que tuvo como propdésito
describir las practicas evaluativas en la asignatura de matematicas en ensefianza
media con énfasis en la resolucion de problemas y profundizar en como explican los

docentes, desde su perspectiva, los procesos evaluativos que emplean.

La muestra fue no probabilistica o dirigida de 8 profesores de dos liceos
correspondientes al sector particular. Los instrumentos utilizados fueron
observacion directa no participante, se observé dos clases por profesor y en total fue

de 102 clases y la entrevista a profundidad. En los resultados se observd que los
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procedimientos de resolucion de problemas son de manera mecanica, los conceptos
matematicos implicados en los ejercicios luego no son tomados como criterio en las

evaluaciones sumativa.

Padilla (2009), su investigacién realizada en la escuela normal superior Maria
Inmaculada de Manaure tuvo como objetivo generar practicas evaluativas desde un
enfoque pedagdgico sociocritico e intercultural, analizar la coherencia entre el
enfoque pedagodgico de la escuela y las practicas evaluativas que implementan los
docentes en el ciclo complementario. La muestra fue de 50 personas entre docentes,
estudiantes y directivos. Las técnicas utilizadas fueron grupos focales y analisis de

documentos.

En los resultados obtenidos se evidencia que existe un conocimiento general del
enfoque pedagogico de la escuela, como de la comprensién del significado de lo
sociocritico. No se observo con claridad la articulacién entre el enfoque pedagogico
con el modelo evaluativo. Los docentes respondieron sobre su practica evaluativa
evidenciando una accion pensada y planeada donde el docente mediante acuerdo
con los estudiantes establece fechas, temas, formas para la evaluacion, los docentes

usan técnicas adecuadas para evaluar.

No hay problemas en las précticas evaluativas, todo es normal y los modos de evaluar
estan de acuerdo a su disciplina de estudio. En cambio las y los estudiantes
manifiestan lo contrario sobre los profesores, dicen que se deben evaluar temas
previamente explicado y aclarado, se utilizan métodos inadecuados solamente
pruebas escritas sin considerar los talleres y actividades realizadas dentro del aula, lo

ideal es hacer exposiciones.

Villalonga, Gonzélez y Mercau (2010), realizaron un estudio en la Universidad
Nacional de Tucuman. Este estudio se hizo para diagnosticar el sistema de evaluacion

del aprendizaje de un curso universitario masivo de matematica de una Facultad de
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Ciencias, se establecieron criterios orientadores basados en teorias cognitivas de
aprendizaje. En base a tales criterios, se implementaron encuestas a estudiantes y
docentes y se analizé el disefio de los examenes escritos se analizaron los resultados
basado en sistemas de matrices de datos, util para estudiar los datos de cualquier
investigacion empirica, finalmente se dedujo que existe escasa coherencia entre los

criterios de evaluacién y la practica evaluativa implementada por los docentes.

Turpo (2011), realizé el estudio titulado Concepciones y Practicas Evaluativas de los
Docentes del Area Curricular de Ciencia, Tecnologia y Ambiente en las Il. EE. Publicas
de Educacién Secundaria de Arequipa (Peru), con los resultados de este estudio se logré
concluir que los profesores del (CTA), en el curso de sus intervenciones pedagdgicas,
revelan un conjunto de concepciones y practicas evaluativas no siempre concordantes
con los propdsitos de renovacion educativa. En su ser y quehacer docente, coexisten
pensamientos y acciones que responden a discursos y rutinas internalizadas por la

formacién continua del docente.

Especificamente, conviven posicionamientos evaluativos alineados con los
“tradicionales”, tales como finalidades evaluativas centradas en la aprobacion de los
logros de aprendizaje (rendimiento) con las funciones simbdlicas de la evaluacion que
priorizan el uso de la normatividad vigente, la prevalencia de los contenidos conceptuales
sobre los demas, la recurrencia a procedimientos evaluativos centrados en las
capacidades resolutivas y expositivas, en desmedro de otros medios y recursos fundados
en la observacién y reflexion, y una exclusiva responsabilidad del docente como
evaluador; junto aposturas “modernas”, como referente en torno al cual se estructuran
las demas, una preferencia por una evaluacion procesual extensiva y recuperadora de

otras modalidades, relegando a la evaluacién normativa y optando por una criterial.

En el estudio realizado por Ramirez (2012) en la Universidad San Ignacio De Loyola,
titulado Practicas Evaluativas de Docentes de Matematica de quinto grado de secundaria
en instituciones educativas publicas de la red n°1-callao, cuyo objetivo era identificar las

practicas evaluativas que emplean los docentes de matematica en instituciones
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educativas publicas de la red n°1-Callao. Los resultados mostraron que en précticas
evaluativas procedimental y actitudinal se obtuvieron, segun los estudiantes los
porcentajes mayores en 44.72% en la escala siempre y segun observacion al docente el
75.00% en casi siempre. Se concluye que segun apreciacion de los estudiantes y
observacion, las practicas evaluativas que emplean los docentes son adecuadas a las

formas de evaluar.

En estudio realizado por Lopez (2012), en la Facultad Regional Multidisciplinaria FAREM
- Esteli, titulado Analisis de la relacion entre las técnicas de evaluacion y los aprendizajes
obtenidos por los y las estudiantes, cuyo objetivo era analizar la relacion entre las técnicas
de evaluacion y los aprendizajes obtenidos por los estudiantes del primer afio de
magisterio en el curso de Ciencias Naturales y su Didéactica de la Escuela Normal de
Matagalpa. En los resultados de este estudio, se evidencian que la docente no aplica
variadas técnicas de evaluacion en el curso de las Ciencias Naturales y su Didactica, las
dificultades presentadas durante la aplicacidon de estas técnicas es que al seleccionarlas
no se toma en cuenta el indicador de logro, asimismo pocos se emplean en los tres

momentos de la clase solamente en el desarrollo.

En la Facultad Regional Multidisciplinaria, FAREM - Esteli, se encuentran la investigacion
de Benavidez (2012), la que tuvo como propdsito determinar el proceso metodologico
que realizan las y los docentes en la aplicacion de la evaluacion de los aprendizajes en
la disciplina de Lengua y Literatura. Dentro de los resultados se refleja que el MINED
orienta la evaluacion de los aprendizajes a través de las asesorias y reuniones que hacen
en cada centro, ademas orienta la evaluacion de proceso y la forma en que la van a
registrar, en su cuaderno de registro de calificaciones, segun los indicadores
seleccionados, pero se evidencian problemas en la planificacion de la evaluacion,

desarrollo y registro de la misma.
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1.2. Planteamiento del problema

En la actualidad se hace evidente la presencia de la matematica en diversas situaciones
de la vida cotidiana, en la familia, el trabajo, la escuela, la recreacién entre otros, ademas
estd en estrecha relacion con otras ciencias, lo que ha posibilitado el desarrollo,
combinando la ciencia y tecnologia que ha transformado la vida de los seres humanos,
sin embargo vemos en nuestro contexto es una de las la asignatura en la que las y los

estudiantes presentan mas dificultades.

La evaluacion es una actividad que esta estrechamente relacionada a muchos procesos
de la vida personal y profesional del ser humano, por tal razén esta debe ser integral,
considerando los avances y dificultades de las y los estudiantes, atendiendo el
desempeirio individual y grupal, sin descuidar las situaciones afectivas y socio — culturales

que inciden directamente en el &mbito educativo.

En nuestro sistema educativo en la actualidad, el curriculo es basado en competencias,
centrado en la persona, con el fin de lograr la formacién de un profesional integral, pero
los problemas en evaluacién de los aprendizajes siguen presentes, es muy comun ver la
utilizacion de estrategias tradicionales de evaluacion que no contribuyen a lograr
aprendizajes significativos.De esta forma la evaluacion educativa se constituye en un
instrumento para la comprobacion de los resultados del aprendizaje, perdiendo su
caracter formativo y pedagadgico, limitandose a un acto de acreditacion, legitimacion y/o

certificacion.

Segun Albornoz y Cerda (2007), la evaluacién en el aula es entendida como la medicién
o calificacion del rendimiento, como una herramienta para controlar la disciplina y
presionar a los alumnos para el cumplimiento de sus tareas. Ademas, se convierte en un
instrumento para la comprobacion del aprendizaje, y en un medio de control social,
dificilmente, se reconoce como un mecanismo para identificar las fortalezas y debilidades

del proceso educativo. (p.16)
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Adicionalmente, la evaluacion como practica esta totalmente desvinculada del proceso
ensefianza - aprendizaje, dado que muchas acciones pedagdgicas se han estructurado
en funcion de evaluacién de contenidos Unicamente, evaluado solamente el aspecto
cognitivo sin considerar otros elementos que contiene la actualizacion y fortalecimiento
curricular ya sea mediante el desarrollo de las habilidades y destrezas, con criterio de

desempefio y razonamiento légico.

La inadecuada utilizacion de los instrumentos de evaluacion en el area de matemaética |l
produce, que las y los docentes se limiten de creer que la evaluacion es un proceso
sisteméatico y requiere de preparacion especializada para su aplicacion. El
desconocimiento de las y los docentes de la variedad de instrumentos que le permitan
evaluar a las y los estudiantes, permite que improvisen o utilicen un mismo instrumento,
constantemente al momento de evaluar al estudiante, lo que conduce a que esa

evaluacioén se convierta en tradicional.

El utilizar los instrumentos de evaluacidon tradicionales, conlleva a los mas altos
porcentajes de reprobacion, estos resultados son netamente negativos dado que influyen
animicamente al estudiante para seguir intentando una nueva estrategia y que sea
aprobada la materia, limitan la creatividad e innovacion y genera un aprendizaje
memoristico y mecanico. La reprobacion en el area de matematica Il es uno de los
factores por el cual muchos estudiantes abandonan la carrera en el primer afo, dado que
ellos se encuentran con otra realidad al llegar a la universidad, mas aun cuando vienen

de un subsistema en el que la evaluacion ha perdido su funcién formativa.

Las y los estudiantes a nivel de secundaria, estan siendo promovidos sin hacer el mas
minimo esfuerzo, para construir aprendizajes significativos. Se ve como la evaluacion que
se aplica, supuestamente de proceso, tiene como unico lograr la aprobacion, sin importar
gue tanto esta el estudiante apropidandose del conocimiento y que tantas habilidades y

destrezas esta desarrollando.
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Influye ademas la limitada capacitacion que reciben las y los docentes con referencia a
la evaluacion de los aprendizajes, esto les permite que utilicen un mismo instrumento,
limitando el desarrollo de las diferentes capacidades que poseen las y los estudiantes y
demostrar que el hecho de evaluar no implica temor, ademas la didactica se vuelve con
limitada creatividad, obstaculizando el desarrollo de aprendizaje significativo, el que
implica llevar de la teoria a la practica partiendo del cimulo de experiencias que poseen

las y los estudiantes a lo largo de su vida.

Otro aspecto que interviene en la aplicacion de practicas evaluativas no tradicionales, es
la poca colaboracién que ofrece el estudiante mismo, dado que el al llegar a la universidad
se siente libre, sin que nadie lo controle y en muchos casos sus estudios pasan a segundo
plano, por tal razon se corre el riesgo de que al implementar nuevas formas de
evaluacion, estos no se integren en el proceso y no se cumplan con los objetivos

propuestos.

Ademas, se hace necesario hacer una revision pedagogica que reflexione acerca de las
actuaciones de los docentes frente a la evaluacion del aprendizaje de sus estudiantes,
de manera que puedan ser caracterizadas y reevaluadas para mejorar el proceso de
ensefianza — aprendizaje. Por consiguiente, se considera relevante investigar sobre la
incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes en el
proceso de enseflanza - aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
Ingenierias, en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI
— RUACS, del municipio de Esteli, periodo 2015.

1.3. Justificacion

Es indiscutible que se evalla para mejorar, en ese sentido las practicas evaluativas
pertinentes ayudan a mejorar el proceso enseflanza — aprendizaje. La evaluacion como
objeto de investigacion y practica educativa constituye un factor de gran interés para el
logro de la calidad de la educacion. Dado que permite identificar debilidades y fortalezas

10
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del acto educativo e implementar acciones de mejora. En este sentido, la evaluacion de
los aprendizajes constituye un “proceso complejo orientado a recoger evidencias
respecto al aprendizaje de las y los estudiantes de manera sistematica para emitir juicios
en pos de un mejoramiento tanto de la calidad del aprendizaje como de la ensefianza”
(Prieto y Contreras, 2008, p. 247).

En nuestro contexto la gran mayoria de bachilleres que ingresan a las universidades
publicas de nuestro pais, presentan deficiencias en sus aprendizajes en la asignatura
matematica, evidenciandose en los minimos porcentajes de aprobacion en los examenes
de admision; ademas quienes acceden a la universidad tienen grandes dificultades en
esta asignatura, dado que no tienen consigo los conocimientos basicos que debieron

haber adquirido en educacion secundaria.

En el sistema educativo en general y en el universitario en particular, que es el contexto
para esta investigacion, paradéjicamente la evaluacion es una necesidad no explicitada,
ni ejercida suficientemente, pese a que las instituciones de educacién formal deberian
ser evaluadoras por esencia en su quehacer cotidiano, lo cierto es que ésta ha funcionado
mAas como una actividad reglamentaria que cumple mas con la funcién de certificar, que

como una funcion de comprensién y cualificacién del devenir.

Porlo anterior se considera importante investigar esta problemética y especificamente la
relacion que tienen las practicas evaluativas de las y los docentes, con las deficiencias
de los aprendizajes de los estudiantes en el alcance de las competencias propuestas en

el curriculo.

El examen de matematica Il es tradicional y siempre ha sido estresante, limitado el
desarrollo de destrezas y habilidades en las y los estudiantes, por lo que este trabajo
tiene la finalidad de incentivar a las y los docentes a mejorar las actividades de evaluacion
gue implementan. Es necesario reflexionar de manera rigurosa sobre la naturaleza de las
practicas evaluativas en el area de matematica Il, e identificar como se ven afectados,

potencializados u obstruidos el proceso de ensefianza- aprendizaje en dicha area.

11
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En este sentido, se hace necesario identificar las concepciones sobre evaluacion de las
y los docentes, por la incidencia que tienen en las practicas evaluativas, las que
“corresponde mayoritariamente a enfoques instrumentales y memoristicos que priorizan
los resultados alcanzados en términos del rendimiento, la capacidad reproductiva y
esfuerzo individual” (Prieto y Contreras, 2008, p. 249).

La investigacion ayudara que las y los docentes, visualicen nuevas formas para evaluar,
que faciliten la trasformacion de sus practicas tradicionales de evaluacion en la asignatura
de matematica Il, que aporten al proceso de ensefianza - aprendizaje y les permita ser
mas innovadores con los instrumentos de evaluacidn y creativos en la aplicacion de los
mismos, al propiciar un ambiente favorable en la asignatura, con el fin de obtener mejores

resultados y facilitando el aprendizaje significativo de la misma.

En este caso los beneficiados son las y los estudiantes, docentes, autoridades y la
comunidad en general, el docente que sabe evaluar, utiliza los instrumentos adecuados,
en el momento adecuado, esto implica, plantear y alcanzar los objetivos mas complejos
de las y los estudiantes, al aplicar asi diferentes instrumentos de evaluacion para abarcar
las distintas capacidades de estos, para ello se debe tomar en cuenta que cada
instrumento tiene sus ventajas y limitaciones, su aplicacion debe ser variada y
complementaria, mientras mas diversa sean los instrumentos de evaluacion en el

aprendizaje , mas rica serd la informacién obtenida.

Las y los estudiantes tendran confianza en desarrollar sus evaluaciones, los instrumentos
gue se utilicen les ensefiara a razonar y no sufrir preocupaciones al desarrollar el examen
de matematica Il, creando su propio conocimiento en base a lo aprendido y dejando el
temor a su docente y a la clase de matematica Il, actitud que comiunmente es observada
en la mayoria de las y los estudiantes y por ende a la evaluacién constante, permanente

y flexible que se acople a los contenidos desarrollados y a las diferencias individuales.

12
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El estudio ayudara a transformar las practicas evaluativas de las y los docentes para
facilitar un aprendizaje significativo en la asignatura de matematica Il, mediante la
utilizacion de variadas estrategias de evaluacion, con la finalidad de lograr desarrollar en
el estudiante las competencias que exige el perfil de su carrera, transformando el papel

del docente como facilitador del proceso de ensefianza- aprendizaje.

Lo anterior permite comprender la evaluacion de los aprendizajes, no desde su sentido
tradicional, limitado al control, la acreditacion, la rendicion de cuentas, sino ante todo
concebida como un ejercicio practico, permanente de caracter formativo y pedagdgico, lo
que implica transformar las concepciones y los esquemas rigidos de ensefianza y

evaluacion que han estructurado las practicas evaluativas de las y los docentes.

En nuestro sistema educativo unos de los problemas més sentidos es la evaluacion de
los aprendizajes en el area de matematica Il, con la presente investigacion se
proporcionaran lineas de accion que permitan transformar las practicas evaluativas de
las y los docentes, logrando que estas estén en correspondencia con las estrategias de
ensefianza - aprendizaje utilizadas y determinar la efectividad de estas en el desempeiio
de las y los estudiantes, para contribuir de esta manera a la formacion integral de estos,

como se plantea en el modelo educativo institucional.

Dada la importancia de la investigacion se analizé su viabilidad, y se puede plantear que
esta es posible, dado que el acceso a bibliografia para obtener la informacion, facilitara
el desarrollo de la misma, de igual manera el aporte de docentes y estudiantes, elemento
fundamental, para llevar a cabo la investigacion, es accesible en tiempo, espacio, de igual

manera se previo los recursos econdmicos que seran necesarios para su ejecucion
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1.4. Formulacion del problema cientifico

¢, Como inciden las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes en el
proceso de ensefianza - aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
Ingenierias, en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria
UNI — RUACS, del municipio de Esteli, periodo 2015?

1.5. Sistematizacion del problema

1 - ¢ Cuales son las concepciones que tienen las y los docentes, respecto a la evaluacion

de los aprendizajes en el area de matematica 11?

2 - ¢ Qué relacion existe entre las estrategias de enseflanza —aprendizaje, aplicadas por

las y los docentes y las practicas evaluativas implementadas en la asignatura matematica
n?

3 - ¢De gué manera las practicas evaluativas implementadas por los y las docentes,
contribuyen al desarrollo de habilidades y a resolver las dificultades de aprendizaje que

presentan los y las estudiantes en la asignatura de matematica I1?

4 - ¢Qué lineas de accién se podrian definir para contribuir a la transformacion de las

practicas evaluativas de las y los docentes en de la asignatura de matematica 11?

14
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CAPITULO II. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.1. Objetivo General

Valorar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes
en el proceso de ensefianza- aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
Ingenierias, en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI
- RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.

2.2. Objetivos Especificos

1 - Analizar las concepciones que tienen las y los docentes respecto a la evaluacién de

los aprendizajes en la asignatura de matematica .

2 - Verificar la coherencia entre las estrategias de ensefianza — aprendizaje, aplicadas
por las y los docentes y las practicas evaluativas implementadas en la asignatura

matematica |l.
3 - Constatar si las préacticas evaluativas implementadas por las y los docentes,
contribuyen al desarrollo de habilidades y a resolver las dificultades de aprendizaje que

presentan las y los estudiantes.

4 - Sugerir lineas de accion que contribuyan a la transformacion de las préacticas

evaluativas implementadas por las y los docentes en el area de matematica Il.
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CAPITULO IIl.LREFERENTE TEORICO

3.1. Evaluacién de los aprendizajes

3.1.1. Indagando en la historia de la evaluacion de aprendizajes

Antes de iniciar a hablar de evaluacién de los aprendizajes es interesante recorrer un
poco el camino en la historia de la evaluacion, que permita comprender cual ha sido su
evolucion. Sin conocer como evolucionaron las concepciones sobre la evaluacion del
aprendizaje, a través de la historia de la sociedad, es practicamente imposible solucionar
los problemas sobre la evaluacion del aprendizaje.

La historia de la evaluacion se remonta a finales del siglo XIX e inicios del siglo XX, hasta
la actualidad, se ha dividido este periodo en dos partes: La primera la pre - tyleriana antes
de 1930, y después de este afio la pos — tyleriana, la que puede dividirse en periodos

pequefios muy significativos. (Pimienta, 2008, p.6).

Hace mas de dos mil afios ya se realizaban investigaciones para evaluar individuos y
programas. Por ejemplo, algunos filésofos griegos utilizaron cuestionarios evaluativos en
sus ensefianzas. Segun Pimenta (2008), el tratado mas importante de evaluacién en la
Antigledad es el Tetra biblos de Tolomeo. Ciceron y San Agustin, introducen también
conceptos y planteamientos evaluativos. Antiguamente la finalidad de la evaluacion era
la de verificar el proceso de aprendizaje una vez terminado, comprobando si al final del

periodo instructivo las y los estudiantes habian conseguido los objetivos propuestos.

La evaluacion en la escuela tradicional nace y se desarrolla a lo largo del siglo XIX. El
control de lo aprendido se realizaba a través de la capacidad retentiva y almacenativa del

estudiante por medio de examenes, fundamentalmente de lapiz y papel.

Segun Pimenta(2008), entre 1887 y 1898, Joseph Rice, evalué los conocimientos
ortograficos de miles de estudiantes. Este estudio se reconoce como la primera

evaluacion formal educativa realizada en América. Existia un concepto de evaluacion

16



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la
Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

punitiva como instrumento de control, autoridad, disciplina, acreditacion y sancion social,
y en la que el error, mas que un factor de aprendizaje, era un instrumento de penalizacion.
Se daba por supuesto que los profesores, centros, procesos educativos y administracion,
funcionaban correctamente, y era al aprendizaje de las y los estudiantes al que habia que

aplicar todo el peso de la medida segun el resultado de la evaluacion.

Ralph W. Tyler es considerado el padre de la evaluacién educacional. Fruto del trabajo
que realizd, en el Eight - YearStudy de la Universidad del Estado de Ohio, publicé en
1942 su modelo evaluativo que puede resumirse en: Un concepto de evaluacion
diferenciada de la medicién. Se refiere a evaluacion como el proceso que permite

determinar, hasta qué punto los objetivos han sido actualmente alcanzados.

El proceso que tiene por objeto determinar en qué medida se logra unos objetivos
previamente establecidos definidos en términos de conducta. Segun Tyler “la evaluacion
proporciona un medio para el continuo perfeccionamiento de un programa de educacion,
incluso para la comprension en profundidad de los estudiantes, con el consiguiente

incremento de efectividad de nuestras instituciones educacionales”. (Pimienta, 2008, p.8).

Sin duda quedan muchos aspectos por abordar en lo que a evolucién de evaluacion se
refiere, este breve recorrido sobre la evolucién de la evaluacion de los aprendizajes no
tiene la pretension de ser exhaustivo, ni de presentar de manera ordenada su historia.
Busca solamente resaltar algunos elementos, que posibiliten la construccion de
concepciones evaluativas que sustenten las propuestas pedagdgicas, en algunos casos
renovadas, asi como recoger la experiencia del trabajo de, quienes también han

reflexionado, sobre la evaluacion de los aprendizajes.

3.1.2. Conceptualizando evaluacion de los aprendizajes

La evaluacion es parte importante del proceso ensefianza-aprendizaje, debido a que los

resultados obtenidos mediante la evaluacion de los aprendizajes orientan la toma de
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decisiones, que permitan realizar cambios pertinentes, que permitan mejorar el proceso

de ensefianza — aprendizaje.

Asimismo, para Corea y Cisneros(2013), la evaluacién “es un proceso que forma parte
de la ensefianza y del aprendizaje, que permite al docente observar, recoger, describir,
analizar, explicar informacion importante acerca de: posibilidades, necesidades, logros
del estudiante con la finalidad de reflexionar, valorar, tomar decisiones oportunas para

mejorar el proceso ensefianza - aprendizaje” (p. 10).

También, para Giménez (2001), la evaluacion es un proceso continuo, ordenado y
sistematico de recogida de informacion cuantitativa y cualitativa, que responde a ciertas
exigencias validas, dependientes, fiable, Util, precisa y viable, obtenida a través de
diversas técnicas e instrumentos, que tras ser cotejada 0 comparada con criterios
establecidos nos permite emitir juicios de valor fundamental es que faciliten la toma de

decisiones y que afecten al objeto evaluado.

Al referirse particularmente ala evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje, se
debe hacer especial énfasis en asumirla como una interrelacion dialéctica entre la
evaluacion del proceso y la evaluacion del resultado donde, ademas de aportar datos
cuantitativos obtenidos a través de instrumentos, el juicio de la evaluacion se sostenga
aportando la valoracién de estos datos y la informacion que el docente va obteniendo sobre
la adquisicion y desarrollo del aprendizaje por parte de los estudiantes durante todo el

proceso.

Por tanto, evaluar es algo mas que recoger datos, es ademas un juicio que se va
formando de manera continua y cualitativa. Se precisa de una evaluacion que permita,
ademas de conocimientos y procedimientos evaluar modos de actuacion, actitudes y
valores en coherencia con la concepcion ampliada de contenido. Se debe tener muy claro
cudles son los conceptos, los procedimientos, valores, competencias, técnicas y las

actitudes que deben aprender las y los estudiantes para evaluar en coherencia con estos.
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Asi, al buscar una definicion de evaluacién se opta entre variadas alternativas por
aguellas en donde se asume como una etapa del proceso educativo, que tiene como
finalidad comprobar, de manera sistematica, en qué medida se han logrado los objetivos
propuestos con antelacion. Entendiendo a la educacién como un proceso sistematico,
destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los sujetos,
integrados a la misma, con base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social

e individualmente aceptables.

De manera particular, la evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico y
permanente que comprende la busqueda y obtencién de informacion de diversas fuentes
acerca de la calidad del desempefio, avance, rendimiento o logro del estudiante y de la
calidad de los procesos empleados por el docente, la determinacién de su importancia y
pertinencia de conformidad con los objetivos de formacién que se espera alcanzar, todo
con el fin de tomar decisiones que orienten el aprendizaje y los esfuerzos de la gestion
docente. (Escobar, 2008, p.52).

La evaluacién haciendo de ésta no un suceso aislado sino un proceso de avance
individual y colectivo en permanente construccion y bajo diferentes ambientes de
aprendizaje, asumiendo nuevas estrategias creativas que favorecen el pensamiento
critico — reflexivo. Asi para Ahumada (2011) “La evaluacion deberia ser considerada

COMO un proceso y N0 COmMO un suceso y constituirse en un medio nunca en un fin” (p.28).

A pesar de ello, las practicas evaluativas generales a menudo estan definidas por

caracteristicas como las descritas a continuacion.

v" Una evaluacion orientada a la certificacién y acreditacion de los conocimientos de las
y los estudiantes.

v" Una evaluacién no vinculada a objetivos de aprendizajes previamente establecidos.

v" Una evaluacion carente de reflexiéon del proceso de elaboracion de los instrumentos,
que utiliza para la recogida de informacién.

v" Una evaluaciéoncontroladacasi exclusivamentepor las y los docentes,sin dar

ningun tipo de participacionde las y los estudiantes o de otros agentes externos.
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v" Una evaluacion deficientemente regulada en cuanto a los derechos y deberes
de las y los estudiantes yde las y los docentes.

Por tal razon se debe estar claro que todo proceso evaluativo, centrado en el
aprendizaje debe apuntar a establecer niveles de avance o progreso, o en el
acercamiento a un determinado conocimiento, tomando en consideracion su
incorporacion significativa; ademas enfatiza los roles diagnoéstico y formativo,

dando menor importancia a lo sumativo. (Ahumada, 2001, p. 25).

3.1.3. Tipos de evaluacion de aprendizajes

La clasificacion de los tipos de evaluacién, mostrada en este apartado, de acuerdo a
Pimienta (2008), atiende a diferentes criterios. Por tanto, se emplean uno u otro en
funcién del proposito de la evaluacion, a los ejecutores dela misma, a cada situacion

concreta y a los recursos con los que contemos. (p.34)

v' Segun el momento de aplicacion

» Evaluacion inicial: Se realiza al comienzo de un curso, de una unidad tematica, de
una etapa educativa, de la implementacién de un programa, de un cambio educativo,
entre otros. Se trata de la recogida de datos tanto de tipo personal como académico
previo al proceso educativo para que el docente tenga un conocimiento real de cada
uno de sus estudiantes. Se espera que a partir de ello, las y los docentes disefien sus
estrategias didacticas y dirija la ensefianza conforme a los intereses y particularidades

individuales y grupales de las y los estudiantes.

» Evaluacion procesual: Desde una perspectiva formativa, consiste en la valoracion
mediante la recogida continua y sistematica de datos durante y al finalizar cada tarea
de aprendizaje. Esta estrategia se utiliza como un mecanismo de mejora para ajustar
y regular sobre la marcha los procesos educativos. Este tipo de evaluacion es de suma

importancia dado que aporta retroalimentacion permanente del proceso, lo que a su
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vez permite actuar de manera oportuna y consistente sobre el estudiante sin pensar

en una calificacion o puntaje por los resultados de la tarea.

» Evaluacion final: Se emplea al final de un periodo de tiempo determinado como una
constatacion de los logros alcanzados en ese momento de aprendizaje.Segun el autor
, aungque no sea necesariamente sumativa, la evaluacion final suele identificarse con
ella en la medida en que enjuicia o valora procesos finalizados haciendo acopio de

los datos seleccionados en los anteriores momentos de evaluacion.

v' Segun la finalidad

La evaluacion, de acuerdo a la funcion que desempefia y al momento que se realiza es

clasificada en: evaluacion diagndstica (inicial), formativa (de proceso) y sumativa (final).

» Diagnostica: Desde la perspectiva diagndstica, la evaluaciéon aporta
informacion sobre la aptitud y preparacion de las y los estudiantes en relacion
con un programa especifico de estudio e identifica, a priori, la presencia de
posibles problemas de aprendizaje. Facilitan la toma de decisiones en lo
concerniente a la introduccién de modificaciones en el programa y la
orientacion previaa las y los estudiantes, con el fin de optimizar la posterior

accion docente.

» Formativa: La evaluacion formativa o de proceso se realiza de forma sisteméatica y
permanente, durante todo el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje, esta
perspectiva aporta informacidon continua sobre la marcha de dicho proceso y
permite retroalimentarlo ininterrumpidamente. También aporta informacion
relevante sobre el funcionamiento del programa y la accidon docente. Permite

fundamentalmente, mejorar de forma continua todos los procesos implicados.

» Sumativa: La perspectiva sumativa aporta una vision global y finalista del logro

de los aprendizajes, sobre todo en cuanto a los objetivos fijados por el programa.
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Corresponde a la vision mas clasica y tradicional. Su expresiénmas habitual son
las calificaciones que reciben las y los estudiantes.

v' Segln su extensioén

» Evaluacion global:Trata de abarcar todas las dimensiones del estudiante, institucion
educativa, o programa de estudio. Se podria decir, que posee un caracter sistémico
ya que todos los elementos interactian entre si y cualquier modificacion en alguno de

sus elementos podria tener consecuencias en el resto.

» Evaluacion parcial:Pretende el estudio o valoracion de determinados componentes
o dimensiones de un centro, de un programa, de una materia, por separado o en algun

aspecto concreto, dependiendo del nivel de aplicacion al que se establezca.

v' Segun el origen de los agentes evaluadores

» Evaluacion interna: Es la evaluacion promovida y llevada a cabo al interior de un
centro, de un programa, de un equipo de personal directivo o educativo por sus
propios participantes. Es conocer a partir de las estructuras internas la marcha de los

procesos para el aseguramiento de las mejoras.

» Evaluacion externa:Es cuando un agente evaluador no pertenece a la instancia que

se evalla.

v' Segln sus agentes

Las relaciones de la evaluacion aprendizajes con los demas componentes del proceso
de ensefianza - aprendizaje y de los elementos que integran el acto evaluativo pone en
evidencia que los resultados evaluativos no dependen solo del sujeto del aprendizaje, es
decir, las y los estudiantes, sino que dan cuenta de un entramado de relaciones y

fendmenos humanos que suceden en el aula y en el campus universitario.
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Se considera que el estudiante es un ser histérico, social e individual al mismo tiempo,
pensante, dotado de voluntad, libre y critico. Por tanto, no puede seguir siendo un invitado
pasivo e invisible en la evaluacion. El debe conocer sus avances y posibilidades, sus
dificultades. Asi mismo, debe conocer la valoracion que de él hacen los sujetos
comprometidos y activos en el proceso de evaluacion, asi por ejemplo sus profesores/as
y compaferos/os, invitados/as, expertos/as u otras entidades.

También ha de conocer las conjeturas que formulan respecto a cémo se podrian
potenciar su aprendizaje, sus habilidades, sus destrezas y su formacion personal. La o el
estudiante es objeto y sujeto de la evaluacion. Por lo descrito anteriormente, se

reconocen las siguientes modalidades de evaluacion.

» La Autoevaluacioén: Se produce cuando el sujeto evalla sus propias actuaciones, es
un tipo de evaluacién que toda persona realiza a lo largo de su vida, en el caso de
evaluacion de los aprendizajes, es de suma importancia que las y los estudiantes
realicen de manera continua ejercicios de valoracion de su aprendizaje de manera
que le sea posible identificar aspectos que debe mejorar. La autoevaluacion es el

elemento clave de la evaluacién y la caracteriza de este modo:

v" Autoevaluarse es la capacidad del sujeto para juzgar sus logros respecto de una tarea
determinada: significa describir cémo lo logré, cuando, como sitla el propio trabajo
respecto al de los demas, y qué puede hacer para mejorar.

v La autoevaluacion no es sélo una parte del proceso de evaluacién sino un elemento
gue permite producir aprendizajes.

v' Debe ser ensefiada y practicada para que las ylos estudiantes puedan llegar a ser sus
propios evaluadores.

v' Un principio importante que guia la autoevaluacion es que los enfoques y las
estrategias deben ser coherentes con los valores, los supuestos y los principios
educativos que orientan el curriculum y abarcan las consideraciones psicométricas

inherentes a la teoria de evaluacion del desempeiio.

23



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la
Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

» LaCoevaluacién: Se describe como la evaluacion mutua, conjunta de una actividad o
trabajo de terminado realizado entre varios/as. En este caso, lo recomendable es
que después de una serie de actividades didacticas, las y los participantes tanto las y
los estudiantes como las y los docentes evallen ciertos aspectos que consideran

importantes del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Es muy importante en los procesos de coevaluacion, pedir a las y los estudiantes que se
centren en la valoracidn tanto de aspectos positivos o que ellos consideren como los mas
destacados como en aquellos que es necesario trabajar mas para mejorar la calidad del

trabajo desarrollado en conjunto.

» La Heteroevaluacion: Consiste en la evaluacién que realiza una persona sobre el
trabajo, actuacién o rendimiento de otra persona. Es aquella que habitualmente hacen
las y los docentes de sus estudiantes. Este proceso es importante e imprescindible
de control en los esquemas y modelos educativos vigentes, rico por los datos y
posibilidades que ofrece, delicado por el impacto que tiene en las personas evaluadas,
y complejo por las dificultades técnicas que supone la emision de juicios de valor

validos y objetivos.

v' Seguln su normotipo

» Evaluacion normativa: Se emplea un referente general de comparacién en un grupo
normativo determinado. En el aula de clase, este tipo de evaluacion determina una
comparacién entre el rendimiento de cada estudiante con el rendimiento medio del
resto delgrupo. Esta comparacion también se puede establecer con la media de otras
clases, de otros centros, o a nivel nacional. lgualmente, establece un modelo
comparativo con una norma que es siempre subjetiva y diferente de otra, ajustandola

en cada caso segun la norma que se vaestableciendo.
» Evaluacion criterial: Es una forma de evaluar a través de la formulacion previa de

objetivos educativos y el establecimiento de los criterios necesarios para la

comprobacion de losrendimientos que se pretenden alcanzar.
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3.1.4. Caracteristicas de la evaluacion de los aprendizajes

v

Continua: Se realiza a lo largo de los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Integral: Considera todos los aspectos del desarrollo y crecimiento humano. Se
organiza de acuerdo a los grandes fines o propdsitos de la educacion articulandose

alrededor de las competencias.

Sistematica: Procede de acuerdo a un propdsito, a un plan y a un método.Presenta
objetivos claros,instrumentos adecuados y criterios de valoracion definidos.

Flexible:Porque se adecua a las diferencia personales de las y los estudiantes,
considerando sus propios ritmos y estilos de aprendizaje; en funcién de estas

diferencias se seleccionan las técnicas e instrumentos de evaluacion mas adecuadas.

Interpretativa: Involucra a todos los sujetos del proceso educativo.

Participativa formativa: Permite orientar los procesos educativos en forma oportuna
para mejorarlos, porque intervienen distintos actores en el proceso de la evaluacion,
comprometiendo las y los estudiantes, las y los docente, en elmejoramiento de los

aprendizajes, mediante la autoevaluacion, co-evaluacion y heteroevaluacion.

3.1.5. Evaluacién por competencia

El concepto de competencias ha sido muy utilizado como producto de la reforma

educativa en la que se esta inmerso. Sin embargo, aunque se ha insistido en la

planeacion por competencias, se ha olvidado como evaluar tomando en cuenta esta

perspectiva. Quisiera comenzar considerando que una competencia en el ambito de la

educacién no es tan sencilla de definir. En una primera aproximacion, se concibe una

competencia como la interseccion entre los conocimientos, las habilidades, las destrezas

y los valores, considerando un marco contextual especifico.
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Es decir, no hablamos de competencia fuera de un marco socio-historico determinado,
en este orden de ideas, se define competencia como un conjunto de conocimientos,
habilidades, destrezas y valores en un contexto socio-historico especifico, que permite a

la persona humana resolver los problemas satisfactoriamente.

Si el curriculo esta propuesto con base en competencias, entonces la evaluacion debera
dirigirse hacia ellas, puesto que los objetivos de aprendizaje seran entonces las
competencias, las cuales dirigiran tanto los esfuerzos de planeacién, como los de
evaluacion, considerada en su acepcién mas amplia, es decir, como una evaluaciéon no

solo de los resultados, sino también de los procesos.

La evaluacion de los aprendizajes en un curriculo organizado en competencias posibilita
una mejor articulacién entre los aprendizajes referidos al conocer, al hacer y al ser; el
vinculo de estos aprendizajes ayuda a un desenvolvimiento adecuado, oportuno y ético
gue se pone de manifiesto en diferentes contextos. Por lo tanto, se requiere de acciones
gue propicien: la resolucion de problemas, la convivencia arménica, la construccién y
comunicacién de nuevos conocimientos, la utilizacién de recursos tecnoldgicos, la
exploracion, la basqueda de informacion, la vivencia de actitudes éticas y la reflexién

continua.

Estas acciones se enmarcan en contextos significativos que demandan la utilizacion de
variados procedimientos e instrumentos que permitan evaluar el aprendizaje de las y los
estudiantes, desde la perspectiva de una evaluacion orientada al logro de competencias

y propicia la toma de decisiones de manera participativa.

Esto permite comprender lo que sucede en el proceso de enseflanza — aprendizaje, a
través de la reflexion continua de lo que se hace, para anticipar los posibles avances y
deficiencias o errores experimentados en dicho proceso y conforme a esta reflexion,
aprender de la experiencia y tomar decisiones asertivas que posibiliten, entre otras cosas,

corregir errores, intensificar esfuerzos personales y colectivos, perfeccionar lo realizado
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y solucionar problemas en un marco participativo y ético de cara a obtener mayores

niveles de aprendizaje.

La concepcion del término “competencia profesional’, demanda definirla en términos
amplios. De acuerdo a Jacques Delors, en el documento “La educacion encierra un
tesoro”, presentado en la conferencia de la UNESCO en 1997, se plantean como ejes
fundamentales para lograr alcanzar la “competencia profesional”, cuatro grandes areas
del aprendizaje humano, a saber: Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a

convivir y aprender a ser.

La evaluacion de las competencias es una experiencia significativa de aprendizaje y
formacion, que se basa en la determinacion de los logros y los aspectos a mejorar en una
persona respecto a cierta competencia, segun criterios acordados y evidencias
pertinentes, en el marco del desempefio de esa persona en la realizacion de actividades
y/o el analisis, comprension y resolucion de problemas del contexto profesional, social,
disciplinar e investigativo, considerando el saber ser, el saber conocer, el saber hacery

el saber convivir. (Tabdn, Pimienta y Garcia, 2010, p.116).

En sintesis, la evaluacion de las competencias, segun Tabon, Pimienta, y Garcia,(2010)

se compone de las caracteristicas siguientes:

v' Se basa en la actuacién ante actividades y problemas del contexto, el cual se tiene
presente en las diferentes estrategias de evaluacion (pruebas escritas, entrevistas,
pruebas de desempefio, ensayos, juegos de roles).

v" Es un proceso dinamico y multidimensional que implica considerar diversos factores
relacionados para comprender el aprendizaje del estudiante y determinar sus logros
y aspectos a mejorar (por ejemplo, los saberes previos, la competencia evaluada, las
metas del alumno, el contexto, etcétera).

v' Tiene en cuenta tanto el proceso como los resultados del aprendizaje (es decir,

considera el desempenio del estudiante y los resultados alcanzados finalmente).
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v' La retroalimentacién se hace considerando los criterios de una competencia
determinada y la parte cuantitativa, a través de los niveles de desarrollo de las
competencias y ciertos porcentajes de logro.

v Se trata de favorecer el proyecto ético de vida (necesidades personales, fines) de las
y los estudiantes.

v Se reconocen las potencialidades, las inteligencias multiples y las zonas de desarrollo
préximo de cada estudiante.

v Se busca que la valoraciéon del aprendizaje sea un proceso primordialmente
intersubjetivo (aunque también se considera intrasubjetivo en cuanto a las
autoevaluaciones, tanto del profesor como de los estudiantes y demas integrantes de
la comunidad educativa), basado en criterios consensuados con otras personas, a
partir de los requerimientos del contexto disciplinar, social y profesional, reconociendo
que la evaluacion siempre va a tener una dimension subjetiva que es preciso analizar,
discutir y acordar.

v' Laevaluacioén de las competencias busca elevar la calidad de la educacion en general
porque permite identificar aspectos a mejorar en los estudiantes y establecer

estrategias institucionales.

A partir de ello emerge la necesidad de una reflexidn critica de la practica docente en
cuanto a evaluacion, para poder visualizar que tan cerca se esta, de poder lograr
contribuir a que las y los estudiantes puedan alcanzar las competencias propias de su
perfil profesional, esto dard pautas para emprender acciones que permitan evidenciar la

correspondencia de la propuesta del curriculo y las practicas docentes.
3.1.6. Etapas del proceso de evaluacion de los aprendizajes
Para llevar a cabo el proceso de evaluacion de aprendizajes, segun Pimienta (2008), es

conveniente tomar en cuenta las siguientes fases, con el fin de lograr una mayor

efectividad del proceso.
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Planificacion de la evaluacion: Las y los docentes cuando realizan la planificacion
de la evaluacion de los aprendizajes, deben formularse interrogantes tales como:
¢, Qué evaluaré?, ¢ Para qué evaluaré?, ¢ Como evaluaré?, ¢ Con qué instrumentos?,
¢,Cuando evaluaré?, esto permitird tener una vision clara de los objetivos, actitudes
y valores que necesitamos evaluar, asi mismo darnos cuenta del estado inicial de las

y los estudiantes, poder regular el proceso de ensefianza — aprendizaje.

La recoleccion y seleccién de la informacion: Para tal fin son utilizados técnicas
formales, semiformales o no formales, es muy importante aplicar de manera
sistematica técnicas e instrumentos, para que la informacién sea lo mas confiable y

significativa.

Interpretacion y valoracion de la informacién: Se trata de encontrar sentido a los
resultados de la evaluacion, determinando la coherencia con los objetivos planteados
y sobre todo con los rendimientos anteriores de las y los estudiantes, para poder
emitir un juicio de valor. Al interpretar los resultados hay que tomar en cuenta las
posibilidades reales de las y los estudiantes, sus ritmos de aprendizajes, la
regularidad demostrada y otros, que son base para una valoracion justa de los

resultados.

Toma de decisiones: Es muy importante que las y los docentes puedan analizar los
resultados, para tomar las decisiones, que permitan hacer un recorrido sobre el
proceso y asi poder aplicar medidas pertinentes, atendiendo aquellos aspectos que

requieren readecuaciones, profundizacién, refuerzo o recuperacion.

Comunicacion de los resultados: Se analiza y se dialoga acerca del proceso
educativo, de tal manera que los resultados de la evaluacion son conocidos por todos
los interesados, asi todos se involucran en el proceso y los resultados son mas
significativos. En este momento es fundamental la participacion de las y los
estudiantes y docentes, siendo primordial la reflexion que permitird contribuir a

mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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3.1.7. Principios de la evaluacion de aprendizajes

Para Rod, Boud, John, y Gonczi, (1995), en su adaptacion de Hagar et al. 1994, la

evaluacion tiene cuatro principios, los que son detallados a continuacion.

v' Validez: Las evaluaciones son validas cuando ellas evalian lo que pretenden
evaluar.Esto se logra cuando los evaluadores son completamente conscientes de lo
gue debe evaluarse (en relacion con criterios apropiados y resultados de aprendizaje
definidos), la evidencia es recogida a través de tareas que estan claramente
relacionadas con lo que estd siendo evaluado; el muestreo de las diferentes
evidencias es suficiente para demostrarque los criterios de desempefio han sido

alcanzados.

v' Confiabilidad: Las evaluaciones son confiables cuando son aplicadas e interpretadas

consistentemente de estudiante a estudiante y de un contexto a otro.

v Flexibilidad: Las evaluaciones son flexibles cuando se adaptan satisfactoriamente a
una variedad de modalidades de formacién y a las diferentes necesidades de los

estudiantes.

v" Imparcialidad: Las evaluaciones son imparciales cuando no perjudican a los alumnos
particulares, por ejemplo, cuando todos los estudiantes entienden lo que se espera

de ellos y de qué forma tomara la evaluacion.
3.1.8. Utilidad de la evaluacion de los aprendizajes
Para Parcerisa (2000), la evaluacion tendria que servir para acreditar el nivel de
aprendizaje adquirido por el estudiante, para decidir su promocién o permanencia

en un grado o nivel, pero también debe servir para ayudar a mejorar el proceso de

aprendizaje de los estudiantes asi como debe ser Util para mejorar la ensefianza con
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intervencién del docente, seleccion y uso de materiales, curriculo, para tomar

decisiones tendientes a mejorar el proceso de ensefianza - aprendizaje.

En

correspondencia con el planteamiento anterior toda evaluacion debe tener una

razon de ser, el motivo por la cual se realiza, por lo cual el sistema educativo debe

cuidar y garantizar que tenga éxito el proceso de ensefianza- aprendizaje, si se

lograron o no los objetivos propuestos asi como verificando y reformulando en el

proceso mismo las condiciones en que se desarrolla para optimizarlo.

3.2.

3.2

La

Ensefianza- Aprendizaje en Matematica

.1. Importancia de la matematica

Ensefianza de la Matemética constituye un hecho fundamental en todo el proceso

educativo y en el contexto de la sociedad misma. En la actualidad se distinguen, segun

Godino(2004), tres grandes finalidades de la ensefianza de la Matemética:

v
v

La transmisién del patrimonio cientifico.

La formacion de una diversidad de competencias matematicas Utiles a una diversidad
de usos profesionales

La contribucién a la conceptualizacion de lo real en los nifios, los adolescentes y los
adultos.

Sin duda alguna estas tres finalidades no son independientes entre si, pero cada una de

ellas tiene su propio peso especifico en una sociedad caracterizada por cambios que se

producen a gran velocidad tanto en lo cientifico como en lo tecnoldgico y que hacen surgir

como una necesidad inaplazable, el desarrollo de una concepcion integral que permitan

una comprension de los fendmenos que se presentan en el eje Ciencia, Tecnologia y

Sociedad.
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Para lograr esa comprension, juega un papel primordial el aprendizaje de la matemética,
tanto desde el punto de vista cultural, de la formacion intelectual del individuo, de la
comprension de los fendmenos cientificos y en adquisicion de actitudes y valores. En
este orden de ideas, la matematica proporciona el lenguaje, los métodos y los modelos
que permiten, cuantificar fendmenos naturales y sociales para su adecuada

interpretacion.

Tomando en consideracion la necesidad de formacion intelectual del hombre, podemos
afirmar que, uno de los tipos caracteristicos del pensamiento humano es el matematico,
que dia a dia crece y alcanza niveles de abstraccién cada vez mayores. Por tal razon
constituye, un instrumento igualmente importante para la formacion del pensamiento
critico, l6gico, ordenado adecuadamente, que prepara al ser humano para la toma de

decisiones, de acuerdo con las exigencias actuales de la sociedad.

En lo que respecta a la importancia social, que reviste la ensefianza de la Matematica,
tenemos que su contribucion en la formacion del joven es decisiva en el sentido de que
a medida que transcurre el aprendizaje de esta disciplina se van desarrollando actitudes

y valores como los siguientes:

Valorar la verdad, la objetividad y la equidad.
Valorar la importancia de ser critico.
Aprender a separar lo importante de lo secundario.

D N N NN

Comprender la necesidad y la importancia de la formalidad cientifica y deldesarrollo

de la capacidad para discernir.

3.2.2. Rasgos caracteristicos de la matematica

De acuerdo con Godino, (2004), la matematica posee ciertos rasgos caracteristicos, los

gue se describen a continuacion.
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v" Modelizacidn y resolucion de problemas

El dar un papel primordial a la resolucion de problemas y a la actividad de modelizacion
tiene importantes repercusiones desde el punto de vista educativo. Seria cuanto menos
contradictorio con la génesis histérica de las matematicas, al igual que con sus
aplicaciones actuales, presentar las mateméticas a las y los estudiantes como algo
cerrado, completo y alejado de la realidad. Debe tenerse en cuenta, por una parte, que
determinados conocimientos matematicos permiten resolver problemas de otros campos
y por otra, que a menudo estos problemas no estrictamente matematicos en su origen
proporciona la base intuitiva sobre la que se elaboran nuevos conocimientos

matematicos.

v" Razonamiento matematico

» Razonamiento empirico-inductivo: El proceso histérico de construccion de las
matematicas nos muestra la importancia del razonamiento empirico-inductivo que, en
muchos casos, desempefia un papel mucho mas activo en la elaboracién de nuevos

conceptos que el razonamiento deductivo.

» Formalizacion y abstraccion: Desde una perspectiva pedagodgica y también
epistemoldgica, es importante diferenciar el proceso de construccion del conocimiento
matematico de las caracteristicas de dicho conocimiento en un estado avanzado de
elaboracion. La formalizacion, precision y ausencia de ambigiedad del conocimiento
matematico debe ser la fase final de un largo proceso de aproximacion a la realidad,
de construccién de instrumentos intelectuales eficaces para conocerla, analizarla y

transformarla.

v' Lenguaje y comunicacion de las matematicas

Como el resto de las disciplinas cientificas, aglutinan un conjunto de conocimientos con
unas caracteristicas propias y una determinada estructura y organizacion internas. Lo
que confiere un caracter distintivo al conocimiento matematico es su enorme poder como

instrumento de comunicacion, conciso y sin ambigtiedades. Gracias a la amplia utilizacion
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de diferentes sistemas de notacion simbolica (numeros, letras, tablas, gréficos), las
matematicas son utiles para representar de forma precisa informaciones de naturaleza
muy diversa, poniendo de relieve algunos aspectos y relaciones no directamente
observables y permitiendo anticipar y predecir hechos situaciones o resultados que

todavia no se han producido.

v" Estructura interna

Las matematicas tienen una estructura interna que relaciona y organiza sus diferentes
partes. Mas aln, en el caso de las matematicas esta estructura es especialmente rica y
significativa. Hay una componente vertical en esta estructura, la que fundamenta unos
conceptos en otros, que impone una determinada secuencia temporal en el aprendizaje
y que obliga, en ocasiones, a trabajar algunos aspectos con la Unica finalidad de poder
integrar otros que son los que se consideran verdaderamente importantes desde un punto

de vista educativo.

v Naturaleza relacional

El conocimiento l6gico-matematico se fortalece en la capacidad del ser humano para
establecer relaciones entre los objetos o situaciones a partir de la actividad que ejerce
sobre los mismos y, muy especialmente, en su capacidad para abstraer y tomar en

consideracion dichas relaciones en detrimento de otras igualmente presentes.

v' Exactitud y aproximacion

Una caracteristica adicional de las matematicas, que ha ido haciéndose cada vez mas
patente a lo largo de su desarrollo historico, es la dualidad desde la que permite
contemplar la realidad. Por un lado la matematica es una “ciencia exacta”, los resultados
de una operacién, una transformacion son univocos. Por otro, al comparar la
modelizacion mateméatica de un cierto hecho de la realidad, siempre es aproximada,

porque el modelo nunca es exacto a la realidad.
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3.2.3. Dificultades, errores y obstaculos en la ensefianza — aprendizaje de la

matematica

Todas las teorias sobre la ensefianza-aprendizaje de las matematicas coinciden en la
necesidad de identificar los errores de los estudiantes en el proceso de aprendizaje,
determinar sus causas y organizar la ensefianza teniendo en cuenta esa informacion. Las
y los docentes deben ser sensible a las ideas previas de las y los estudiantes y utilizar

las técnicas del conflicto cognitivo para lograr el progreso en el aprendizaje.

Se habla de error cuando la o el estudiante realiza una practica (accion, argumentacion)
que no es valida desde el punto de vista de la institucién matematica escolar. El término
dificultad indica el mayor o menor grado de éxito de las y los estudiantes ante una tarea

0 tema de estudio.

Algunas causas de errores y dificultades son las siguientes:

v" Dificultades relacionadas con los contenidos matematicos

v Dificultades causadas por la secuencia de actividades propuestas

v Dificultades que se originan en la organizacién del centro

v' Dificultades relacionadas con la motivacion del estudiantado

v' Dificultades relacionadas con el desarrollo psicoldgico de las y los estudiantes.

3.2.4. Estrategias de ensefianza — aprendizaje en las mateméaticas

Una estrategia es el conjunto de procedimientos dirigidos, con objetivo primordial lograr
aprendizajes significativos, esta es consciente e intencional, requiere planificacién,

control y seleccidon de recursos y técnicas.

Las estrategias de enseflanza - aprendizaje son instrumentos de los que se vale el
docente para contribuir a la implementacién y el desarrollo de las competencias de los
estudiantes. Con base en una secuencia didactica que incluye inicio, desarrollo y cierre,
es conveniente utilizar estas estrategias de forma permanente tomando en cuenta las

competencias especificas que pretendemos contribuir a desarrollar. Existen estrategias
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para recabar conocimientos previos y para organizar o estructurar contenidos. ( Pimienta,
2012, p. 3)

La educacion sigue siendo la respuesta trascendental para dotar a las y los estudiantes
de los elementos intelectuales para sobrevivir a las transformaciones continuas del
universo laboral y la expansion del conocimiento; lo que justifica la necesidad de la
planificacion y el uso de estrategias pedagodgicas que fomenten los aprendizajes

reflexivos y una educacion integral.

Es asi, que las estrategias en el &mbito pedagdgico presuponen la planificacion dindmica
de acciones a corto, mediano y largo plazo; susceptibles al cambio, la modificacion y la
adecuacion de sus alcances por la naturaleza pedagdgica de los problemas a resolver;
poseen un alto grado de generalidad de acuerdo con los objetivos y los principios
pedagdgicos que se asuman, asi como la posibilidad de ser extrapoladas a diversas

situaciones; y permiten lograr la racionalidad de tiempo, recursos y esfuerzos.

De acuerdo a Castillo (2007), las siguientes son recomendaciones generales sobre las
estrategias de ensefianza — aprendizaje.

v" No existen recetas magicas. No hay estrategias que funcionen en cualquier situacion
con cualquier contenido a desarrollar. Lo que funciondé en una ocasion puede no
funcionar de la misma manera en otra.

v' Seleccion de la estrategia. Para elegir la estrategia debemos tomar en cuenta los
objetivos que se desean conseguir, la edad y experiencia previa de los participantes,
la cantidad de participantes, el ambiente en el que se realizara la actividad, los
recursos y materiales disponibles, la duracion de la sesion y la propia experiencia
docente.

v' Adecuar estrategias. Asi como los alimentos no se consumen crudos, sino previa
preparacion, nodebemos aplicar una estrategia exactamente tal como leimos o nos la
ensefiaron. Siempre hay quehacer el trabajo intelectual de adaptarlas a las

necesidades del momento. Adapta las estrategias aotros usos, otros contenidos o
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situaciones. Una estrategia que puede usarse para una ocasion otema, puede ser
reciclada y adaptada para ser usada de un modo diferente para el logro de
objetivosdiferentes al planeado originalmente.

v' Investigar y experimentar, buscar alternativas de uso diferente a estrategias
conocidas. Experimenta, aplica tu creatividad para crear nuevas situaciones de
aprendizaje.

v" Crea un banco de estrategias, en las que estan anotadas las experiencias exitosas y
fallidas, que nos permitan el mejoramiento continuo. Anotar la “especialidad” de cada
estrategia, para saber en qué caso y condiciones es mas efectiva, sus caracteristicas
y particularidades. De ese modo, cuando necesitemos una estrategia, sera mas facil

elegirla.

Al ir tomando mayor experiencia debemos ir especializdndonos en algunas de estas
estrategias para poder empezar a experimentar con ellas haciendo uso de nuestra
creatividad y la de las y los estudiantes participantes .A continuacién se describen
estrategias de ensefianza — aprendizaje que pueden ser utilizadas o elaboradas por
docentes y estudiantes, segun se requiera en un momento y para una leccion

determinada. (Campos, 2000, p.23)

v Fase de construccién de conocimiento

> Estrategia para propiciar la interaccion con la realidad, la activacion de

conocimientos previos y generacion de expectativas.

Estas estrategias se emplean antes de la informacion por aprender. Permiten a las y los
docentes identificar los conceptos centrales de la informacion, tener presente qué es lo
gue se espera que aprendan las y los estudiantes, explorar y activar los conocimientos
previos y antecedentes con los que cuenta el grupo. Posteriormente permiten la
interaccion con la realidad en la que a partir de actividades, se puedan detectar
problematicas y derivar los contenidos de aprendizaje.
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Entre estas estrategias se encuentran: actividad focal introductoria, discusion guiada,
actividades generadoras de informacion previa, enunciado de objetivos o intenciones,

interaccion con la realidad.

> Estrategias para la solucion de problemas y abstraccion de contenidos
conceptuales

a) Estrategia de solucion de problemas

Se distingue un estado inicial en el que se detectan situaciones problematicas que
requieren solucion, un estado final y vias de solucién.

Los pasos recomendables son: planteo de situaciones y problemas, analisis de medios y
razonamiento analdgico, solucion a problemas, comunicacién de la solucion de

problemas.

b) Estrategias para la abstraccién de modelos y para mejorar la codificacién de
lainformacion a aprender

Proporcionan la oportunidad para que las y los estudiantes realicen una codificacion

complementaria a la realizada por el docente, o por el texto. La intencién es que la

informacion nueva se enriquezca en calidad al contar con una mayor contextualizacion

parauna mejor abstraccién de modelos conceptuales y asimilacion.

Entre estas estrategias estan: ilustraciones descriptiva, expresiva, construccional,
funcional, gréficas, tablas de distribucion de frecuencias, preguntas intercaladas como:
preguntas que favorecen el procesamiento superficial, preguntas que favorecen el
procesamiento profundo, preguntas de retroalimentacién correctiva y sefializaciones de

informacion relevante y notas aclaratorias.

c) Estrategias para organizar informacién nueva

Proveen de una mejor organizacion global de la informacion nueva, le proporcionan una
significacion logica y hacen mas probable el aprendizaje significativo. Entre ellas se

encuentran las de representacion linglistica como los resumenes, los organizadores
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graficos como los cuadros sinopticos y los de representacion viso espacial como los
mapas o redes conceptuales.

d) Estrategias para enlazar conocimientos previos con la nueva informacion

Crean enlaces entre los conocimientos previos y la informacion nueva a aprender, en
apoyo a aprendizajes significativos a través de organizadores previos, analogias,

superestructuras de texto, explorando la web.

v' Fase de permanencia de los conocimientos
v Estrategias para el logro de la permanencia de los conceptos

Estas estrategias tienden a que los conceptos ya construidos y comprendidos puedan
permanecer por mas tiempo en el cuerpo disponible de conocimientos y se incorporen en
la memoria a largo plazo. Para ello, se destacan las estrategias para la ejercitacion y para
la aplicacion.

a) Estrategias para la Ejercitacion

Los juegos: tradicionales, feria, logicos, con gratificadores, computarizados, el

cuestionario

b) Estrategias para la aplicacién de conceptos

Estas estrategias pretenden apoyar la permanencia de los conceptos en la memoria a
largo plazo, a través de aplicaciones del concepto en estudio en diversas situaciones,
tanto escolares como en la realidad en la que se origind el aprendizaje. Destacan las

estrategias estructurantes, las integradoras y problemas de aplicacion.

c) Estrategias de conservacion y autoria
1) La memoria de proceso

Esta estrategia es altamente recomendable, ya que implica que durante el proceso se
vayan recopilando, almacenando y sistematizando los productos que se van elaborando.

Puede presentarse en forma de album, libro, archivo, portafolio. Se recomienda que
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desde el inicio del curso, o del aprendizaje de un tema especifico, se acuerde con el
grupo que se va a elaborar la memoria y la forma que tendra. Se acordara sobre

ilustraciones, contenido y presentacion periodica.

v Fase de transferencia

Estas estrategias permiten identificar el conocimiento aprendido en circunstancias,
situaciones y condiciones diferentes a las que fue aprendido, e integrarlo con otro tipo de
nociones aun desconocidas, que se encuentran en la zona de desarrollo préximo. Entre

ellas estan: estrategias integradoras, nuevas preguntas

v' Estrategias para la conformacién de comunidades

Durante el proceso ensefianza — aprendizaje se abre la opcién de que algunos grupos se
interesen por continuar profundizando el conocimiento de alguno de los conceptos,
principios, teorias, procedimientos, técnicas, métodos, actitudes, valores, creatividad, etc.

Este grupo puede conformar una comunidad de aprendizaje. Para ello, se requiere:

v" Un grupo de personas interesados en continuar aprendiendo sobre un tema o temas
focales .

v' Un acuerdo grupal sobre las intenciones que dan origen a la comunidadUna
metodologia de organizacién y de comunicacion.

v" Un ambiente virtual o presencial en el que se intercambie informacion sobre el tema,

se promueva la comunicacion; se manifiesten actitudes y valores.

Entre las estrategias para conformar comunidades mas extendidas, se encuentran los

ambientes virtuales y los programas de actualizacion.

3.3. Evaluacion de los aprendizajes en matemaética

Segun el colegio nacional de profesores de matematica de Estados Unidos (NCTM),

(citado por Daza y Roa, 2010), al respecto dice: “la evaluacion en matematica es el
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proceso de recoleccion de evidencias con respecto al conocimiento de las y los
estudiantes sobre matematicas, su capacidad para utilizarla y su disposicion hacia ella, y
el proceso de hacer inferencias a partir de tales evidencias para una variedad de

propoésitos” (p. 6).

Uno de los propésitos de la evaluacidn es apoyar el aprendizaje de conceptos
matematicos y suministrar informacion util tanto a las y los docentes como a las y los
estudiantes. La evaluacion debe informar a las y los docentes, cuando deben tomar
decisiones sobre su ensefanza, al seleccionar los aspectos a evaluar, es importante
informara a las y los estudiantes, sobre el tipo de conocimientos que son valorados en la
construccion de sus aprendizajes, la retroalimentacion de dicha evaluacion puede permitir
al estudiante fijarse metas respecto al conocimiento matematico, al mismo tiempo que lo

hace mas responsable e independiente en su aprendizaje. (Daza y Roa, 2010,p.510).

3.3.1. ;Qué evaluar en matematicas?

Historicamente la evaluacién en matematicas ha estado encaminada a la medicion del
grado de apropiacion de conceptos matematicos, privilegiando la memoria y la aplicacion
de algoritmos como objeto de evaluaciéon, no obstante, con el surgimiento de la
matematica moderna a mediados del siglo XX, el objeto de estudio de las matemaéticas,
y por tanto el objeto de evaluacién, se vuelca a la presentaciéon axioméatica de dicha
disciplina, sin embargo a partir de la década de los ochenta y noventa se empieza a

revisar lo ensefiado, y por tanto lo evaluado, en matematicas.

Actualmente, los objetos de evaluacién en mateméticas estan referidos a la competencia
matematica que puede tener y desarrollar un estudiante, entendiendo competencia
matematica como el saber qué, saber qué hacer, y saber como, cuando y por qué hacerlo,
es decir, que no solamente aborda el conocimiento que se tenga de las matematicas, tal
como se venia haciendo anteriormente, sino que tiene en cuenta lo que el estudiante

puede hacer con dicho conocimiento al ponerlo en contexto.
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Asimismo, la evaluacion por competencias en mateméticas implica que los objetos de
evaluacion estan referidos también a la modelacion, comunicacion, razonamiento,
resolucion de problemas, y a la formulacion, comparacién y ejercitacion de
procedimientos; todo lo anterior teniendo en cuenta los cinco tipos de pensamiento

matematico: numérico, espacial, métrico, variacional y aleatorio. (MEN, 2006, p.23)

3.3.2. ¢,Como evaluar en matematicas?

Daza y Roa ( 2010), afirman que la forma de evaluar en matematicas debe ir mas alla de
las preguntas estandarizadas, pues éstas, son instrumentos insuficientes a la hora de
emitir un juicio acerca la competencia matematica de las y los estudiantes, por tanto, se
debe evaluar haciendo un seguimiento individual y la participacion en grupo que haga el
estudiante en clase. Asimismo, expone cuatro criterios para los instrumentos de
evaluacion: la relevancia préctica, la coherencia, el rango de respuestas posibles, la

extension y valor asignado.

3.3.3. ¢Para qué evaluar matemética?

Esta pregunta implica identificar las funciones que cumple la evaluacion en matematica,

en relacion a ello Giménez (2001), menciona cuatro, las cuales son:

v Funcion social, que tiene por objeto orientar a los estudiantes, darle objetividad y
herramientas para validar la realidad, asi, la evaluacién se convierte en un medio de
control y suscita la diferenciacion social de un individuo en su grupo.

v' Funcién ética y politica, puesto que la evaluacibn en matematicas esta dada en
contextos de globalizacion y exige una postura critica por parte de sus participantes.

v" Funcion pedagdgica, pues la evaluacién en matematicas debe brindar informaciones
para mejorar los procesos de ensefanza y aprendizaje, de esta manera debe
contribuir al proceso regulador y permitir evidenciar y comunicar los potenciales de

las y los estudiantes.
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v" Funcion profesional, pues toda evaluacion debe permitir la intervencién en la

planificacion y toma de decisiones.

3.3.4. Técnicas e instrumentos de evaluacién en matematicas

La evaluacion apoya el aprendizaje matematico a partir del desarrollo de capacidades y
habilidades y destrezas de los estudiantes. Existen diversas técnicas de evaluacion que
incluyen preguntas de opcion multiple (tipo test), de respuesta corta, de discusion, o
abiertas: entrevistas estructuradas o libres, trabajos en casa, proyectos, diarios, ensayos,

escenificaciones, y exposiciones en clase.

Asimismo, estos diversos métodos y técnicas se pueden trabajar de forma individual, en
grupos reducidos o con toda la clase. El modo de evaluacion puede ser escrito u oral.

Las técnicas son un conjunto de acciones o procedimientos que conducen a la obtencion
de informacion relevante sobre el aprendizaje de las y los estudiantes, segun Diaz y

Hernadez(2010), las técnicas de evaluacion se pueden clasificar en:

v' Técnicas no formales: Se dan de manera espontanea en el aula. Por ejemplo, la
observacion espontanea, o los dialogos y exploraciones a través de preguntas. Estas

preguntas deben estar bien formuladas, ser coherentes y significativas.

v' Técnicas semiformales: Vienen a ser los ejercicios y practicas que realizan las y los
estudiantes como parte de la actividad del aprendizaje; requieren mayor tiempo de
preparacion y exigen respuestas mas duraderas, es decir, se orientan al aprendizaje
a largo plazo y garantizan la participacion de la mayoria de las y los estudiantes.
Cuando el trabajo es de extension (para la casa) se debe garantizar que sean las y

los estudiantes los que desarrollen las tareas.
v' Técnicas formales: Se realizan al finalizar los capitulos de un tema o cuando se

termina el aprendizaje de un tema en un tiempo determinado. Su formulacion,

planificacion y ejecucion es mucho mas sofisticada, pues de la informacion que se
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recoja derivardn las respectivas valoraciones sobre el aprendizaje de las y los
estudiantes. Se concretan en pruebas escritas de diversos tipos. Estas técnicas
reflejan la diversidad de la didactica de los docentes para evaluar y conocer las

diferentes formas en que aprenden los estudiantes.

Instrumentos: Para Pimenta (2008), define instrumentos como: “el soporte fisico que se
emplea para recoger informacion sobre el aprendizajes de los estudiantes. Todo
instrumento provoca o estimula la manifestacion de los aprendizajes que se pretende
evaluar contiene un conjunto estructurado de items los cuales posibilitan la obtencion de

la informacién deseada, segun los indicadores formulados”. (p.20).

Los instrumentos de evaluacion deben ser validos y confiables. Son validos cuando el
instrumento sirve al propdsito para el cual se va utilizar y nos ofrece la informacion que
requerimos acerca de la variable que se pretenda medir; en matemética se quiere medir

capacidades y actitudes.

Cuando la informacién disponible resulta contradictoria, como por ejemplo el caso de un
estudiante que obtiene buena puntuacion en los exdmenes pero que es incapaz de
expresar procesos matematicos, la evaluacion debe buscar una explicacion a un nivel
mas profundo. En pocas palabras, la evaluacion no debe apoyarse en un solo instrumento

0 en una sola técnica o método.

Los estandares curriculares y de evaluacion para la educacion matematica consideran
qgue las técnicas y los instrumentos de evaluacién deben seleccionarse después de
considerar: el tipo de informacién que se quiera obtener, el uso que se vaya a dar a la
informacion, el nivel de desarrollo y la madurez de los estudiantes. Es importante que la
evaluacion se realice como un continuo dentro de las actividades en la sala de clases,
pues estd inserta en un proceso de aprendizaje. En ningln caso es recomendable una

exclusiva evaluacion final.
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A continuacion se presentan sugerencias de evaluaciones formativas y calificativas,

considerando la amplia gama de instrumentos existentes.

v

Registros anecdoticos: Consiste en anotar con una frase breve, durante las
actividades en la sala de clases, observaciones individuales respecto del desempefio
de las y los estudiantes en ese trabajo en patrticular.

Diario matematico: Es un cuaderno, o carpeta, donde las y los estudiantes desarrolla
estrategias personales, exploraciones, definiciones personales o descubrimientos.
Las y los docentes puede observar estos registros, orientarse en el desarrollo de las
habilidades de sus estudiantes y verificar la comprension de los conceptos de acuerdo

al lenguaje que utiliza el estudiante para explicar su pensamiento.

Trabajo colaborativo: Dentro de una clase, las y los estudiantes solucionan en pares
0 grupos una tarea especifica, como explorar un material, definir un concepto,
clasificar, calcular, resolver un problema y argumentar su resolucion. La tarea debe

tener objetivos claros y medibles, acordados previamente.

Portafolio: Es una carpeta donde las y los estudiantes puede guardar trabajos de la
rutina diaria, relacionados con diferentes temas, en los que él considera que ha tenido
un buen desempefio. Esta herramienta es una evidencia para el profesor, que, a la

vez, permite una autoevaluacién por parte del estudiante.

Lista de cotejo: Registros de alguna habilidad especifica que se demuestra durante

una actividad pensada para este objetivo. La evaluacién puede ser individual o grupal.

Entrevista individual: Mientras el curso trabaja en una tarea, la o el docente dialoga
con uno o mas estudiantes de un mismo nivel de desempefio, acerca de un concepto,
un desafio o una pregunta relacionada con el tema de la hora de clase. La o el docente

registra esta informacion como registro anecdotico o en una lista de cotejo.
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v' Compartir estrategias: Las y los estudiantes resuelven un desafio de manera
individual o en pares. Luego voluntariamente comparten su estrategia de resolucion
frente a sus compafnieros. Las y los docentes planifican estas presentaciones para que

todos sus estudiantes puedan participar dentro de un mes.

3.3.5. Concepciones de los docentes de matemética sobre evaluacién

Es necesario destacar la necesidad de un creciente interés por conocer el pensamiento
de las y los docentes, dado que éste representa un conjunto de estructuras internas a

partir de las cuales realizan sus practicas evaluativas.

En el caso de las y los docentes, estas estructuras mentales o concepciones abarcan
tanto sus conocimientos profesionales como sus creencias, las que se entrelazan en la
experiencia profesional y se concretizan en el contacto con la realidad escolar. Asi se
constituyen como los referentes a los que acuden para organizar y tomar las
consiguientes decisiones respecto de su trabajo profesional, las que demuestran tener

gran incidencia en la calidad de los aprendizajes de los estudiantes

Turpo (2011), cosidera que el pensar y actuar docente en los intercambios educativos

incluye diversas tareas:

v Planificacion de su intervencion, reaccién ante las exigencias imprevistas o no, ante
las interrupciones y el rechazo.
v" El modo de reflexionar sobre su practica y de evaluar su comportamiento

v Los efectos de todo el proceso en el grupo y en cada estudiante en particular.

En ese sentido muchos docentes de matematicas creen que su disciplina es de
naturaleza objetiva y descontextualizada, lo que orienta sus practicas de ensefianzay les
lleva a implementar procesos evaluativos reproductivos y mecanicos. Estas practicas
dificulta a las y los estudiantes desarrollar su creatividad, sus habilidades argumentativas

o aprender a fundamentar sus respuestas y, por lo tanto, a desarrollar sus habilidades
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para razonar, todos éstos, aspectos que representan algunos de los sentidos centrales
del aprendizaje de las mateméticas.

Comunmente se observa que las preguntas mas frecuentes de los instrumentos
evaluativos disefiados por las y los docentes estan referidas a la aplicacion y desarrollo
de procedimientos, en los que los estudiantes debian resolver un problema o ejercicio
matematico o cientifico siguiendo una formula o algoritmo sin necesidad de justificar el

proceso.

Sin embargo, los contenidos se deben evaluar contextualizandolos en la cotidianeidad
vivida de las y los estudiantes, lo que amplia su sentido incluyendo aspectos mas
comprensivos. A modo de ejemplo, se puede destacar que el contenido matematico
incluye la ubicacién espacial, lo que requiere privilegiar el desarrollo de estrategias
didacticas y evaluativas que ayuden a las y los estudiantes a resolver este problema,
entre otros similares y no solo a demostrar el desarrollo de destrezas numéricas u

operativas abstractas y descontextualizadas.

Asi lo establece el sentido de la evaluacién auténtica, que favorece la aplicacién de
conocimientos, destrezas y habilidades a situaciones que viven y experimentan

cotidianamente los estudiantes.

Para Gil (2000), hay docentes que tienen concepciones sobre la ensefianza mas
cercanas al constructivismo y reconocen, que los estudiantes son los actores centrales
del proceso educativo, que las matematicas debian tener una utilidad social y que los
errores son parte constitutiva el aprendizaje, no obstante, a la hora de evaluar controlan
el aprendizaje utilizando pruebas escritas, ya sea de seleccion multiple o de respuesta
breve, demostrando concepciones evaluativas tradicionales e instrumentales asociadas

al control y verificacion de los objetivos alcanzados.

La evaluacion del aprendizaje se fortalece por los aportes del enfoque constructivista, y
por los de Ausbel, Novak y Vigostki, quienes plantean que cada individuo es capaz de
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construir su propio aprendizaje por medio del intercambio permanente con el entorno, a
partir del conocimiento previo y de sus estructuras cognitivas. Es decir, mediante un
proceso de valoracion continua del proceso de aprendizaje, se recogen y analizan
evidencias sobre experiencias previas de las y los estudiantes, para construir nuevos
conocimientos, que a su vez seran valorados para darle continuidad al proceso de

crecimiento individual. (Alves y Acevedo, 2002, p.64).

De modo que el acto de ensefiar y dentro de éste, el de evaluar llevan implicita una
concepcion de como se aprende. En una accion pedagdgica se planifican métodos y
estrategias de ensefianza - aprendizaje y de evaluacion acordes con la concepcion de
aprendizaje que se posee. De alli el riesgo que significa mantener concepciones
tradicionales de evaluacion, que afecten el desarrollo del aprendizaje de las y los

estudiantes.

3.3.6. Las practicas evaluativas y su incidencia en el proceso de aprendizaje de

matematica

Al iniciar este apartado es conveniente establecer una aproximacion al concepto de
“buenas practicas”. Partiendo de la definicion, de “practica” segun el diccionario esta
relacionada con: Ejercicio, habito, costumbre, uso, habilidades o experiencia en
determinado contexto, al trasladar esta definicion al ambito educativo diriamos que

representan las acciones que utilizan los docentes para mejorar el proceso educativo.

Perassi (2008), plantea que las practicas evaluativas, viene a ser la aplicacion de todo lo
gue es evaluacion, los tipos de evaluacion, caracteristicas y formas de hacer evaluacion,
esto a través de técnicas e instrumentos tales como el test, las calculadoras, el
computador, las consultas, el texto guia, las dinamicas de confrontacion y la dinamicas

grupales entre otros, las cuales pueden ser aplicadas de manera individual o grupal.

Resulta mas dificil definir “buenas practicas” ya que son entendidas como el desarrollo

de una actividad innovadora que ha sido evaluada y presume ser exitosa. Segun Epper
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y Bates (2004), el concepto de buenas practicas se caracteriza por: su contribucion a
mejorar el desarrollo del proceso de enseflanza — aprendizaje, responder a una
experiencia sistematizada, documentada y experimentada y la aplicacion de métodos

basados en la innovacion

Para Perassi (2008), una buena practica se entiende como un proceso reflexivo,
interpretativo y personal, también social y cultural. Implica operaciones y construcciones
de propias ideas y acciones por parte de los individuos y experiencias con otros.
Entonces, las practicas evaluativas auténticas tienen que centrarse mas en
los procesos que en los productos y deben tener en consideracion las condiciones que
acompafan el aprendizaje tales como el entorno cultural, familiar, social y las

experiencias previas de las y los estudiantes.

Las nuevas formas de producir, comunicarse y organizarse de la sociedad exigen del
sistema educacional formar estudiantes con mayores capacidades de abstraccion, de
elaboracion del conocimiento y de pensar en sistemas, con superiores capacidades de
experimentar y de aprender a aprender; de comunicarse y de trabajar colaborativamente;
con mas y mejores capacidades de resoluciéon de problemas, de manejo de la

incertidumbre y adaptacién al cambio.

Para esto es necesaria una redefinicion del qué ensefiar, lo cual ha modificado lo
sustantivo del curriculo obligando a reexaminar el proceso de ensefianza - aprendizaje,
centrandolo en el protagonismo de los alumnos, en la elaboracién de sus propios
conocimientos, mas que en el profesor como tradicionalmente ocurria. Estos cambios de
enfoque implican, necesariamente, variar no sélo en la forma como ensefiamos, sino

también como evaluamos a las y los estudiantes (Halcones 2006)
Lejos de concebir la evaluacibn como una practica que se circunscribe al calendario, al

cierre del afilo es necesario conocer cuales son los logros de las y los estudiantes

respecto de los objetivos que nos hemos planteado para el ciclo escolar. Para evaluar los
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resultados del aprendizaje, es posible implementar nuevas practicas que conducen a una

nueva cultura de evaluacion.

Mientras que la evaluacion formativa se centra en qué puede hacer el estudiante para
mejorar, la evaluacion paralela de la docencia pregunta si las y los estudiantes han tenido
una oportunidad adecuada para aprender. Las y los docentes que reflexionan sobre su
practica utilizan datos en forma sisteméatica para hacer juicios sobre los aspectos
especificos de las estrategias docentes que quiza estén obstaculizando el aprendizaje.
Buscan explicaciones del éxito o el fracaso en el aprendizaje, y se fijan especialmente en

las decisiones de su ensefianza que pudieran ser la causa.

Cuando las y los docentes utilizan datos de evaluacion para modificar su ensefianza,
también dan un ejemplo importante a las y los estudiantes. Asi “si queremos desarrollar
una comunidad de estudiosos en la que las y los estudiantes busquen en forma natural
retroalimentacion y critiquen su propio trabajo entonces es razonable que los maestros
modelen el mismo compromiso de usar datos en forma sistematica, ya que esto se aplica

a su papel en el proceso de ensefanza y aprendizaje” (Shepard, 2006, p. 29).

Es el resultado de las concepciones y criterios que deben dirigirse hacia procesos
reflexivos, criticos y acentuados en la formacion, desarrollo y crecimiento integral del
individuo hacia formas mas igualitarias, equitativas y justas para todos, de manera que
quien evalle aporte a quien esta siendo evaluado, y que los resultados que esta arroje

sean los esperados y evidenciados durante todo el proceso.

‘La evaluacidn de los estudiantes debe ser un proceso transparente y abierto,
consensuado y sin ningun velo de misterio que oculte su intencionalidad, para que se
convierta en un area de oportunidades y sea al mismo tiempo un espejo en el cual
docentes y estudiantes puedan reconocerse y reconocer sus acciones”(Cordoba, 2008,
p.8).

Teniendo en cuenta los resultados del proceso evaluativo es importante mirar el binomio

ensefianza - aprendizaje a través de la reflexion, construccion y aplicacion de diversas
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practicas y estrategias evaluativas que tengan como fin el desarrollo de las competencias
en torno al saber, al saber hacer, al saber sery al saber convivir. Asi lo describe el informe
de la UNESCO (La educacién encierra un tesoro) cuando plantea que son pilares de la
educacion aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a
ser. Sus principales planteamientos establecen que la gestion del proceso educativo debe
centrarse en el aprendizaje y el estudiante.

De lo anterior, surge la necesidad de que los procesos educativos deben revaluarse hacia
la formacion integral y personal del sujeto, en procesos mas conscientes y coherentes de
evaluacion, donde se pueda definir con claridad la importancia de ciertos conocimientos
y criterios de valoracién, hacia practicas mas justas y determinadas de la ensefianza;
promoviendo el auto crecimiento, la competencia sana y la adquisicion de habilidades y
dejando a un lado las exigencias que predominan en la medicién y cuantificacion de

procesos.

Pero respondiendo a la necesidad de convertir la evaluacion, por medicién en la forma
mas facil, rapida y eficaz de llevar a cabo las practicas evaluativas, y considerando otras
formas de ejercer la evaluacion para que sea mas eficiente la formacién integral de las y
los estudiantes. Se deben usar estrategias evaluativas innovadoras, las que constituyen
las formas o actividades que permiten llevar a cabo la intencionalidad de la evaluacién
aclarando que es el plan en el cual se especifica la forma en que seran recolectadas las
evidencias para determinar el logro de aprendizaje, tomando en cuenta actividades

técnicas e instrumentos.

51



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la

Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

CAPITULO IV. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 1. Operacionalizacion de variables

Variables Definicién Dimensiones Definicion Escala | Naturaleza Indicadores items
conceptual operacional de de los
medida datos
Practicas Acciones que | Tipos de Reporte de Nominal | Cualitativa | Evaluacién items de la
Evaluativas | utilizan las vy | evaluacion las formativa encuesta: 1,
los docentes | Caracteristicas | diferentes Evaluacion 2,8,10,14,
para mejorar el | Formas de acciones Sumativa 15.
proceso hacer la que utilizan Evaluacion
educativo, se | evaluacion las y los Diagnéstica Apartado IV
refieren a la | Etapas de la docentes Evaluacion de de la
aplicaciébn de | evaluacién para evaluar proceso encuesta,
todo lo que es el Evaluacion items
evaluacion, los aprendizaje integral 1,2,3,4,5,6,
tipos de delasy los Evaluacion 12,13,
evaluacion, estudiantes, flexible
caracteristicas reflejadas en Evaluacion por
y formas de la encuesta competencias.
hacer Coevaluacion
evaluacion.. Autoevaluacion
Heteroevaluacion
Proceso de | Movimiento de | Planificaciony | Evidencia de | Nominal | Cualitativa
ensefianza- | la actividad utilizacion de la Consideracion de | items de la
aprendizaje | cognoscitiva estrategias de | Interrelacién los Saberes encuesta 3,
enla de las y los ensefianza — de la Previos 4,5,
asignatura | estudiantes aprendizajey | planificacion, Retroalimentacién | 6,7,9,11,
matemética | bajo la de evaluacion, | ejecuciony Contextualizacion | 12,13
Il direccion de para la del contenido.
las y los implementarse | evaluacion Valoracion de
docentes, en los de las resultados.
hacia el diferentes acciones Tipos de
dominio de los | momentos de | que realizan estrategias de
conocimientos, | la clase. docentes y ensefianza — Apartado IV
las estudiantes, aprendizaje y de de la
habilidades, reflejada en evaluacion encuesta,
los habitos y la la encuesta Criterios de items7,8,9,1
formacién de evaluacion 0,11,14

una
concepcion
cientifica del
mundo
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CAPITULO V. DISENO METODOLOGICO

En este capitulo se incluye el enfoque y tipo de investigacion que sustenta este trabajo
de investigacion, la poblacion y muestra con la que se realizé el proceso de investigacion,
ademas; contempla el procedimiento y analisis de las técnicas e instrumentos para la

recogida de informacion y analisis de los resultados.
5.1. Enfoque filosofico de la investigacion

Para el desarrollo del presente estudio se utiliz6 el enfoque mixto, el cual es una
combinacion del enfoque cualitativo y cuantitativo de investigacion (Hernadez, Fernandez
y Baptista, 2010, p.3).

En relacion a ello Hernadez et al. ( 2010),los métodos mixtos representan un conjunto de
procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccién y el
analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta,
para realizar inferencias producto de toda la informacién recabada (metainferencias) y
lograr un mayor entendimiento del fendmeno bajo estudio (p.546).

Un estudio es mixto si lo es desde el planteamiento del problema a la redaccién del
informe final, pasando por la recoleccién y el analisis de los datos bajo este enfoque. El
enfoque mixto es mas que recoger informacién de diversos datos sobre un mismo
fendbmeno, sino que implica desde el planteamiento del problema mezclar la logica

inductiva y la deductiva (Hernandez et al., 2006, p.755).

5.2. Tipo de investigacion

v' Segun su aplicabilidad

Tomando en cuenta la tipificacion la presente investigacion es aplicada, ya que aportd
teorias, ideas y preguntas generales que exploraron la realidad problémica, de ahi que
se obtuvo y recopildé informacion, la cual permitid construir nuevos conocimientos y

complementar de esta manera la informacién previa ya existente acerca del tema.
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v/ Segun su alcance o nivel de profundidad

Este estudio es exploratorio, descriptivo y correlacional, ya que pretende identificar,

analizar e interpretar la realidad actual del fendmeno en estudio.

Segun Hernandez et al., (2006), un estudio es exploratorio cuando el objetivo es examinar
un tema o problema de investigacion poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o
no se ha abordado antes. Es descriptivo si busca especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o
cualquier otro fendbmeno que se someta a un analisis y es correlacional si su finalidad es
conocer la relacion o grado de asociacion que exista entre dos 0 mas conceptos,

categorias o variables en un contexto en particular.

Esta investigacion permitié responder a aspectos relacionados a la incidencia de las
practicas evaluativas que implementan las y los docentes, en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, de las y los estudiantes, en la asignatura de matemaética Il.

v' Segun el tiempo de realizacion
Es de corte transversal, ya que la investigacion comprendio cierto periodo del proceso en

estudio y en un determinado tiempo, en este caso en particular, el estudio se llevé a cabo

durante el afio 2015.
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5.3. Escenario de la investigacion

La Universidad Nacional de Ingenieria es una
institucion de educacién superior, estatal y
autbnoma, en busqueda permanente de la
excelencia académica. Se dedica a la formacion
integral de profesionales en ciencia, ingenieria y
arquitectura, capaces de generar, renovar y
difundir conocimientos desde una perspectiva
humanistica, ética y social, mediante la
internacionalizacion, la articulacion de sus
procesos universitarios, y vinculacién con los
diversos sectores sociales, para contribuir a la
transformacion tecnologica y al desarrollo

humano sostenible de Nicaragua y la region.

La investigacion se realiz6 en el municipio de Esteli, Departamento de Esteli,
propiamente en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI — RUACS. Esta inicia a
funcionar a partir del afio 2005, ubicada en la salida a la Tunoza, donde fue la antigua
hacienda El Higo, en la ciudad de Esteli. En la actualidad la sede ofrece cuatro carreras,
siendo estas: Ingenieria Civil, Sistema, Industrial y Agroindustrial. La carrera de
Ingenieria Civil es la mas demandada tanto en el turno regular como en el sabatino,

seguida de Ingenieria Industrial.

En el afio 2015, la matricula inicial de primer ingreso fue de 300, al segundo semestre se
tenia una matricula actual de 266, las y los estudiantes son provenientes de los
Departamentos de Jinotega, Matagalpa, Esteli, Madriz y Nueva Segovia, los que en su

gran mayoria se tienen que trasladar a vivir a la ciudad de Esteli.
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En la UNI — RUACS, se cuenta con un director y un subdirector, un secretario académico,
un coordinador de carrea para Ingenieria Civil, uno para Agroindustria y Sistemas e

Industrial son coordinadas por la misma persona.

La planta fisica cuenta con condiciones para el desarrollo de las clases, hay cinco
pabellones con aulas habilitadas para el desarrollo de las clases, estas cuentan con sus
pupitres completos, persianas, abanicos y un televisor como medio didactico, la
iluminacion es adecuada en cada uno de los salones; ademas se cuenta con dos
laboratorios de informatica, laboratorio de quimica, sala de medios, auditorio y la
biblioteca la cual est4 equipada con computadoras y conexion a internet, lo que facilita el

acceso a informacion por parte de las y los estudiantes.

Las y los estudiantes de primer afio mayoritariamente son varones, y estan distribuidos
de la siguiente manera, los de Ingenieria Civil e Industrial, estdn en el turno matutino y
vespertino, Sistemas y Agroindustrial solo en el turno vespertino. En el turno sabatino

solo se ofertan las carreras de Ingenieria civil y Sistema.

Los informantes para esta investigacion fueron las y los estudiantes de primer afio de las
carreras de Ingenierias: Civil, Industrial, Agroindustrial y Sistema de la modalidad regular,

asi mismo las y los docentes de matematica Il que imparten clases en primer afio.

Los primeros afios Ingenieria Civil, estaban ubicados en el aula D1, en el turno matutino
y en el turno vespertino en las aulas D1 y B3, Ingenieria Industrial en ambos turnos,
estaban en el aula B1, Ingenieria Agroindustrial en el aula C2 y en el aula B2 se

encontraban las y los estudiantes de Ingenieria en Sistema.
5.4. Poblacion y Muestra

A continuacién se realiza la descripcién de los procedimientos que se utilizaron para la

seleccién de la poblacion y muestra con la cual se llevo a cabo la investigacion.
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5.4.1. Poblacion

“Se entiende por poblacion o en términos mas precisos poblacién objetivo, al conjunto
finito o infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales seran
extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el problema y

por los objetivos del estudio” (Arias, 2012, p.81).

La poblacion de la presente investigacion es finita, dado que se conoce la cantidad de
unidades que la integran, es decir, deben especificarse los sujetos 0 elementos que seran
analizados y a los que se pretende hacer inferencias a partir de la muestra. Para el
presente estudio la poblacién esté constituida por 5 docentes de matemética Il y los 266
estudiantes de primer afio de las carreras de Ingenierias: Civil, Sistemas, Industrial y
Agroindustrial de la UNI — RUACS.

5.4.2. Muestra

Cuando por diversas razones resulta imposible abarcar la totalidad de los elementos que
conforman la poblacion accesible, se recurre a la seleccion de una muestra. La muestra
es un subconjunto representativo y finito que se extrae de la poblacion accesible. (Arias,
2012)

En esta investigacion se utilizaron dos tipos de muestreos, en el caso de las y los

docentes el muestreo que permiti6 seleccionar la muestra, es no probabilistico,

intencionado a conveniencia, ya que para la seleccion se consideraron criterios y juicios

del investigador. Se trabajé con 5 docentes, seleccionados bajos los siguientes criterios:

v' Ser docentes de planta u horario del turno regular en la Universidad Nacinal de
Ingenieria, UNI — RUACS.

v' Ser docentes que impartan la asignatura de matematica Il enlas carreras de
Ingenierias Civil, Sistemas, Industrial y Agroindustrial,en la Universidad Nacional de
Ingenieria, UNI — RUACS.

v' Experiencia en docencia universitaria, minimo tres afos.
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Para la seleccion de la muestra delas y los estudiantes, se utilizO un muestro
probabilistico, especificamente muestreo estratificado. Segun Arias,( 2012), “el muestreo
estratificado consiste en dividir la poblacion en subconjuntos cuyos elementos posean
caracteristicas comunes, es decir, estratos homogéneos en su interior Posteriormente se

hace la escogencia al azar en cada estrato” (p.84).

El calculo del tamafio de la muestra es uno de los aspectos a concretar en las fases

previas de la investigacion y determina el grado de credibilidad que concederemos a los

resultados obtenidos. En la presente investigacion para el calculo de la muestra se hizo

uso del recurso disponible en el siguiente sitio web

http://www.feedbacknetworks.com/cas/experiencia/sol- preguntar - calcular.html.
kz*p*q*N

(e2x(N—1))+ k2xpxq

Dicho céalculo se basa en la formulall =

Donde
N: Es el tamafio de la poblacién o universo (nimero total de posibles encuestados).

k: Es una constante que depende del nivel de confianza que asignemos. El nivel de
confianza indica la probabilidad de que los resultados de nuestra investigacion sean
ciertos

Los valores k més utilizados y sus niveles de confianza son:

K 1,15 |1,28 1,44 |165 |196 |2 2,58

Nivel de Confianza 75% |80% |85% |90% |95% |955% |99%

e: Es el error muestral deseado. El error muestral es la diferencia que puede haber entre
el resultado que obtenemos preguntando a una muestra de la poblacion y el que
obtendriamos si preguntaramos al total de ella.

p: es la proporcion de individuos que poseen en la poblacion la caracteristica de estudio.
Este dato es generalmente desconocido y se suele suponer que p= g= 0.5 que es la
opcion mas segura.

g: es la proporcion de individuos que no poseen esa caracteristica, es decir, es 1 - p.

n: es el tamafio de la muestra (nUmero de encuestas que vamos a hacer).
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La muestra fue seleccionada con un 95% de nivel de confianza y el 5% de margen de
error, se obtuvo como resultadol135 estudiantes los cuales se dividieron en cuatro
estratos, uno por cada carrera involucradas en la investigacion, a continuacion se
procedié a formar los estratos siguiendo el criterio de afijacion proporcional, para ello se
multiplicé la muestra obtenida por el total de estudiantes por carrera y se dividié entre el
total de la poblacion.

A continuaciéon se describen como quedaron conformados los estratos de cada una de

las carreras de la Universidad Nacional de Ingenieria, UNI- RUACS.

146

v" Ingenieria Civil: 135 (—
266

)=74
v" Ingenieria Industrial:135 (%) = 34
v" Ingenieria de Sistema:135 (%) =14

v" Ingenieria Agroindustrial: 135 (%) =13

La sumatoria de los estratos coinciden con los 135 informantes seleccionados como
muestra de esta investigacion, la seleccion de las y los estudiantes que formaron parte
de los estratos se realizé de forma aleatoria, donde todos y cada uno tuvo la misma

probabilidad de ser seleccionado.

5.5. Métodos y técnicas para la recoleccién y el andlisis de datos

5.5.1. Métodos Teoricos
Se utilizé el método deductivo e inductivo, el analisis y sintesis a través del cual se puedo
recolectar los datos para describirlos, explicarlos, analizarlos y de esta forma generar

experiencias que aporten una explicacion logica ante el fenomeno estudiado.

5.5.2. Métodos Empiricos
Para analizar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los
docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio

de ingenierias, en la asignatura matematica ll, se realiz6 una entrevista semiestructurada
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alasy los docentes que imparten dicha asignatura, la cual contiene una lista de preguntas
que permitié indagar en la experiencia individualizada de los participantes frente a la
problematica investigada. De igual manera se realizaron observaciones directas a clases
impartidas por las y los docentes involucrados en la investigacion. También se aplicé la
técnica del listado libre para conocer las concepciones sobre evaluacion que tienen las y
los docentes de matematica Il.

Se realiz6 una encuesta a las y los estudiantes para conocer su punto de vista en cuanto
a la forma de evaluacion que es utilizada en su proceso de ensefianza - aprendizaje.
Ademas se llevo a cabo una revision documental del modelo educativo institucional de la
Universidad y el programa de asignatura, para ver la relacion existente entre ellos y las

practicas evaluativas.

5.5.3. Fuentes de informacion

Se utilizaron fuentes primarias puesto que la informacion fue obtenida directamente de
los propios participantes a través de sus respuestas proporcionadas por medio del listado
libre, entrevista, observacion y la encuesta. Asimismo se realizé analisis documental del
programa de asignatura y modelo educativo institucional de la UNI. También se utilizaron
fuentes secundarias como libros, revistas especializadas, documentos y articulos

publicados en revistas reconocidas.

5.6. Descripcion de los métodos y técnicas para la recoleccién de datos

Segun Hernandez et al. (2006), en todo proceso investigativo, la recoleccién de los datos
resulta fundamental, esta se da en los ambientes naturales y cotidianos de los
participantes. Teniendo en cuenta los objetivos propuestos en la investigacion y
buscando informacion que nos acerquen a la realidad, con relacion a las practicas
evaluativas de las y los docentes en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI - RUACS
y su incidencia en el proceso de enseflanza — aprendizaje. Se establecieron como
instrumentos para la recoleccién de la informacién: la entrevista semiestructurada,

observacion, listado libre, anélisis documental y la encuesta.
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5.6.1. La entrevista

“La entrevista, mas que un simple interrogatorio, es una técnica basada en un dialogo o
conversacion “cara a cara’, entre el entrevistador y el entrevistado acerca de un tema
previamente determinado, de tal manera que el entrevistador pueda obtener la
informacion requerida” (Arias, 2012, p.73).Se caracteriza por su profundidad, es decir,
indaga de forma amplia en gran cantidad de aspectos y detalles.

La entrevista utilizada en esta investigacion fue la semiestructurada, se realizo a partir de
una guia predisefiada que contiene las preguntas que fueron formuladas al entrevistado,
conforme se va desarrollando la entrevista se incluyen otras, esto se debe a que una

respuesta puede dar origen a una pregunta adicional.

5.6.2. La observacion

Arias( 2012), plantea que, “la observacidon es una técnica que consiste en visualizar o
captar mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho, fenémeno o situacién
que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en funcion de unos objetivos de
investigacion preestablecidos” (p.69). Cada dia cobra mayor credibilidad y su uso tiende
a generalizarse, debido a que permite obtener informacién directa y confiable, siempre y

cuando se haga mediante un procedimiento sistematizado y muy controlado.

La observacion realizada fue estructurada dado que se realizé en correspondencia con
los objetivos, utilizado una guia disefiada previamente, en la que se especifican los

elementos que serén observados. Se realizaron tres observaciones a cada docente.

5.6.3. Listado libre

Su objetivo es identificar y definir dominios relevantes, para lo cual se les solicité a los
entrevistados hacer una lista de palabras o frases que ellos consideran que pertenecen
aun tema en particular. Tienen fundamento tedrico en la Antropologia cognitiva, definen
dominios culturales, categorias significativas para una cultura en particular, se parte de
la exposicién de cada informante ante un mismo estimulo, producen datos cualitativos

cuantificables.
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Para la aplicacion de dicha técnica se siguid el procedimiento siguiente:

v' Se solicitd a los informantes, en este caso las y los docentes que indicaran cuales
palabras (o frases) se le vienen a la mente cuando escucha la frase generadora, la
cual fue evaluacion de los aprendizajes

v' Una vez enlistadas las palabras se pidi6 que indique porqué asoci6 cada una de sus
respuestas.

v" Se le solicitan algunos datos sociodemograficos adicionales.

En la presente investigacion la utilizacion del listado libre, tuvo el propdsito de indagar
las concepciones que tienen las y los docentes de matematica Il en la UNI — RUACS,
sobre evaluacion de aprendizajes, como punto de partida en el andlisis de incidencia

de las practicas evaluativas en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

5.6.4. Andlisis documental

El analisis documental es una forma de investigacién técnica, un conjunto de operaciones
intelectuales, que buscan describir y representar los documentos de forma unificada
sistematica para facilitar su recuperacion. El analisis documental es la operacién que
consiste en seleccionar las ideas informativamente relevantes de un documento a fin de

expresar su contenido sin ambigledades para recuperar la informacién en él contenida.

Se analiz6 detalladamente la correspondencia existente entre el modelo educativo
institucional de la universidad con el fin de determinar como se concibe la evaluacion de
los aprendizajes, a la vez el programa de asignatura fue sujeto al analisis con el mismo
fin, esto para poder ver como es orientada la evaluacion y como se lleva a la practica en

los salones de clase.
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5.6.5. La encuesta
Arias, (2012), define la encuesta como una técnica que pretende obtener informacion que
suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacién con un tema

en particular.

La encuesta fue dirigida a estudiantes de matematica Il de la UNI- RUACS, con el fin de
obtener informacién, que diera salida a los objetivos dos y tres de la investigacion. Para
el segundo objetivo relacionado con la correspondencia entre estrategias de ensefanza
— aprendizaje y las de evaluaciones utilizadas por las y los docentes, se seleccionaron
los items del 1 al 11y el 15, de igual manera del apartado IV de la encuesta, los item del
2 al 6, los demas corresponden al objetivo tres relacionado a la contribucion de las
practicas evaluativas al desarrollo de habilidades y a superar las dificultades de

aprendizaje en las y los estudiantes.

5.7. Disefio de instrumentos para recoger la informacién

Al momento de disefiar los instrumentos que se utilizaron en la recoleccion de la
informacion, se considerd como elemento de partida los objetivos de la investigacion, de
igual manera fue tomada en cuenta la matriz de descriptores, para garantizar la

correspondencia de ésta, con los elementos de cada uno de los instrumentos.

En el caso de la entrevista realizada a las y los docentes se incluyeron preguntas que
pudieran evidenciar las concepciones que tienen sobre evaluacién de aprendizajes, a la
vez poder indagar sobre la relacion existente entre estrategias de ensefianza —
aprendizaje y las de evaluacion llevadas a la practica y como estas facilitan el desarrollo
de habilidades y permiten superar dificultades en el aprendizaje de las y los estudiantes,

en la asignatura de matematica Il.

Ademas se pretendia conocer la valoracion docente de sus propias practicas en el

proceso de evaluacién de aprendizajes y partiendo desde su experiencia, fueran
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propositivos en cuanto a lineas de accion que seria conveniente seguir en pro de mejorar

sus practicas evaluativas. (Véase anexo 4, p. 139.)

Para este estudio era fundamental conocer las concepciones de las y los docentes en
relacion a evaluacion de aprendizajes, y para profundizar en este aspecto ademas de la
entrevista se utilizé la técnica del listado libre, la cual permitié conocer de manera mas
amplia lo que se piensa sobre un tépico en particular, dado que no solo se asocian las
palabras que tienen relacion con lo que se pregunta, sino que se expresa el porqué de la

relacion establecida. (Véase anexo 5, p.140.)

La guia de observacién se elaboré considerando los elementos que permitieran
evidenciar, la correspondencia entre las practicas evaluativas y las estrategias de
ensefianza — aprendizaje que utilizan en las sesiones de clases, a la vez ver de qué
manera estas, propician el desarrollo de habilidades y destrezas, para la superacion de
las dificultades en el aprendizaje de las y los estudiantes, se incluyeron elementos sujetos

a la observacion en cada uno de los momentos de la clase. (Véase anexo 7, p. 147.)

En el momento de disefar la encuesta se tom6 muy en cuenta la claridad en la redaccion
de las preguntas, asi como la seleccién de una estructura que facilitara contestarla a las
y los estudiantes, también se consider6 que los elementos a incluir debian estar
directamente relacionados con las practicas evaluativas de sus docentes y el proceso
ensefianza — aprendizaje, para posteriormente establecer las comparaciones y poder ver
los puntos de convergencia o divergencia entre docentes y estudiantes. (Véase anexo 6,
p. 143.)

En el analisis documental, al momento de la elaboracion de la guia se tomo6 en
consideracion los aspectos que fue necesario revisar, en el modelo educativo institucional
y el programa de asignatura, estos fueron los que tienen relacion directa con el proceso

de ensefianza — aprendizaje y particularmente la evaluaciéon de aprendizajes.
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Para la validacién de los instrumentos se realizd un pilotaje con un porcentaje de la
muestra, esto permitid corregir errores en cuanto a la forma y contenido de los
instrumentos luego de identificando las dificultades en la redaccion, claridad de las

preguntas, de igual manera el nimero de preguntas a utilizar. (Véase anexo 8, p.150.)

5.8. Criterios Regulativos de la investigacion
Los siguientes son criterios regulativos que se tomaron en cuenta, para garantizar la

calidad de la investigacion.

v Triangulacion

La triangulacién sirve para darle rigurosidad cientifica a la investigacién, por medio de
esta se determina con mayor efectividad, la veracidad de las opiniones brindadas por los
informantes claves, mediantes las distintas técnicas e instrumentos, que estan , a la vez
se logra confrontar la informacion referida a un mismo aspecto, proporcionada por

distintas fuentes.

La triangulacion, es una de las técnicas mas caracteristicas de la metodologia cualitativa.
Su principio basico consiste en recoger y analizar datos desde distintos angulos a fin de
contrastarlos e interpretarlos. En el andlisis de los datos se evidencian los aspectos en
que convergen o divergen las diferentes fuentes de informacién, en relacién a los
elementos principales de la investigacion, de esta manera la investigacion pueda ser vista

de forma holistica.

Mediante la triangulacion de la informacion brindada por cada una de las fuentes, se
confrontaron los puntos de vistas de cada uno de los participantes del estudio a través
del disefio y la aplicacion de los diversos instrumentos, en los que se retomaron los
distintos aportes o indicadores que fueron considerados en los mismos instrumentos y
gue se hayan concentrados en la matriz de descriptores. Es en el analisis de los datos
donde se encuentran las evidencias de las coincidencias o contradicciones de las

distintas fuentes de informacion alrededor de aspectos medulares del estudio.
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v Confirmabilidad

Este criterio estd vinculado a la credibilidad y se refiere a demostrar que se han
minimizado los sesgos y tendencias del investigador, implica rastrear los datos en
sufuente y la explicitacién de la Idgica utilizada para interpretarlos. (Hernandez et al.,
2010).

Una vez analizada la informacion y antes de elaborar el informe final, se elaboré un
borrador el cual fue presentado a los informantes para su debido analisis, garantizando
de esta manera el respeto a las opiniones en los aspectos consultados de cada uno de

los informantes.

v Credibilidad

Se refiere a si el investigador ha captado el significado completo y profundo de las
experiencias de los participantes, particularmente de aquellas vinculadas con el
planteamiento del problema. La pregunta a responder es: ¢Hemos recogido,
comprendido y transmitido en profundidad y con amplitud los significados, vivencias y
conceptos de los participantes?. La credibilidad tiene que ver también con nuestra
capacidad para comunicar el lenguaje, pensamientos, emociones y puntos de vista de

los participantes.

Hernadez et al.(2010), define la credibilidad como la correspondencia entre la forma en
que el participante percibe los conceptos vinculados con el planteamiento y la manera
como el investigador retrata los puntos de vista del participante. La credibilidad de la
investigacién estara dada por una serie de aspectos importantes que garantizaran la
veracidad de la informacion dada a conocer por el estudio. Dichos aspectos son:

v" Respeto por los hechos y situaciones generados en el escenario de la investigacion.
v Estimacion valorativa de los datos y/o informacién recabada por la administracién de

los instrumentos.
v' Manejoydesarrollodelatriangulacioncomounprocesodecontraste de informacion capaz

de generar insumos sustanciales para dar respuesta a la problematica planteada.
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v Devolucién de la informacion a los participantes para su debida revisién en conjunto,
evitando datos sesgado y un sumo cuidado de la redaccion de las ideas planteadas

por los que participantes

5.9. Roll del investigador

Al iniciar con este proyecto de investigacion, surgio la idea de investigar sobre evaluacion
de aprendizajes, dado que esta es un elemento esencial del proceso de ensefianza —
aprendizaje en el que hay que mejorar significativamente, esto se reafirmé durante el
desarrollo del médulo de evaluacion educativa, desarrollado en el trascurso de la
maestria, en ese momento se logro visualizar la evaluacion desde un sentido mas amplio,
entendiendo esta como un proceso continuo. Es asi que la investigacion se dirigié a las
practicas evaluativas de las y los docentes y su incidencia en el proceso ensefianza —

aprendizaje.

El investigador en este estudio tuvo la funcidn de dirigir el proceso en cada una de sus
etapas, seleccionando las técnicas e instrumentos que permitieran recolectar la
informacion, para tener una vision mas amplia del de la situacién del tema en estudio. En
cada una de las fases de investigacion se mantuvo el compromiso con los informantes,
manifestando respeto, cortesia y garantizando la confidencialidad de la informacién
brindada.

Ademas es importante destacar que el investigador estd comprometido con la
retroalimentacion de los resultados encontrados, de tal modo que las y los docentes
puedan reflexionar de forma critica su propia practica pedagdgica con la finalidad de

mejorar el proceso ensefanza — aprendizaje.

5.10. Procedimientos y estrategias para el procesamiento y analisis de los datos

El procesamiento y andlisis de la informacion se realiz6 desde la parte cualitativa y
cuantitativa dado que la investigacion tiene enfoque mixto con predominio cualitativo, a
continuacion se detalla la forma en que se llevo a cabo esta importante etapa del proceso
investigativo en la que se racionalizan los datos obtenidos con el objetivo de explicar e

interpretar las posibles relaciones que expresan las variables o categorias estudiadas.
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5.10.1. Procesamiento y analisis de datos cualitativos

Una vez obtenidos los datos, en primer lugar se hizo una trascripcion fiel de los datos
obtenida en las entrevistas, listado libre y observaciones, se procedié a la reduccion de
datos mediante una lectura y relectura de las trascripciones y notas de campo, para ello
se utilizaron matrices de salida de la informacion, estas contienen los objetivos y los

aspectos consultados que dieron salida a cada uno de los propdésitos de la investigacion.

La informacion obtenida fue analizada por medio del andlisis de contenido, con este
método se trabajo sistematicamente a través de cada transcripcién. Con el objetivo de
dar mayor confiabilidad al estudio, también se hizo uso del principio de la triangulacion
para verificar si los datos obtenidos a través de las diferentes fuentes de informacion
divergen o convergen entre si. En este sentido se iba realizando un andlisis comparativo
de los relatos de cada uno de los informantes y posteriormente fueron interpretados. Esto
fue facilitado por las matrices comparativas, realizas por cada objetivo de la informacién
obtenida.

Para la realizacion del analisis cualitativo fue necesario la elaboracién de una matriz de
categorias, la que constituyé una guia para el andlisis de los datos, dicha matriz se detalla
a continuacion.

Pregunta de investigacion

¢ Como inciden las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes en el
proceso de ensefianza - aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de ingenierias,
en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI — RUACS,
del municipio de Esteli, periodo 20157

Objetivo General

Valorar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
Ingenierias, en la asignatura matematica I, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI
- RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.
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Tabla 2.Matriz de Categorias

E: Entrevista, EC: Encuesta, LL: Listado Libre, O= Observacién, AD: Analisis Documental

Técnica de
Preguntas de Objetiyps Categoria | Definicion Subcategori Fuente dg recolecci_Qn de la Eje’s_d_e Procedimien
Investigacion especificos conceptual as |pformaC| informacion analisis tos’c_ie_
on E|EC |LL | O] AD analisis
1-¢Cualesson | 1- Analizarlas Concepcion | Estructuras Medicién Cualitativo:
las concepciones es sobre mentales, que Docentes X X Transcripcién
concepciones gue tienen lasy | evaluacién | abarcantanto | Proceso Evaluacion de | fiel de la
que tienen lasy | los docentes de sus aprendizajes. respuestas
las docentes, respecto a la aprendizaje | conocimientos | ¢Para qué de las
respecto a la evaluacion de S profesionales | evaluar? Funcion de la preguntas de
evaluacion de los aprendizajes como sus evaluacion las
los aprendizajes | en la asighatura creencias, las | ¢Qué entrevistas,
en el rea de de matemética que se evaluar? Criterios de el listado
matematica I1? 1. entrelazan en evaluacion libre,
la experiencia | ¢Cémo observacion
profesional y evaluar? Andlisis de
se concretizan contenido
en el contacto | ¢Cuando tematico del
con la evaluar? modelo
realidad educativo
escolar. ¢ Con qué institucional y
evaluar? programa de
asignatura
Resultados Triangulacion

de
informacion.

Cuantitativo
: Programa
estadistico
SPSS, Excel,
porcentajes,
graficos y
tablas.
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¢, Qué relacion 2- Verificar la Coherencia | La Planificacion Docentes Saberes
existe entre las | coherencia entre identificacion | de previos.
estrategias de entre las estrategias | del conjunto estrategias Estudiante
aprendizaje estrategias de de de de s Estrategias de
aplicadas por aprendizaje aprendizaje | caracteristicas | aprendizaje. evaluacion
las y los aplicadas por sy de las Modelo utilizadas.
docentes y las las y los practicas intenciones Relacién educativo
practicas docentes y las evaluativas | educativas, de | entre Instituciona Aspectos a
evaluativas practicas la objetivo, I (UNI) evaluar.
implementadas | evaluativas organizacién y | contenido, y
en la asignatura | implementadas el desarrollo estrategia de | Programa Analisis de
matemética I1? en la asignatura de las evaluacion. de resultados.
matematica Il. actividades de asignatura

ensefianza - de

aprendizaje, y matematic

de las all.

actividades de

evaluacion,

relacionadas

con las

practicas

evaluativas.
¢De qué 3-Constatar si Efectividad Estrategias Docentes
manera las las préacticas de las Contribucion de Desarrollo de
practicas evaluativas practicas de las evaluacion. Estudiante actitudes y
evaluativas implementadas | evaluativas | actividades de s valores.
implementadas | porlasy los para el evaluacion, Retroalimenta
por los y las docentes, desarrollo como cion Modelo Valoracion
docentes, contribuyen al de elemento educativo
contribuyen al desarrollo de habilidades | facilitador de Autoevaluaci | Instituciona Evaluacion
desarrollo de habilidadesya |y aprendizaje. on I (UNI) permanente.
habilidades y a resolver las superacion
resolver las dificultades de de Coevaluaciéon | Programa Contextualizac
dificultades de aprendizaje que | dificultades de ion.
aprendizaje que | presentanlasy | de Heteroevalua | asignatura
presentan lasy | los estudiantes. | aprendizaje cion. de Reforzamiento
los estudiantes en Aprendizaje matemétic
en la asignatura matemética significativo all.

de matematica
11?
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¢, Qué lineas de
accion se
podrian definir
para contribuir a
la
transformacién
de las practicas
evaluativas de
las y los
docentes en de
la asignatura de
Matematica I1?

Sugerir lineas
de accion que
contribuyan a la
transformacion
de las practicas
evaluativas
implementadas
por las y los
docentes en el
area de
Matematica Il

Lineas de
accion para
la
transformac
i6n de las
practicas
evaluativas
en
Matematica
Il

Acciones cuya
finalidad es,
facilitar la
transformacio
n, de
practicas
evaluativas,
para mejorar
el proceso de
ensefianza —
aprendizaje.

Valoraciéon de
estrategias
de evaluaciéon
utilizadas.

Métodos y
técnicas
sugeridas
para mejorar
la evaluacion

Docentes
Modelo
Educativo
Instituciona
I (UNI)

Lineas de
acciones de
mejora
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5.10.2. Procesamiento y analisis de datos cuantitativos

El método utilizado para analizar e interpretar los resultados de las encuestas aplicadas
a estudiantes, es el método cualitativo - cuantitativo. Cualitativo porque se hace
descripcion, interpretacion y comparacion de los hallazgos encontrados en las respuestas
dadas y cuantitativo porque se dan resultados en términos de frecuencias y porcentajes,
los que fueron obtenidos mediante el programa SPSS cuyos resultados son mostrados

en tablas y graficos.

El SPSS es un sistema amplio y flexible de analisis estadistico y gestion de informacion
que es capaz de trabajar con distintos datos generando, desde sencillos graficos de
distribuciones y estadisticos descriptivos hasta analisis estadisticos complejos que nos
permitirdn descubrir relaciones de dependencia e interdependencia, establecer
clasificaciones de sujetos y variables, predecir comportamientos. Inicialmente se procedio
a elaborar la base de datos con los elementos contenidos en la encuesta y las respuestas
de las y los estudiantes, seguidamente se procedi6é al andlisis e interpretacion de los

datos.

5.11. Procedimiento metodolégico del estudio

Para llevar al cabo el estudio se cumplieron las fases descritas a continuacion.

v Preparacion: Incluyod la reflexion inicial, la definicién del area problematica y el disefio
inicial del estudio, el cual fue susceptible de modificaciones posteriormente. Todo esto
en base a la revision previa de la literatura para la maduracién de la idea de

investigacion.

Esta fase es de suma importancia pues se necesita conocer la realidad que se va a
estudiar, para poder identificar y definir el problema en la investigacion y posteriormente
plantearse las preguntas de investigacion, las que enfocan el problema, las que en el
trascurso de la investigacion se les dara respuesta. Las preguntas de investigacion

ayudan a formular los propésitos de la investigacion.
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Seguidamente se procedio a la seleccion de literatura especializada y pertinente al @ambito
de estudio. La exploracion bibliografica precisa implico la revisién detenida de libros,
revistas, boletines, periédicos, informes de investigacion, busqueda a través de internet,
la informacion obtenida permitié construir el referente teodrico que sirve de fundamento a

la investigacion.

Se procedié con la planificacion de la investigacion, la que comprendié la toma de
decisiones sobre donde se realizard la investigacién, que procedimientos de acceso al
escenario de investigacion se seguira, la seleccion de técnicas que permitieron la
recogida de informacién. Se construyo la matriz de categorias y subcategoria y se realizo
la operacionalizacion de variables, las que muestran de manera clara que se quiere
conocer de la realidad problematica, esto permitié el disefio y elaboracion de los

instrumentos empleados.

v' Trabajo de campo o ejecucién: esto constituyd el proceso de entrar en el campo de
investigacion, iniciando con la negociacion para el acceso al escenario y la seleccién
de los participantes. Incluyé la recogida y transcripcion de datos, empleando una

diversidad de técnicas y criterios.

Estrategias de entrada, permanenciay salida del escenario de investigacion

Acceder al escenario de investigacion implicé la visita directa a las autoridades de la UNI
— RUACS, con el fin de realizar solicitud de autorizacién para poder llevar a cabo la

investigacién, esta fue realizada de forma verbal y escrita mediante una carta de solicitud.

El investigador se presentdé como estudiante de la Maestria en Pedagogia con Mencion
en Docencia Universitaria y procedié a presentar la tematica de investigacion y los
propésitos de la misma, asi también se especificé los grupos de estudiantes y docentes
quienes serian los informantes en el proceso investigativo. En ese primer momento, se

dio la primer entrevista el subdirector de la cede, quien muy atentamente, atendi¢ y

73



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la
Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

escucho los planteamientos, el mostr6 mucho interés en la tematica de investigacion y

me autorizé el acceso para la puesta en marcha de la misma.

A continuacion se llevo a cabo la comunicacién, con las y los docentes quienes estarian
involucrados de manera directa en la investigacion, para darles a conocer sobre el estudio
a realizar y del requerimiento de su valiosa colaboracion, de igual manera se le hizo la

solicitud por escrito para mayor formalidad.

Una vez seleccionadas las técnicas e instrumentos a utilizar en la obtencion de la
informacion, se llevo a cabo el trabajo de campo ejecutado en el periodo de octubre y
noviembre 2015, este consistid en la realizacion de entrevistas, encuestas, aplicacion de

técnica del listado libre y observaciones a las sesiones de clase.

La primera actividad llevada a cabo fue la aplicacion del listado libre, realizada el 15 de
octubre a las diez de la mafana, se solicitdé previamente un espacio de su tiempo a las 'y
los docentes, la guia del listado libre fue presentada de manera impresa en la que cada
uno pudo expresar de forma escrita sus puntos de vista, sobre el aspecto consultado,
posterior a ello se concerté la fecha en que realizaria la entrevista y las observaciones a

las clases.

La entrevista fue realizada en dias diferentes a cada uno de las y los docentes, debido al
factor tiempo y horario de los mismos, la primera fue llevada a cabo el 17 de octubre, en
ese momento se realiza la entrevista al docente de matematica Il de Ingenieria Civil e
Industrial de los grupos del turno matutino (1M1 IC y 1M1 IND), estas se realizaron en

horario de 9 y 11 de la mafiana respectivamente.

El 20 de octubre se procede a la realizacién de entrevistas a las y los docentes de
matematica Il de los grupos de Ingenierias: Civil, Industrial, Agroindustrial y Sistema (1T1
IND, 1T11C,1T2IC, 1TIAGR, 1T11S), todos del turno vespertino, estas fueron realizadas
en horario de 1 a 4 de la tarde, cabe destacar que las y los docentes de matematica Il,
accedieron muy amablemente a colaborar respondiendo a cada una de las preguntas

formuladas, lo que constituyé un elemento fundamental al momento de establecer la
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correspondencia entre estrategias de ensefianza — aprendizaje y las de evaluacion y
como estas facilitan el desarrollo de habilidades, permitiendo superar dificultades de

aprendizaje en las y los estudiantes.

Se procedié a realizar las observaciones a clases, dado que el aula es el escenario donde
se realiza el proceso de ensefianza - aprendizaje y lo que ocurre en ella juega un papel
significativo en la formacion de las y los estudiantes, estas se realizaron en el periodo
comprendido, entre la primera y segunda semana de noviembre, con los diferentes
grupos, para tener una vision mas amplia de las préacticas evaluativas que implementan
las y los docentes y las relacién de estas con las estrategias de ensefianza — aprendizaje
gue implementan, para ello se permanecié en toda la sesion de clase para ver el

desarrollo en cada uno de los momentos de la misma.

El 20 de noviembre se aplicé la encuesta a las y los estudiantes, esto fue realizado en
dos momentos, primeramente con los grupos de Ingenieria Civil e Industrial del turno
matutino, con la autorizacion del docente se ingresé al aula, explicando el motivo de la
visita, se realiz6 la presentacion del investigador, el cual planteé el objetivo de la encuesta
a las y los estudiantes, realizando de manera aleatoria selecciébn de la muestra
correspondiente a cada estrato.

De igual manera se manifestd que la informacién brindada es estrictamente confidencial,
solo es para fines de la investigacion, posterior a esta visita se aplicaron la encuesta a
las y los estudiantes de Ingenieria Civil, Industrial, Agroindustrial y Sistemas del turno

vespertino.

Con esa actividad concluyé la permanencia directa en el escenario de la investigacion,
esto se considero hasta haber recolectado todos los datos que se estimo conveniente de
acuerdo a la aplicacion de los instrumentos, y que respondieran a los objetivos y
cuestiones del tema de investigacion. Las y los participantes se mostraron disposicién en
colaborar, y con buena actitud, por lo que antes de retiro del escenario se agradecio
gentilmente la valiosa colaboracion a los informantes y autoridades, con el compromiso

para con la institucion de brindar un ejemplar de la tesis, que sirva de referente a la
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universidad para emprender acciones de mejora, relacionadas a la tematica, asi mismo

que pueda servir como punto de partida de nuevas investigaciones.

v' Fase analitica: Procesamiento y analisis de los datos, mediante diversas técnicas
como la transcripcion fiel de la informacion plasmada en las matrices de salida, se
realiz6 la triangulacion de la informacion, para ello se elaboraron matrices de
comparacion de la informacion obtenida con las distintas técnicas, ademas se utilizé
el programa SPSS para el caso particular de la encuesta. También se hizo una

discusion permanente entre los datos y la teoria.

v' Fase informativa: la cual consisti6 en la presentacion de los principales resultados,

de modo coherente por medio de la elaboracién del informe final.

5.12. Consideraciones éticas

Se debe asegurar la proteccion de las y los participantes y proteger la privacidad, previo
a la aplicacion de instrumentos, el investigador clarificd las razones y la intencion de la
investigacioén a través de un carta, solicitando su valiosa colaboracion, lo que permitié
que los involucrados directos en el proceso de investigacibn manifestaran su

voluntariedad y autorizacion para ser participes del estudio.

5.13. Limitaciones surgidas a lo largo del estudio

En la realizacion de esta investigacion en el transcurso de su desarrollo, la limitante
surgida fue en el trabajo de campo, especificamente el factor tiempo, de las y los
docentes, por lo que se tuvo que buscar los espacios que ellos tenian libre para

solicitarles la informacion.
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CAPITULO. VI ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

En el presente estudio jugo un papel fundamental la informacion brindada por los
informantes, tanto docentes y estudiantes, pues esto permitié conocer la realidad
problemética desde los propios actores.

6.1. Caracterizaciéon de las y los participantes del estudio

Las y los docentes que imparten la asignatura de matematica Il tienen formacion
pedagogica, todos licenciados en matematica graduados de la UNAN - Managua,
FAREM - Esteli, cuatro son del sexo masculino y un femenino, dentro de este
equipo de docentes hay una que cuenta con el grado de master y los demas
actualmente estudian su maestria, todos ellos tienen mas de cinco afios de
experiencia en docencia universitaria. Dos de los docentes son de planta y tres

horarios.

Las y los estudiantes de primer afio mayoritariamente son varones, de los
involucrados directamente en el estudio, 90 son del sexo masculino y 45 del
sexo femenino, originarios en su mayoria del Departamento de Esteli, pero es
considerable el nimero de estudiantes provenientes de Departamentos como

Nueva Segovia, Madriz, Matagalpa y Jinotega.

La mayor parte de estos, estudian Ingenieria Civil que es la carrera mas
demandada en la UNI — RUACS, seguido de Ingenieria Industrial y en menor
cantidad son las y los estudiantes de Ingenieria Agroindustrial y Sistema sus

edades oscilan entre 17 y 22 afos.
Un 54,1 % de las y los estudiantes dedican menos de una hora diaria a estudiar

matematica Il, un minimo porcentaje del 3 % dedica mas tiempo a preparase

para la asignatura, ademas 43 de ellos combina el trabajo con el estudio
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6.2. Concepciones que tienen las y los docentes respecto a la evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de

matematica ll

Tabla 3. Resultados de la entrevista y técnica del listado libre, aplica cada a las y los docentes

Ejes de Resultados de la entrevista a docentes Listado Libre
analisis/Categorias y
subcategorias
Se concibe la evaluacion como un proceso permanente y Proceso
Medicién continuo a través del cual se recoge y analiza informacién Evaluacion de aprendizajes es un proceso de valoracion continua
Proceso significativa, mediante la reflexién continua, para estos, dicho | de los avances y dificultades de los estudiantes con miras a lograr

proceso debe ser integral para ver el avance de los
estudiantes.

La evaluacién como una valoracién de capacidades,
habilidades y destrezas centradas especificamente en el
contenido de la asignatura.

Evaluacion como lo fundamental porque es lo que esta
dando luces por donde seguir, ahora, una gran cantidad de
veces uno evalla y pocas veces retroalimenta, uno no lo
hace, y si lo hace tampoco es como debiera ser. Yo
considero que si uno le tomara el verdadero peso a la
evaluacion, cambiarian muchas cosas, uno no podria seguir
con otro tema mientras no se retroalimente.

la calidad educativa, ademas es caracteristica de la asignatura
gue todos los ejercicios y problemas tienen un proceso légico
para resolverlos.

Medir

La evaluacion de aprendizajes es medicion de conocimientos de
los estudiantes.

¢ Para qué evaluar?

¢, Qué evaluar?

¢, Cémo evaluar?

¢ Cuando evaluar?

¢ Con qué evaluar?
Criterios de evaluacion

La evaluacion tiene un funcion formativa, también esta es
vista como sistematica, integradora, valorativa, informativa y
correctiva.

Es importante proporcionar criterios de evaluacién a los
estudiantes, ya que de esta manera ellos pueden evaluar y
valorar la calidad de cada actividad realizada, es importante
destacar el sefialamiento de un docente, quien se refiere a
gue la valoracién no debe ser solo cuantitativa, ni basarse
Unicamente en contenido, sino en competencias.

Calificacion

La evaluacion es relacionada a calificacion porque esta permite
visualizar los objetivos logrados y da pautas para la promocion
del estudiante al afio inmediato superior.

Resultados

La evaluacién de aprendizajes se asocia a resultados del
proceso, porque estos, son punto de partida para realizar ajustes
necesarios que permitan superar dificultades.

Sistematico

La evaluacion de aprendizajes es relacionada a sistematico,
desde dos puntos de vista uno desde el seguimiento que debe
darse a las dificultades encontradas en el proceso y otros
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meramente a las actividades de evaluacion como las pruebas,
preguntas etc.

Oportunidad

La evaluacion de los aprendizajes, es vista como la oportunidad
de mejorar, buscando alternativas que permitan fortalecer el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Retroalimentacion

La evaluacion de aprendizajes se relaciona a retroalimentacion,
en la medida que permite retomar o replantear objetivos, disefar
nuevas estrategias que den mejores resultados. Es decir conduce
a la toma de decisiones.

Examinar

La palabra examinar la relacionan con evaluacion de
aprendizajes dado que es una manera de comprobar el avance
del conocimiento y el aprendizaje alcanzado en una fecha
determinada, destacan la utilizacion de examenes para ello.
Valoracion

La valoracion es asociada a evaluacion de aprendizajes dado que
se puede atribuir un juicio de valor a un resultado de las tareas
designadas.

Grafico 1.Analisis cuantitativo del listado libre

Relacidon de evaluacion de
aprendizajes, establecida por lasy
los docentes
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Para conocer las concepciones que tienen las y los docentes, de la Universidad
Nacional de Ingenieria sede Esteli, sobre evaluaciéon de aprendizajes en la
asignatura de matematica Il, se procedi6 a la realizaciobn de entrevista y
aplicacion de técnica del listado libre a las y los docentes involucrados en la
investigacion.

Al proceder al andlisis de los resultados se pudo constatar a través de la
entrevista que las y los docentes de matemética Il de la UNI - RUACS, conciben
la evaluacion como un proceso continuo y permanente que recoge y analiza
informacion, para ellos dicho proceso debe ser reflexivo e integral. En este
sentido uno de los docentes expresa, lo que es para él, evaluacion de

aprendizajes de la siguiente manera.

“Es un proceso permanente de reflexion continua, en el area de matemética la
cual debe ser integral sistematica para, ver el avance de los estudiantes en esta
asignatura”.

Pero a la vez hay docentes que ven la evaluacion como la valoracion que se
hace de capacidades, habilidades y destrezas centrada Unicamente en el
contenido, descuidando otros elementos que permiten el desarrollo integral de
las y los estudiantes. En relacion a ello otro docente expresa sobre evaluacion

de aprendizajes

“Es valorar el desarrollo de capacidades, habilidades y destrezas en cuanto al
dominio de conceptos, formulas y la aplicacion en la resolucion de ejercicios y

problemas en un momento dado”.

Ademas para las y los docentes la funcion de la evaluacion es formativa, por tal
razon se debe ser cuidadoso en llevar la evaluacién mas alla de la evaluacion
del contenido, se trata de lograr que las y los estudiantes alcancen las
competencias de acuerdo al perfil de su carrera, estos consideran importante

dar la oportunidad a los estudiantes de conocer los criterios de evaluacion, para
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gue estos sean conscientes de su aprendizaje, reconozcan Sus errores y

estimulen su recuperacion.

Refiriéndose, a si es importante o no, dar a conocer criterios de evaluacion a las

y los estudiantes, uno de los docentes expresa.

“Considero es una tarea importante, pues esto permite que ellos estén consiente,
de la forma en que se les evalla y facilita la reflexion de su propio desempefio

en cada actividad evaluativa”.

En la practica estos criterios e indicadores son mas implicitos que explicitos. Se
ha de analizar, como un docente plantea la evaluacién y cual es el contenido de
esta, para extraer los criterios y niveles de evaluacion que utiliza. EI conocimiento
de estos criterios es una informacion clave para las y los estudiantes, es mas,
dentro de un aprendizaje auténtico y significativo, la participacion de estos es

fundamental en el momento de establecer los criterios y los niveles de logro.

Por tal razén, es necesario que docentes y estudiantes tengan una comprension
compartida de los objetivos del aprendizaje. Las metas deben definirse
explicitamente y ser visibles para las y los estudiantes, de esta manera les
ayudara a desarrollar la conciencia metacognitiva, de aquello a lo que necesitan

prestar atencion.

Referido siempre a evaluacion es muy interesante el comentario de uno de los
docentes, el cual se expresa en cuanto a este elemento del proceso de

ensefianza - aprendizaje de la siguiente manera.
“La evaluaciéon es fundamental porque es lo que esta dando luces por donde

seguir, ahora, una gran cantidad de veces uno evalla y pocas veces

retroalimenta, uno no lo hace, y si lo hace tampoco es como debiera ser. Yo
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considero que si uno le tomara el verdadero peso a la evaluacion, cambiarian

muchas cosas, uno no podria seguir con otro tema mientras no se retroalimente”.

De lo anterior se puede ver la necesidad de entender evaluacibn como un
proceso que promueve el aprendizaje y no como un control externo realizado
por las y los docentes, sobre lo que hacen las y los estudiantes y como lo

hacen.

Al analizar el grafico que muestra los resultados cuantitativos de la aplicacion
de la técnica del listado libre, se puede ver que las palabras con mayor
frecuencia, con las que las y los docentes asocian la palabra evaluacién son:
Proceso y calificacion, relacionan evaluacidn con proceso porgue esta es vista,
como la valoracién continua de los avances y dificultades que van teniendo las
y los estudiantes. La relacidn establecida con la palabra calificacion se da
desde el punto de vista que es a través de una nota que un estudiante es

promovido o no.

En relacion a esto uno de los docentes relaciona evaluacion de aprendizajes a la

palabra calificacién, justificando su punto de vista asi.

“Calificacién, porque es la designacién de un namero que refleje un aprendizaje

u objetivo alcanzado o no”.

De igual manera, para ciertos docentes el valor cuantitativo, resultado de la
evaluacion sumativa refleja el nivel de alcance de los objetivos propuestos, lo que
deja de manifiesto que para las y los docentes, una nota refleja lo que sabe un
estudiante, descuidando el hecho que se puede obtener una buena calificacién
Yy No necesariamente, esta corresponde a los aprendizajes construidos y las

competencias alcanzadas en el proceso ensefianza - aprendizaje.
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En ese sentido se hace necesario estar evaluando en todo momento del proceso
de ensefianza - aprendizaje, para de esta manera realizar una valoracion
cualitativa y cuantitativa en correspondencia al avance que van teniendo las y los
estudiantes.Para responder a este propésito las y los docentes debe tener
claridad sobre el modelo educativo institucional de la UNI, que orienta su practica,
pues desde ahi se deben concebir las estrategias que se implementan en la

evaluacion.

También se puede observar que evaluacion de aprendizajes es relacionada por
los docentes a otros términos como: medir, resultado, sistemético, oportunidad,
retroalimentacion, examinar y valoracion. Examinar es uno de los términos que
se identifican a practicas tradicionales de evaluacion, y se puede ver que es parte
de las concepciones de las y los docentes sobre evaluacion de aprendizajes.

Esto se ve contemplado en siguiente planteamiento de uno de los docentes.

“‘Examinar las diferentes situaciones, acciones, aptitudes en el proceso
Ensefianza — Aprendizaje de matematica a través de un examen, es examinar

destrezas y habilidades”

Se puede ver como un grupo de docentes aun limitan la evaluaciéon a medicion,
considerando al acto de evaluar inicamente a medir el conocimiento, destacando
la utilizacion de examenes para ello, lo que no se corresponde una evaluacion
como proceso, que da las pautas para la utilizacién de diferentes formas de

evaluacion.

Esto se debe, a que la evaluacién ha sido asumida desde las teorias tradicionales
como un instrumento para medir resultados, avances, grado en que se ha
adquirido un conocimiento como elemento final que solo comprueba resultados

de aprendizaje de contenidos. Esto conduce a seleccionar, sancionar, y/o excluir
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al estudiante de acuerdo al objetivo alcanzado. Las y los docentes se convierten

en el juez que decide las pautas de aprobacion y toma de decisiones.

Este paradigma sobre la evaluacion ha evolucionado dandole un caracter mas
profundo a este acto educativo que se constituye en un componente esencial que
reorienta las practicas evaluativas, las que no son un hecho aislado del proceso
de ensefianza - aprendizaje pues en él emergen diversas circunstancias que

determinan su desarrollo.

Asi lo reafirma Morin (1985), al considerar que la evaluacidn se preocupa
fundamentalmente por estudiar el proceso de aprendizaje en su totalidad
contemplando el conjunto de factores que intervienen en su desarrollo. De este
modo deben considerarse las condiciones en las que el estudiante aprende como
su situaciéon emocional desde lo familiar, social, el ambiente en el que se
desarrolla el proceso de ensefianza - aprendizaje, lo que supone por parte las 'y
los docentes la valoracion no solo del fin sino de los procesos que acompanan la

evaluacion.

Lo descrito anteriormente muestra las concepciones de algunos docentes de
matematica Il de la UNI, difiere con planteamientos como el de Ferreres y
Gonzéales (2006), quienes describen la evaluacion como un proceso continuo,
ordenado y sistematico de recogida de informacion cuantitativa y cualitativa, que
responde a ciertas exigencias validas, dependientes, fiable, Gtil, precisa y viable,
obtenida a través de diversas técnicas e instrumentos, que tras ser cotejada o
comparada con criterios establecidos nos permite emitir juicios de valor
fundamentales que faciliten la toma de decisiones y que afecten al objeto

evaluado.

La forma en que las y los docentes plantean la evaluacion de sus estudiantes

afecta a los enfoque de aprendizaje (superficial o profundo) y a la calidad de
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dichos aprendizajes. Unas estrategias evaluativas cuantitativa llevan a enfoques
superficiales de aprendizaje, mientras que las estrategias formadoras y
cualitativas pueden producir enfoques de aprendizaje profundo y de alto

rendimiento.

Relacionado a esto, el siguiente planteamiento de uno de los docentes que ve la

evaluacién como un proceso.

“La evaluacién de los aprendizajes no debe ser realizada Unicamente un dia,
porque debe valorarse de manera continua los avances y dificultades, de los

estudiantes en cada momento, para buscar alternativas de mejora”.

Por ello, es de valiosa importancia que las y los docentes conciban evaluacién
de aprendizajes como un proceso, esto es un punto importante en la aplicacién
de la misma, dado que dependiendo de lo que ellos piensan sobre evaluacién de

aprendizajes, asi orientaran sus practicas evaluativas.

Esto se corresponde a lo planteado por Marcelo (2002), para él las concepciones
de las y los docentes abarcan tanto sus conocimientos profesionales como sus
creencias, las que se entrelazan en la experiencia profesional y se concretizan
en el contacto con la realidad escolar, estas concepciones demuestran tener gran

incidencia en la calidad de los aprendizajes de los estudiantes.

Con base a lo anteriormente expuesto se ve de forma clara la prevalencia aun
de concepciones tradicionales de evaluacion de aprendizajes, dirigida muchas
veces a la obtencidén de una nota, resultado de la medicién de conocimientos a

través de la aplicacion de examenes, cuya funcion principal es la certificacion.

No se trasciende aun al nivel de comprension, que un examen no indica el

aprendizaje que las y los estudiantes realmente han construido, o las
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competencias que han alcanzado, debido muchas veces a la formacion que han
tenido las y los docentes al respecto y la poca actualizacion en nuevas formas
de evaluacion que den respuestas a las necesidades de aprendizajes de sus
estudiantes, considerando las individualidades de los mismos.

Sin duda alguna, en ambito universitario el proceso evaluativo es de sumo interés
y se debe socializar a las distintas variables que intervienen en el proceso de
aprendizaje y sobre todo para lograr medir las competencias profesionales que
ahi se desarrollan. Esto significa que se requiere la implementacion de un modelo
de evaluacion basado en concepciones diferentes y en las necesidades

educativas de los estudiantes (Tunnerman, 2008)
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6.3. Coherencia entre las estrategias de aprendizaje aplicadas por las y los docentes y las practicas evaluativas

implementadas en la asignatura matematica Il

Tabla 4. Resultados de la entrevista aplicada a docentes, observacion y revision documental

Ejes de
analisis/Categorias
y subcategorias

Resultados de la entrevista
a docentes

Resultados del andlisis documental

Modelo Educativo de la UNI

Programa de
asignatura

Resultados de la
observacion

Planificacién de
estrategias de
aprendizaje y
evaluacion de los
aprendizajes.
Relacion objetivos
contenido.
Conocimientos
previos.
Contextualizacion

Si existe relacion entre las
estrategias de ensefianza y
las de evaluacion dado que
para seleccionar la estrategia
se revisan los objetivos y
contenidos, ademas, tiene
mucha importancia de
evaluar aspectos
desarrollados en clase, hay
carencia de la utilizacion de la
tecnologia en los procesos de
evaluacion.

Como estrategia de
aprendizaje predomina la
explicacion del contenido,
seguida de la ejercitacion
mediante ejercicios similares a
los trabajados en clase.

Para la evaluacion se utilizan
examenes, pruebas cortas de
manera individual, clases
practicas, tareas y pocas
veces exposiciones.

No se aborda en lo especifico aspectos relacionados
a las estrategias metodolégicas, estrategias de
ensefianza- aprendizaje; pero se plantea el curriculo
como: flexible dado que considera la inclusién de
estrategias que permitan adecuar el curriculum a las
caracteristicas de los estudiantes, las condiciones de
la practica educativa, asi como los procesos
formativos y el contexto de pais, sociedad y del
mundo.

En cuanto a evaluacién de aprendizajes se plantea:
En el nuevo Modelo Curricular sera preciso tener
presente que al cambiar los métodos de ensefianza -
aprendizaje cambia también la manera de llevar a
cabo la evaluacion educativa, es decir, la manera de
evaluar los

aprendizajesdelestudiante. Yanosetratadeevaluarunic
amentecontenidos cognitivos e informacion
acumulada por el aprendiz, sino constatar
sirealmentecomprendidloscontenidos,silogréconstruir
elconocimiento e incorporarlo en su estructura
psicocognitiva, equilibrdndolos con otros
conocimientos previos. De esta manera la evaluacion
debe transformarse en un elemento del proceso
educativo y fuente de datos para la toma de
decisiones y el disefio de nuevas acciones.

Se observa un
apartado del
programa llamado
recomendaciones
metodoldgicas en las
cuales se sugiere a
grandes rasgos
como tratar la
unidad, no asi los
contenidos en
particular.

Se toma un momento de la
clase para recordar el tema
anterior, esto se logra
mediante la revisién de tareas
y preguntas, utilizando
diversas técnicas que
permiten involucrar a todos
los estudiantes.

Hay un docente que nunca
recuerda el tema anterior.

Se presentan el contenido
escribiéndolo en la pizarra, en
ocasiones se presenta el
objetivo de la clase, de
manera comentada o en los
documentos que facilita al
estudiante.

Los docentes exploran los
saberes previos de los
estudiantes al inicio del
desarrollo del contenido,
mediante lluvia de ideas con
preguntas sobre el contenido,
también durante el desarrollo
a medida que explica el
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contenido, hay una minoria
de docentes que no indaga
los saberes previos de los
estudiantes.

Se pudo constatar que todos
los docentes toman en
consideracion el objetivo y
contenido al momento de

planificar la estrategia a
utilizar en el desarrollo de los
contenidos.

Hay utilizacién de estrategias
repetitivas, se explica el
contenido y los estudiantes
trabajan en equipo, las
actividades.

El aprendizaje es mecanico y
no propician la participacion
del estudiante, asi mismo hay
carencia en la parte de
aplicacion.

Estrategias de
aprendizaje y de
evaluacion utilizadas

Como estrategia de
aprendizaje predomina la
explicacion del contenido,
seguida de la ejercitacion,
mediante ejercicios similares a
los trabajados en clase.

Para la evaluacion se utilizan
examenes, pruebas cortas de
manera individual, clases
practicas, tareas y pocas
veces exposiciones.

En el modelo educativo no hay sugerencias de este
tipo de estrategias de manera especifica, pero si se
plantea un curriculo basado en competencia, lo que
supone la utilizacion de estrategias de aprendizajes y
de evaluacion que faciliten alcanzar las
competencias por parte de las y los estudiantes.

Las formas
organizativas de la
ensefianza las que
maés prevalecen son
las conferencias y
clases précticas,
estas estan
sugeridas con las
horas clases
destinadas a cada
uno, aunque se dan
otras opciones como
seminarios, talleres,
laboratorios, giras de
campo, trabajos de

En el desarrollo de las
sesiones de clases
observadas se constaté que
el docente luego de revisar
tareas y realizar preguntas de
exploracion, en algunos caso
porque no siempre se hace,
procede a explicar el
contenido, posterior a ello
plantea guia de ejercicios
para que los resuelvan los
estudiantes.

Poco seguimiento al trabajo
que realizan los estudiantes
en el aula, en ocasiones se
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curso y proyectos de
curso.

En cuanto a la
evaluacion solo se
propone el sistema
de evaluacion

descuida la integracion de los
mismos.

Hay pertinencia en los
instrumentos de evaluacion
pues se evidencia la relacion
de estos con los contenidos y
objetivos, se destaca la
utilizacion de pruebas
individuales y trabajos de
equipo y examenes como las
técnicas mas utilizadas para
evaluar.

Una minoria los docentes
plasman en las evaluaciones
actividades alejadas de las
gue se realizaron en clase.

Resultados de las
evaluaciones son
pautas para mejorar
el procesoy la
préactica pedagoégica

Siempre se evalla el proceso
de aprendizaje y se retoman
los resultados de la
evaluacion para la
retroalimentacion, que
permita reorganizarlas
actividades y estrategias a
utilizar.

Pese a utilizar diferentes
estrategias los estudiantes no
mejoran, dado que estos no
se interesan.

Es importante el desarrollo
del programa y el factor
tiempo, impide tomar en
cuenta los resultados de los
estudiantes, debido a esto,
solo lo hace algunas veces.

El curriculo tiene como finalidad contribuir al logro
de una pertinencia social auténtica del quehacer de
la universidad, sustentada en una
estrategiadecalidadacadémica.Estosetraduceenlapa
rticipaciénresponsable, el consenso y compromiso
de todos y cada uno de los miembros de la
comunidad universitaria.

El programa de
asignatura no
contempla aspectos
especificos sobre
evaluacion de
aprendizajes, mas
que el sistema de
evaluacion.

Pocas veces son analizados
los resultados de las
evaluaciones.

Se realiza la evaluacioén final,
para ello revisan ejercicios
con mayor dificultad para los
estudiantes y aclaran las
dudas como forma de
retroalimentacion. Esto no
siempre se realiza.

89




Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

Tabla 5.Resultados de la encuesta aplicada a estudiantes

Siempre Casi Algunas Nunca
items siempre veces

F % F % F % F %
1)Las formas de evaluar utilizadas por su docente de matemética Il son orientadas de forma clara

79 58,5 32 23,7 |21 | 156 3 2,2
2)Su docente de matematica Il, evalia solo contenido

64 47,4 43 31,9 | 26 | 193 2 1,5
4) La estrategia de evaluacion mas utilizada por su docente de matematica Il son pruebas individuales.

27 20 56 415 |43 | 319 9 6,7
5) ¢ El analisis de resultados de las evaluaciones y correccién de estas en las clases, son realizadas por
su docente de matematica I, después de cada evaluacién? 52 38,5 32 23,7 |34 | 252 |17 |126
8) Realiza el docente de matematica Il algun tipo de evaluacién para explorar sus conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes como punto de partida al inicio de un contenido o unidad? 50 37,0 39 289 |28 |20,7 |18 | 133
9) ¢ El docente de matematica I, lleva un control escrito de las evaluaciones? 100 74,1 19 14,1 15 11,1 1 7
10) ¢ El docente de matematica Il, realiza algun tipo de evaluacién que no incluye calificacién o nota
durante el periodo? 13 9,6 23 170 |60 |444 | 39 | 289
11) ¢ Su docente de matemética Il da a conocer los resultados de las evaluaciones inmediatamente
después de cada actividad realizada? 32 23,7 27 20 50 | 37,0 | 26 | 19,3
15)El trabajo en equipo es utilizado por su docente , en la clase de matemética Il

57 42,2 34 255 42 311 2 15
Apartado IV
2) Las evaluaciones utilizadas por su docente de matematica Il son variadas y utiliza distintos 33 24,4 43 31,9 (43 (319 |16 |11)9
instrumentos de evaluacion.
Apartado IV
3) E | docente de matemaética Il en los examenes, incluye los contenidos desarrollados en clase. 104 77,0 16 11,9 11 8,1 4 3,0
Apartado IV
4) Las evaluaciones de matematica Il, que aplica su docente son muy dificiles y solo es importante para 23 17,0 34 252 |38 |281 |40 | 296
obtener una nota.
Apartado IV
5) Las evaluaciones individuales que orienta su docente de Matematica I, generalmente son escritas. 78 57,8 36 26,7 11 8,1 10 7,4
Apartado IV
6) Para su docente de matematica Il es importante evaluar valores y actitudes 57 42,2 36 26,7 28 20,7 14 10,3
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Para verificar la coherencia entre estrategias de aprendizaje que utilizan las y
los docentes de matematica Il de la UNI- RUACS y sus practicas evaluativas, ha
sido valioso el aporte de las y los docentes a través de la entrevista, asi como la
valiosa informacion obtenida en las observaciones directas realizadas en cada
sesion de clase, igualmente fue importante los datos brindados por las y los
estudiantes mediante la encuesta, igualmente son relevantes los elementos
encontrados en el modelo educativo institucional y el programa de asignatura de

matematica Il.

Para la mayoria de las y los docentes, la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y practicas evaluativas es un elemento presente en sus sesiones de
clase, esto lo atribuyen a que al momento de su planificacion, para elegir la
estrategia de aprendizaje a utilizar toman en cuenta la relacién existente entre

objetivos y contenidos.

En relacién a lo anterior, uno de los docentes manifiesta lo siguiente.

“Primeramente en el proceso de planificacion, el docente debe redactar los
objetivos, para estar claros a donde queremos llegar, de los objetivos se derivan
los contenidos y luego disefio las estrategias de ensefianza, por lo tanto debe
existir coherencia légica y correspondencia. En mi practica docente claro que

existe correspondencia por lo antes expuesto”.

La observacion a clase permitio, visualizar que de manera general hay relacion
de contenido y objetivos, las y los docentes en su mayoria presentan el contenido
escribiéndolo en la pizarra, no sucede asi, con el objetivo que pocas veces se da
a conocer, lo que es una limitante dado que el estudiante, no pude tener un nivel

de conciencia de que es lo que verdaderamente debe aprender.
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En cuanto a la relacion que debe existir, entre estrategias de ensefianza -
aprendizaje y de evaluacion de aprendizajes, es muy interesante lo que expreso

uno de los docentes.

“Creo que si; sin embargo, falta el uso de tecnologia, para el desarrollo de la
clase y evaluacion de la misma. Las diferentes estrategias como: pruebas
escritas, integracion al trabajo colaborativo, elaboracion de material didactico de

la asignatura por los mismos estudiantes”.

Algunos docentes relacionan el contenido anterior con el nuevo, para ello tratan
de involucrar a las y los estudiantes, revisando las tareas, realizando preguntas
de control, ademés en la mayoria de los casos, se exploran los conocimientos
previos de sus estudiantes; pero se observo que esto se realiza, como forma de
dar cumplimiento con un momento de la clase y no se aprovecha como elemento
facilitador en la construccion de aprendizajes significativo y en el replanteamiento

de nuevas estrategias de aprendizaje.

Contrario a lo observado en las sesiones de clase, el 37% de las y los
estudiantes, participantes en la investigacion expresan que su docente siempre
explora los saberes previos, para la mayoria, esto se hace casi siempre o algunas
veces, esta percepcion de las y los estudiantes quizas se deba, a que esta
importante actividad de la clase, no esta en realidad estableciendo la conexién

debida entre lo que el estudiante sabe y lo que debe aprender.

En base a esto, se debe tener presente que la exploracion de saberes previos,
se realiza con el fin de estimular el nivel de comprension de las y los estudiantes
sobre una tematica en particular. Al momento de plantear las preguntas se debe
considerar su relevancia y el tiempo necesario que estos necesitan, para pensar

y elaborar las respuestas.
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Ademas las y los docentes deben rescatar y valorar la experiencia previa de las
y los estudiantes como muy importantes en los logros futuros de aprendizajes,
por ese motivo se debe identificar el contexto cultural y natural del cual procede
la persona que aprende, para buscarle significado al contenido educativo.

También se pudo constatar mediante la observacion que las y los docentes estan
desarrollando los contenidos con una misma forma de trabajo, es decir utilizan la
misma estrategia de aprendizaje, lo que esta propiciando un aprendizaje
mecanico y repetitivo, en algunos casos se inicia recordando el tema anterior,
seguidamente se realiza la exploracion de los conocimientos previos, se explica

el contenido y posterior a ello, las y los estudiantes trabajan en equipo.

En correspondencia a lo anterior uno de los docentes describe la estrategia de

aprendizaje, que utiliza mayoritariamente de la siguiente manera.

“Las estrategias de aprendizaje con la que mas trabajo, es explicar, para luego
llevar a la aplicacion, mediante guias de ejercicios, para que trabajen los

estudiantes, en algunas ocasiones realizé exposiciones”.

El trabajo de equipo, utilizado por las y los docentes, para la fase de ejercitacion,
en la mayoria de los casos, no es acompafado por estos, se observa como
muchos estudiantes, se dedican solo a copiar lo que otros hacen y no se
involucran en el desarrollo de la actividad, esto influye de manera negativa en él,
logro de los aprendizajes esperados, se ve la carencia de actividades dirigidas a
la aplicacion y poca contextualizacion, limitando el desarrollo de habilidades y

destrezas.

En relacion a lo anterior se ve la importancia de que las y los docentes estimulen

tanto el trabajo individual de las y los estudiantes, como el cooperativo y solidario,
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aprovechando las potencialidades que ofrece el aprendizaje entre iguales para

propiciar el aprendizaje colaborativo.

Revisando el modelo educativo institucional, se puede ver la ausencia de un
apartado que hable especificamente sobre estrategias de aprendizajes y de
evaluacion, pero si hace referencia a la flexibilidad del curriculo, en cuanto al
poder incluir nuevas estrategias que estén acorde a las caracteristicas de las y
los estudiantes y al contexto en el que se encuentran inmersos. De igual manera
se plantea evaluar los aprendizajes, pensando no en repeticibn mecanica de
conocimientos, sino en conocer que realmente el estudiante aprendid, para

replantearse acciones de mejora.

Referente a esta forma de evaluacion, propuesta en el modelo educativo
institucional, se pudo constatar que dista de lo que realmente esta ocurriendo en
la practica, las formas de evaluacion que mas utilizan las y los docentes, son las
que tradicionalmente se han implementado, propiciando la repeticion vy
memorizacion. En relacion a las formas de evaluacion, uno de los docentes de

matematica Il, expresa.

“Para las evaluaciones, las estrategias que mas utilizo son: el examen,

sistematicos y trabajos de grupo”

En ese sentido, cuando la concepcion del examen es terminal, se pierde la opcién
de discutir y entender el conocimiento, se cae en una especie de rutina facilista
de lo pedagogico que cada vez cierra mas los espacios de relacion con el placer
por aprender. Este queda referido a una calificacién, que por lo demas hay que

lograrla a como dé lugar.

El programa de asignatura no esta en correspondencia con lo que plantea el

modelo educativo institucional, que se refiere a un proceso de aprendizaje
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basado en competencia, estas estan ausentes en el programa, el cual solo tiene
objetivos de la asignatura, los de cada unidad, pero carece de los objetivos

especificos de cada contenido.

Se pudo encontrar, en el programa sugerencias metodologicas a rasgos
generales para cada unidad, no asi para los contenidos, aunque se sugieren
formas de organizacion de la clase tales como: seminarios, talleres, laboratorios,
giras de campo, trabajos de curso y proyectos de curso, estas muy pocas veces

se llevan a la préctica.

Por lo expuesto anteriormente es necesaria la revision del programa de
asignatura de matematica Il, a la luz de los planteamientos del modelo educativo
institucional, en el cual el docente encuentre una guia que le facilite el disefio o
eleccion adecuada de las estrategias de aprendizaje y evaluaciéon, para que
exista correspondencia entre ellas y se trabaje en funcion de que las y los
estudiantes alcancen las competencias de la asignatura de acuerdo al perfil de

cada carrera.

Dicha correspondencia va mas alla de relacion objetivo y contenido, se debe ser
cuidadoso al momento de disefiar o elegir las estrategias, debemos tomar en
cuenta los objetivos que se desean conseguir, la edad y experiencia previa de
las y los estudiantes, la cantidad y el ambiente en el que se realizara la actividad,
los recursos y materiales disponibles, la duracion de la sesion y la propia
experiencia docente, seleccionando una estrategia de evaluacion que se

corresponda con lo desarrollado en el proceso.

Para las y los docentes, es trascendente la informacién que proporcionan los
resultados en evaluacion de los aprendizajes, en cuanto estos marcan las pautas
para poder disefiar y ejecutar planes de mejora, que permitan lograr la calidad

educativa. Referida a esta calidad el modelo educativo institucional de la UNI
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planteas la pertinencia del curriculo sustentada en una estrategia académica de

calidad.

En cuanto a la utilidad de los resultados de las evaluaciones y la importancia de

estos, como oportunidad de mejora, uno de los docentes expresa.

“Para retroalimentar, reorganizar las actividades y estrategias de aprendizaje a
corto plazo, y esto depende de las caracteristicas propias tanto de los individuos

gue conforman el grupo, como el grupo mismo”.

En relacion a esto, hay divergencia con lo sefialado por las y los estudiantes, solo
el 38,5% de estos considera que sus docentes realizan siempre andlisis de los
resultados después de cada evaluacion, la mayor parte de estos sefiala que esta
actividad es realizada casi siempre 0 algunas veces, esto corresponde con las
observaciones realizadas, se constatd que analizar los resultados de las

evaluaciones, es una actividad que pocas veces se realiza.

Este hecho es un elemento obstaculizador en el proceso evaluativo, dado que
realizar el analisis y valoracion de los resultados obtenidos, es de prioridad en
todo proceso de evaluacion de aprendizajes, es a través de estos, orienta la toma
de decisiones de mejora de los procesos.

La valoracion de los resultados contribuye a clarificar los mismos objetivos, a
reformularlos o cambiarlos si es necesario. En definitiva, los objetivos reales son
los que se evaltan de hecho. La valoracion de los resultados contribuye también
a detectar y clarificar problemas metodolégicos, de incongruencia entre lo que
decimos que queremos y lo que de hecho hacemos y conseguimos. La condicion
para que la evaluacion pueda cumplir esta funcidn regulativa es que no la

convirtamos en una actividad rutinaria sino reflexiva.
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En relacion a esto se reafirma en los planteamientos de Parcerisa (2000),
“‘evaluar debe servir también para tomar decisiones tendientes a mejorar el
proceso de ensefianza aprendizaje”(p.9).0Otro planteamiento referido a este
aspecto, es el de Ferreres y Gonzales(2006),ellos sefialan que “la informacion
obtenida a través de diversas técnicas e instrumentos, que tras ser cotejada o
comparada con criterios establecidos nos permiten emitir juicios de valor
fundamentados que faciliten la toma de decisiones y que afecten al objeto

evaluado”(p.174).

Esto se reafirma por lo expresado por algunos docentes, que plantean que no
realizan esta importante actividad por falta de tiempo, estan interesados en el
avance programatico descuidando asi la calidad en los aprendizajes en relaciéon

a ello un docente expresa.

“Si me preocupo por evaluar el proceso de aprendizaje, en algunos casos tomo
en cuenta los resultados de la evaluacion para mejorar, el obstaculo que se me
ha presentado es el factor tiempo ya que mi preocupacion es que mis estudiantes

comprendan, pero necesito cumplir con un programa’.

Esto viene a desvirtuar un poco la finalidad de la evaluacion de aprendizajes, la
cual debe servir para ayudar a mejorar el proceso de aprendizaje de las y los
estudiantes, con intervencion de las y los docentes, la seleccién y uso de
materiales, curriculo, para tomar decisiones pertinentes y asi mejorar el

proceso de ensefianza - aprendizaje.

Desde esta perspectiva es necesario que las y los docentes asuman la
evaluacion no sélo como un proceso que le permite valorar el avance de las y los
estudiantes sino también la reflexién sobre su practica pedagdgica, no basta con

modificar el sistema evaluativo sin atender también a la manera de ensefar pues
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el proceso de ensefianza - aprendizaje y la evaluacibn son procesos

inseparables.

Al respecto Florez (1999) afirma: “El desafio para el profesor es que su tarea ya
no es dictar clase y examinar a los alumnos, sino propiciar el desarrollo de
conocimientos creativos y ensefarles estrategias de autorregulacion y control de
su proceso de aprendizaje es decir que los alumnos aprendan a aprender y a

pensar y a autoevaluarse sobre la marcha”.

El programa de asignatura, carece de orientaciones pertinentes, sobre el analisis
y valoracion cualitativa de los resultados de las evaluaciones, simplemente
describe un sistema de evaluacion meramente cuantitativo, esta falta de
correspondencia con el modelo educativo institucional, deja clara la necesidad
de incluir en el programa procedimientos y estrategias de evaluacion que puedan

ser enriquecidas por la experiencia docente.

Se pudo constatar mediante la observacion que hay pertinencia de los
instrumentos de evaluacion utilizados, dado que existe relacion entre el
objetivo contenido, se evaluan contenidos desarrollados y ejercitados en clase,
solo una minoria de docentes incluye aspectos no trabajados en la clase, asi
mismo lo expresan las y los estudiantes quienes afirman en un 77% que sus

docentes de matematica ll, evalilan los contenidos desarrollados en la clase.

Es importante sefialar que la pertinencia de los instrumentos utilizados, esta
referida a que se evalla lo ensefiado, esto es de mucha importancia; pero se
debe valorar si en realidad, estos contribuyen a lograr la calidad en los

aprendizajes alcanzados.

De igual manera se pudo observar, la utilizacion de formas tradicionales de

evaluacion, como son la aplicacién de examenes, pruebas cortas de forma
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individual y clases practicas trabajadas en equipo, muchas de las cuales no
son valoradas durante el proceso, para ir detectando aciertos y desaciertos de

las y los estudiantes.

Al consultar a las y los estudiantes sobre las formas de evaluacion utilizadas
por sus docentes, el 41,5% de las y los estudiantes encuestados manifiesta
gue su docente utiliza pruebas individuales casi siempre, el 42,2% indica que
el trabajo de equipo es utilizado siempre, de manera general, en cuanto a la
variedad de instrumentos de evaluacion implementados por sus docentes, solo

un escaso 24,4% reconoce la utilizacion de estos.

En relacion a esto, la utilizacién de formas tradicionales de evaluacién, genera
en el estudiante una predisposicion que dificulta su desarrollo, tomando entonces
una actitud pasiva pues persiste la idea de “examen” en el que deben ponerse
en juego conocimientos, memoria, habilidades que algunos no logran manifestar

en el momento de una prueba.

Esto conduce a que deban plantearse otras formas de evaluacion acompafiadas
del uso de las TIC, que faciliten procesos de evaluacion y permitan obtener
resultados mas eficaces, por lo tanto un examen no debe constituir un fin en si
mismo, ni tampoco debe de verse como la meta de un aprendizaje, sino mas bien

como un medio para obtener informacién que sirva de base a futuras decisiones.

Moreno, (2009), plantea el surgimiento de consideraciones mas amplias en los
enfoques sobre la ensefianza, en beneficio de un mejor y mas completo
conocimiento de las y los estudiantes. Estas consideraciones estan
fundamentadas en primer lugar por el interés estrictamente metodolégico por
tener un mejor dominio de las experiencias de aprendizaje; segundo lugar por

abandonar larigidez y el tradicionalismo en las evaluaciones, tercero, por la cierta
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ideologia de control que se ha apoderado del sistema de evaluacion perdiendo

la perspectiva, de que este es y debe de ser, para mejorar los procesos.

En cuanto a la claridad en las actividades evaluativas planteadas por las y los
docentes, las y los estudiantes afirman en un 58,5%, que estas son siempre
claras, otro aspecto consultado y de mucha importancia, es el hecho de si las
evaluaciones se limitan solo al contenido o se evallan valores y actitudes, en
relacion a esto el 47,4% de las y los estudiantes expresan que siempre solo se

evalla contenido y un 42,2% manifiesta que se evaltan valores y actitudes.

En relacion a ello, en la observacién se pudo constar que la mayoria de
docentes trabaja la parte formativa, contribuyendo de esta manera a la
formacion de sus estudiantes, reconociéndolos como personas Yy

contribuyendo a su desarrollo pleno e integral.

Es muy importante que desde las aulas de clases y en particular en la
asignatura de matematica Il, se esté evaluando considerando la parte
formativa, esto nos indica que hay docentes que ven la evaluacion no solo
desde el punto de vista de la adquisicion de conocimiento, sino como la
oportunidad de contribuir a la formacion integral de profesionales capaces de
enfrentarse a situaciones cotidianas y puedan contribuir a dar solucién a las
mismas, en correspondencia a lo que se plantea en el modelo educativo

institucional de la UNI.
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6.4. Contribucion de las préacticas evaluativas implementadas por las y los docentes, en el desarrollo de habilidades y

resolucion de las dificultades de aprendizaje que presentan las y los estudiantes

Tabla 6. Resultados de la entrevista y observacion a docentes y revision documental del modelo educativo institucional y

programa de asignatura

Ejes de analisis/Categorias y
subcategorias

Resultados de la
entrevista a docentes

Resultados del andlisis documental

Modelo educativo

Programa de
asignatura

Resultados de la observaciéon

Estrategias de evaluacion
como elemento facilitador para
promover el pensamiento
cognitivo, critico y reflexivo de
las ylos estudiantes

En algunos casos las
estrategias de evaluacion
gue se utilizan, ayudan a
gue los estudiantes sean
capaces de pensar, analizar
sean criticos y reflexivos, al
plantear situaciones de
aplicacién; pero no siempre
se logra dado que los
estudiantes tienen seria
dificultades en el analisis,
desarrollo l6gico, lo que los
hace aprender
mecanicamente.

Un nuevo enfoque del
conocimiento y de los
procesos de aprendizaje del
ser humano: distinguiendo
entre sus fundamentos los
paradigmas: racional
tecnolégico y socio critico;
los pilares de la educacion,
asi como el enfoque socio -
constructivista de los
aprendizajes.

Centrado en el que
aprende: implica un
replanteamiento de las
concepciones y practicas
que subyacen en el
proceso de ensefianza
Contextualizado: el estudio y
analisis del curriculo
contextualizado de acuerdo
con las demandas y
necesidad es de la realidad
del pais. Es la consideracion
e integracion de los

En cuanto a evaluacion

el programa de
asignatura solo detalla el
sistema de evaluacién

La evaluacion es de 0 a
100 y esta dividida de la
siguiente manera

Pruebas Sistematicas
15%, antes de cada
parcial, Pruebas parciales
35% c/u.

La mayoria de los docentes
planifica actividades con
ejercicios que incluyen distintos
niveles de complejidad para que
los estudiantes se involucren de
acuerdo a su nivel, ademas que
estas dan pautas para realizar
consolidaciones que permitan
superar las dificultades.

Hay otros docentes que al
momento de planificar las
actividades no les es relevante
las diferencias individuales de los
estudiantes, y proponen
actividades, que para muchos
estudiantes tienen un grado de
dificultad mayor y no les permite
involucrarse de manera consiente
en su aprendizaje.
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procesos de cambio de la
sociedad contemporanea,
en el trabajo educativo, los
cuales influyen en la
universidad y en la
educacion superior en
general.

.Integrado: considera la
insercion de nuevas
estrategias de integracion e
interrelacion del
conocimiento (disciplinario,
interdisciplinario,
multidisciplinario), para
responder a las exigencias
de la revolucién cientifico-
tecnolégica.Lasqueimpactan
enlasestructurasacadémicas
delauniversidad e imponen
la perspectiva
interdisciplinaria, como la
respuesta mas adecuada a
la naturaleza del
conocimiento
contemporaneo.

Orientado a la formacién de
competencias: implica la
formacién de personas con
capacidad de poner en
practica los conocimientos,
habilidades, destrezas,
valores y actitudes
aprendidas, con capacidad
de aplicar, crear y recrear
los aprendizajes en diversos
contextos, también,
contribuird a la solucién de
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problemas basicos y
complejos del a profesion,
considerando aspectos
técnicos economicos y
sociales. Manejo de:
comunicacién y expresién
oral, escrita y gréfica; de un
segundo idioma; de
herramientas
computacionales y las TIC.

Retroalimentacion oportunidad
de mejora.

En la mayoria de casos se
realizan retroalimentacion,
dada la importancia de esta
en el aprendizaje de los
estudiantes, debido aque
esta facilita la superacién de
dificultades, porque permite
identificar los aciertos y
desaciertos,

Permite prepararse mejor
en otras evaluaciones, en
un menor porcentaje de
docente realizan esta
actividad con menos
frecuencia pero estan
convencidos de la
importancia que esta tiene y
valoran que esta debe
realizarse
permanentemente.

Los procesos educativos,
en la UNI buscan lograr lo
que plantea uno de los
pilares de la educacion, el
cual plantea aprender a
desaprender (apertura a la
actualizacion y renovacion).

Solo se propone el
sistema de evaluacion,
detallado asi: La
evaluacion es de 0 a 100
y est4 dividida de la
siguiente manera

Pruebas Sistematicas
15%, antes de cada
parcial

Pruebas parciales 35%
c/u.

Los docentes en su mayoria
crean un ambiente de confianza
facilitando la participacion del
estudiante, a la vez que estos
tienen la oportunidad de realizar
consultas las que son atendidas
en su momento; sin embargo hay
docentes que no brindan un
espacio de confianza de los
estudiantes lo que les limita
participar y superar las
dificultades al no poder realizar
consultas sobre sus dudas en el
desarrollo de la clase.

Estrategias de evaluacion
desarrollan habilidades para
superar dificultades

Las estrategias de
evaluacion que seutilizan
facilitan el desarrollo de
habilidades y destrezas que
permiten superar las
dificultades, esto lo logran

LaUNIseplanteacomoparadi
gmaseducativoslosmarcoso
modelosreferencialesqueper
mitenorientarlosenfoquesym
étodosparaeldesarrollo
delaeducaciényenelprocesof

Solo se propone el
sistema de evaluacion,
detallado asi: La
evaluacion es de 0 a 100
y esta dividida de la
siguiente manera

Algunos docentes facilitan la
construccion de aprendizajes y
desarrollo de habilidades para
superar las dificultades al incluir
actividades en las que toman en
cuenta las caracteristicas de sus
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mediante participaciones en
la pizarra, atencién
individual, trabajos de
equipos permitiendo
afianzar los conocimientos.

ormativo.Hacesuyoslospilare
sdelaeducacion planteados
en el Informe Delors, asi
como el paradigma racional
tecnoldgico y sociocritico.
Uno de estos pilares es
aprender a hacer (adquirir
competencias)

Pruebas Sistematicas
15%, antes de cada
parcial

Pruebas parciales 35%
c/u.

estudiantes, ademas de realizar
aclaraciones de dudas, asi
mismo son importantes los
espacios de reforzamiento
indispensables para la
retroalimentacién, sin embargo
hay otros docentes que no
trabajan esta parte importante en
el aprendizaje de los estudiantes.

Aprendizaje significativo y
estrategias de evaluacion

No se logran aprendizajes
significativos, dado que los
estudiantes en la actualidad
son mecanicistas en su
aprendizaje, lo que impide
se apropien del contenido
para su posterior aplicacion,
ademas para ellos, el
interés primordial es el
mundo virtual.

Para uno de los docentes si
hay aprendizaje significativo
ya que los estudiantes
relacionan los nuevos
contenidos con los
anteriores y con problemas
de la realidad de su carrera.

Los procesos educativos en
la UNI se centran en el
educando, por lo cual es
prioridad la atencion del
proceso de aprendizaje que
asegure el logro de
aprendizajes significativos.
El disefio
curricularestaravinculadocon
losparadigmasdeaprendizaje
gqueenfatizan en la
construccion del
conocimiento por los
estudiantes, quienes se
transforman en
protagonistas de su propia
formacién, dispuestos a
“aprender a aprender” para
seguir aprendiendo durante
toda la vida”.

La calidad y pertinencia de
la educacion se hace
realidad en los aprendizajes
significativos que
demostraran los estudiantes
en el desempefio de su
profesion, en su actuacién

Solo se propone el
sistema de evaluacion,
detallado asi: La
evaluacion es de 0 a 100
y est4 dividida de la
siguiente manera

Pruebas Sistematicas
15%, antes de cada
parcial

Pruebas parciales 35%
c/u.

La mayoria de las actividades
que plantean los docentes, se
limitan a la repeticion y
mecanicismo, rara vez se
propones aplicaciones, ademas
no se utilizan las TIC'S, como
herramienta de apoyo al proceso
ensefianza — aprendizaje.
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comprometida y respetuosa
en la transformacion de la
sociedad y su entorno. La
calidad y pertinencia debe
estar presente, tanto en lo
gue se ensefia, como en lo
que se aprende.

Autoevalucién, coevaluacién y
heteroevaluacién necesarias
en todo proceso de evaluacion

Es necesario guiar la
autoevaluacion porque
permite al estudiante valorar
Su propia actuacion,
participacion, resultados
actitudes y aptitudes, en
algunos casos se promueve
mediante espacios
reflexivos, la
hetereoevaluacion se lleva
a la préactica en algunos
casos mediante pruebas
escritas, exposiciones,
solucién de ejercicios en la
pizarra y la coevaluacion
mediante trabajos en
pareja. Uno de los docentes
no utiliza ninguna de estos
tres tipos de evaluacion.

De manera directa no hay
detallada aspectos que se
refieran a las practicas
evaluativas de los docentes,
pero si se hace referencia a
renovar las formas
tradicionales de evaluacion.

Solo se propone el
sistema de evaluacion
detallado asi: La
evaluacion es de 0 a 100
y est4 dividida de la
siguiente manera

Pruebas Sistematicas
15%, antes de cada
parcial

Pruebas parciales 35%
clu.

Los docentes en su mayoria no
proponen actividades que
permitan a los estudiantes
evaluar su propio desempefio y el
de sus compafieros, estas
actividades son realizadas pocas
veces por algunos docentes.

En las actividades de evaluacion,
no se especifican los criterios de
evaluacion.
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Tabla 7. Resultados de la encuesta aplicada a estudiantes

Siempre Casi Algunas Nunca
items siempre veces

F % F % F % F %
3) Su docente de matematica Il, toma en cuenta el esfuerzo y los procedimientos que realizas en las
evaluaciones. 68 |50,4 |33 244 122 |16,3 12 | 8,9
6) ¢ El sistema de tareas orientado por su docente de matematica Il, le ha permitido desarrollar actitudes
o0 valores relacionados a esa disciplina o materia? 55 40,7 |40 31,4 |30 |222 9 6,7
7) ¢ Considera que el sistema de evaluaciéon empleado por su docente en la asignatura de matematica Il,
facilita una mejor comprension en la clase. 73 | 54,1 |25 185 |27 |20 10 |74
13) Su docente de matemética Il atiende las dificultades que va teniendo en el desarrollo de la clase. 69 | 51,1 |25 185 |24 |17.8 17 | 12,6
14) Su docente de matemética Il, evalla en los diferentes momentos de la clase, para llevar un
seguimiento del aprendizaje de los estudiantes. 58 |43,3 | 38 21,1 |27 |20 12 |89
Apartado IV 1) Su docente de matematica Il propicia la autoevaluacion en la clase

40 | 29,6 |46 341 |35 |259 14 1104

IV.7) Su docente de matematica Il, retoma el andlisis de los resultados de las evaluaciones, para mejorar
el proceso de ensefianza aprendizaje 62 | 459 |36 27,7 |28 | 20,7 9 6,7
Apartado IV
8)El docente de matematica Il brinda la confianza para realizar consultas 74 548 | 24 17,8 | 26 19,3 11 | 8,1
Apartado IV
9) El docente de matemaética Il da a conocer anticipadamente los aspectos que evaluard para que los 76 | 56,3 |28 20,7 |21 15,6 10 |74
estudiantes puedan prepararse mejor.
Apartado IV 10)El sistema de tareas que utiliza tu docente de matematica I, incluye actividades que
refuerzan los aprendizajes alcanzados 60 | 444 |39 289 |27 |200 9 6,7
Apartado IV 11) El docente de matematica Il, facilita la construccién de aprendizajes, relacionando los
contenidos con la realidad. 51 | 378 |34 252 |38 |281 12 |89
Apartado IV 12)El docente de matematica Il, guia la participacion, en la evaluacién de sus comparieros
como una forma de aprendizaje mutuo o reciproco 50 |37,0 |42 411 |36 | 26,7 7 5,2
Apartado IV 13)El sistema de evaluacion utilizado en la asignatura de matematica Il, contribuye a que
usted desarrolle un aprendizaje mas auténomo e integral 67 |499 |26 19,3 |34 |252 8 59
Apartado IV 14) El sistema de evaluacion empleado en la asignatura de matemaética Il, contribuyé a
obtener una calificacion mas justa. 71 56,6 |37 274 |21 |156 |6 4,4
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Para constatar la contribucion de la practicas evaluativas de las y los docentes
en el desarrollo de habilidades y a superacion de las dificultades presentadas
por las y los estudiantes, se procedi6 al andlisis de la informacion proporcionada
por las y los docentes mediante la entrevista y la observacion, el aporte de las 'y
los estudiantes mediante la encuesta y los elementos encontrados en el modelo

educativo institucional y programa de matematica II.

Se encontrdé que hay un grupo de docentes que consideran que las practicas
evaluativas que aplican facilitan el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo
en las y los estudiantes, al plantear situaciones de aplicacion, de igual manera
hay otro grupo de docentes que manifiesta que esto no es posible debido a las
grandes dificultades de analisis y razonamiento l6gico que presentan las y los

estudiantes. En relacion a esto uno de los docentes manifiesta:

“En algunas ocasiones, pues la limitante del desarrollo I6gico que tienen los
estudiantes es un obstaculo para lograr el desarrollo de capacidades que les
permita ser criticos y reflexivos, el aprendizaje en esta asignatura en su mayoria

€s memoristico y mecanico”.

En este sentido el modelo educativo institucional plantea que se debe trabajar en
funcion de lograr el desarrollo de competencias, como lo sefiala el nuevo enfoque
del conocimiento en los procesos de aprendizajes, centrado en el que aprende,

contextualizado e integrado.

Al respecto en el programa de asignatura no se abordan aspectos sobre practicas
evaluativas, solamente sefiala el sistema de evaluacion el cual detalla la
realizacion de dos examenes parciales cuyo valor es el 35% cada uno y un

acumulado correspondiente al 30%, 15% en cada parcial.
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A través de la observacion se constatd que hay docentes que buscan la
integracion de las y los estudiantes, disefiando actividades que les permite
trabajar de acuerdo a sus avances, propiciando la consolidacién, como un
mecanismo para ir superando dificultades, pero contrario a ello hay docentes que
al momento de realizar su planificacion y seleccion de estrategias de ensefianza
— aprendizaje y de evaluacion, no consideran las diferencias individuales de las

y los estudiantes.

Esto influye negativamente en la calidad de los aprendizajes, dado que al no
estar consciente de las diferencias en los ritmos de aprendizajes, hay estudiantes
que se iran quedando, con grandes dificultades y no tendran la oportunidad de
superarlas, lo que tendra repercusion a mediano o largo plazo, siendo una
limitante en la formacién de personas con capacidad de poner en practica los
conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes aprendidas, con

capacidad de aplicar, crear y recrear los aprendizajes en diversos contextos .

Para el 54,1% de las y los estudiantes, las actividades de evaluacion propuestas
por su docente le han permitido comprender mejor el contenido y el 40,7%
expresa que estas le han permitido el desarrollo de actitudes y valores en la
asignatura, esto muestra que efectivamente hay docentes que estan guiando sus
practicas evaluativas a la consecucion del desarrollo integral de las y los
estudiantes, pero de igual manera hay otros docentes para los cuales esto no es

relevante.

Sin embargo, hay preocupacion en las y los docentes, porque en los aprendizajes
de sus estudiantes, persiste el mecanicismo y repeticion, esto limita la capacidad
de andlisis, reflexion y sintesis, que permitan el logro de aprendizajes

significativos. En cuanto a esto un docente manifesto.

108



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en
la Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

“No siempre, algunos estudiantes aprenden mecanicamente, esta es una actitud
desde la secundaria, por lo que llegan a la universidad y se tienen dificultades en
desarrollar sus capacidades de analisis y reflexion; sin embargo, las estrategias
se encaminan a que desarrollen su pensamiento cognitivo y la logica

matematica.”

De acuerdo a lo que sefialan, las y los docentes, segun sus criterio, la practicas
evaluativas que utilizan, facilitan el desarrollo de habilidades y ayudan a superar
las dificultades de las y los estudiantes, destacan que esto lo logran mediante
participaciones en la pizarra, atencién individual, trabajos de equipos permitiendo
afianzar los conocimientos. Algo similar a este planteamiento se encuentra
contemplado en el modelo educativo institucional, especificamente en lo
relacionado al pilar de la educacion, aprender a hacer (adquirir competencias),

planteado en el informe Delors.

En este sentido el saber hacer, comprende las habilidades de indole practico;
sabiendo que en Ingenieria las habilidades de calculo incluyen acciones
concretas en la solucion de problemas matematicos, asi como la modelacién de
diversos fenbmenos, por tal razén se debe presentar al estudiante de Ingenieria
situaciones de resolucion de problemas, que puedan ilustrar basicamente el
contenido de la asignatura, lo cual trae un efecto positivo en los resultados del
aprendizaje. En relacion a esto, uno de los docentes se refiere de la siguiente

manera.

“Mis estrategias de ensefianza van enfocadas a la practica y el trabajo en equipo
lo cual permite desarrollar los algoritmos de resolucion de problemas planteados,
con lo cual los estudiantes poco a poco desarrollan habilidades y asi vencer las

dificultades encontradas”.

109



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en
la Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

Se puede ver la persistente busqueda, de un aprendizaje y desarrollo de
habilidades enfocadas en el dominio de contenido, esto conduce a la necesidad
de plantear estrategias que conduzca a lograr un aprendizaje matematico

abarcador, que no se limite al dominio de algoritmos Unicamente.

A través la observacion realizada a las y los docentes, se comprobd que algunos
docentes, en la selecciobn de sus estrategias toman en consideracion las
caracteristicas del grupo y la de cada estudiante en particular, se proporciona
atencion individualizada, se brinda confianza para que puedan preguntar las dudas

y se realizan las aclaraciones pertinentes.

Se crean espacios de reforzamiento para que las y los estudiantes superen sus
dificultades, esto es realizado con poca frecuencia en la mayoria de los casos,
igualmente se encontrd que hay docentes que no le dan la importancia al proceso

gue constituye la evaluacion. De acuerdo a esto uno de los docentes expresa.

‘Desarrollan habilidades y destrezas en el calculo de las operaciones
matematicas, desarrollan la capacidad de analisis y facilita la expresién técnica
de la asignatura.”

Para el 51,1% de las y los estudiantes encuestados, sus docentes de matemética
Il siempre atiende las dificultades durante el desarrollo de la clase, y el 50,4%
manifestd que sus esfuerzos y procedimientos son considerados por su docente en
las evaluaciones de esta asignatura, esto se corresponde con lo observado, lo que
marca pautas sobre la reflexion constante del docente de su quehacer
pedagadgico, interrogandose sobre su ensefianza, revisando que esté acorde con

las necesidades psicosociales y expectativas del estudiante.

Al referirse a aprendizaje significativo, las y los docentes en su mayoria
manifiestan que no se logra, para ellos los aprendizajes de sus estudiantes son

mecanicos y repetitivos, atribuyen esto a que los jévenes hoy en dia estan
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atrapados en el mundo de la tecnologia y poco les interesa aprender. En relacion

a ello alguno de los docentes expresan.

“No se logra aprendizaje significativo, ya que los estudiantes aprenden las cosas
de manera mecénica, para llegar a un aprendizaje significativo se tiene que

buscar que el estudiante aprenda para la vida”

“La intencion es lograr aprendizajes significativos, pero para ser autocriticos y
verdadera esta aseveracion, no logramos aprendizajes significativos. Los
estudiantes en la actualidad caminan en un mundo virtual que poco le interesa

aprender”

En ese sentido, se hace necesaria la formacion de las y los docentes, en el
campo de las tecnologias de la informacién y comunicacion en dos grandes
lineas: la formacién “en” su utilizacion y “para” su utilizacién. Esto permitira
aprovechar el apego de las y los estudiantes a la tecnologia para mejorar el
proceso de ensefianza - aprendizaje, al igual que el enriquecimiento de las

estrategias de evaluacion.

En base a lo anterior es claro el impacto positivo de la motivacion de las y los
estudiantes como se expresa en el siguiente planteamiento. “Aun mas, las
motivaciones de las y los estudiantes y su entusiasmo para ser parte de dichos
procesos genera impactos positivos, no sélo en los posibles resultados de
aprendizaje y desarrollo de determinadas competencias, sino en el clima de
aprendizaje, en las expectativas de los actores y en los resultados de promocion

de los estudiantes de un nivel a otro”. (Severin, 2010, p. 7)
En el modelo educativo institucional en relacion al aprendizaje significativo se

pudo encontrar, que el disefio curricular esta vinculado con los paradigmas

racional tecnoldgico y sociocritico, los pilares de la educacion, asi como el
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enfoque socio - constructivista de los de aprendizaje, que enfatizan en la
construccion de aprendizajes significativos por parte de los estudiantes, quienes
se transforman en protagonistas de su propia formacion, dispuestos a “aprender
a aprender” para seguir aprendiendo durante toda la vida.

En relacion a lo anterior, para el 37,8% de las y los estudiantes su docente de
matematica Il, siempre facilita la construccion de aprendizajes relacionados con
la realidad, la mayoria expresa que esto se da casi siempre o algunas veces y

en algunos casos no se hace.

Esto evidencia la urgente transformacion de las practicas evaluativas, dirigidas a
poder facilitar la construccién de aprendizajes significativos, dado que el modelo
curricular de la UNI se basa en competencias, entonces la evaluacion debera
dirigirse hacia ellas, puesto que los objetivos de aprendizaje, seran entonces las
competencias, estas dirigiran tanto los esfuerzos de planeacién, como los de
evaluacion, considerada en su significado mas amplio, es decir, como una

evaluacion no sélo de los resultados, sino también de los procesos.

Otro aspecto de suma importancia es lo relacionado a la retroalimentacion, la
cual es utilizada por la mayoria de las y los docentes segun sus respuestas a la
entrevista, para ellos es fundamental ver los aciertos y desaciertos de las y los
estudiantes, dado que esto es evidencia de como se estad desarrollando el
proceso de aprendizaje, lo que permite realizar adecuaciones en el camino, para
el logro de los resultados esperados. En relacion a la importancia de la

retroalimentacion, uno de los docentes manifesto.

“Si, porque el estudiante debe estar claro de sus aciertos y de sus desaciertos,
de esto ultimo aprende a valorar como debe preparase mas y mejor para futuras
evaluaciones. Si al estudiante no se le explica por qué fallé puede ser que vuelva

a cometer el mismo error nuevamente.”
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De igual manera esto se comprobd mediante la observacion, ya que la mayor
parte de docentes crea un ambiente de confianza, lo que permite al estudiante
preguntar sus dudas, las que son respondidas de manera adecuada, este
elemento en algunos casos se lleva a la practica con menor frecuencia, en
relacion a esto un 54,8% de estudiantes expresa, que siempre se sienten en un
ambiente de confianza, siendo esta una oportunidad para realizar consultas y poder

superar sus dificultades.

En ese sentido el 45,9% de los estudiantes considera que siempre son tomados los
resultados de las evaluaciones para mejorar el proceso, esto esta en
correspondencia, con el pilar de la educacion aprender a desaprender (apertura a
la actualizacion y renovacion), al que se hace referencia en el modelo educativo
institucional; sin embargo para el restante de los estudiantes esto no se realiza,

debido a que algunos docentes no lo hacen con regularidad.

Lo anterior reafirma la importancia de estar retroalimentando el proceso de forma
continua, asi las y los estudiantes al detectar y corregir los errores que comenten,
estardn siendo agentes activos de sus aprendizajes, por ello la evaluacién asi
considerada se transforma en una oportunidad de aprendizaje, propiciando
procesos de regulacion y de retroalimentacion de aprendizajes, 1o que es una

caracteristica fundamental de la evaluacién formativa.

Muy relacionado a esto, es lo expresado por uno de los docentes en cuanto a la

retroalimentacion, como parte de sus practicas evaluativas.

“Algunas veces, dado que a veces el tiempo no lo permite, pero estoy convencido
gue debe realizarse ya que esta es una oportunidad de aprendizaje en la que el
estudiante conscientemente puede ver donde se ha equivocado, a la vez que

puede realizar las correcciones pertinentes”.
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El ambiente de confianza, que las y los docentes brindan a sus estudiantes es
de valiosa importancia, debido a que estos puede preguntar cuando se le
presenten dificultades, de esta manera se atienden las diferencias individuales
de las y los estudiantes, siendo un elemento que contribuye a disminuir el temor
gue tradicionalmente se le ha tenido a las matematicas por parte de las y los
estudiantes y se transforma en un aspecto facilitador para el docente al momento
de desarrollar los contenidos, tomando su nuevo rol de facilitador de

aprendizajes.

En relacién a ello, para el modelo educativo institucional, el docente es gestor y
promotor de saberes, organizador y facilitador de la formacion integral del
estudiante, capaz de disefar y favorecer ambientes de aprendizajes donde se
propicie la construccién del conocimiento; la capacidad de aprender a aprender

y a emprender.

En cuanto a la presencia de la autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion
como elementos facilitadores en la construccion de aprendizajes, en las practicas
evaluativas, se pudo constatar de acuerdo a lo manifestado por las y los docentes
en la entrevista, que a pesar que estos tres tipos de evaluacion son muy
importante, dado que a través de estas las y los estudiantes son sujetos activos
de la evaluacién y del proceso de ensefianza — aprendizaje en general, estas no
se estan llevando a la préactica con frecuencia. En relacién a esto uno de los

docentes manifiesta.

“Considero que si es importante para la valoracion del propio desemperio y el de
los compafieros, solo que para que realmente sea objetiva debe haber un alto
grado de responsabilidad y clara conciencia en los estudiantes, en la practica no
las he aplicado’.

Lo anterior se pudo comprobar mediante las observaciones a clases realizadas,

es evidente la carencia de actividades que guien estos procesos, aunque algunos
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docentes manifiestan que en ocasiones las realizan, estos elementos no fueron

observables en las sesiones de clases.

En cuanto a ello en el modelo educativo institucional, no son abordados de
manera directa estos tipos de evaluacion, pero si se orienta a la trasformacion de
las formas en que se aplica la evaluacion de los aprendizajes, centrando estas
en el estudiante y su formacion integral, en revision documental realizada al
programa de asignatura se visualiza la ausencia de actividades sugeridas, para

llevar a la practica, la aotoevaluacion, heteroevaluaciéon y coevaluacion.

De igual manera, de acuerdo a lo expresado por el 29,6% de las y los estudiantes,
se propicia la autoevaluacién en el aula, pero la gran mayoria de esto ve la
ausencia de estas en el desarrollo de la clase, en cuanto a la coevaluacion solo
el 37% manifiesta que siempre se realiza, para los demas esta es realizada

algunas veces.

Para llevar a cabo estos procesos es oportuno que las y los docentes
proporcione al estudiante los aspectos a evaluar y los criterios de evaluacion, que
den a estos las pautas que les permitan ver sus avances y el de sus compaferos,
en relacion a ello el 56,3% de estudiantes, manifiesta que siempre son dados a
conocer los aspectos que se evaluaran con anticipacion, pero no asi los criterios

en base a los que se sustentara la evaluacion.

En relacion a esto Parcerisa (2000), dice: “el profesorado deberia comunicar los
criterios e instrumentos de evaluacion a sus alumnos y comprobarla
representacion que de ellos hacen. Es necesario prever situaciones de
aprendizaje que propicien la aprobacién de los criterios y de los instrumentos de
evaluacion por los estudiantes” (p.37).

En este sentido, es evidente la necesidad de que las y los estudiantes conozcan

los criterios de evaluacion, como uno de los puntos mas valiosos del proceso
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evaluativo, para tener claro como y en funcion de qué seran evaluados, asi tienen
la posibilidad de hacer mas evidente la presencia de material que demuestre el
cumplimiento de estos criterios en el tratamiento de las actividades de evaluacion
gue presentan a sus docentes. La utilizacion de rubricas de evaluacion constituye
un elemento para que las y los estudiantes conozcan los criterios evaluativos, en

base a los que seran evaluados.

Se hace necesario comprender que el estudiante, es objeto y sujeto de la
evaluacion, debido a ello las relaciones de la evaluacion de aprendizajes con los
demas componentes del proceso de ensefianza - aprendizaje y de los elementos
gue integran el acto evaluativo, pone en evidencia que los resultados evaluativos
no dependen solo del sujeto del aprendizaje, es decir, de las y los estudiante,
sino que dan cuenta de una serie de relaciones y fendmenos humanos que

suceden en el aulay en el recinto universitario.

Se debe considerar que el estudiante es un ser histérico, social e individual al
mismo tiempo, pensante, dotado de voluntad, libre y critico. Por tanto, no puede
seguir siendo un invitado pasivo e invisible en la evaluacién. El debe conocer sus
avances, sus dificultades y posibilidades de superacion. Igualmente, debe
conocer la valoracién que de él hacen los sujetos comprometidos y activos en el
proceso de evaluacion, asi por ejemplo sus docentes y compafieros. También ha
de conocer las conjeturas que formulan respecto a como se podrian potenciar su

aprendizaje, sus habilidades, sus destrezas y su formacion personal.

Es importante, por lo tanto estar conscientes como docentes, que la
autoevaluaciéon y coevaluacion constituye un objetivo de aprendizaje en si
mismo, las y los estudiantes deben aprender a ser profesionales competentes
capaces de evaluar su propia practica y la de los demas, para analizarla y
mejorarla a lo largo de la vida profesional.
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6.5. Lineas de accion sugeridas por las y los docentes para latransformacion de las practicas evaluativas implementadas por

las y los docentes en el area de matematica Il

Tabla 8. Resultados de la entrevista realizada a docentes y la revision documental

Ejes de analisis/Categorias y
subcategorias

Resultados de la entrevista a docentes

Resultado del analisis documental al modelo educativo
institucional de la UNI

Estrategia de evaluacién en
matemaética II.

Los docentes respecto a la evaluacién que aplican la valoran
como muy buena, destacan la flexibilidad que existe para
elegir las formas de evaluacion, en cuanto a los métodos y
procedimientos que utilizaria para mejorar destacan la
adecuacion de estrategias de evaluacion al avance
tecnoldgico, crear un espacio noticioso para exposicion de
trabajos e ideas innovadoras de los estudiantes, incluir
técnicas que permitan al estudiante involucrarse de manera
activa en su propio proceso de aprendizaje, llevando a la
practica en el ambito de su carrera.

En el nuevo Modelo Curricular sera preciso tener presente que
al cambiar los métodos de ensefianza - aprendizaje cambia
también la manera de llevar a cabo la evaluacion educativa, es
decir, la manera de evaluar los aprendizajes del estudiante. Ya
no se trata de evaluar Unicamente contenidos cognitivos e
informacion acumulada por el aprendiz, sino constatar si
realmente comprendi6 los contenidos, si logré construir el
conocimiento e incorporarlo en su estructura psicocognitiva,
equilibrandolos con otros conocimientos previos. De esta
manera la evaluacion debe transformarse en un elemento del
proceso educativo y fuente de datos para la toma de
decisiones y el disefio de nuevas acciones. Ademas, no solo
se evalla al aprendiz sino que también al docente, a fi n de
adoptar medidas para permitirle su superacion pedagdgica.

Acciones de mejora en el
proceso de evaluacion de los
aprendizajes en matemética Il

Que el estudiante elija los temas de interés y la manera como
desea ser evaluado que facilite una evaluacion formativa.
Proponer la solucion de problemas enfocados en su carrera,
ubicar la clase de matemética Il al inicio de la jornada y no al
final.

Implementacién de capacitaciones de forma continua, en
cuanto a estrategias no tradicionales de evaluacion,
incluyendo la tecnologia, a la vez se debe crear espacios, para
gue las y los docentes de matematica Il intercambien
experiencias.

Elaborar dosier de esta asignatura, por parte del colectivo
docente que facilite al estudiante su trabajo independiente.

El docente debe utilizar la investigacion e innovacion cientifica,
pedagdgica y la extension-vinculacion, en la busqueda de
soluciones a problemas de la realidad; la integracion social y la
capacidad de adaptacion del estudiante al contexto del pais y
del mundo que le rodea, sin obviar el respeto a la diversidad y
al medio ambiente.
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En cuanto a las lineas de accion para la transformacion de las practicas
evaluativas en matematica ll, las y los docentes mediante la entrevista expresan,
gue la evaluacién que aplican es muy buena, destacan la flexibilidad que existe
en la universidad en la utilizacion de estrategias de evaluacion, pero a la vez
sefalan la importancia de la utilizacion de las TIC en funcion de mejorar el
proceso de evaluacion de aprendizajes, se refieren también a la creacion de un
espacio noticioso donde puedan ser expuestos los trabajos e ideas innovadoras
de las y los estudiantes.

En este sentido uno de los docentes, en relacién a la valoracién del proceso

evaluativo en la practica pedagdgica, sefiala.

"Muy buena en cuanto a que se tiene libertad en elegir las estrategias de
evaluacion a utilizar, la mejoraria utilizando otras técnicas que permitan al
estudiante involucrarse mas directamente en su proceso de aprendizaje, a la vez
es indispensable la utilizaciébn de la tecnologia para fortalecer el proceso de

evaluacion en matematica”

Los docentes en la valoracién de sus propias practicas en el proceso evaluativo
sefalan, que se deben realizar transformaciones, que vengan a mejorarlas en
funcion de facilitar el proceso de ensefianza — aprendizaje de las y los

estudiantes. En relacién a esto uno de los docentes expresa.

“Yo creo que la evaluacion es muy tradicional. Pasamos una unidad, hacemos
una pruebay se acabd. De ahi no hay mas y lo maximo que hacemos es devolver
la prueba corregida. La evaluacion esta muy desligada de todo y debiera ser al

contrario, deberiamos hacer la evaluacion a través del proceso.”
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Lo anterior evidencia la importancia del nivel de reflexion de las y los docentes
sobre sus practicas evaluativa, en relacion a ello, Corea y Cisneros (2013) ,
plantean que muchas de las actividades comunes y corrientes que ocurren en la
sala de clases pueden ser descritas como evaluacion. Las actividades y las
preguntas impulsan a las y los estudiantes a demostrar su conocimiento,
comprension y habilidades, lo que dicen y hacen es observado e interpretado, y
entonces las y los docentes, se forma un juicio sobre como mejorar y profundizar

el aprendizaje.

Estos procesos de evaluacién son una parte esencial de la practica diaria de la
sala de clases, e involucran a docentes y estudiantes en la reflexién, el didlogo y
las decisiones que conlleva la evaluacion. Es asi que la evaluacion debe ser
considerada como una de las competencias claves de las y los docentes, quienes
necesitan saber como planificar la evaluacion, observar el aprendizaje, analizar
e interpretar la evidencia del aprendizaje, retroalimentar a sus estudiantes, y
apoyarlos en la autoevaluacion. Por ende, la evaluacién vista de esta manera
debe ser parte integral de la formacién de las y los docentes y de su

perfeccionamiento durante el transcurso de su carrera profesional

En aras de mejorar el proceso evaluativo las y los docentes ven la conveniencia
de utilizar estrategias de evaluacién de los aprendizajes, que sean integradoras
para que las y los estudiantes puedan participar de su propio proceso de
evaluacion y el de sus compafieros, de igual manera es de vital importancia
vincular los contenidos con la practica, para lograr la calidad en los aprendizajes,
asi como la insercion de las tecnologias de la informacion en el proceso

ensefianza - aprendizaje.

De acuerdo a esto se plantea que, “Los aprendizajes de las y los estudiantes son
el fin y propésito de la accion de los sistemas educativos y han de serlo también
en el caso de la incorporacion de TIC en los procesos educacionales” (Severin,
2010, p. 6).
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En relacion a esto y la propia valoracion de uno de los docentes, del proceso

evaluativo que desarrolla en la practica, expreso

‘Muy bueno y si lo mejoraria adecuandolo al desarrollo tecnoldgico”.

Esto deja de manifiesto la carencia de utilizacion de las TIC, en el proceso
ensefianza — aprendizaje, y en los procesos de evaluacion de aprendizajes como
tal, lo que marca las pautas para la implementacién de las mismas en aras de

mejora y transformacion de las practicas evaluativas de las y los docentes.

Por lo tanto, se plantea que la educacién apoyada en los medios tecnoldgicos
debe ser una preocupacién de todos. En este sentido, no se puede olvidar que
la sociedad del conocimiento se compone de una combinacion dinamica entre
diferentes fuentes de comunicacién que se convierten en medios de aprendizaje;
entre ellos se cuentan la radio, la prensa, la television, las bibliotecas (fisicas y
virtuales), los celulares e Internet.(UNESCO, 2005, p. 29).

Dentro de las lineas de accion sugeridas por las y los docentes se destacan las

siguientes:

v' Brindar la oportunidad al estudiante de elegir los temas de interés y la
manera como desea ser evaluado facilitando una evaluacién formativa.

v" Proponer la solucién de problemas enfocados al perfil de la carrera.

<

Ubicar la clase de matematica Il al inicio de la jornada y no al final.

v' La implementacién de capacitaciones de forma continua, en cuanto a
estrategias no tradicionales de evaluacion, incluyendo la tecnologia en el
proceso de evaluacion.

v' Crear espacios , para que las y los docentes de matematica Il intercambien

experiencias,
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v'  Elaborar dosier de esta asignatura, por parte del colectivo docente que
facilite al estudiante su trabajo independiente.
v Utilizacién de las TIC en el desarrollo de las clases y en la evaluacion de

aprendizajes de las y los estudiantes

En ese sentido, el modelo educativo de la UNI, orienta a la transformacion de
las formas de evaluacion centradas en evaluar contenido, que tradicionalmente
se han implementado, esto requiere que las y los docentes, sean investigativos
e innovadores, que les permita el cambio de concepciones sobre evaluacion de
aprendizajes, para mejorar los procesos evaluativos y por ende el proceso de

ensefianza aprendizaje en la asignatura de matematica |l.

De lo anterior surge, la necesidad de una evaluacion integrada en el proceso de
ensefanza - aprendizaje, que pretende evaluar todos los objetivos en un contexto
realista y recogiendo como evidencias de aprendizaje las propias producciones
de las y los estudiantes, esto conlleva a la utilizacién de las propias actividades
de aprendizaje como fuente de informacion para la evaluacion. Esto asegura, por
un lado, la coherencia entre objetivos, metodologia docente y evaluacion, y por

otro, una evaluacion del proceso de aprendizaje y no solo de los resultados.

Hoy en dia, la evaluacion es un campo de estudio e investigacion que va mas
alla de como calificar a las y los estudiantes, si bien aun existe una gran diferencia
entre teoria y practica. Esto es mas destacado en el campo de las matematicas,
donde no se ha superado el tipo de evaluacion mediante papel y lapiz o ejercicios
escritos en la pizarra, pues pareciera a algunos docentes que estos meétodos de

evaluacion se prestan con mas facilidad a las caracteristicas de esta materia.
Dado que las practicas evaluativas, tiene que ver con todo lo que es evaluacion,

los tipos de evaluacion, caracteristicas y formas de hacer evaluacion, esto a

través de técnicas e instrumentos, que pueden ser aplicados de manera
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individual o grupal, se hace necesario la renovacion de las practicas evaluativas

en el aula.

En ese sentido el reto de las y los docentes es transformar sus préacticas
evaluativas, mejorando con ello, el proceso de ensefianza — aprendizaje, para
contribuir a lograrlo se sugiere la siguiente linea de accidn con el fin de facilitar
las préacticas evaluativas de las y los docentes de matemética Il de la UNI —
RUACS: Disefiar, elaborar y ejecutar un proyecto educativo en funcién de
mejorar las practicas evaluativas en matematica Il, el cual debe basarse en
organizar y desarrollar un programa de capacitacion y desarrollo profesional
permanente, que le permita a las y los docentes perfeccionar su préactica
educativa, particularmente en lo que respecta a la evaluacibn de los

aprendizajes.

Dicho proyecto debe contener, un plan continuo de capacitacién donde las y los
docentes serdn agentes activos, participantes en espacios que permitiran el
intercambio de experiencias relacionadas a sus practicas evaluativas. En ese
sentido, las y los docentes de Matematica Il deben realizar una autoevaluacion y
coevaluacion, acerca del ¢como? estan llevando a cabo la evaluacion de los
aprendizajes; reflexionar si su practica esta ayudando a que el proceso evaluativo
se vea como un proceso de mejora continua 0 como un proceso que pretende

medir cuantitativamente.

El plan de capacitacion, debe contemplar un nimero definido de actividades que
van desde el diagnostico, el cual puede realizarse mediante un grupo de
discusién gque permitira conocer a profundidad lo que sucede en la realidad con

la evaluacién de los aprendizajes.

Seguidamente en base a lo encontrado, se debe llevar a cabo una segunda etapa

gue comprende la implementacién del plan capacitaciones en contenidos
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especificos de estrategias innovadoras de evaluacion e inclusion de las TIC,
como elemento facilitador y enriquecedor de los procesos de evaluacion de
aprendizajes, de esta manera las y los docentes podran brindar una educacion
de calidad para preparar a sus estudiantes a enfrentar éptima e integralmente los
desafios que se exige en la nueva sociedad del conocimiento y el manejo de las

nuevas tecnologias, asi como la comprension de la informacion.

De igual manera, es oportuno posterior a la realizacion de las capacitaciones, la
implementacion de un pilotaje en el cual las y los docentes utilizaran estrategias
de evaluacion innovadoras para validar la efectividad de las mismas en el logro

de la calidad del proceso ensefanza — aprendizaje.

Junto a todo esto, se debe proponer la institucionalizacidén de colectivos docentes
o circulos pedagdgicos, que constituyan un espacio de reflexion del quehacer
docente, en el que se compartan y se retroalimenten las distintas experiencias y
practicas evaluativas de interés, para facilitar la actualizacion continua de las y
los docentes en el tema de evaluacion de los aprendizajes y evitar la utilizacion
de estrategias tradicionales de evaluacibn que no contribuye a lograr

aprendizajes significativos.

Esto puede facilitar el cambio de las concepciones de los docentes sobre
evaluacion, mediante espacios de reflexion, que propicien la transformacion de
sus practicas evaluativas y puedan darle a la evaluacién la funcion de caracter
pedagaogico, de regulacion del proceso de ensefianza — aprendizaje, es decir, de
reconocimiento de los cambios que se han de introducir progresivamente en este
proceso, atendiendo las necesidades de aprendizaje, para que todos las y los

estudiantes aprendan de forma significativa.
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CAPITULO VII. CONCLUSIONES

Después de haber analizado y discutido a profundidad los resultados obtenidos,
se detallan las principales conclusiones que se derivan del trabajo realizado, en
correspondencia con los objetivos y categorias de analisis de relevancia para el

objeto de estudio.

1. Se deduce que las y los docentes de matemética Il, de la Universidad
Nacional de Ingenieria UNI — RUACS, conciben la evaluacién como un
proceso continuo y permanente que recoge y analiza informacion,el cual
debe ser reflexivo e integral, sin embargo, aun persiste en la practica formas
tradicioneles de evaluacion, que conducen a la valoracién de capacidades,

habilidades y destrezas centrada Unicamente en el contenido.

2. Es caracteristica de las préacticas evaluativas de las y los docentes de
Matematica Il, el uso que se hace de la evaluacién, ésta aun persiste como
un mecanismo de control, puesto que hace énfasis en la medicion final del
proceso, esto hace que las y los estudiantes crean que la importancia de la
evaluacion radica en aprobar. Este aspecto es uno de los mas importantes
qgue las y los docentes de matematicas deben reflexionar y que se hace

necesario debatir e ineludiblemente cambiar.

3. En las practicas evaluativas siguen siendo privilegiadas las pruebas
individuales (Examenes y sistematicos), a pesar de que algunos docentes
reconocen que dichos instrumentos no son ricos para recolectar la
informacion de evaluacion, por factores externos como el estrés que genera
en los estudiantes, el tiempo que se establece para las pruebas y el ritmo de

aprendizaje.
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4. EL proceso de ensefianza - aprendizaje llevado a cabo por las y los docentes
de matematica Il, obedece a un modelo tradicional de ensefianza, en la que
se explica la definicibn de un concepto, la manera de realizar algoritmos
(ejemplos), la ejercitacion de dichos algoritmos, y en pocas ocasiones la

aplicaciéon de algoritmos en la resolucién de problemas contextualizados.

5. Existe coherencia entre las estrategias ensefianza — aprendizaje y las
practicas evaluativas, dado que las actividades de evaluacién estan en
correspondencia con los contenidos desarrollados en cada una de las clases,
pero estas son tradicionales y facilitan la repeticion y mecanisismo en las y
los estudiantes, limitando el desarrollo de las competencias que como futuros
profesionales deben alcanzar.

6. La exploracion de saberes previos y la retroalimentacion constituyen parte
fundamental de toda las estrategia de ensefianza -aprendizaje, que son
utilizadas intencional y flexiblemente por las y los docentes, y estos las
pueden usar antes para activar la ensefianza, durante el proceso para
favorecer la intencién y después para reforzar el aprendizaje de la informacion
nueva. Sin embargo desde la practica en la asignatura de matematica Il, no

se estan aprovechando para facilitar la construccion de aprendizaje.

7. Las y los docentes de matematica Il son los principales actores en las
practicas de evaluacién, mientras que el papel de las y los estudiante se

remite a ser evaluado, y en ocasiones solamente calificado.

8. Hay limitante en cuanto la puesta en practica de coevaluacion vy
autoevaluacion de las y los estudiantes, cabe sefialar que esta ultima ha sido
interpretada como autocalificacion (asignarse una nota), en lugar de ser un
proceso de autorreflexion sobre el trabajo académico, que permite darse

cuenta de las fortalezas y debilidades que tienen en su proceso de Ensefianza
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- Aprendizaje, con el fin de promover estrategias que ayuden a superar dichas

debilidades y potencializar las fortalezas.

9. Eltrabajo en equipo llevado a cabo en el aula por las y los estudiantes, no es
colaborativo, en la mayoria de los casos son pocos los estudiantes que se
involucran como agentes activos de sus aprendizajes, la mayor parte de estos

toman el papel de observadores Unicamente.

10.Es sumamente importante que las y los estudiantes conozcan los criterios, en
base a los que seran evaluados, en base a ello pueden darse cuenta de sus

aciertos y desaciertos y emprender acciones de mejora.

11.El hacer uso adecuado de la tecnologia como un elemento facilitador en la
construccion de aprendizajes representa un reto para el docente, que ademas
de cambiar préacticas tradicionales debe mantenerse informado sobre los
nuevos hallazgos y adelantos en el campo de la tecnologia educativa, para
poder poseer las destrezas necesarias en el desempefio de su rol profesional
y satisfacer las necesidades de sus estudiantes y las demandas de nuestra

sociedad

12.Las précticas evaluativas y el programa de asignatura no se corresponden
con el modelo curricular basado en competencia, planteado en el modelo
educativo institucional, el cual es centrado en el estudiante y el docente toma
el roll de mediador.

13.El ambiente de confianza que propician las y los docentes contribuyen a la
superacion de dificultades de aprendizajes, dado que las y los estudiantes
pueden realizar consultas sobre sus dudas, en el trascurso de la clase de los
contenidos, esto contribuye al desarrollo de capacidades, habilidades y

destrezas, facilitando un aprendizaje significativo.
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14. Paralasy los docentes, se hace necesario mejorar sus practicas evaluativas,
a fin de fortalecer la calidad en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
aunque valoran de muy bueno el proceso evaluativo que llevan el aula,
sugieren que debe realizarse capacitaciones de forma continua en estrategias
innovadoras de evaluacion y la incorporacién de las TIC, como elemento que
facilita la construccion de aprendizajes significativos, a la vez sefalan la

necesidad de un espacio de reflexion e intercambio de experiencia docente.

15.Las practicas evaluativas en la asignatura de matematica Il, se han
modificado muy poco dentro de las aulas universitarias. El modo de evaluar
de las y los docentes se parece mas a lo que ellos mismos vivieron como
‘evaluados” durante su formacion, que a experiencias innovadoras,
propuestas alternativas o maneras participativas de valoracion. Los avances
producidos en el campo curricular parecen no haber incidido en las practicas
de evaluacién de las y los docentes que siguen utilizando las mismas
estrategias e instrumentos de evaluacion. Lo que incide de manera directa en
gue los aprendizajes sean repetitivos y carentes de significados para las y los
estudiantes.
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CAPITULO VIIl. RECOMENDACIONES

Como punto de partida se hace necesario reiterar que la tematica conducida en
este estudio, propone un gran desafio para investigadores e instituciones de
educacion superior dada la relevancia que tiene la evaluacion en el aula, como
medio esencial para asegurar el aprendizaje significativo de los estudiantes.
Igualmente, se ha tratado de responder a las preguntas de investigacion, no
obstante, el contenido no ha sido agotado y permanecen muchos aspectos por
profundizar y ampliar. En tal sentido, se proponen algunas acciones las cuales
se podrian ejecutar para mejorar las practicas evaluativas en la asignatura de
matematica Il, ya sea para darle mayor pertinencia o continuidad a la

investigacion, o como referentes para futuras investigaciones
A UNI - RUACS

v' Elaborar nuevos planes y programas de estudio acorde con el modelo
curricular basado en competencias de la UNI, en los que deben considerarse
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, que se espera que
las y los estudiantes desarrollen y son necesarios evaluar; ademas los
programas y planes académicos deben profundizar en la investigacion y
formulacién de estrategias evaluativas que fortalezcan el proceso de

enseflanza — aprendizaje.

v Facilitar el intercambio de experiencia entre docentes, que permita la reflexion
sobre las formas en que aplican la evaluacién de los aprendizajes, compartir
y disefar estrategias no tradicionales de evaluacion, con el fin de mejorar las

practicas evaluativas en la asignatura de matematica |l.

v Propiciar la insercién de la tecnologia educativa en el procesos de ensefianza
- aprendizaje, partiendo desde la motivacion al cambio de actitud, hasta la
fase de alfabetizacion tecnologica que le permita al docente contemplar las
bondades del uso de estas nuevas herramientas y adquieran la habilidades
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para poder seleccionar adecuadamente los medios que utilizara evaluandolo

en base a criterios que verdaderamente garanticen el logro de los objetivos.

v Llevar a la practica el proyecto educativo titulado mejorando el proceso de
evaluacion de aprendizajes, sugerido como linea de accidbn en esta
investigacion, descrito en el analisis de los resultados del cuarto objetivo de

la investigacion pagina 122.

v' Continuar profundizando en procesos de investigacion que permitan
fortalecer y mejorar los procesos de evaluacion formativa e integral, al
impulsar institucionalmente otros estudios conducentes a estimular la

discusioén y reflexionpara la mejora de las practicas de evaluacion en el aula.

A docentes

v' Reflexionar acerca de su practica con el fin de realizar los cambios pertinentes
gue sigan ayudando a cumplir la razén de ser de la universidad: ser ese
espacio dialégico donde mediadores y estudiantes aprenden y reaprenden,
abren nuevos canales de comunicacion, participan en la vivencia de su

momento histdrico a través de los valores mas altos del ser humano.

v' Retomar los saberes previos de las y los estudiantes, como elemento de

partida para lograr aprendizajes mas significativo.

v' Guiar durante el proceso de evaluacion de aprendizajes, actividades que
faciliten la autoevaluacion y coevaluacion, ademas deben propiciar la
participacion del estudiante en la planeacién, disefio y construccién de
actividades de evaluacion, que permita al estudiante ser agente activo de su

propio aprendizaje.
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v

Potencializar el trabajo en clase y colaborativo, como fuente de recoleccion
de la informacion mas eficazpara mejorar el proceso de ensefianza -

aprendizaje de matematica Il.

Las actividades de evaluacion de los aprendizajes que se proponen, deben
estar perfectamente integradas en el proceso de ensefianza -aprendizaje, por
lo que se recomienda la utilizacion de rubricas que brinden a las y los
estudiantes conocer los criterios utilizados en su evaluacion yfaciliten la

valoracion.

Implementar actividades de aprendizaje que conduzcan a la contextualizacion
del contenido de acuerdo al perfil de la carrera, para dejar de ensefiar
matemadtica Il centrada en la repeticibn mecénica de procedimientos, como

tradicionalmente se ha hecho.

Promover la retroalimentacion, como parte del proceso de ensefianza -
aprendizaje, para permitir a las y los estudiantes reflexionar sobre sus
avances Yy dificultades, para que se hagan responsables de su propio

aprendizaje y participen activamente para lograr un mejoramiento continuo.

A los estudiantes

v

Asumir el papel protagénico de su propio aprendizaje y por ende del proceso
de evaluacion, paraque encuentre su propio sistema de aprender, lo que
favorece la autoregulacion del aprendizaje y puedan aprender a aprender.
Trabajar de manera colaborativa en los equipos de trabjo, involucrandoce en
cada una de las actividades de aprendizaje, dejando las practicas
tradicionales de trabajo, en el que uno hace y los demas observan.

Realizar su propia evaluacion reconociéndo sus aciertos y desaciertos, que
permitan buscar alternativas para superar las dificultades, a la vez contribuir

con la evaluacién de sus compafieros.
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CAPITULO X. ANEXOS

Anexo 1. Carta de solicitud de informacion a las y los docentes
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA

UNAN-FAREM-ESTELI

CARTA DE ACCESO A LOS INFORMANTES

Esteli, 08 de Octubre 2015

A quien concierne

Por medio de la presente, junto a saludarle quiero invitarle a usted a participar en mi
investigacion, la que tiene como objetivo, valorar la incidencia de las préacticas
evaluativas implementadas por las y los docentes en el proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de Ingenierias, en la asignatura
Matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI - RUACS del municipio de
Esteli, periodo 2015.

Su participacion consistir4 en contestar una entrevista relacionada con las estrategias de
ensefianza — aprendizaje y de evaluacion, que utilizan los docentes para desarrollar las
clases, dejando en claro, que dicha investigacion no producird alteracibn en su

desempeiio profesional.
Agradecida de antemano,
Atentamente,

Daniel Fuentes Leiva
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Anexo 2. Carta solicitud de autorizacion acceso al campo de investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA

UNAN-FAREM-ESTELI

A

CARTA SOLICITUD DE AUTORIZACION ACCESO AL CAMPO DE INVESTIGACION
Esteli, 03 de Octubre 2015
MSc. Luis Maria Dicosky
Subdirector, UNI - RUACS
Estimado

Por medio de la presente junto a saludarle, quiero solicitar a usted la autorizacion para
realizar mi investigacion con estudiantes y docentes de matemaética Il, la cual consiste
en valorar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
ingenierias, en la asignatura Matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI
- RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.

.para lo cual se aplicara una entrevista a los docentes y encuesta a los estudiantes,

también se realizaran observaciones en el aula de clase en la cual.

Confiando en que mi solicitud sea acogida y agradecida desde ya me despido.

Atentamente,

Daniel Fuentes Leiva
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Anexo 3. Carta de solicitud de informacion a las y los estudiantes

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA

UNAN-FAREM-ESTELI

CARTA DE ACCESO A LOS INFORMANTES

Esteli, 31 de Octubre 2015

A QUIEN CONCIERNE

Por medio de la presente, junto a saludarle quiero invitarle a usted a mi investigacion, la
gue tiene como objetivo valorar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas
por las y los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes
de primer afio de ingenierias, en la asignatura Matemaética Il, en la Universidad Nacional
de Ingenieria UNI - RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.

Su participacion consistira en contestar una encuesta, dejando en claro, que dicha

informacion es con fines de evaluacion.

Agradecido de antemano,

Atentamente,

Daniel Fuentes Leiva
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Anexo 4. Entrevista a docentes de matematica Il

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA
FAREM —-ESTELI

Guia de Entrevista a los Docentes que imparten clases de Matematica ll en la
Universidad Nacional de Ingenieria — Esteli.

Estimado docente, actualmente estoy culminando mi maestria en Pedagogia con
mencion en Docencia Universitaria y solicito tu valiosa colaboracion, en proporcionarme
la informacion que a continuacién se detalla, la cual serd indispensable en mi
investigacion relacionada a evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de
matematica Il. Agradezco de antemano tu valiosa colaboracion.

l. Datos generales:

Nombre de la Institucion:

Afio académico: Asignatura que imparte:

Nivel de formacion: Lic.  Especialista __ Master __ Doctorado Otros
Especialidad: Anos de ejercer su especialidad

Afos de laborar en la UNI__ Condicion laboral: docente horario ___ cuarto de
tiempo__ medio tiempo___ tiempo completo

Fecha de la entrevista: Hora:

Desarrollo de la entrevista:

1- ¢Qué piensa sobre evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de matematica?
2- ¢Qué funcion tiene la evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de matematica?
3- En su experiencia docente, se preocupa por evaluar el procesos de aprendizaje en

matematica Il y toma en cuenta los resultados de la evaluaciéon, para mejorar la

planificacion, metodologia y actividad docente a corto o mediano plazo? Explique.

138



Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la
Asignatura Matematica Il, en la UNI - RUACS -Esteli.

O-

¢Desde su practica en el aula cree usted necesario guiar la autoevaluacion,
hetereovaluacion y la coevaluacion? ¢ Como la promueve?

¢En su préactica pedagodgica existe correspondencia entre las estrategias de
ensefianza que utiliza para desarrollar los contenidos, con los objetivos y las
estrategias de evaluacion de aprendizajes que implementa? Justifique su respuesta
¢,Cree usted, que las estrategias de evaluacion que implementa, promueven el
pensamiento cognitivo, critico y reflexivo de los estudiantes?

¢De qué forma, las estrategias de evaluacion que implementa usted como docente,
son efectivas en el desarrollo de habilidades que permitan superar las dificultades en
el aprendizaje de Matematica I1?

¢, Usted considera que las estrategias de evaluacién que implementa contribuyen a la
construccion de aprendizajes significativos en sus estudiantes? explique por qué.

¢, Qué importancia tiene para usted proporcionar a los estudiantes los criterios de

evaluacion en cada una de las actividades evaluativas que realiza?

10-¢ Da a conocer las calificaciones en el plazo establecido y considera importante esta

actividad? ¢ Por qué?

11- ¢Una vez entregado los resultados de las evaluaciones a sus estudiantes brinda la

oportunidad de retroalimentacion para superar las dificultades encontradas?.

Argumente su respuesta.

12-¢,Como valora usted la evaluacion de los aprendizajes en matematica Il que

actualmente esta aplicando? ¢ Si pudiera mejorarla, que métodos y procedimientos

de evaluacion de aprendizajes en matematica Il utilizaria?

13- ¢Qué acciones propone usted para mejorar la evaluacion de aprendizajes en

matematica |l y fortalecer el proceso de ensefianza - aprendizaje?
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Anexo 5. Listado libre aplicado a las y los docentes de matematica ll

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA

UNAN - MANAGUA

&
S

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA
FAREM — ESTELI
Maestria en Pedagogia con mencién en Docencia Universitaria

Estimado docente, actualmente estoy culminando mi maestria en Pedagogia con
mencién en Docencia Universitaria y solicito tu valiosa colaboracién, en proporcionarme
la informacion que a continuacién se detalla, la cual sera indispensable en mi
investigacion relacionada a evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de
matematica. Agradezco de antemano tu valiosa colaboracion.

|. Dime cuales palabras o frases se te vienen a la mente cuando digo la frase: Evaluacién

de los aprendizajes en matematica

1. 2. ,3. 4. .

Il. Ahora te pido que me digas porque asociaste a Evaluaciébn a cada una de sus

respuestas.

Yo he respondido porque
Yo he respondido porque
Yo he respondido porque
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Yo he respondido porque

Yo he respondido porque

Edad afios Sexo: Masc ()Fem ()
Nivel de estudios: ocupacion:

Tiempo que lleva en su puesto de trabajo:

iGracias por su colaboracién!
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Anexo 6. Encuesta aplicada a las y los estudiantes

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA
FAREM — ESTELI
Maestria en Pedagogia con mencién en Docencia Universitaria

Encuesta a estudiantes de Matematica Il de la Universidad Nacional de Ingenieria -
Esteli

Estimado estudiante, actualmente estoy culminando mi maestria en Pedagogia con
mencién en Docencia Universitaria y solicito tu valiosa colaboracién, en proporcionarme
la informacion que a continuacion se detalla, la cual serd valiosa en mi investigacion
relacionada con evaluacién de los aprendizajes en matematica Il. Agradezco de
antemano tu valiosa colaboracion.

No de encuesta: Fecha:

| - Datos Generales. Marque con una X solo una de las opciones

Edad (afos) Sexo: 1) F 2)M

Departamento de procedencia.

1) Esteli __ 2)Madriz__3) Nueva Segovia _4) Matagalpa _ 5) Jinotega__ 6) Otros

l. Informacién sobre aspectos académicos y laborales. Marque con
una X solo una de las opciones.
1) Carrera que estudia.

1) Ingeniaria Civil 2) Ingenieria Industrial 3) Ingenieria Agroindustrial 4)

Ingenieria de Sistema
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2) Combina los estudios con el trabajo:1) Si 2) No

3) Tiempo real dedicado al estudio: 1) Menos de 1 hora diaria __2) 1- 3 horas diarias

3) 1 hora ¥z - 3 horas 4) Mas de 3 horas

lll — Informacién sobre précticas evaluativas en el area de matematica ll, segun los
estudiantes.

1 -Las formas de evaluar utilizadas por su docente de matematica ll son orientadas

de forma clara:

1) Siempre__ 2) CasiSiempre __ 3)Algunas Veces___ 4) Nunca____
2 — Su docente de matematica Il, evalua solo el contenido.
1) Siempre_ 2) Casi Siempre __ 3)Algunas Veces____ 4) Nunca____

3 — Su docente de matematica Il, toma en cuenta el esfuerzo y los procedimientos que

realizas en las evaluaciones.
1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca__

4 - La estrategia de evaluacién mas utilizada por su docente de matematica Il son

pruebas individuales.
1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

5 - ¢El andlisis de resultados de las evaluaciones y correccion de estas, en las
clases, son realizadas por su docente de matematica Il después de cada
evaluacion?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

6 - ¢ El sistema de tareas orientado por su docente de matemaética ll, le ha permitido
desarrollar actitudes o valores relacionados a esa disciplina o materia?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

7 - ¢Considera que el sistema de evaluacién empleado por su docente en la
asignatura de matematica ll, facilita una mejor comprension en la clase?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____
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8 - ¢ Realiza el docente de matematica Il algun tipo de evaluacién para explorar sus
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes como punto de partida al inicio
de un contenido o unidad?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca
9- (El docente de matematica ll, lleva un control escrito de las evaluaciones?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

10 - ¢El docente de matematica I, realiza algun tipo de evaluacién que no incluye

calificacién o nota durante el periodo?
1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

11 - ;Su docente de matematica Il da a conocer los resultados de las evaluaciones
inmediatamente después de cada actividad realizada?

1) Siempre 2) Casi Siempre 3)Algunas Veces 4) Nunca____

12 - .Antes de llevarse a cabo las evaluaciones, su docente de matemaética Il, da a
conocer las pautas o instrumentos con los cuales sera evaluado?

1) Siempre 2) Casi Siempre ___ 3)Algunas Veces 4) Nunca

13 - Su docente de matematica Il atiende las dificultades que va teniendo en el

desarrollo de la clase.
1) Siempre 2) Casi Siempre __ 3)Algunas Veces___4) Nunca

14 — Su docente de matematica Il, evallaen los diferentes momentos de la clase,

para llevar un seguimiento del aprendizaje de los estudiantes.
1) Siempre__ 2) CasiSiempre __ 3)Algunas Veces____ 4) Nunca
15 - El trabajo en equipo es utilizado por su docente, en la clase de matemaética Il
Siempre_ 2) Casi Siempre __ 3) Algunas Veces_____ 4) Nunca
IV. Actitudes hacia las practicas evaluativas implementadas (variables Likert)

Debe rodear con un circulo, segun su valoracion con la afirmacion correspondiente, uno
de los siguientes cuatro niumeros:
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1) Siempre 2) Casi Siempre 3) Algunas Veces 4) Nunca

No. items CS | AV

1 Su docente de matemética Il propicia la autoevaluacion en la clase 2 3 4
Las evaluaciones utilizadas por su docente de matematica Il son variadas

2 y utiliza distintos instrumentos de evaluacion. 2 3 4
E | docente de matemética Il en los examenes, incluye los contenidos

3 desarrollados en clase. 2 3 4
Las evaluaciones de matematica Il, que aplica su docente son muy

4 dificiles y solo es importante para obtener una nota. 2 3 4
Las evaluaciones individuales que orienta su docente de Matematica |l,

5 generalmente son escritas. 2 3 4
Para su docente de matematica Il es importante evaluar valores y

° actitudes 2 3 4
Su docente de matematica Il, retoma el andlisis de los resultados de las

! evaluaciones, para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje 2 3 4

8 El docente de matemaética Il brinda la confianza para realizar consultas 2 3 4
El docente de matematica Il, da a conocer anticipadamente los aspectos

? gue evaluara para que los estudiantes puedan prepararse mejor. 2 3 4
El sistema de tareas que utiliza tu docente de matematica I, incluye

10 actividades que refuerzan los aprendizajes alcanzados 2 3 4
El docente de matemaética Il, facilita la construccion de aprendizajes,

1 relacionando los contenidos con la realidad. 2 3 4
El docente de matemaética I, guia la participacion, en la evaluacion de sus

12 comparfieros como una forma de aprendizaje mutuo o reciproco 2 3 4
El sistema de evaluacion utilizado en la asignatura de matematica Il,

13 contribuye a que usted desarrolle un aprendizaje mas auténomo e integral 2 3 4

14 El sistema de evaluacion empleado en la asignatura de matematica |l 5 3 4

contribuy6 a obtener una calificacion mas justa.

Gracias por su colaboracion
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Anexo 7. Guia de observacion a docentes de matematica Il

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA
FAREM —ESTELI

Guia de observacién a los docentes que imparten clases de Matematica Il en la
Universidad Nacional de Ingenieria — Esteli.

Estimado docente, actualmente estoy culminando mi maestria en Pedagogia con
mencion en Docencia Universitaria y solicito tu valiosa colaboracién, en proporcionarme
la informacion que a continuacidon se detalla, la cual serd indispensable en mi
investigacion relacionada a evaluacion de los aprendizajes en la asignatura de
matematica. Agradezco de antemano tu valiosa colaboracion.

Tema: Incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes en
el proceso de Ensefianza-Aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
ingenierias, en la asignatura matemética Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI

- RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015

1 - Verificar la coherencia entre las estrategias de aprendizaje aplicadas por las y los

docentes y las préacticas evaluativas implementadas en la asignatura matematica |l.
2 - Constatar si las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes,

contribuyen al desarrollo de habilidades y a resolver las dificultades de aprendizaje que

presentan las y los estudiantes.
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Datos Generales

Fecha: Carrera: Asignatura:

Hora de
finalizacioén:

Hora de inicio: Asistencia:

Lugar donde se realiza:
Aspectos a observar

1) La clase tiene estructura con actividades iniciales, de desarrollo y finales.

Si No

Actividades de aprendizaje
1) Iniciales

1.1 Recuerda el tema anterior
Si No

Describir como lo hace:

1.2.Presenta el contenidos y objetivos:
Si No

Describir cémo lo hace:

1.3. Realiza exploracion de saberes previos
Si No

Describir como lo hace:

2) Desarrollo
2.1.La estrategia de ensefianza que utiliza para desarrollar el tema tiene relacion con los
objetivos y contenidos

Si No

Describir como lo hace:

2.2. Las actividades de aprendizaje propuestas por el profesor facilitan la construccion de
aprendizajes y el desarrollo de habilidades que permitan superar las dificultades de
aprendizajes.

Si No

Describa como lo hace
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2.3. En las actividades propuestas se toman en cuenta las diferencias individuales de los
estudiantes.

Si No

Describir como lo hace:

2.4. Las actividades propuestas facilitan la construcciéon de aprendizajes significativos e
implementa el uso las TIC'S.

Si No

Describir como lo hace:

2.5. La forma de trabajo propicia la confianza de los estudiantes
Si No

Describir cémo lo hace:

2.6.Los elementos que considera para evaluar guardan relacion con los aprendizajes
esperados
Si No

¢Por qué?:

2.7. Los instrumentos de evaluacién son pertinentes.
Si No

¢Por qué?:

3) Finales
3.1 Se realiza la evaluacion final
Si No

Describa como lo hace:

3.1. Sellevan a cabo actividades de autoevaluacion y coevaluacion
Si No

Describa como lo hace:

3.4. Asigna trabajo independiente que permita reforzar el aprendizaje construido
Si No

Describa como lo hace:
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Anexo 8. Guia de analisis documental del modelo educativo institucional y

programa de asignatura de matematica

Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua
UNAN - Managua
Facultad Regional Multidisciplinaria

FAREM-Esteli.

Analisis Documental
|. Datos personales: Universidad Nacional de Ingenieria (UNI — RUACS)

Documento: Modelo Educativo Institucional y programa de asignatura de

matemaética Il.

Tema:Incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de Ingenierias,
en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI - RUACS del

municipio de Esteli, periodo 201

Objetivo general

Valorar la incidencia de las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las y los estudiantes de primer afio de
ingenierias, en la asignatura matematica Il, en la Universidad Nacional de Ingenieria UNI
- RUACS del municipio de Esteli, periodo 2015.
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Objetivos especificos
1 - Analizar las concepciones que tienen las y los docentes respecto a la evaluacion de

los aprendizajes en la asignatura de matematica Il.

2 - Verificar la coherencia entre las estrategias de aprendizaje aplicadas por las y los

docentes y las practicas evaluativas implementadas en la asignatura matemética |l

3 - Constatar si las practicas evaluativas implementadas por las y los docentes,
contribuyen al desarrollo de habilidades y a resolver las dificultades de aprendizaje que

presentan las y los estudiantes

4 - Sugerir lineas de accion que contribuyan a la transformacion de las practicas
evaluativas implementadas por las y los docentes en el area de matematica Il.

Il. Aspectos a analizar

2.1 Modelo Educativo y programa de asignatura de Matematica Il

a. Aprendizaje significativo: Saberes previos y contextualizacion.
b. Proceso ensefianza aprendizaje: Centrado en el estudiante.
c. TIC: Objeto de aprendizaje, medios de ensefianza y herramientas

2.2. Curriculo

a. Educacion Integral.

2.3 Modelo Didactico

a. Estrategias metodoldgicas
b. Estrategias de ensefianza — aprendizaje

c. Evaluacién de aprendizaje
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Anexo 9. Reduccidn de la informacion del analisis documental del modelo educativo institucional de la UNI y el programa de

asignatura de matematica ll

Aspectos a analizar

Elementos encontrados

Modelo Educativo

Aprendizaje Significativo
Saberes Previos

Contextualizacion

Aprendizaje Autbnomo

Atencion a la Diversidad

Modelo Educativo Institucional de la UNI
LaUNIseplanteacomoparadigmaseducativoslosmarcosomodelosreferencialesquepermitenorientarlosenfoq
uesymétodosparaeldesarrollo delaeducacionyenelprocesoformativo.Hacesuyoslospilaresdelaeducacion
planteados en el Informe Delors, asi como el paradigma racional tecnolégico y sociocritico.

Los pilares de la educacién declarados por el informe Delors asumidos son: aprender a ser (autonomia y
responsabilidad personal); aprender a conocer (cultura general amplia para la educaciéon permanente);
aprender a hacer (adquirir competencias) y aprender a convivir (conocimiento de los demés, de su
historia, sus tradiciones y su espiritualidad); aprender a emprender (iniciativa y creatividad) y aprender a
desaprender (apertura a la actualizacion y renovacion).

Los procesos educativos en la UNI se centran en el educando, por lo cual es prioridad la atencion del
proceso de aprendizaje que asegure el logro de aprendizajes significativos.

Un nuevo enfoque del conocimiento y de los procesos de aprendizaje del ser humano: distinguiendo entre
sus fundamentos los paradigmas: racional tecnolégico y socio critico; los pilares de la educacién, asi
como el enfoque socio - constructivista de los aprendizajes.

Centrado en el que aprende: implica un replanteamiento de las concepciones y practicas que subyacen
en el proceso de ensefianza. El disefio
curricularestaravinculadoconlosparadigmasdeaprendizajequeenfatizan en la construccion del
conocimientoporlosestudiantes,quienessetransformanenprotagonistasdesupropiaformacion,dispuestosa
“aprender a aprender” para seguir aprendiendo durante toda la vida”

Contextualizado: el estudio y andlisis del curriculo contextualizado de
acuerdoconlasdemandasynecesidadesdelarealidaddelpais.Eslaconsideraciéneintegraciondelosprocesosd
ecambiodelasociedad contemporanea, en el trabajo educativo, los cuales influyen en la universidad y en
la educacion superior en general.

.Integrado: considera la insercion de nuevas estrategias de integracion e interrelacion del conocimiento
(disciplinario, interdisciplinario, multidisciplinario) para responder a las exigencias de la revolucion
cientifico- tecnoldgica.Lasqueimpactanenlasestructurasacadémicasdelauniversidad e imponen la
perspectiva interdisciplinaria, como la respuesta mas adecuada a la naturaleza del conocimiento
contemporaneo.

Orientado a la formacién de competencias: implica la formacion de personas con capacidad de poner en
préactica los conocimientos, habilidades,
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TIC: Objeto de aprendizaje, medios de
ensefianza y herramientas.

destrezas,valoresyactitudesaprendidas;concapacidaddeaplicar,creary recrear los aprendizajes en diversos
contextos

La adopcion del modelo de formacion por competencias pretende dar respuesta a los desafios de una
economia globalizada y de un mercado profesional cambiante, sin obviar la responsabilidad social de la
universidadfrentealosproblemasdelpais.Sepretendeasiproporcionaralfuturo graduado competencias
genéricas, competencias y especificas propias de la profesién.

Sustentado en la investigacion: la investigacion es el eje articulador del
curriculoysuscontenidos.Esunaestrategiadebisquedadelconocimiento, asi como fuente de innovacion y
aprendizaje constante de la realidad.

Orientado a la diversidad: implica la adopcién de acciones que aseguren una educacion de calidad,
inclusiva, pertinente para todos, en igualdad de oportunidades, atencién a las necesidades formativas, a
las caracteristicas de los estudiantes; la atencion a la diversidad cultural y de género, entre otros.

Se concibe la tecnologia como el conjunto de conocimientos, recursos y métodos que orientan un rumbo
racional de actuacion, en funcién de su utilidad y eficacia practica.

Modelo Curricular

Educacién Integral:

El curriculo tiene como finalidad contribuir al logro de una pertinencia social auténtica del quehacer de la
universidad, sustentada en una
estrategiadecalidadacadémica.Estosetraduceenlaparticipacionresponsable, el consenso y compromiso de
todos y cada uno de los miembros de la comunidad universitaria. Las transformaciones e innovaciones
son posibles en la medida que se efectle una transformacion radical del curriculo.

El modelo curricular es el que orienta el trabajo en este ambito de actuacion institucional, el mismo se
caracteriza por:

Una concepcion educativa humanista e integral: orientada a la formacion
deprofesionalesconsélidascompetenciasacadémicasyprofesionales,asi como actitudes y valores para
aportar al desarrollo cientifico y tecnolégico del pais y la region, en los ambitos de la Ciencia, la Ingenieria
y la Arquitectura

Modelo Didactico

Estrategias metodolodgicas

Estrategias de ensefianza —Aprendizaje
Estrategias de evaluacion

No se aborda en lo especifico las estrategias metodoldgicas, estrategias de ensefianza- aprendizaje y de
evaluacion. Pero se plantea el curriculo como: flexible dado que considera la inclusién de estrategias que
permitan adecuar el curriculum a las caracteristicas de los estudiantes, las condiciones de la practica
educativa, asi como los procesos formativos y el contexto de pais, sociedad y del mundo.

La adaptacion gradual del curriculo a las necesidades y posibilidades de los estudiantes; la autonomia en
la eleccién de sus actividades formativas; el ajuste en el ritmo del proceso de formacion a las
caracteristicas e intereses de los estudiantes y la organizacion en el cumplimiento de sus deberes, en
correspondencia con las normativas de la institucion.
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Anexo 10. Reduccién de la informacion del analisis documental programa de asignatura de matematica Il

Aspectos a analizar

Elementos encontrados

Relacién objetivo y contenidos

En cuanto a relacién de objetivos y contenidos se pudo observar que el programa contiene
Unicamente dos objetivos conceptuales un procedimental y un actitudinal, a la vez cada unidad
cuenta con dos objetivos generales. Los contenidos estén distribuidos por unidad en un apartado
llamado descripcion de contenidos por unidades pero estos no tienen ningln objetivo especifico,
por lo que no puede visualizarse de manera directa la relacién objetivos contenidos.

Aprendizaje significativo
Saberes previos y contextualizacion

El programa no contiene actividades de aprendizaje sugeridas para la exploraciéon de saberes
previos de los estudiantes, la contextualizacion del contenido y la consecucién de aprendizajes
significativos.

Estrategias metodoldgicas
Estrategias de ensefianza —aprendizaje
Estrategias de evaluacion.

Se observa un apartado del programa llamado recomendaciones metodoldgicas en las cuales se
sugiere a grandes rasgos como tratar la unidad, no asi los contenidos en particular, en cuanto a las
formas organizativas de la ensefianza las que més prevalecen son las conferencias y clases
practicas, estas estan sugeridas con las horas clases destinadas a cada uno, aunque se dan otras
opciones como seminarios, talleres, laboratorios, giras de campo, trabajos de curso y proyectos de
curso.

En cuanto a la evaluacion solo se propone el sistema de evaluacion el cual esta detallado de la
siguiente manera:

sistema de evaluacion: La evaluacién es de 0 a 100 y esta dividida de la siguiente manera

Pruebas Sistematicas 15%, antes de cada parcial
Pruebas parciales 35% c/u.

153




Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la Asignatura Matematica Il, en la UNI -
RUACS -Esteli.

Anexo 11. Matrices de reduccién de la informacion - Entrevistas a docentes de matematica Il

Analisis-
Instrumento Objetivos Aspectos Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3 Entrevista 4 Entrevista 5 Resumen
especificos consultados
Entrevista | Analizar las Evaluacion es un | La evaluacién es | Proceso Es un proceso Es valorar el La mayoria de los

concepciones
que tienen las
y los docentes
respecto a la
evaluacion de
los
aprendizajes
en la
asignatura de
Matemaética II.

¢, Qué piensa
sobre evaluacion
de los
aprendizajes en
la asignatura de
matemética?

proceso
permanente
como
componente del
proceso
educativo, a
través del cual
se observa,
recoge y analiza
informacion
significativa,
interactuando
con muchos
objetos, respecto
alas
posibilidades,
necesidades y
logros de los
aprendientes,
con la finalidad
de reflexionar,
emitir juicios de
valor y tomar
decisiones
pertinentes y
oportunas para
el mejoramiento
del aprendizaje
en la asignatura
de matematica.

un proceso y
debe realizarse
continuamente
dentro de las
actividades en
una sala de
clase.

permanente que
permite hacer un
alto en el camino
para ver las
dificultades y
buscar
alternativas de
solucién. La
evaluacion es lo
fundamental
porque es lo que
esta dando luces
por donde seguir,
ahora, una gran
cantidad de veces
uno evallay
pocas veces
retroalimenta, uno
no lo hace, y si

lo hace tampoco
es como debiera
ser. Yo considero
gue si uno le
tomara el
verdadero peso
a la evaluacion,
cambiarian
muchas cosas,
uno no podria
seguir con otro

permanente de
reflexion
continua, en el
area de
matematica la
cual debe ser
integral
sistematica para,
ver el avance de
los estudiantes
en esta
asignatura.

desarrollo de
capacidades,
habilidades y
destrezas en
cuanto al
dominio de
conceptos,
formulas y la
aplicacién en la
resolucién de
ejercicios y
problemas en
un momento
dado.

docentes
conciben la
evaluacion como
un proceso
permanente y
continuo a través
del cual se
recoge y analiza
informacion
significativa,
mediante la
reflexién
continua, para
estos, dicho
proceso debe ser
integral para ver
el avance de los
estudiantes,
contrario a esto
hay una minoria
de docentes que
ve la evaluacion
como una
valoracion de
capacidades,
habilidades y
destrezas
centradas
especificamente
en el contenido
de la asignatura.
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tema mientras no
se retroalimente.

¢ Qué funcion La funcién de la | La evaluacion La evaluacion La funcion es Valorativa, Referidos a la
tiene la evaluacion de gue es instructiva | permite ver los sistematica e informativa y funcion de la
evaluacion de los aprendizajes | tiene la funcién o | avances logrados | integradora correctiva evaluacion
los aprendizajes | es formativa, propdésito de y las dificultades existen puntos de
en la asignatura | cuando aumentar el encontradas lo coincidencia
de matematica? | formamos volumeny que permite ir entre los
estamos calidad de los mejorando en pro docentes, los que
educando. conocimientos, del buen expresan que la
involucrando la desarrollo del evaluacion tiene
formacion de proceso un funcion
hébitos ensefianza - formativa,
€cognoscitivos y aprendizaje. también esta es
destrezas de vista como
andlisis. sistematica,
integradora,
valorativa,
informativa y
correctiva.
¢ Qué Es una Es importante Considero una Tiene mucha La importancia Para todos los
importancia tiene | importancia de gue no solo se tarea importante, | importancia ya gue yo veo es docentes es
para usted primer orden, el base en una pues esto permite | que los que el importante
proporcionar a estudiante debe | valoracion que ellos estén estudiantes estudiante proporcionar
los estudiantes saber los cuantitativa, sino | consiente de la conociendo los asume con criterios de
los criterios de criterios de gue también sea | forma en que se criterios de mayor evaluacion a los
evaluacion en evaluacion para | individualidades les evalla y evaluacion, se responsabilidad | estudiantes, ya
cada unadelas | estar del propio facilita la reflexion | evalGan y y esta gue de esta
actividades conscientes de proceso que ellos | de su propio valoran la consciente de manera ellos
evaluativas que sus logros y desarrollen, que desempefio en calidad de cada | que el tiene que | pueden evaluary
realiza? dificultades identifiquen sus cada actividad actividad cumplir con su valorar la calidad
aprendizajes evaluativa. realizada. papel como de cada actividad
significativos e estudiante, él realizada, es
integral basado sabe de qué importante
no solo en manera se vaa | destacar el

contenido, sino
en competencias.

evaluar y sus
criterios

sefialamiento de
un docente, quien
se refiere a que la
valoracién no
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debe ser solo
cuantitativa, ni
basarse
Unicamente en
contenido, sino
en competencias

Verificar la
coherencia
entre las
estrategias de
aprendizaje
aplicadas por
las y los
docentes y las
practicas
evaluativas
implementadas
enla
asignatura
Matematica Il.

En su
experiencia
docente, se
preocupa por
evaluar el
proceso de
aprendizaje en
matematica Il y
toma en cuenta
los resultados de
la evaluacion,
para mejorar la
planificacion,
metodologia y
practicas
evaluativas en
su actividad
docente a corto
0 mediano
plazo? Explique.

Claro que si, es
importante tomar
en cuenta los
resultados de
evaluacion, para
que nos permita
tomar decisiones
y emitir juicios en
la planificacién y
metodologia a
emplear.

Si, como la
misma pregunta
lo refleja, para
retroalimentar,
reorganizar las
actividades y
estrategias de
aprendizaje a
corto plazo, y
esto depende de
las
caracteristicas
propias tanto de
los individuos
gue conforman el
grupo, como el
grupo mismao.

Casi siempre, y si
considero los
resultados para
realizar mejoras al
proceso, aunque
muchas veces he
tratado de utilizar
variadas
estrategias pero
los resultados en
algunos
estudiantes no
mejoran, lo cuales
muchas veces
estan en
dependencia de
sus intereses.

Si me preocupo
por evaluar el
proceso de
aprendizaje, en
algunos casos
tomo en cuenta
los resultados de
la evaluacion
para mejorar, el
obstaculo que se
me ha
presentado es el
factor tiempo ya
que mi
preocupacion es
que mis
estudiantes
comprendan,
pero necesito
cumplir con un
programa

Si porque
permite
retroalimentar y
hacer ajustes en
cuanto a la
planificacién

Los docentes
expresan que
siempre evallan
el proceso de
aprendizaje y
retoman los
resultados de la
evaluacion para
la
retroalimentacion
gue permita
reorganizarlas
actividades y
estrategias a
utilizar, sin
embargo algunos
de los docentes
se refieren que
pese a utilizar
diferentes
estrategias los
estudiantes no
mejoran, dado
gue estos no se
interesan, es
relevante ver
como para alguno
de los docentes
es importante el
desarrollo del
programay el
factor tiempo le
impide tomar en
cuenta los
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resultados de los
estudiantes,
debido a esto,
solo lo hace
algunas veces.

¢En su practica
pedagogica
existe
correspondencia
entre las

Primeramente en
el proceso de
planificacion el
docente debe
redactar los

Creo que si, sin
embargo, falta el
uso de
tecnologia, para
el desarrollo de la

Desde mi punto
de vista si, pues
al elegir la
estrategia a
utilizar reviso

Si existe
correspondencia
entre las
estrategias de
ensefianza ya

Si porque la
evaluacion tiene
que estar en
correspondencia
con la estrategia

Todos los
docentes
coinciden que si
existe relacion
entre las

estrategias de objetivos, para clasey contenidos y que los implementada estrategias de
aprendizaje que | estar claros a evaluacion de la | objetivos, ademas | procedimientos o | en el desarrollo | ensefianzay las
utiliza para donde queremos | misma. Las de tomar en recursos estan de la clase. Se de evaluacion
desarrollar los llegar, de los diferentes cuenta las en funcién del debe tomar en dado que para
contenidos, con objetivos se estrategias como: | actividades aprendizaje de cuenta los seleccionar la
los objetivos y derivan los pruebas escritas, | realizadas en los estudiantes y | métodos estrategia revisan
las estrategias contenidos y integracion al clase para la estrategia de empleados, el los objetivos y
de evaluacion de | luego disefio las | trabajo planificar las de evaluacion como | nivel de contenidos,
aprendizajes que | estrategias de colaborativo, evaluacion. es el trabajo en profundidad. ademas destacan
implementan? ensefianza, por elaboracion de equipo. Eje: Sino se la importancia de
Justifique su lo tanto debe material did4ctico impartio el evaluar aspectos
respuesta. existir de la asignatura método de desarrollados en
coherencia por los mismos sustitucién no clase, es
l6gica 'y estudiantes. se puede importante
correspondencia. evaluar destacar el
En mi practica sefialamiento de
docente claro uno de los
gue existe docentes quién
correspondencia ve la carencia de
por lo antes la utilizacion de la
expuesto. tecnologia en los
procesos de
evaluacion.
Mencione Para el Las estrategias Explicacién del La estrategia Para el Como estrategia
estrategias de desarrollo de de aprendizaje contenido, luego APA (aprendo, desarrollo del de aprendizaje
aprendizajes y contenido utilizo | con la que mas de explorar los practico, aplico). | contenido predomina la
de evaluacion la explicacion y trabajo, es saberes previos. Para las primero explico | explicacion del
mas utilizadas, luego la explicar, para Evallo con evaluaciones y luego los contenido,
ejercitacion, para | luego llevar a la examenes, utilizé revision de | estudiantes seguida de la
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en su practica evaluar el aplicacioén, pruebas cortas, cuadernos, trabajan, en ejercitacion
docente. examen, mediante guias participacionesy | examenes, algunas mediante
pruebas escritas | de ejercicios, trabajos de trabajos de ocasiones ejercicios
individuales, para que trabajen | equipo. grupo y pruebas | exponen sus similares a los
clases practicas, | los estudiantes, individuales. trabajos. trabajados en
revision de en algunas En la evaluacion | clase.
tareas. ocasiones realizd utilizo pruebas, | Parala
exposiciones. examenes y evaluacion se
Para las trabajos. utilizan
evaluaciones, las examenes,
estrategia que pruebas cortas de
mas utilizo son: manera
el examen, individual, clases
sistematicos y practicas, tareas
trabajos de grupo y pocas veces
exposiciones.
Constatar si ¢ Cree usted, Claro que si, No siempre, En algunas Si, cuando se Si, normalmente | Parte de los
las practicas que las cuando algunos ocasiones, pues plantean el estudiante docentes
evaluativas estrategias de implemento estudiantes la limitante del situaciones de esta interesado | considera que las
implementadas | evaluacién que estas aprenden desarrollo l6gico aplicacién, enlo | enla puntacién | estrategias de
por las y los implementa, estrategias, mecanicamente, | que tienen los que tenemos obtenida, evaluacion que
docentes, promueven el primero pienso esta es una estudiantes es un | que mejorar es defiende su utilizan ayudan a

contribuyen al
desarrollo de
habilidades y a
resolver las
dificultades de
aprendizaje
que presentan
las y los
estudiantes.

pensamiento
cognitivo, critico
y reflexivo de los
estudiantes?

que la
evaluacion es un
proceso
participativo y
cooperativo,
formamos para
que los
estudiantes sean
capaces de
pensar, analizar,
sean criticos y
reflexivos para
gue puedan
enfrentarse a
retos de la vida.

actitud desde la
secundaria, por
lo que llegan a la
universidad y se
tienen
dificultades en
desarrollar sus
capacidades de
analisis y
reflexion; sin
embargo, las
estrategias se
encaminan a que
desarrollen su
pensamiento
cognitivo y la
I6gica
matematica.

obstaculo para
lograr el
desarrollo de
capacidades que
les permita ser
criticos y
reflexivos, el
aprendizaje en
esta asignatura
en su mayoria es
memoristico.

en promover el
pensamiento
cognitivo, critico
y reflexivo de los
estudiantes de
acuerdo al
contexto.

nota y aunque
la respuesta
este incorrecta
sugiere que le
tome en cuenta
el proceso, ellos
dicen valore el
esfuerzo. Esto
lo lleva a
reflexionar y
evaluar en que
fall6 y al mismo
tiempo afianza
su aprendizaje
al preguntar
iCudlerala
repuesta?

gue los
estudiantes sean
capaces de
pensar, analizar
sean criticos y
reflexivos, al
plantear
situaciones de
aplicacion, otros
expresan que no
siempre dado que
los estudiantes
tienen seria
dificultades en el
andlisis,
desarrollo logico,
lo que los hace
aprender
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mecanicamente,e

sto lo traen

consigo de su

secundaria
¢Unavez Si, les doy la Si, ellos tienen Algunas veces, Algunas veces, Si, porque el Los docentes en
entregado los oportunidad de designado un dado que a veces | pero considero estudiante debe | su mayoria
resultados de las | que revisen, monitor de grupo | el tiempo no lo que esto tiene estar claro de realizan

evaluaciones a
sus estudiantes

luego les explico
detalladamente

que es preparado
previamente por

permite, pero
estoy convencido

que
implementarse

sus aciertos y
de sus

retroalimentacion
dada la

brinda la los ejercicios mi personay que | que debe todo el tiempo ya | desaciertos, de | importancia de
oportunidad de aplicados, lo contribuye a realizarse ya que | que mediante la | esto Ultimo esta en el
retroalimentacién | hago de manera | superar las esta es una retroalimentacién | aprende a aprendizaje de
para superar las | participativo dificultades oportunidad de mejoro como valorar como los estudiantes,
dificultades hasta que ellos cognoscitivas. aprendizaje enla | docente y me debe preparase | dado que esta
encontradas? queden que el estudiante | doy cuenta de mas y mejor facilita la
Argumente su satisfechos de conscientemente | las dificultades para futuras superacién de
respuesta. sus puede ver donde encontradas en evaluaciones. Si | dificultades
calificaciones. se ha equivocado | mis estudiantes. | al estudiante no | porque permite
alavez que se le explica por | identificar los
puede realizar las qué fallé puede | aciertos'y
correcciones ser que vuelva a | desaciertos, para
pertinentes. cometer el prepararse mejor
mismo error en otras
nuevamente evaluaciones, en
un menor
porcentaje de
docente realizan
esta actividad con
menos frecuencia
pero estan
convencidos de la
importancia que
esta tiene y
valoran que esta
debe realizarse
permanentement
e.
¢De qué forma, Mis estrategias Desarrollan Las estrategias de | Participacion en | Cuando se Los docentes
las estrategias de ensefianza habilidades y evaluacion que la pizarra, hacen plantean que las
de evaluacion van enfocadas a | destrezas en el implemento. En atencion preguntas de estrategias de
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que implementa
usted como
docente, son
efectivas en el
desarrollo de
habilidades que

la practica y el
trabajo en
equipo lo cual
permite
desarrollar los
algoritmos de

célculo de las
operaciones
matematicas,
desarrollan la
capacidad de
analisis y facilita

determinado
momento
permiten que el
estudiante supere
las dificultades,
pues propician la

individual,
trabajos
individuales y en
equipo.

control donde se
abordan
situaciones
nuevas. Ejem :
Se pregunta

¢, Qué sucedera

evaluacion que
utilizan facilitan el
desarrollo de
habilidades y
destrezas que
permiten superar

permitan superar | resolucién de la expresion apropiacion y si el valor las dificultades,
las dificultades problemas técnica de la afianzamiento de resulta esto lo logran
en el aprendizaje | planteados, con | asignhatura. los negativo?, se mediante
de Matemética lo cual los procedimientos pueden anticipar | participaciones
1? estudiantes poco matematicos. repuestas . El en la pizarra,
a poco desarrollo de las | atencién
desarrollan clases préacticas | individual,
habilidades y asi permiten trabajos de
vencer las afianzar los equipos
dificultades conocimientos, permitiendo
encontradas. permiten afianzar los
afianzar los conocimientos.
conocimientos
¢Usted La intencion es Si, ya que ellos No del todo No, ya que los Al referirse a la
considera que lograr por si mismo porque muchas estudiantes contribucién de
las estrategias aprendizajes enlazan veces los aprenden las las estrategias de

de evaluacion
que implementa
contribuyen a la
construccion de
aprendizajes
significativos en
sus estudiantes?
explique por qué

significativos,
pero para ser
autocriticos y
verdadera esta
aseveracion, no
logramos
aprendizajes
significativos.
Los estudiantes
en la actualidad
caminan en un
mundo virtual

contenidos del
nivela anterior
con el nivel
actual. En su
proceso de
aprendizaje y su
auto preparacion
lo relacionan a
problemas de la
realidad o de su
carrera.

estudiantes no se
apropian bien del
contenido lo que
les imposibilita
mas tarde
aplicarlo a su
contexto.

cosas de manera
mecanica, para
llegar a un
aprendizaje
significativo se
tiene que buscar
que el estudiante
aprenda para la
vida, el sistema
es culpable.

evaluacion para
el logro de
aprendizajes
significativos los
docentes en su
mayoria expresan
gue esto no se
logra dado que
los estudiantes
en la actualidad
son mecanicistas
ensu

gue poco le aprendizaje, lo

interesa gue impide se

aprender. apropien del
contenido para su
posterior
aplicacion,

160




RUACS -Esteli.

Incidencia de las Practicas Evaluativas, en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje, en la Asignatura Matematica Il, en la UNI -

ademas para
ellos, el interés
primordial es el
mundo virtual.
Para uno de los
docentes si hay
aprendizaje
significativo ya
que los
estudiantes
relacionan los
nuevos
contenidos con
los anteriores y
con problemas de
la realidad de su
carrera.

¢;Desde su
practica en el
aula cree usted
necesario guiar
la
autoevaluacion,
hetereovaluacion
yla
coevaluacion?
Como la
promueve?

Si, es muy
importante guiar
estos procesos
por que el
aprendiente
valoriza su
propia actuacion,
se fomenta la
participacion,
reflexién y critica
constructiva.

Las promuevo
mediante el
trabajo en
equipo, se les
asigna diferentes
problemas y
pasan a
exponer, ellos se
evaltan, el
docente los
evalla y luego

Si es necesario la
aplicacion de
ellas. La
autoevaluacion
es un analisis
sobre sus propios
resultados,
actitudes y
aptitudes en el
salon. (en el
desarrollo de la
clase) La
coevaluacion:
Fomenta la
tolerancia para
saber escuchar lo
gue otros opinan
y valoran tu
trabajo (en
pareja) La
heteroevaluacion:
Pruebas escritas,
exposiciones,

La autoevaluacion
a través de
espacios
reflexivos en los
gue trato de que
los estudiantes
reconozcan sum
papel en el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje, la
coevaluacion
algunas veces
con estrategias
gue propician la
evaluacion entre
integrantes de
grupoy la
hetereoevaluacion
presente en la
mayoria de las
actividades

Claro que si, ya
que las mismas
nos permiten
darnos cuenta
como estamos,
gue necesitamos
y que debemos
hacer para
mejorar nuestra
préactica docente.
Lo promuevo
cuando en
algunos casos
reviso en la
pizarra, la
coevaluacion
con la revision
de ejercicios,
participacion oral
0 mediante
lluvias de ideas
sobre.

Considero que
si es importante
para la
valoracién del
propio
desempefio y el
de los
comparfieros,
solo que para
gue realmente
sea objetiva
debe haber un
alto grado de
responsabilidad
y clara
conciencia en
los estudiantes,
en la practica no
las he aplicado.

Todos los
docentes
consideran
necesario guiar la
autoevaluacion
porque permite al
estudiante valorar
Su propia
actuacion,
participacion,
resultados
actitudes y
aptitudes, en
algunos casos se
promueve
mediante
espacios
reflexivos, la
hetereoevaluacio
nsellevaala
practica en
algunos casos
mediante pruebas
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todos nos solucién de evaluativas que escritas,
evaluamos. ejercicios en la realizé. exposiciones,
pizarra, videos solucién de
etc. ejercicios en la
pizarray la
coevaluacion
mediante trabajos
en pareja. Uno de
los docentes no
utiliza ninguna de
estos tres tipos
de evaluacion.
Sugerir lineas | ¢ Como valora He usado Muy bueno y silo | Muy buena en Lo que me La evaluacién Los docentes
de accion que | usted la muchas mejoraria cuanto a que se gustaria mejorar | que aplique en respecto a la
contribuyan a evaluacion de herramientas adecuandolo al tiene libertad en es la aplicacion Matematica Il evaluacion que
la los aprendizajes | informaticas para | desarrollo elegir las de nuevos me ha dado aplican la valoran
transformacion | en matemética Il | motivar y me ha | tecnoldgico. estrategias de métodos y buenos como muy buena,
de las que actualmente | dado resultados evaluacion a procedimientos resultados, destacan la
practicas esta aplicando? | satisfactorios, utilizar, la de evaluacion proporcioné el flexibilidad que
evaluativas ¢ Si pudiera implemento mejoraria para evaluar, material con existe para elegir
implementadas | mejorarla, que trabajos en utilizando otras como por anticipacion, sus | las formas de
por las y los métodos y equipo, después técnicas que ejemplo la formulas y evaluacion, en
docentes en el | procedimientos cada estudiante permitan al practicay la tablas, trabajos | cuanto a los
area de de evaluacion de | que integra el estudiante relaciéon con su en equipos en el | métodos y
matematica ll. | aprendizajes en | grupo debe involucrarse mas | carrera. Dado aula, procedimientos
matematica Il exponer los directamente en gue, yo creo que | participacion en | que utilizaria para
utilizaria? resultados. Su proceso de la evaluacion es | la pizarra mejorar destacan
Una idea que he aprendizaje, a la muy tradicional. la adecuacioén de
pensado vez es Pasamos una estrategias de
implementar indispensable la unidad, hacemos evaluacion al

como estrategia
es impulsar un
espacio noticioso
universitario
donde los
estudiantes
expongan sus
trabajos, ideas,
innovacion

utilizacién de la
tecnologia para
fortalecer el
proceso de
evaluacion en
matematica.

una prueba y se
acabd6. De ahi no
hay masy lo
maximo que
hacemos es
devolver la
prueba
corregida. La
evaluacion esta

avance
tecnolégico, crear
un espacio
noticioso para
exposicion de
trabajos , ideas
innovadoras de
los estudiantes,
incluir técnicas
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guiados por el

muy desligada

gue permitan al

docente de todo y estudiante
debiera ser al involucrarse de
contrario, manera en su
deberiamos propio proceso de
hacer la aprendizaje,
evaluacion a llevando a la
través del practica en el
proceso. ambito de su
carrera.
¢, Qué acciones Una de las Podria ser Capacitaciéon de Evaluar el Que el horario Para los docentes
propone usted oportunidades capacitaciones manera continua proceso pero para esta clase | al consultarles
para mejorar la que debe darse continuas en en estrategias no | que no sea a ultima | sobre las
evaluacion de es que el cuanto a tradicionales de verdaderamente | hora, porque los | acciones que
aprendizajes en | estudiante elija estrategias de evaluacion, crear | se haga como estudiantes proponen para
matematica Il y los temas de evaluacion a la espacios, para debe sery para estan mejorar el
fortalecer el interés a discutir | per del avance que los docentes | fortalecer el desesperados proceso de
proceso de y la manera tecnolégico. de mateméticas proceso es la por abordar la evaluacion de los
ensefianza - como desea ser intercambien relacion de la ruta y se salen aprendizajes en
aprendizaje? evaluado experiencias y teoria con la de la clase matemética Il
mediante vallan validando préactica que antes de la expresaron que el
propuestas la aplicacién de poco se hace. hora. estudiante elija
pertinentes, lo estrategias Que los los temas de
cual facilita una exitosas, y se estudiantes interés y la
evaluacion pueda planificar y garanticen sus manera como
formativa disefiar nuevas equipos desea ser
apropiada. Esto estrategias que calculadora, evaluado que
puede darse respondan a las estuche, tablas | facilite una
mediante necesidades de y formularios, evaluacion
solucién de los estudiantes. gue tengan su formativa.
problemas Elaborar dosier de material de Proponer la
aplicados a su esta asignatura estudio para solucién de
carrera, hacer gue facilite al gue vayan problemas
espacios estudiante su avanzando en enfocados en su
noticiosos trabajo cuanto a carrera, ubicar la
propios y independiente consolidar los clase de
elaboracion de conocimientos a | matematica dos
multimedia. través del al inicio de la

autoestudio.

jornada y no al
final,
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implementacién
de capacitacion
continua en
cuanto a
estrategias no
tradicionales de
evaluacion
,incluyendo la
tecnologia, crear
espacios o
circulos
pedagdgicos,
para que los
docentes de
matematicas
intercambien
experiencias y
vallan validando
la aplicacién de
estrategias
exitosas, y se
pueda planificar y
disefiar nuevas
estrategias que
respondan a las
necesidades de
los estudiantes.
Elaborar dosier
de esta
asignatura que
facilite al
estudiante su
trabajo
independiente
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Anexo 12. Reduccidén de lainformacion del listado libre realizado con docentes de matematica Il

Analisis- Resumen

Instrumento Objetivos Aspectos Docente 1 Docente 2 Docente 3 | Docente 4 Docente 5
especificos | consultados
Listado Libre Analizar las Relacién de Proceso: Proceso: Proceso: Medir: Calificacion: Para la mayoria de los
concepciones | evaluacion de | Mediante la La evaluaciéon | Todos los Porque se Designacion de | docentes evaluacion de
gue tienen las | aprendizajes evaluacion de los ejercicios y compara con | un nimero que aprendizajes es un
y los docentes | con otras me doy aprendizajes problemas una norma o | refleje un proceso de valoracion
respecto a la palabras, cuenta el no debe ser tienen un escala de aprendizaje u continua de los avances
evaluacion de | establecida avance de realizada proceso mediada objetivo y dificultades de los
los por las y los mis Unicamente un | légico para ejemplo de 0 | alcanzado o no. | estudiantes con miras a
aprendizajes docentes estudiantes dia, porque resolverlos. a 100. lograr la calidad
en la con miras a debe Examinar: educativa, ademas es
asignatura de la calidad valorarse de Oportunidad | Sistematico: | Las diferentes caracteristica de la
Matematica Il. educativa. manera : Cuando La valoracion | situaciones, asignatura que todos los
continua los evaluamos sobre el acciones, ejercicios y problemas
Medir: avances y tenemos la cumplimiento | aptitudes en el tienen un proceso légico
Medimos el dificultades de | oportunidad se debe proceso para resolverlos.
nivel de los de mejorar. hacer por ensefianza — De igual manera La
conocimiento | estudiantes en etapas o aprendizaje de mayoria de docentes
de los cada Resolucion: | fases, por matematica a relacionan evaluacion
estudiantes momento, Silogramos | procedimient | través de un de aprendizajes a
delo para buscar resolver oen examen, es calificacion y expresan
aprendido. alternativas de | cualquier cualquier examinar gue esta permite
mejora. problema momento destrezas 'y visualizar los objetivos
Calificacion: ganamos y (pruebas, habilidades. logrados y da pautas
Es lo que me | Calificacion: logramos el preguntas, para la promocién del
permite Através de la | éxito. participacion | Valoracion: estudiante al afio
juzgary ver asignacion de es etc) son Atribuir un valor | inmediato superior
si el esta se Analisis: de corta a un resultado Para otro grupo de
estudiante se | reflejan los El analizar duracion. de algo relativo | docentes la evaluacion
promovera al | objetivos simplifica, a su importancia | de aprendizajes es
afio logrados. minimizamos | Retroalimen | o designacion medicion de
inmediato costoy tar: Nos de una tarea. conocimientos de los
superior. Resultado: tiempo. permite estudiantes.
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Resultado:
Es lo que me
dice que es
lo que
obtengo
durante todo
el proceso.

Sistematico:
Esto me
permite darle
seguimiento
alas
dificultades
encontradas
en el proceso
de
enseflanza —
aprendizaje.

Los resultados
obtenidos son
el punto de
partida para
realizar
ajustes
necesarios
gue permitan
superar las
dificultades.
Oportunidad:
La evaluaciéon
de los
aprendizajes
es una
oportunidad
de buscar
alternativas
gue permitan
fortalecer el
proceso de
ensefianza —
aprendizaje.

Retroaliment
acion:

La evaluacion
dala
oportunidad
de realizar
una revision
de logros y
dificultades,
gue permiten
encaminar
acciones a
superar las
dificultades

Interactuar:
Interactuamo
s con los
demas con
nuestro
entorno.

retomar o
replantear
objetivos,
disefar
nuevas
estrategias
gque den
mejores
resultados.
Es decir
conduce a la
toma de
decisiones.

Examinar:
Es una
manera de
comprobar el
avance del
conocimiento
y el
aprendizaje
alcanzado en
una fecha
determinada.

Valoracion:
Se emite un
juicio de
valor y se le
da una
clasificacion
por
categoria(
Muy malo ,
malo, bueno
, muy bueno
, excelente

Aprobar: Esto
puede ser
designado de
forma cualitativa
0 cuantitativa el
logro de
objetivos.

Cualificar: Las
consideraciones
de cualidades y
aptitudes en el
proceso de
ensefanza —
aprendizaje.

Algunos docentes
asocian la evaluacion de
aprendizajes a los
resultados del proceso,
los que son punto de
partida para realizar
ajustes necesarios que
permitan superar
dificultades.

La evaluacién de
aprendizajes es
relacionada a
sistematico por algunos
docentes desde dos
puntos de vista uno
desde el seguimiento
gue debe darse s a las
dificultades encontradas
en el proceso y otros
meramente a las
actividades de
evaluacion como las
pruebas, preguntas etc.
La evaluacion de los
aprendizajes es vista
por parte de los
docente-s como la
oportunidad de mejorar
buscando alternativas
gue permitan fortalecer
el proceso de
ensefianza aprendizaje
Algunos docentes
sefialan que la
evaluacion de
aprendizajes es vista
como retroalimentacion,
en la medida que
permite retomar o
replantear objetivos,
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disefiar nuevas
estrategias que den
mejores resultados. Es
decir conduce a la toma
de decisiones.

Para ciertos docentes la
palabra examinar la
relacionada con
evaluacion de
aprendizajes dado que
es una manera de
comprobar el avance del
conocimiento y el
aprendizaje alcanzado
en una fecha
determinada, destacan
la utilizacion de
examenes para ello.

Se relaciond evaluacion
de aprendizajes, a la
palabra resolucion
debido a que, Si
logramos resolver
cualquier problema
ganamos Yy logramos el
éxito.

Se establece relacion
entre evaluacion y
andlisis dado que El
analizar simplifica,
minimizamos costo y
tiempo.

También es relacionada
evaluacion con
interactuar, porque
Interactuamos con los
demas con nuestro
entorno.

Valoracion es asociada
a evaluacion de
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aprendizajes dado que
se puede atribuir un
juicio de valor a un
resultado de las tareas
designadas.

Con la palabra aprobar
también se relaciono
con evaluacion, debido
a que esto puede ser
designado de forma
cualitativa o cuantitativa
el logro de objetivos.
Por otra parte se ha
relacionado evaluacion
a cualificar, por las
consideraciones de
cualidades y aptitudes
en el proceso de
ensefianza —
aprendizaje.
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Anexo 13. Reduccién de lainformacion de la observacion a clase realizado con docentes de matematica Il

Analisis- Resumen

Instrumento Objetivos Aspectos Docentel Docente 2 | Docente 3 Docente4 Docente 5
especificos | consultados
Observaciéon | Verificar la 1 Recuerda el | Si, mediante | No, Si, a través Si, revisala | No La mayoria de los
coherencia tema anterior | larevision de | recuerda el | de preguntas | tarea siempre, docentes toma un
entre las Si__ No la tarea tema sobre utilizando cuando lo momento de la clase
estrategias anterior procedimient | técnicas hace es para recordar el tema
de Describir os utilizados | como el mediante anterior, esto se logra
aprendizaje cémo lo hace: en la clase repollo, revision de | mediante la revisién de
aplicadas por anterior lapiz tareas. tareas y preguntas,
las y los hablante utilizando diversas
docentes y tarjetas de técnicas que permiten
las practicas colores. involucrar a todos los
evaluativas estudiantes, sin
implementad embargo es oportuno
asenla sefialar que hay un
asignatura docente que nuca
Matematica recuerda el tema
Il. anterior.
Presenta el Si, presenta | Presenta el | Si, presenta | Sipresenta | El Todos los docentes
contenidos y el contenido, | contenido contenido lo | el objetivo contenido presentan el contenido
objetivos: los escribe a | escribiéndo | escribe enla | paraellolo | lo presenta | escribiéndolo en la
Si__ No en la pizarra | loenel pizarra e escribe en | escribiéndo | pizarra, pero solo una
ylodaa pizarron, no | inmediatame | la pizarra, lo enla minoria presenta el
Describir como | conocer alos | daa nte plantea el | no plantea | pizarra, no | objetivo de la clase, de
lo hace: estudiantes, | conocer el objetivo que | el objetivo. | daa manera comentada o
peronodaa | objetivo se pretende conocer el en los documentos
conocer el lograr, lo da objetivo, gue facilita al
objetivo. a conocer de pero si, estudiante.
manera esta
dialogada presente en
el
documento
que facilita
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alos
estudiantes

Realiza Si, amedida | No explora | Si, posterior | Si, genera No explora | La mayoria de los
exploracion que explica saberes a presentar lluvia de saberes docentes explora los
de saberes va previos. el contenido | ideas para | previos saberes previos de los
previos preguntando realiza indagar los estudiantes al inicio
Si___ No sobre los preguntas de | saberes del desarrollo del
aspectos que explorativas. | previos contenido, mediante
Describir como | el estudiante lluvia de ideas con
lo hace: debe preguntas sobre el
conocer para contenido, también
el nuevo durante el desarrollo a
contenido. medida que explica el
contenido, hay una
minoria de docentes
gue no indaga los
saberes previos de los
estudiantes.
La estrategia Si, las Si, se Si, hay Se pudo Existe Se pudo constatar que
de ensefianza | actividades observa relaciéon observar relacion todos los docentes
que utiliza utilizadas que las entre cada que existe entre las toman en
para para la actividades | una de las relacion actividades | consideracion el
desarrollar el explicacion desarrollad | actividades entre la desarrollad | objetivo y contenido al
tema tiene del contenido | as estan realizadas en | estrategia asenla momento de planificar
relacién con y las relacionada | la sesion de utilizada en | clase con la estrategia a utilizar
los objetivosy | propuestas a | s con el clase, la clase y los en el desarrollo de los
contenidos los objetivo y aungue se los objetivos y | contenidos, es
Si_ No estudiantes contenido, observa que | objetivosy | el oportuno destacar la
para la fase aunque la las estrategia | contenidos | contenido, utilizacién de
Describir de aplicacion | participacié | que utilizaes | dela alavez se | estrategias repetitivas,
cémo lo hace: | estan n de los repetitiva. misma, observa actividades que
relacionadas | estudiantes pero no que las facilitan un aprendizaje
con el es muy siempre se | actividades | mecanico y no
contenido y poca. trabajan los | de propician la
objetivo, esto tres aplicacion participacion del
se evidencia momentos | propician estudiante, asi mismo
enla de laclase. | un hay carencia en la
secuencia de aprendizaje | parte de aplicacion.
actividades mecanico y
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propuestas memoristic
en cada o.
momento de
la clase.
Los Los Enla Se observa Los Se logra Hay pertinencia en los
instrumentos instrumentos | mayoria de | que las instrumento | observar instrumentos de
de evaluacion | de los casos evaluaciones | s de pertinencia | evaluacién pues se
son evaluacion las estan en evaluacion | de evidencia la relacion
pertinentes. tienen actividades | relacién con | son instrumento | de estos con los
Si__ No relacién con | evaluativas | los pertinentes | s en su contenidos y objetivos,
los y los contenidos en cuanto a | mayoria, ya | se destaca la
Describir contenidos instrumento | desarrollados | que se gue estos utilizacién de pruebas
cémo lo hace: | desarrollados | s que utiliza | en clase, lo puede ver se individuales y trabajos
en clase, tienen cual se ve gue estos relacionan de equipo y examenes
utiliza para la | relacion plasmado en | se disefian | con las como las técnicas mas
parte con los los consideran | actividades | utilizadas para evaluar;
cuantitativa contenidos | instrumentos | do realizadas ademas se pudo
trabajos de abordados | de objetivosy | en clase, constatar en una
equipo y en clase, evaluacion contenidos, | se aplican minoria los docentes
pruebas se realizan | utilizados, estos son de manera | plasman en las
individuales. | pruebas estos aplicados individual y | evaluaciones
cortas generalment | como trabajos de | actividades alejadas
individuales | e son pruebas equipo, es de las que se
, trabajos pruebas individuales | importante | realizaron en clase.
de equipo, individuales y | y clases sefalar que
exposicione | clases préacticas. algunos
s de practicas en instrumento
ejercicios. equipos. s contienen
actividades
gue no
tienen
relaciéon
con lo
desarrollad
0 en clase.
Se realiza la Si, revisa Si, pasa a No siempre, | Si, No realiza Los docentes en su
evaluacion ejercicios los _ muchas pregunta a e_valuaci(’)n mayoria_ ’rea!izan la
propuestos estudiantes | veces la los final. evaluacion final, para
final enlaquelos | alapizarra | clase se estudiantes ello revisan ejercicios
estudiantes a presentar | queda en la sobre las con mayor dificultad
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Si_ No presentan ejercicios etapa de dificultades para los estudiantes y
dificultad. para que trabajar en y aclara aclaran las dudas
todos los equipo y no dudas. como forma de
Describa como revisen y sellegaala retroalimentacién, se
lo hace: aclarar evaluacion. destaca que hay
dudas docentes que
descuidan este
momento importante
de la clase y no
siempre realizan
evaluacion final.
Constatar si Las Si,enla Si, en su No siempre, | Si, las No, las Algunos docentes
las practicas | actividades de | mayoria de mayoria las | se observa actividades | actividades | facilitan la
evaluativas aprendizaje veces, se actividades | que algunas | que utiliza gue se construccion de
implementad | propuestas por | incluyen permiten el | actividades permiten al | presentan a | aprendizajes y
as por las y el profesor actividades trabajo de tienen cierto | estudiante los desarrollo de
los docentes, | facilitan la planificadas equipo e grado de ir estudiantes | habilidades para
contribuyen construccion con distintos | individual dificultad venciendo no facilitan | superar las dificultades
al desarrollo | de niveles de como forma | para los dificultades | la al incluir actividades
de aprendizajes 'y | complejidad | de facilitar estudiantes, | dado que integracion | en las que toman en
habilidades y | el desarrollo que guianal | la pero no se estas de los cuenta las
aresolver las | de habilidades | estudiante en | construccié | lleva a la contienen estudiantes | caracteristicas de sus
dificultades que permitan Su propio n de practica un ejercicios en su estudiantes, ademas
de superar las aprendizaje aprendizaje | espacio de con distinto | aprendizaje | de la realizacion de
aprendizaje dificultades de | asi mismo se aclaracion de | grado de dado que aclaracion de dudas y
que aprendizajes. incluyen dudas dificultad, se puede los espacios de
presentanlas | Si__ No otras de ademas observar reforzamiento
y los reforzamient gue utiliza gue cuando | indispensables para la
estudiantes. Describa 0 que monitores tienen retroalimentacién, sin
como lo hace | permita a los para la dificultad lo | embargo hay otros
estudiantes aclaracion que hacen | docentes que no
superar las de dudas. es copiar trabajan esta parte
dificultades. las importante en el
actividades | aprendizaje de los
resueltas estudiantes.
por
compariero
s que las
comprendie
ron mejor.
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Las
actividades
propuestas
facilitan la
construccion
de
aprendizajes
significativos e
implementa el
uso las TIC'S.
Si_ No

Describir
coémo lo hace:

No, la
mayoria de
las
actividades
se limitan a
la repeticién
y . .
mecanicismo
, NO se
utilizan las
TIC’S, como
herramienta
de apoyo al
proceso
ensefianza —
aprendizaje.

No, la
mayoria de
las
actividades
se limitan a
la
repeticion y
mecanicism
0, ho se
utilizan las
TIC’S,
como
herramient
a de apoyo
al proceso
ensefianza

aprendizaje

No, la
mayoria de
las
actividades
se limitan a
la repeticién
y . .
mecanicismo
, No se
utilizan las
TIC’S, como
herramienta
de apoyo al
proceso
ensefianza —
aprendizaje.

No, la
mayoria de
las
actividades
se limitan a
la
repeticion y
mecanicism
0, No se
utilizan las
TIC'S,
como
herramient
a de apoyo
al proceso
ensefianza

aprendizaje

No, la
mayoria de
las
actividades
se limitan a
la
repeticion y
mecanicism
0, No se
utilizan las
TIC'S,
como
herramient
a de apoyo
al proceso
ensefanza

aprendizaje

La mayoria de las
actividades que
plantean los docentes,
se limitan a la
repeticion y
mecanicismo, rara vez
se propones
aplicaciones, ademas
no se utilizan las
TIC'S, como
herramienta de apoyo
al proceso ensefanza
— aprendizaje.

En las
actividades
propuestas se
toman en
cuenta las
diferencias
individuales de
los
estudiantes.
Si__ No

Describir
como lo hace:

Si, las
actividades
propuestas
incluyen
ejercicio con
diferentes
grados de
dificultad que
permiten la
integracion
de todos los
estudiantes y
propician la
socializacién
y el
intercambio
entre ellos.

Si, asigha
ejercicios
de acuerdo
al grado de
asimilacion
del
estudiante,
y los varia
de acuerdo
al avance
de los
mismos.

Algunas
veces,
generalment
e las
actividades
gue presenta
alos
estudiantes
son iguales
para todos.

Si, realiza
clases de
consolidaci
6n para
lograr que
todos los
estudiantes
logren
asimilar el
contenido.

No, las
actividades
tiene el
mismo
grado de
complejida
d sin
importar el
nivel de
dominio
que el
estudiante
tenga sobre
el
contenido.

La mayoria de los
docentes planifica
actividades con
ejercicios que incluyen
distintos niveles de
complejidad para que
los estudiantes se
involucren de acuerdo
a su nivel, ademas que
estas dan pautas para
realizar
consolidaciones que
permitan superar las
dificultades, pero es
importante destacar
gue hay otros
docentes que al
momento de planificar
las actividades no les
es relevante las
diferencias
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individuales de los
estudiantes, y
proponen actividades
gue para muchos
estudiantes tienen un
grado de dificultad
mayor y no les permite
involucrarse de
manera consiente en
su aprendizaje.
La forma de Si, se brinda | Si, a Si, durante Algunas No, se Los docentes en su
trabajo la medida que | los veces, los observa mayoria crean un
propicia la oportunidad | desarrolla estudiantes estudiantes | pocas ambiente de confianza
confianza de de que los el trabajan les preguntan consultas facilitando la
los estudiantes | estudiantes contenido da pero no de los participacion del
Si_ No participen y insta a los acompafnami | siempre el estudiantes | estudiante, a la vez
realicen estudiantes | ento y realiza | docente les | y limitada gue estos tienen la
Describir consultas a participar | aclaraciones | responde, participacid | oportunidad de realizar
cémo lo hace: | sobre sus y preguntar | necesarias. se limita a n. consultas las que son
dudas, las cualquier decirles atendidas en su
que son aspecto trabajen momento; sin embargo
respondidas | que no les después lo hay docentes que no
de manera gquede revisamos. brindan un espacio de
amable. claro. confianza de los

estudiantes lo que les
limita participar y
superar las dificultades
al no poder realizar
consultas sobre sus
dudas en el desarrollo
de la clase.
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Se llevan a No se Pocas No realiza No realiza No realiza Los docentes en su
cabo observo veces actividades actividades | actividades | mayoria no proponen
actividades de | actividades realiza de de de actividades que
autoevaluacion | de autoevalua | autoevaluaci | autoevalua | autoevalua | permitan a los
y coevaluacion | autoevaluaci | cién, lacual | 6ny ciény ciény estudiantes evaluar su
Si_ No onyla se da coevaluacion | coevaluacio | coevaluacid | propio desempefio y el
heteroevalua | mediante n. n. de sus compafieros,
Describa como | cion la espacios estas actividades son
lo hace: realiza en de reflexioén realizadas pocas
algunas en el que veces por algunos
ocasiones los docentes
cuando pasa | estudiantes
alos revisan su
estudiantes a | propia
presentar participacio
ejerciciosen | nenel
plenario proceso de
aprendizaje
Asigna trabajo | Si, al final de | Si, orienta Si, siempre Si, orienta Rara vez La mayoria de los
independiente | cada sesién | tareas de asigna tareas, orienta docentes orienta
que permita de clase las cuales tareas, aunque no | trabajo tareas, investigaciones
reforzar el orienta tarea | algunas orienta siempre independie | y exposiciones de sus
aprendizaje y en son exposiciones | estas son nte. trabajos, estas en
construido ocasiones entregadas | de las retroaliment tiene un espacio de
Si_ No investigacion | como mismas, adas. para retroalimentar el
es sobre el trabajo estas son proceso de
Describa como | tema que para valoradas aprendizaje, pero hay
lo hace: continua. Las | calificarlas, | con puntos docentes que no
tareas al iniciar el | extras al final asignan el valor
siempre las desarrollo del parcial. fundamental que tiene
revisa al de una el trabajo
inicio de la nueva independiente como
nueva clase, | clase oportunidad para
ademas pregunta detectar las
asigna sobre las dificultades y buscar
puntos extras | dificultades alternativas para
a las tareas. | presentada superarlas.
senlas
tareas.
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Anexo 14. Fotos de recuperacion y analisis de informacion

Observacion a clase

Grupo de Ingenieria Agroindustrial

Entrevista a docente de matematica Il

Ingenieria Civil

Observacion a clase

Grupo de Ingenieria Industrial
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Encuesta a Estudiantes

Grupo de Ingenieria Civil

Observacion a clase

Grupo de Ingenieria en Sistema

Escenario de Investigacion
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