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RESUMEN

La ortografia se refiere a un conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua y
permite usar de manera adecuada las palabras. De igual forma, logra que nuestra
comunicacion escrita, sea eficaz y los que leen nuestras producciones logren interpretar y

valorar el proposito del texto con mayor facilidad.

La adquisicion del conocimiento de la ortografia es necesaria e imprescindible, pues el
dominio de este, fortalece a los individuos debido a que este conjunto de normas se sustenta
en su caracter convencional, puesto que, se configura a partir del acuerdo aceptado por los

usuarios de la lengua.

Esta investigacion tiene como proposito fundamental “Analizar el proceso de escritura de
textos periodisticos para mejorar la ortografia acentual en la asignatura de Lengua y
Literatura de los estudiantes de sexto grado del Instituto Pedagdgico La Salle”. Dentro de los
aspectos que se toman en cuenta estan los antecedentes que plantean la importancia del
fendmeno en estudio, en este se exponen distintos planteamientos tedricos considerando entre
ellos, los factores que intervienen en la adquisicion de la buena ortografia: neuropsicologicos,
linguisticos, socioafectivos, pedagogicos. Asi mismo los métodos para la ensefianza de la

misma entre ellos el método inductivo y deductivo.

Se selecciond una poblacién y muestra tomando en cuenta criterios de interés del
investigador, se aplic6 metodologia referida a una evaluacion diagndstica, una entrevista a
docentes y una a estudiantes mediante cuestionarios, se aplico la prueba de medicion de
aprendizajes, lo que permitié el desarrollo de la investigacion en tres grandes momentos:
inicial, de desarrollo y final, logrando el cumplimiento de los objetivos y consecucion de
resultados que se presentan en el documento. Como parte de la metodologia empleada se

aplicaron diferentes técnicas e instrumentos que permitieron el desarrollo del trabajo.



Finalmente, la investigacion propone estrategias de ensefianza y aprendizaje de dichas reglas
mediante actividades que ayudaran a mejorar las dificultades de ortografia acentual, entre
ellas el texto periodistico como medio informativo, tomando en cuenta sus caracteristicas y
proceso de escritura que contribuya al desarrollo de la competencia comunicativa en los

discentes.
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Introduccion

“Hay que escribir como se escribe y se habla en el siglo en que se vive.”

Marcelino Menéndez v Pelayo

La ensefianza de la ortografia ha sido uno de los temas més emblematicos de la lengua. Es
importante mencionar que este topico sirve para el entendimiento de las palabras, preserva el
legado de una lengua, e incluso representa un bien social del grupo de personas que hacen
uso de la misma. Por otro lado, define el nivel de conocimiento, la formacion e instruccién
de los usuarios de determinado idioma. Si a esto se le suma en el campo profesional abre las
puertas para otras oportunidades a en el aspecto laboral y socioeconémico. Es por ello que,
una ortografia descuidada puede penalizar un curriculum, por muchos méritos académicos y
profesionales que exhiba el hablante, porque indica bajo nivel académico y descuido en todos

los sentidos.

Gabarro y Puigarnau, (2008) consideran que la escritura desde el punto de vista ortogréafico
es una destreza indispensable a lo largo de la escolaridad y en multiples aspectos de la vida
relacional y laboral tal como la elaboracion de dosieres, informes, cartas comerciales etc. El
aprendizaje de la ortografia es importante sin embargo presenta muchas dificultades. Por eso
requiere una ensefianza eficaz, atractiva y asertiva para lograr aprendizajes significativos en

los estudiantes.

La presente investigacion titulada “El proceso de escritura de textos periodisticos para
mejorar la ortografia acentual en la asignatura de Lengua y Literatura de los estudiantes de
sexto grado del Instituto Pedagogico La Salle.” tiene como propdsito elaborar una propuesta
de diversas actividades enriquecedoras que se pueden aplicar a los estudiantes. Se concibe el
abordaje de la ortografia desde diferentes aspectos: literal, puntual y acentual. Cada una

constituye un campo de estudio particular que puede ser abordado por los docentes.

Es observable como los errores ortograficos en los escolares son frecuentes y constituyen una
gran preocupacion para el profesorado, que manifiesta encontrar grandes dificultades a la

hora de actuar sobre el error y en otros casos, como abordar particularmente la ensefianza de
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la ortografia acentual. EI prop6sito es lograr que el alumno escriba con buena ortografia
requiere de la implementacion de diferentes estrategias que integren el conocimiento del
vocabulario bésico que usa al escribir, la identificacion de las palabras que producen mayor
namero de errores y si los estudiantes aplican las reglas generales de acentuacion desde un

enfoque del pensamiento con base en la interpretacion e interiorizacion de las mismas.

Es importante tener en cuenta que los discentes no consideran la omision de tildes en una
palabra como una dificultad. En cambio, existen estudiantes que desconocen las reglas
generales de acentuacion, aunque reconocen el estudio de las mismas en grados anteriores,
lo que pudo comprobar en el trabajo de campo de esta investigacion en el momento de la
aplicacion de la observacion directa de parte de la docente durante la realizacion de la prueba

diagnostica.

Se considera que para la puesta en marcha de estas actividades serd necesario la actitud
consciente del docente para contribuir al aprendizaje de los estudiantes con el fin de mejorar
la dificultad en cuanto a la ortografia acentual y la participacion activa de los mismos. Para
una acertada ensefianza de la ortografia, es necesario propiciar una serie de actividades que
sirvan de motivacion, desarrollen la creatividad, la interaccion entre estudiantes y la
autocorreccion en sus escritos a partir un aprendizaje contextualizado en el enfoque
comunicativo de la lengua. Esta investigacion tiene como proposito mejorar la dificultad de
la aplicacion de las reglas generales de acentuacion mediante el proceso de escritura de textos

periodisticos.

Es por ello por lo que para fines de esta investigacion se toman en cuenta los siguientes
objetivos especificos:

1-ldentificar las dificultades de ortografia acentual que presentan los estudiantes de sexto
grado.

2-Determinar los avances en el proceso de escritura de textos periodisticos durante la

aplicacién del proyecto en estudiantes de sexto grado.
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3-Valorar la efectividad de la propuesta didactica para mejorar la ortografia acentual en los

estudiantes de sexto grado.

El presente trabajo esté estructurado de la siguiente manera:

Capitulo 1 Diseflo General de la Investigacion, compuesto por la Introduccion,
caracterizacion del problema, los Antecedentes y los Objetivos.

Capitulo 2 Fundamentacion Tedrica. Generalidades de la ortografia, ortografia acentual y
el texto periodistico.

Capitulo 3 Disefio Metodoldgico de la investigacion a traves de las variables, el enfoque,
las tipologias y las fases. En el Trabajo de campo se presentan los diferentes momentos tales
como: Inicial, desarrollo y final.

Capitulo 4 Analisis de los resultados, se define el tipo de andlisis a partir de los hallazgos
encontrados de acuerdo a los objetivos propuestos.

Capitulo 5 Conclusiones, integrado por los resultados relacionados con el nivel de
cumplimiento de los objetivos.

Capitulo 6. Las Recomendaciones como producto de todo el trabajo realizado a partir de la

perspectiva de la investigadora.

Por ultimo, se presentan las Referencias y Anexos utilizados para fines de esta investigacion.

Este trabajo sirva para incentivar el desarrollo de otras investigaciones relacionadas con el
aprendizaje de la Ortografia, cuyo principal uso es la comunicacion de manera eficaz. Por
ello es necesario la produccion de textos de forma coherente y comprensible. En este sentido,
se requiere de la planificacion, implementacion y evaluacion de estrategias para la ensefianza
y aprendizaje de las reglas ortogréaficas que permita la correccion de los docentes como de la
autocorreccion de los mismos estudiantes que contribuya a un aprendizaje mas significativo.
De tal forma, les permita trasmitir conocimientos y acontecimientos de la vida cotidiana

potenciando sus habilidades basicas de cara a su futuro profesional y como ciudadano.
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ASPECTOS GENERALES DE LA INVESTIGACION
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Caracterizacion del problema

La ortografia es fundamental en la redaccion de texto. También permite un mayor desarrollo
personal y profesional, por la seguridad que transmitimos el mensaje. La competencia
adquirida en ortografia puede hacer que aportemos en diferentes aspectos de la vida, y en
particular en el desempefio de las profesiones. Por esta razon, el aula de clase es el nicho

donde dichas capacidades y habilidades se ponen en practica.

Se ha observado que los escritos de los estudiantes de sexto grado del Instituto Pedagdgico
La Salle presentan problemas de ortogréaficos, deficiencia que se determina particularmente
en ortografia acentual, se ha notado que los discentes no ven la utilidad de la ortografia; en
otras palabras, no les interesa las reglas de como se deben escribir las palabras. Por esta razon,

los diferentes textos presentan una serie de debilidades relacionados con este tema.

La acentuacién es importante porque da significado a una palabra y sentido a las oraciones.
Por este motivo, se requiere de la interiorizacion de las reglas generales de acentuacion para
incorporarlas y utilizarlas en el escrito, esto facilita la comunicacién y la comprension. Segun
David, (2009) es el sistema ortografico el que asegura que se produzca una comunicacion
eficaz y sin ambigledades en los enunciados escritos, por encima de las diferencias

individuales, sociales y geograficas.

Ante estos problemas los docentes no pueden permanecer indiferentes, por tanto, se deben
buscar estrategias que mejoren estas dificultades, fundamentalmente por la importancia que
tendran para los estudiantes en la educacion secundaria y en los otros niveles de educacion

superior.
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Antecedentes

La ortografia ha sido considerada como una parte fundamental de la gramatica, esto permite
que lo escrito correctamente sea comprendido con facilidad y podamos comunicarnos de
forma efectiva. Asi mismo se hace necesario corregir los errores que nuestros estudiantes

cometen a la hora de escribir.

Actualmente podemos ver que los estudiantes cometen errores ortograficos, que se pueden
apreciar en la redaccién de sus escritos, lo que muestra un problema educativo. Por lo antes
expuesto existe poca preocupacion al instruir a los estudiantes sobre ortografia desde los

primeros niveles.

La falta de aplicacion o forma equivocada de las reglas generales de acentuacion permite
cambiando la coherencia en el texto. Para fines de esta investigacion, se han utilizado fuentes
bibliograficas internacionales y nacionales que han permitido encontrar los siguientes

antecedentes referidos al tema en estudio:

A NIVEL INTERNACIONAL.

Espaia

Palma (2015) La ortografia en el aula de primaria. Propuesta Didactica . Destaca que en su
investigacion se aplicaron pruebas en los diferentes grados de educacion basica encontrando
deficiencia en la aplicacion de reglas ortograficas. Destaca que el Metodo Viso Audio
gnosico es una herramienta favorable de motivacion, para ayudar a estudiantes que tienen

escaso dominio de ortografia.

Arroyo, (2013) La Ortografia en educacion primaria: Enfoques didacticos y propuesta para
su ensefianza. En la investigacion se analiza los principales obstaculos a los que tienen que
hacer frente los alumnos en la etapa de Educacion Primaria, asi como intentar comprenderlos
y buscar el origen de la falta de motivacion que tienen, en general, muchos de los escolares,

debido a que esta habilidad linglistica en muchas ocasiones, se considera repetitiva y muy
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poco actualizada. Se concluyd que a partir de diferentes estrategias los escolares han logrado
mejorar sus escritos, desarrollar mayor interés y ganas de aprender a escribir mejor. Entre las
estrategias estan: El caracter trasversal de la ortografia, el enfoque Tradicional o Empirico,
el método Viso-audio-motor-gndsico con sus cuatro fases: fase visual, fase auditiva, fase
motora y fase gndsica, el enfoque Constructivista, la Psicolinglistica, Programacion

Neurolinguistica, la evaluacion procesual, la evaluacion cualitativa y la autoevaluacion.

América Latina

Esparza y Urbano (2012) Mejoramiento de la Ortografia: El acento Otografico en los
estudiantes del grado 6-3 de la Institucion educativa municipal. Tecnico Industrial ITSIM afio
2012, Colombia. Destaca que la estimulacion mediante ejercicios dinamicos y motivadores
logra que los estudiantes apliquen eficientemente el acento ortografico, pero también se
considera necesario que el profesor establezca con claridad, la diferencia entre acento y tilde,

para la correcta aplicacion del mismo.

Ramirez (2010) Factores sociales que influyen en el buen o mal uso de la ortografia. En su
investigacion concluye que debe existir equilibrio entre la forma y el contenido mediante la
practica realizado en Colombia. La escuela debe acentuar su interés brindando a los
estudiantes técnicos de la lectura, de escritura, de ortografia y de caligrafia indispensables
para dominar el lenguaje y tener conocimiento del buen uso ortografico que compete tanto a
maestros como a estudiantes. También plantea que es la escuela que desde los primeros

grados es quien debe enfatizar en la lectura como en la escritura.

Parra (2012) “Talleres pedagodgicos de ortografia para el fortalecimiento de la expresion
escrita de los estudiantes del quinto afio de educacién basica de la escuela teniente general
“frank vargas pazzos” del cantdn salinas, en el afio 2011 - 2012” realizado en Ecuador.

En su investigacion en un primer momento encontré las siguientes dificultades en cuanto a
ortografia: confusion fonética, falta de conceptualizacion, sustituciones, omisiones uso de
mayusculas y mindsculas, acentos, palabras o frases incompletas. Mediante talleres
ortograficos logr6 identificar como percibian los estudiantes sus trabajos en el aula y los

progresos obtenidos para superar 0S errores.
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Avila, Oscco zamora, y Puris geronimo (2014). Aplicacion de modulos didacticos de
ortografia acentual y su eficacia en la competencia ortografica de los estudiantes del primer
grado de secundaria de la institucion educativa Jorge Basadre, ugel 06, chaclacayo, 2014,
realizado en Per(. Estos autores consideran que la mayoria de los estudiantes del nivel
secundario tiene deficiencias en cuanto a la tildacion y al manejo de las reglas ortogréaficas.
La investigacion concluye que la aplicacion de moédulos didacticos de ortografia acentual
produce eficacia significativa en la competencia ortogréafica, pues se evidencid el
reconocimiento del silabeo, tildacién general y especial, ya que en los resultados se
comprueba que las diferencias entre el grupo experimental y el grupo de control son

significativos en los estudiantes.

Orellana, (2014) En su tesis Errores de ortografia acentual y literal frecuentes en textos
informativos producidos por estudiantes de educacion superior técnico profesional en
Santiago de Chile. En primer lugar, describe cuales son los errores de ortografia acentual y
literal mas frecuentes en textos informativos producidos. En segundo lugar, se caracterizaron
los errores de ortografia acentual y literal presentes en los textos. Se obtuvo como resultado
que el error ortografico con mayor frecuencia de aparicion es la omision de tilde. En tercer
lugar, se compararon los errores de ortografia acentual y literal presentes en los textos
producidos por estudiantes de carreras técnicas con los producidos por estudiantes de carreras
profesionales. Luego de la cuantificacion de los errores ortograficos y la posterior
caracterizacion de estos, se determind que a modo general no existe una diferencia

significativa entre ambas modalidades de estudio

Percy (2014) Caracterizacion de Problemas Ortograficos Recurrentes en Alumnos de Cuarto
Basico, realizado en Chile. En la investigacion se concluye que el sentido de la ensefianza de
la ortografia acentual debe enfocarse mas en el analisis y reflexion sobre los errores
ortograficos, que en el aprendizaje de normas. Ello, porque se ha demostrado que los errores
estan concentrados en algunas palabras de uso frecuente. Al mismo tiempo, este estudio

reafirma la importancia de practicar de manera sistematica la escritura, impulsando a los
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alumnos a escribir textos méas extensos en todos los géneros y no solo en el cuento, ya que la

calidad de la escritura estd intimamente relacionada con el ejercicio de escribir.

A NIVEL NACIONAL

Espinoza (2017) Incidencia del material didactico en el proceso ensefianza aprendizaje de la
ortografia en la disciplina de Lengua y Literatura con estudiantes de educacion secundaria,
Il semestre 2016 en la Region Autonoma de la Costa Caribe Sur. Investigd sobre la incidencia
del material didactico la funcionalidad y ventajas que tienen en el proceso ensefianza
aprendizaje de la Ortografia, en la disciplina de Lengua y Literatura en los estudiantes de
noveno grado, concluyendo que para la ensefianza aprendizaje de la ortografia se requiere de
materiales didacticos para la planificacion, debido a que acompafian al docente en este
proceso, captan la atencion de los estudiantes mejorando las habilidades ortogréficas y

motivandolos a obtener un mejor aprendizaje y rendimiento académico.

Gonzalez (2016) Incidencia de la aplicacion de estrategias metodologicas de ortografia
acentual, en el proceso de aprendizaje de los estudiantes de 7° grado, modalidad sabatina,
escuela Guadalupe Arriba municipio y departamento de Matagalpa, durante el | semestre,
2015. Sefiala que el docente ensefia las reglas ortograficas de manera mecanica, por tanto, es
necesario integrar estrategias ludicas, practicas que ayuden a mejorar las dificultades mas
sentidas de ortografia acentual presentadas por los estudiantes y al docente interactuar con
dinamismo y creatividad; ensefiar de una forma maés creativa y motivadora. Entre las
estrategias estan: Visual recordada, acompariada de actividades ludicas. b- Visual construida
c- Auditiva recordada d- Auditiva construida e- Cinestésicas o corporales, todas
acompafiadas de actividades ludicas. Los resultados fueron que los estudiantes han mejorado
sus capacidades en la redaccion con relacion a acentuacion ortografica, desarrollaron

capacidad de comprension en los textos escritos.

Mercado, Guerrero Mejia, y Mairena Rios, (2014) "Estrategias para mejorar la caligrafia y
ortografia literal de los estudiantes del sexto grado de primaria de la escuela Carrusel, El

Viejo Chinandega" 2014. En su estudio sefiala que las debilidades ortograficas mas sentidas
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son la redaccion de pérrafos, sustitucion de letras en las palabras, union de palabras y
acentuacion por lo que se hace necesario ssensibilizar a los docentes para dar seguimiento a

estas debilidades.

Munguia y Cércamo (2014) La ortografia acentual en estudiantes de quinto grado de la
escuela “Alberto Berrios delgadillo” de la comarca Chacaraseca, ledn, durante el I semestre
2014, realizado en Ledn. Las autoras valoran que un plan de accién con diferentes estrategias
como: dictado de palabras, repeticion de las palabras mal escritas una vez corregida, con el
objetivo de fortalecer las reglas generales de acentuacién para una mejor correccion
ortogréfica en cada uno de los estudiantes.

Los antecedentes encontrados nos indican que realmente existe un problema de Ortografia
acentual. Es importante para mejorar este problema que el docente cuente con diferentes
materiales en el aula, para ser utilizados en la consulta de las dudas que se planteen los
alumnos y para generalizar aprendizajes; pero evidentemente, no basta con tenerlos en clase,
sino hacer un uso significativo de ellos, de modo que los estudiantes perfeccionen sus

escritos.

Debe considerarse prestar mas atencion a esta dificultad e integrar estrategias que ayuden a
los estudiantes poder aplicar las reglas generales de acentuacion. Las actividades que
favorecen la redaccién de forma segura bajo un clima de dinamismo placentero,
comunicativo y de encuentro significativo. EI maestro debe aportar interés en ayudar a sus

estudiantes a tener un alto desempefio a futuro.

Se debe dar mas tiempo a la ortografia para propiciar en el estudiante el éxito al momento de
la redaccion de sus escritos, detenerse en los errores que con mas frecuencia se presentan e
irles dando mediante la préctica una solucion. Asi mismo las actividades propuestas por el

docente deben integrar al estudiante al nivel maximo.

21



1. Justificacion

La importancia que tiene la escritura es significativa para las personas, particularmente para
los nifios y nifias que cursan en el nivel de primaria. Sin embargo, a pesar de la metodologia
empleada por los docentes, la carga horaria en la asignatura de espafiol, las actividades que
los nifios realizan durante las clases, los estudiantes siguen presentando deficiencias en
cuanto a ortografia. Estas dificultades no permiten al estudiante alcanzar el éxito deseado al

momento de redactar un escrito.

El problema maés frecuente se encuentra en el uso de mayuscula, la sustitucion de una letra
por otra y en la aplicacion de las reglas generales de acentuacion en sus escritos.
Lamentablemente no se ha dado la importancia a esta dificultad, quiza por el tiempo o por el
cumplimiento de contenidos establecidos en el programa del Ministerio de Educacion.

El problema de la aplicacion de las reglas generales de acentuacion puede afectar la
comunicacion de los estudiantes, la interaccion con aquellos que dominan este aspecto, ya
que el que escucha o lee un escrito, se concentra en lo que se trata de expresar. Para
Fernandez-Rufete (2015). El aprendizaje de la norma ortografica que comienza cuando el
alumno toma contacto con la escritura puesto que constituye un elemento esencial para poder
comunicarnos y entendernos, ya que, incluso, un cambio ortografico puede suponer que la

palabra cambie totalmente de significado pudiendo llevar a la incomprension.

Asi mismo en la malla curricular del Ministerio de Educacion (p.12) se plantea que el enfoque
curricular y el paradigma educativo demanda cambios significativos en las didacticas y
metodologias lo que requiere de una pedagogia que favorezca la construccién del aprendizaje
de calidad tomando en cuenta las necesidades, intereses, motivaciones y preocupaciones de

los estudiantes.

En esta investigacion se pretende disefiar una estrategia que ayude a mejorar el uso adecuado
de las reglas de acentuacion en los estudiantes a fin de favorecer el aprendizaje, la correcta

aplicacién en sus escritos en todas las asignaturas. Como bien se menciona en la misién
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institucional del Instituto Pedagdgico La Salle que pretende “Brindar educacion integral y de
calidad que responda a las necesidades que demanda la sociedad actual, mediante los

procesos a fin de formar nifios y jovenes emprendedores y con altos niveles de conocimiento

y crecimiento espiritual.
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2. Objetivos

Objetivo General:

Analizar el proceso de escritura de textos periodisticos para mejorar la ortografia acentual en
la asignatura de Lengua y Literatura de los estudiantes de sexto grado del Instituto
Pedagdgico La Salle.

Objetivos Especificos:

1-ldentificar las dificultades de ortografia acentual que presentan los estudiantes de sexto

grado.

2-Determinar los avances en el proceso de escritura de textos periodisticos durante la

aplicacion del proyecto en estudiantes de sexto grado.

3-Valorar la efectividad de la propuesta didactica para mejorar la ortografia acentual en los

estudiantes de sexto grado.
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3. Fundamentacion tedrica

En el este capitulo se presentara los fundamentos teoricos relacionados con ortografia y textos
periodisticos: definicion, tipologia, factores que intervienen en la ortografia, ortografia en la
escuela primaria, métodos de ensefianza, ortografia acentual, problemas en el uso de la
ortografia acentual y estrategias que ayuden a mejorar la ortografia acentual y la competencia
escrita de los estudiantes.

3.1. Generalidades de la Ortografia

Segun la RAE, (2010) el término Ortografia refiere a un conjunto de normas que regulan la
escritura de una lengua. La ortografia permite usar de manera adecuada las palabras. Asi
mismo logra que nuestra comunicacion escrita, sea eficaz y los que leen nuestros escritos

sean entiendan de manera facil.

3.2 Tipos de ortografia

Para Juarez (2014) existen tres tipos de ortografia:

3.2.1. Ortografia literal: Las que se refiere a las letras con que se escriben las palabras,
Ilamadas ortografia literal.
3.2.2. Ortografia puntual: Aquella que tiene relacion con los signos de puntacion con que

se separan las palabras, frases y oraciones: la ortografia puntual o puntuacion.

3.2.3. Ortografia acentual: La que refiere a los acentos gque llevan las distintas palabras de
nuestro idioma, a dominamos orografia acentual o acentuacion. Esta es la que estudiaremos

a continuacion.

3.3 La ortografia en la escuela primaria.
En la escuela los errores ortograficos son evidentes en los escritos de los estudiantes. Este

problema puede darse por la poca preocupacion que los programas curriculares o bien los

docentes tienen al respecto.
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Carratald, (2013, p.18) Plantea que existen posibles causas de las faltas de ortografia a los

planteamientos didacticos para su eliminacion:

a) Laaversion por la lectura de muchos escolares, que es impide el contacto directo con
las palabras, que no solamente permite la fijacion visual de las palabras sino la asimilacion
de su significado contextual. Y ayuda a escribir las palabras con exactitud grafica y mayor
propiedad y precision.

b) El descrédito social, la indiferencia de sectores del profesorado ante los errores de sus
alumnos y la indiferencia de los alumnos para quienes equivocarse carece de importancia.
c) El aprendizaje de la ortografia, que se basa en la memorizacion de las reglas
ortograficas y la realizacion de dictados como instrumento de controlar el niamero de
palabras erroneas escritas.

d) El aprendizaje de determinadas reglas ortogréaficas a través del método inductivo.

e) Los métodos empleados por ciertos docentes y libros de texto, que lejos de prevenir
los errores ortogréaficos, favorecen la presencia de ellos. Entorpeciendo o perjudicando

gravemente el progreso de los escolares.

3.4 Factores que inciden en el aprendizaje de la ortografia

Martin (2002, p.72) partiendo de la complejidad del proceso de la escritura donde intervienen
habilidades muy diversas, ha elaborado esta ndmina: factores neuropsicoldgicos, factores
linguisticos, factores socioafectivos y factores pedagogicos; elementos que en unos casos se
refieren exclusivamente a habilidades linglisticas, sean escritas sean orales, pero que en
otros, pueden influir en cualquier tipo de aprendizaje, evidentemente en estos momentos
aludimos a ellos siempre que intervengan de una manera u otra en la habilidad ortografica

del individuo.

3.4.1. Factores neuropsicolégicos
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En el aprendizaje correcto de la ortografia, el nifio debe de tener cierto desarrollo en
determinados d&mbitos como son: a) la capacidad intelectual, que les ayudaré a discriminar
por el contexto la significacion de palabra homdfonas y en la asociacion o generalizacion de
determinadas normas; b) adecuada percepcion y memoria auditiva y visual. Los sentidos
auditivos y visual son de enorme importancia en el desarrollo de la ortografia. Ambos
intervienen activamente en el proceso ortogréafico, pues el primero emplea los sonidos como

simbolos auditivos y el segundo emplea los signos gréficos correspondientes a esos sonidos.

Otros factores neuropsicolégicos destacables son el dominio y la memoria grafomotriz, la
lateralizacion definida, la orientacién espacio-temporal y la capacidad de abstraccién. Junto

a todo ello, no deben olvidarse las capacidades de atencion de generalizacion.

3.4.2. Factores linguisticos

Entre los factores se destacan los siguientes: a) la adecuada articulacion fonética, que
facilitard la escritura correcta de las palabras; por el contrario, la articulacion defectuosa
propicia una escritura erronea (montania por montafa); b) el analisis correcto del dato oral y
escrito y el dominio de la lectura. Muchos errores de la ortografia se deben a que el alumno
no es capaz de diferenciar cada uno de los sonidos que componen una palabra y, por lo tanto,

las grafias; c) el domino del vocabulario, segun Galve, Tallero, Dioses y Abregu (2011).

En su estudio, considera que la actividad linguistica surge de la necesidad de utilizar el codigo
gréafico de representacion de la lengua, lo cual conlleva el estudio de sus estructuras y
relaciones que utiliza el sistema fonoldgico de cada lengua siendo este junto con los cddigos
ortograficos los que operan al mismo nivel de unidades minimas distintivas y que los define
en su relacion el carécter alfabético de la escritura. Las caracteristicas e interrelacion de estos
tres componentes en cada estudiante determinardn una produccion ortografica correcta e

incorrecta.

3.4.3. Factores socioafectivos
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Aunque muchas veces pensamos que en el aprendizaje solo intervienen aspectos cognitivos,
los factores socioafectivos influyen considerablemente. De esta manera, en el aprendizaje de
la ortografia desempefian una funcién importante aspectos como el equilibrio emocional, el

sentido de la autoestima y la autoafirmacion.

3.4.4. Factores pedagbgicos

Como ya hemos dicho, en el aprendizaje de la ortografia no solo debemos centrarnos en
aspectos del aprendizaje de los alumnos, sino que debemos reflexionar acerca de aspectos
pedagogicos que evalten nuestra funcion como docentes. De esta forma, destacamos los dos
aspectos siguientes: metodologia y motivacién de los alumnos. Ambos factores son
importantes a la hora de establecer el programa de intervencion para mejorar la ortografia de
mis alumnas ya que solo llevando a cabo una intervencion en cada uno de esos factores vamos
a lograr un desarrollo ortografico correcto y, por consiguiente, un adecuado desarrollo de la

competencia escrita y comunicativa.

3.5 Categorias de errores que afectan la ortografia

Diaz y Manjon (2010) clasifican 3 categorias de errores ortograficos segun el nivel afectado:

de ortografia lexical, gramatical y textual.

e Ortografia lexical cuando el nivel afectado es la palabra. Incluyen en él las

alternativas gréficas, la acentuacion, las omisiones, adiciones e inversiones.

e Ortografia gramatical: cuando el nivel afectado es la frase, los errores son de:

mayusculas, segmentacion, signos de puntuacion y signos gréaficos.

e Ortografia textual incluyen, a nivel del texto, la no concordancia de género y

numero, palabras que faltan o sobran y la caligrafia.
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3.6 Métodos de la ensefianza de la ortografia

Abreu (2014) considera que el término método, se origina de las raices: meth, que significa
meta y, todos, que significa via. Es decir, el método es el camino que conduce a la meta. El
Método de la Investigacion busca responder a la pregunta ,Como se desarrollara / desarrolld
la investigacion? Por otro lado, Castillo, (2007), afirma “La metodologia empleada en la
ensefianza de la ortografia es la causa mas frecuente del fracaso ortogréfico. El estudio de las
reglas ha alcanzado resultados negativos, ya que muchas veces son mas las excepciones que

el contenido de las reglas.

Hay dos maneras generales de entender la ensefianza de la ortografia: los Ilamados métodos
inductivo y deductivo. Método de induccion-deduccion Es un procedimiento de inferencia
que se basa en la logica para emitir su razonamiento. EI método de induccion-deduccion se
utiliza con los hechos particulares, siendo deductivo en un sentido, de lo general a lo

particular, e inductivo en sentido contrario, de lo particular a lo general.

Segun Pita y Pértegas (2002) los métodos inductivos estan generalmente asociados con la
investigacion cualitativa mientras que el método deductivo esta asociado frecuentemente con

la investigacion cuantitativa.

3.6.1 Método Inductivo

Segun Abreu (2014) aduce que el método inductivo plantea un razonamiento ascendente que
fluye de lo particular o individual hasta lo general. Se razona que la premisa inductiva es una
reflexion enfocada en el fin. Puede observarse que la induccion es un resultado l6gico y

metodoldgico de la aplicacion del método comparativo.

El método inductivo, es un procedimiento que va de lo individual a lo general, ademas de ser

un procedimiento de sistematizacidn que, a partir de resultados particulares, intenta encontrar
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posibles relaciones generales que la fundamenten. De manera especifica, “es el razonamiento
que partiendo de casos particulares se eleva a conocimientos generales; o, también,
razonamiento mediante el cual pasamos del conocimiento de un determinado grado de
generalizacion a un nuevo conocimiento de mayor grado de generalizacion que el anterior”
(Bastar 2012, p.14) .

3.6.2 Método deductivo

Es la parte de la regla o ley general. Es un método mas recomendado para adultos, puesto
que el aprendizaje serd mas rapido. Por lo que se recurre a la regla inconscientemente en los

momentos de dificultad y duda.

Para Abreu (2014) el método deductivo permite determinar las caracteristicas de una realidad
particular que se estudia por derivacion o resultado de los atributos o enunciados contenidos
en proposiciones o leyes cientificas de caracter general formuladas con anterioridad.
Mediante la deduccion se derivan las consecuencias particulares o individuales de las

inferencias o conclusiones generales aceptadas.

Para Bastar, (2012) el método deductivo es el procedimiento racional que va de lo general a
lo particular. Posee la caracteristica de que las conclusiones de la deduccion son verdaderas,
si las premisas de las que se originan también lo son. Por lo tanto, todo pensamiento
deductivo nos conduce de lo general a lo particular. De este modo, si un fenomeno se ha
comprobado para un determinado conjunto de personas, se puede inferir que tal fenémeno se
aplica a uno de estos individuos; por ejemplo, si se sostiene que todos los habitantes de una
colonia compran tortillas a tres cuadras de la avenida principal, de este fendmeno se puede

derivar que, si Carlos es habitante de esta colonia, él comprara tortillas en esa tortilleria.

Vargas, (2009) sefiala que el método deductivo es cuando el asunto estudiado procede de lo
general a lo particular. El maestro presenta conceptos, principios afirmaciones o definiciones
de los cuales van siendo extraidas conclusiones y consecuencias. El maestro puede conducir

a los alumnos a conclusiones de aspectos particulares partiendo de principios generales. Los
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métodos deductivos son los que tradicionalmente mas se utilizan en la ensefianza. Sin
embargo, no se debe olvidar que, para el aprendizaje de estrategias cognoscitivas, creacion o

sintesis conceptual, son los menos adecuados.

El método inductivo es muy valioso cuando los conceptos, definiciones, formulas, leyes y
principios ya estdn muy asimilados por el alumno, pues a partir se ellos se generan las
deducciones, evita el trabajo y ahorra tiempo. Entre los procedimientos que utilizan en el
método deductivo estan la aplicacion, la comprobacién y la demostracion.

3.7 Ortografia acentual

En nuestro idioma, como en muchos otros, todas las palabras llevan un golpe de voz en alguna
de sus silabas. A este golpe de voz le llamamos acento. Ahora bien, en nuestro idioma, existe
una sola forma de marcar en forma gréafica este acento: con una rayita oblicua sobre la vocal

correspondiente. A esta rayita la denominamos acento grafico o tilde.

Alcantara (2014) concluye que la ortografia acentual, entrega las normas segin las cuales
corresponde poner tilde o no a las palabras, ya que todas las palabras tienen acento (golpe de

voz) pero no todas deben ser acentuadas graficamente.

Chocano (2003) menciona que, la ortografia acentual esta referida al golpe de voz que las
palabras llevan en alguna de sus silabas, a este golpe de voz se le denomina acento. En nuestra
lengua, existe una sola manera de marcar en forma gréfica este acento: con una rayita oblicua
sobre la vocal correspondiente, denominandosele acento grafico o tilde. La ortografia
acentual, entonces, entrega las normas segun las cuales corresponde o no poner tilde a las
palabras, ya que todas las palabras tienen acento o golpe de voz, pero no todas deben ser

acentuadas graficamente.
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3.8. Problemas en el uso de la ortografia acentual.

Orellana, (2014) en su estudio errores de ortografia acentual y literal frecuentes en textos
informativos producidos por estudiantes de educacion superior considera que existen errores

en el uso de ortografia acentual en los que se destacan:

3.8.1 Omision de tildes: Dentro de las cuales se consideran todas aquellas palabras que ya
sea por regla general (palabras agudas, graves, esdrdjulas y sobresdrijulas), tilde diacritica
(para diferenciar palabras de igual forma, pero diferente significado) o hiato (palabras que

presentan secuencia vocalica que no sigue el paradigma de las reglas generales)

3.8.2 Adicion incorrecta de tildes: Se incluyen en esta categoria todas las palabras que en
su escritura no deben incorporar tilde, segun los usos establecidos por RAE (2010), pero a

las cuales se les ha afiadido generando un error ortografico.

3.8.3 Uso erroneo de tilde: Se consideran en esta categoria todas las palabras a las cuales
les corresponda, ya sea por regla general (palabras agudas, graves esdrujulas y
sobresdrujulas), tilde diacritica (para diferenciar palabras de igual forma, pero diferente

significado), o hiato, pero que en la escritura se ha utilizado tilde en posicion incorrecta.

Las faltas ortograficas son las mas notadas a la hora de leer. Por ello es importante la correcta
aplicacion de las reglas de acentuacion durante la redaccidn de un escrito que permita una

mejor comunicacion.

Segun Prado (2010) “El estudio de las palabras agudas, Ilanas y esdrdjulas debe ser también
heuristico de modo tal que el estudiante pueda descubrir ciertas caracteristicas o por la
palabra en si misma, o por su etimologia, o en un analisis comparativo con otras palabras a

fin de que pueda fijar su grafia correcta™.
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3.9 Factores que intervienen en el aprendizaje de la ortografia acentual.

3.9.1 Conciencia fonoldgica

Segun Bravo (2002) como una zona de desarrollo proximo para el aprendizaje inicial de la
lectura. Comenta que la conciencia fonoldgica es considerada una habilidad metalinguistica

que consiste en “la toma de conciencia de cualquiera unidad fonoldgica del lenguaje hablado”

Hernandez-Valle y Jiménez (2001) definen la conciencia fonoldgica “como la capacidad que
tiene el sujeto de descubrir en la palabra una secuencia de fonos o de fonemas”, la cual “seria

consecuencia de la instruccion formal en lectura en un sistema alfabético™.

3.9.2 Grafias

Modo de escribir o representar los sonidos; especialmente en el empleo de tal letra o tal
signo grafico para representar un sonido dado. En otras palabras, conjunto de uno o mas

signos que permiten representar de forma escrita un sonido o la palabra hablada.

Portellana (1983. p.28) expresa que, “El grafismo correlaciona intensamente con el
desarrollo intelectual del nifio. Un nifio con adecuada madurez grafomotriz y perceptiva,
previsiblemente, tendra una mejor capacidad de asimilacion de los aprendizajes de base que

otro con déficit o retraso grafoperceptivo”.

3.9.3 Cognitiva

Segun Caldera (2006) ” En la concepcidn cognoscitiva, escribir es un proceso que requiere
la participacion activa del escritor quien debe aplicar operaciones mentales muy complejas:
planificar, redactar y revisar. Cada una de estas operaciones requiere que el que escribe tenga
en cuenta diversos niveles textuales que involucran varios aspectos: propdsito del escrito,
posible lector, plan de accion de la tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de

texto, léxico adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc”.
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Mamani (2013) manifiesta que el uso correcto de los grafemas del espafiol exige la utilizacion
de determinados recursos cognitivos, el uso de tilde también exige al sujeto una serie de
operaciones cognitivas que se requieren para utilizarla correctamente, las cuales se ponen en
accion una vez que el sujeto ha obtenido la representacion ortogréfica de la palabra, ya sea
por la via Iéxica o subléxica, ya que para la correcta asignacion de la tilde, es necesario que

el sujeto reconozca el acento primario de la palabra en cuestion.

Estas operaciones cognitivas se relacionan, por ejemplo, con conocer los elementos de la
gramatica y del sistema grafematico de la lengua, ya que el sujeto debe ser capaz de reconocer
palabras en las que la tilde tiene un valor diacritico, asi como diferenciar entre grafemas

vocélicos y consonanticos, puesto que solo se puede usar tilde en los primeros.

3.10 Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la ortografia acentual

Algunas estrategias que pueden ayudar a mejorar son: El viso - audio - gnosico - motor es
uno de los métodos ortograficos mas difundidos y empleados en la actualidad. Comprende la
observacion (analisis visual), la pronunciacion (analisis fonico), el estudio del significado
(analisis semantico) y la escritura de las palabras y su empleo en oraciones (fase motora). El
deslinde ortografico se emplea para el estudio de palabras no sujetas a reglas que ofrezcan

un aspecto peculiar o interesante (Palma, 2012).

Por esta razon, se sugiere desarrollar en los estudiantes una conciencia ortografica y una auto
exigencia en sus escritos. ofrecer estrategias de estudios y trabajar para superar de forma
autonoma dichos contenidos que aseguren un aprendizaje significativo durante el curso y en

un futuro.
Utilizar recursos atractivos para fortalecer valores como la unidad, la responsabilidad, la

honestidad y la solidaridad a fin de elevar la calidad de los resultados las actividades

sugeridas.
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4. ¢Qué son textos periodisticos?

Estos textos son aquellos cuya principal finalidad es informar sobre hechos y temas de interés
general. Estos textos se recogen en los denominados medios de comunicacién de masas (del
inglés mass media), es decir, prensa escrita (periddicos, revistas...) y prensa audiovisual
(radio, television...). La prensa en internet, de reciente aparicion, es una combinacion de los

dos anteriores que esta llamada a ser el relevo de los medios tradicionales.

Gago (2004) considera que, el texto periodistico retine una serie de condiciones particulares
que lo convierten en un valioso instrumento para el aprendizaje de la lengua, tanto en el caso
de nativos estudiantes de Lengua Espafiola, como en el de extranjeros. Se trata de un mensaje
elaborado -0 espontaneamente producido en el caso de medios de comunicacion
audiovisuales- en soportes que calificariamos de 'débiles’ desde el punto de vista de la
vigencia y permanencia, pero con una importante capacidad de penetracion social. El
mensaje periodistico tiene como vehiculo de expresion un tipo de lenguaje diferenciado -al
menos ideal y tedricamente- que es el lenguaje periodistico, particular dadas sus condiciones
de difusion y los objetivos comunicativos que persigue sobre los principios de
claridad/concision/concrecién, asi como por las caracteristicas del receptor al que esta

dirigido -multiple y heterogéneo-, estratégicamente homogeneizado en el acto comunicativo.

Martinez (2012) los define como los géneros periodisticos "aquellas modalidades de la
creacion literaria concebidas como vehiculos aptos para realizar una estricta informacién de
actualidad (o periodismo) y que estan destinadas a canalizarse a traves de la prensa escrita."”
Tal como los entendemos actualmente, los géneros periodisticos son el resultado de un
proceso histérico ligado a la propia evolucion del concepto de periodismo. Es decir, en
determinadas épocas y en virtud de las teorias que inspiraban la actividad periodistica en ese

momento, predominaba un género sobre los demas.
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4.1 Los tipos de géneros periodisticos

Los textos periodisticos corresponden a distintos géneros. Para Martinez (2012), establece
tres tipos de géneros periodisticos: género informativo, género de opinion y género
interpretativos.

Grafico de Niveles

eNoticias
oSueltos
INFORMACION | eBreves

eEditoriales
eColumnas
e(Criticas

OPINION eArticulos
eComentarios

*Repostajes
eEntrevistas

INTERPRETACION TS

FIGURA 1. TIPOS DE GENEROS PERIODISTICOS. AUTORIA PROPIA.

Martinez (2012) distinguen tres series visuales que denominan y describen de esta manera:

e Serie visual linguistica: referida al uso del lenguaje escrito como medio de
confeccidn de los mensajes periodisticos. Su expresion serian los textos periodisticos
en sus cuatro grandes variables o tipologias de géneros, es decir, géneros de
intencionalidad informativa, géneros de intencionalidad interpretativa, géneros de

intencionalidad opinativa y géneros para el entretenimiento y el servicio al lector.
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e Serie visual no linguistica: referida al uso de un lenguaje visual para la confeccion
de los mensajes periodisticos. En este caso estariamos hablando de géneros
periodisticos visuales, no linglisticos, es decir, la fotografia, el retrato, la caricatura
y la tira comica.

e Serie visual paralinguistica: que combina el lenguaje escrito y el visual para
confeccionar los mensajes periodisticos. Sus expresiones mas comunes son los
graficos, planos y la informacién infografica en todas sus variedades o lo que suele

conocerse como infoperiodismo.

4.2 Caracteristicas de los textos periodisticos.

Se considera que los textos periodisticos tienen como caracteristicas: informar, persuadir y
entretener. Sin embargo, segun la intencion fundamental, se van a determinar las

caracteristicas de este tipo de escritos.

En otro estudio los géneros periodisticos en la Educacion Primaria, concluye que, los géneros
periodisticos y literarios comparten algunas caracteristicas, como la relacion entre la forma
y el contenido, que hace que el lector sepa que se va a encontrar o la necesidad de expresar
un determinado tipo de informacion, adaptando el discurso y el lenguaje a situaciones

especificas de comunicacion (Abad, 2014).

Al respecto, Trejos (2017) destaca que las caracteristicas de la redaccion en textos

periodisticos son:

4.2.1 Concision: La concision del estilo informativo — formulacion del profesor Dovifat — se

consigue con una expresion tranquila y clara, pero dindmica de los hechos.
4.2.2 Claridad: El estilo informativo va muy ligado a la claridad. Se deben utilizar en forma

correcta formas sintcticas y semanticas de manera tal de que el mensaje que se quiera

presentar pueda ser comprendido.
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4.2.3 Coherencia: Se define como parrafo al componente del texto que esta integrado por

una o varias oraciones relacionadas entre si.

4.3. Los textos periodisticos como herramienta didactica en el aula

La produccion de noticias en el aula constituye un recurso didactico de gran importancia para
abrir espacios de conocimientos, puesto que estar informado de lo que acontece dentro del
recinto escolar y en la sociedad en general, favorece la actitud critica y participativa de los
alumnos. Es comuan utilizar el periédico como instrumento de trabajo, como recurso
didactico, da la posibilidad a los alumnos de descubrir sus caminos personales de aprendizaje,
les motiva hacia la actividad y le invita a la investigacion, promoviendo el desarrollo de un

pensamiento critico (Calles y Arraez Belly, 2007).

4.4 Estrategias didacticas para la redaccion de textos periodisticos.

Las estrategias didacticas son fundamentalmente un conjunto de acciones dirigidas al logro
de objetivos de aprendizaje en los escolares, quienes actualmente confrontan cambios

impredecibles producto del desinterés y el aburrimiento ante la ensefianza.

En palabras de Caldera (2006) considera que, la practica escolar de la escritura: reflexiones
para una propuesta constructivista. En su estudio argumenta a favor de una ensefianza
funcional: “Para ¢l profesor, ensefiar a escribir a sus alumnos significa ensefiarles a producir
textos (y no sélo frases o parrafos) en situaciones de comunicacion reales. Igualmente,
significa, elaborar estrategias capaces de transformar la practica pedagogica que permita
erradicar definitivamente la antigua pedagogia llamada de expresion escrita en la cual el nifio
ni se expresa ni escribe, sino que realiza sélo ejercicios (gramética +vocabulario+
conjugacion+ ortografia+ redaccion) y copias con la eficacia y aburrimiento que todos

conocemos.
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Entre las estrategias que se pueden plantear estan:

e Documentar a los estudiantes las generalidades de los textos periodisticos:
Definicidn, caracteristicas, tipos de textos y ejemplos de los mismos, esto con el fin

de tener el conocimiento necesario antes de la redaccion del mismo.

e Acercar al alumno con los géneros periodisticos que circulan en su localidad para
analizar su estructura, asi como también entregarle una noticia con los parrafos

desordenados para que los organicen coherentemente.

e Recortar titulares sin matiz politico ni difamador para que elaboren la informacion u

acontecimiento o entregarles un cuento para que lo conviertan en noticia.

5. Didactica de la escritura.

La didactica de la ensefianza escrita es un proceso complejo que ofrece diversas herramientas
pedagdgicas con la finalidad de formar escritores competentes. Existe la necesidad de aplicar
una didactica para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura, como un

proceso que conlleva conocimientos pragmaticos, textuales y gramaticales.

Para Cassany (1993) en su libro “La Cocina de la Escritura” considera que, la escritura esta
arraigando, poco a poco en la mayor parte de la actividad humana moderna. Desde aprender
cualquier oficio hasta cumplir con los deberes fiscales o participar en la vida civica de la
comunidad, cualquier hecho requiere complementar impresos, enviar solicitudes, plasmar la

opinion por escrito o elaborar un informe.

La escritura es fundamental para emitir mensajes, plasmar ideas de forma légicay coherente.
Nos permite tener una buena comprension e interpretacion. De igual forma, tener un mayor
desarrollo personal y profesional. La competencia adquirida en la escritura puede hacer que
aportemos desde nuestras profesiones ayuda dentro de la sociedad. Por ejemplo, los maestros
colaboramos con nuestros estudiantes para que ellos aprendan desde los primeros niveles a

escribir.
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Por esto es de gran importancia utilizar recursos atractivos para los estudiantes y fortalecer
valores como la unidad, la responsabilidad, la honestidad y la solidaridad para elevar la

calidad de los resultados las actividades sugeridas.

De Miguel (2016-2017) cita a Gil (2014, p.1) desarrolla la competencia de escritura a través
de la mejora de la ortografia mediante textos creativos. Sefiala en este sentido que, “aprender
a escribir correctamente sin faltas de ortografia, es una de las principales prioridades de la

ensefianza curricular en la Educacion Primaria”.

Bajo este enfoque las aulas de clase deben ser considerados espacios donde se desarrollen
proyectos hacia la busqueda de ideas creadoras a partir de la seleccion de temas de inspiracion
que contribuyan a desbloquear las barreras que impiden un acercamiento a la creacion de
escritura. Se trata de estimular la percepcion y el pensamiento, y de investigar cémo funciona
del avance de la imaginacion y el lenguaje para organizar, partiendo de practicas de escritura
basado en la experiencia y las posibilidades de forma innovadora del pensamiento.

5.1. Laescritura en el curriculum.

En palabras de Carlino, (2012) considera que, “La escritura es una herramienta fundamental
para aprender, y propone usarla mas alla de las clases de Lengua. Escribir es un método para
pensar” (pp.8-21). La escritura permite expresar la capacidad de aprendizaje que se ha
adquirido, asi mismo se orienta el pensamiento, se estructuran las ideas y plasma en un
escrito. Se debe escribir no solo en la clase de lengua, sino en todas las asignaturas y en todos

los momentos, a fin de saber comunicar nuestras ideas.

Angulo Alvarez, (2006) manifiesta que las practicas del escritura en el aula revelan con
demasiada frecuencia rutinas basadas en tareas simples que requieren poca composicion y en
las que se valora casi exclusivamente la correccion formal (area de lengua) o en la correccion

en la respuesta (otras areas curriculares).
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Por lo general en los salones de clase se transcriben las ideas que presenta determinado texto
y en ocasiones se corrigen errores de caligrafia tomando en cuenta que se hace Unicamente
en el area de lenguaYy literatura, en otras ciencias se hace caso omiso a estos u otros problemas
de gramatica, es necesario la asistencia de todos los docentes y en todas las areas, para

mejorar esta deficiencia.

Siempre que se escribe, se lee y se actualizan los conocimientos que hemos adquirido. La
escritura es un proceso puesto que no nacemos escribiendo, sino que en diferentes etapas de
nuestra vida vamos adquiriendo esta habilidad y la vamos incorporando en nuestro proceso

de aprendizaje.

Marin, (2006) segun la Alfabetizacion académica temprana, a travées del curriculum se hace
intervenir la lectura y la escritura en todas las actividades de aprendizaje de las diferentes
instancias curriculares. Consiste en utilizarlas de manera consciente y deliberada, de modo
que estén integradas al aprendizaje de areas del conocimiento que no sean especificamente
las de Lengua. Se trata de practicas transversales que utilizan la discursividad de cada

disciplina como ocasion de practicar la lectura o la escritura.

Tanto la escritura como la lectura son necesarias en las diferentes actividades que conlleven
a un aprendizaje. Cuando leemos pensamos, razonamos y nos hacemos criticos del texto. Al
escribir expresamos nuestras ideas, aprendemos y corregimos de tal forma que el texto cuente

con las cualidades requeridas.

5.2 La escritura en la escuela primaria

Existe un sistema educativo se inicia fuera de la escuela, sigue en la preprimaria y alcanza su
primera meta al finalizar el primer grado de la escuela primaria. En primer grado los maestros
se enfocan en que los nifios conozcan el sonido de las letras y la lectura y comprender textos
simples. A finalizar primer grado afianzan su fluidez, la comprension y el vocabulario para

leer textos cada vez mas complejos (Rodriguez, 2010).
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En los siguientes grados los nifios son capaces nombrar los objetos, las letras. Posteriormente
los nifios reconocen ademas de los sustantivos, los verbos, también identifican los articulos,
los pronombres y las preposiciones. Pasan a una fase de comprension de lo escrito. La
escritura implica la evolucion de conocimientos que se dan a partir de la interaccion con otros
lectores, con el ambiente y las situaciones en que se desarrolla el aprendizaje. El nifio va

comprendiendo que la escritura tiene un significado, aunque ain no sepa escribir.

6.Generalidades de las estrategias didacticas.

6.1 Estrategias metodoldgicas.

Las estrategias didacticas son fundamentalmente un conjunto de acciones dirigidas al logro
de objetivos de aprendizaje en los escolares, quienes actualmente confrontan cambios

impredecibles producto del desinterés y el aburrimiento ante la ensefianza.

Villa Sanchez, (2007) indica que, una estrategia se entiende por el disefio de un proceso
regulable, compuesto por una serie de procedimientos y normas que aseguran una decision
Optima en cada situacion en funcion de los objetivos perseguidos, incorporando los métodos

y técnicas adecuadas ajustandolos a los tiempos previstos.

6.2 Importancia de las estrategias metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas nos permiten, ser participes del proceso de ensefianza-
aprendizaje al aplicarlas en los centros educativos con la finalidad de mejorar la calidad de

la educacion, logrando asi que este proceso sea mas interesante.
Su utilidad permite poner en préactica alternativas de solucion al problema investigado y son

flexibles ya que el docente puede adaptarlas de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

e incorporar algunos elementos que les sean necesarios.
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6.3 Figura de Relacion.

El proyecto

Aprendizaje
cooperativo

Exposiciones

Tipos de
estrategias
didacticas

Elaboracion de
orrganizadores
graficos

FIGURA 2: TIPOS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS. AUTORIA PROPIA.

Las estrategias didacticas que se pueden trabajar, son: el proyecto, el aprendizaje cooperativo,
hasta aquellas mas sencillas pero muy recomendables para el trabajo cotidiano en el aula

como, la elaboracion de organizadores gréaficos, carteles, exposiciones.

Guerrero (2003, p.95) sefiala que, “el aprendizaje cooperativo es una estrategia pedagogica
que busca fomentar la intersubjetividad por medio de la interaccion reciproca entre alumnos
conformados en equipos, como condicion social de aprendizaje, de tal forma que, al trabajar
juntos, todos y cada uno de sus integrantes, puedan avanzar a niveles superiores de

desarrollo”.

Los organizadores graficos ayudan a que la informacion pueda visualizarse de forma mas

concreta por los alumnos y el profesor. Asi mismo puede facilitar la retencion de la
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informacion. También potencian la participacion del alumnado en su propio aprendizaje, a
través de una metodologia activa, combinando el trabajo grupal y la cooperacion.

Segln Antunes (2007) un método para la ensefianza basica es el Proyecto, es una
investigacion que puede ser desarrollada por un pequefio grupo de alumnos, otras veces por
la clase entera o por un solo alumno. Una de las alternativas mas viables para el desarrollo
de competencias en los alumnos ya que permite poner en juego conocimientos, habilidades
y actitudes a través del desarrollo de las actividades que se desprenden de su planteamiento

y realizacion.
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7. Disefio Metodoldgico.

En este capitulo se describe la metodologia utilizada en la investigacion, los métodos para la
identificacion de la poblacion, la muestra, las técnicas e instrumentos para la recoleccion y

analisis de informacion y el analisis de los datos y la validez del contenido.

El Disefio metodolégico es “la descripcion detallada y precisa de las estrategias y
procedimientos de como se va a realizar la investigacion. Los elementos que deben incluirse
en el disefio metodolégico deben estar relacionados de forma Idgica, congruente, presentados

y ordenados de manera coherente y sencilla”. (Ponce, 2015, p.1)

7.1 Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se orientara bajo el paradigma sociocritico el cual se caracteriza
por una vision holistica y dialéctica de la realidad educativa. La educacion no es aséptica ni
neutral y en ella influyen las condiciones ideologicas, econdmicas, culturales, que la rodean,
influenciandola de modo positivo y negativo. Asume una vision democratica del
conocimiento. Todos los sujetos participantes en la investigacion son participantes activos

comprometidos, que comparten responsabilidades y decisiones.

La investigacion trata de plantearse y generarse en la practica y desde ella, partiendo de la
contextualizacion de ésta y contando con los problemas, las necesidades e intereses de los
participantes. - Apuesta por el compromiso y la transformacion social de la realidad desde la
liberacion y emancipacion de los implicados. Se aspira desde el paradigma critico a la union
entre la teoria y la préctica, usando la primera como fundamentacion y guia de la segunda,
con una interaccién mutua. Y se desarrolla a través de la metodologia activa participativa.
(Ricoy, 2006).

7.2 Enfoque de la investigacion

La investigacion es de caracter cualitativo que es definida se interesa por captar la realidad
social a través de los ojos de la gente que esta siendo estudiada, es decir a partir de la

percepcion que tiene el sujeto de su propio contexto. “Los investigadores que utilizan el
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método cualitativo recurren a la teoria, no como punto de referencia para generar hipotesis
sino como instrumento que guia el proceso de investigacion desde sus etapas iniciales”.
(Alvarez 2011, p.13).

Es una investigacion accion, llevada a cabo una comunidad educativa en el aula de clase,
donde se conoceran los problemas de los estudiantes partiendo del conocimiento. Se
describird la situacion didactica de la lengua y la literatura, personas y comportamientos que
son observables. Ademas, se incorporara las experiencias, actitudes, pensamientos de los
estudiantes en el marco del aprendizaje de la ortografia.

7. 3 Tipos de investigacion

7.3.1 Por su finalidad.

Definido el tipo de enfoque, se considera que la finalidad de la investigacion es identificar
un problema y plantear posibles soluciones. En todo caso se plantean un proyecto didactico
que integra estrategias que ayuden a mejorar las dificultades encontradas en los y las

estudiantes relacionados con el campo de la investigacion.

Los estudios cualitativos no pretenden generalizar de manera intrinseca resultados
poblacionales mas amplias, ni necesariamente obtener muestras representativas (bajo la ley
de probabilidad); incluso, no buscan que sus estudios lleguen a replicarse, Asi mismo, se
fundamentan mas en un proceso inductivo (exploran y describen, y luego generan

perspectivas teoricas) van de lo particular a lo general. (Hernandez Sampieri 2003, p. 15)

7.3.2 Segun el grado de profundidad de la investigacion

Segun Gémez (2012, p.13) “La investigacion que se realiza cuando el objetivo consiste
principalmente en examinar un tema poco estudiado, y se desea, como su nombre lo indica,
profundizar en sus propiedades, aspectos, elementos, caracteristicas y rasgos propios del

fendmeno de estudio. Esta investigacion es descriptiva porque determina las caracteristicas
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de los fendmenos estudiados en este caso como inciden las estrategias metodoldgicas en la

ensefianza aprendizaje de la ortografia durante el curso escolar”.

7.3.3 Por su alcance temporal.

En el estudio el investigador recopila informacion de sus participantes, como un primer paso
para determinar como llevar a cabo el resto del estudio. La investigacion es de corte
transversal. En palabras de Rodriguez (2018, p.142) “El disefio de corte transversal se
clasifica como un estudio observacional de base individual que suele tener un doble
proposito: descriptivo y analitico. Su objetivo primordial es identificar la frecuencia de una
condicion o enfermedad en la poblacion estudiada y es uno de los disefios basicos en
epidemiologia al igual que el disefio de casos y controles y el de cohortes”. El estudio se
realizd sobre un problema y poblacion concreta en un momento determinado, realizado

especificamente en el Instituto Pedagogico La Salle- Managua.

7.3.4 Por sus fuentes.

Segun las fuentes se presentan datos o hechos de primera mano, es decir, son recolectados
durante el proceso de investigacion, por ejemplo, los resultados obtenidos de la aplicacion de
la unidad didéactica y las opiniones de los expertos en la aplicacion de las entrevistas (Coria

Paez, Pastor Roman, y Torres Hernandez, 2013, p.6)

7.3.5 Por su naturaleza.

Se determina que esta investigacion es efectiva, trabajada de forma directa con los y las
estudiantes. Se retoma informacion de la diagnosis, proveniente de los estudiantes
seleccionados. Con el proposito de identificar los problemas de ortografia acentual, aplicando

estrategias que ayuden a mejorar, esta dificultad.
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7.4 Poblacion y muestra

7.4. 1 Poblacién.
Se retoma una poblacion de 22 estudiantes de los cuales 12 son mujeres y 10 son varones

cuyas edades van de 11 a 12 afios cursando sexto grado de educacién primaria en el Instituto
Pedagdgico La Salle — Managua.

7.4.2 Muestra.

La investigacion se realiz6 con un grupo de 22 estudiantes, pero para el analisis de resultado
se toman como referencia unicamente 9 estudiantes. De los nueve estudiantes seleccionados
7 son mujeres y 2 son varones que representan el 38%, considerando que son los que
presentan mayor dificultad. A continuacion, se presentan los criterios por los cuales se

identificaron dichas pruebas de analisis.

Tabla 1. Muestra de investigacion

Nivel Paoblacion Muestra

Sexto grado 22 9

Tabla 1: Muestra de la cantidad de estudiantes que representaron la investigacién. Autoria propia

Criterios generales para la seleccidon de los estudiantes

En esta técnica se establecieron los siguientes criterios:

1. Estudiantes que no sean reprobados del 5to grado.
2. Estudiantes entre edades de 11 a 12 afios.

3. Estudiantes continuos del centro escolar.
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7.5 Técnicas e instrumentos de investigacion

En la investigacion se usaron diversas técnicas que permitieron identificar la problematica
que presentan los estudiantes en la expresion escrita para poder orientar hacia un aprendizaje
de calidad. Los instrumentos y las técnicas utilizadas para recopilar informacion fueron las

siguientes:

Tabla 2. Técnicas e instrumentos de investigacion.

Técnicas Instrumentos

Pruebas de  medicion  de | Prueba diagndstica, pruebas documentales
aprendizajes

Entrevista Cuestionario

Observacion Guia de observacion y diario de campo

TABLA 2: TECNICAS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS EN LA INVESTIGACION. AUTORIA PROPIA.

7.5.1 Evaluacion diagndstica.

Etimologicamente el término diagndstico (diagnosis) se refiere “al conocimiento que permite
discernir y distinguir. En este caso, el caracter diagndstico de la evaluacion admite analizar,
distinguir y discernir entre lo que es capaz de hacer el estudiante y lo que no es capaz de
hacer” (Torres, 2013, p. 6).

Al iniciar cualquier proceso educativo, es necesario empezar aplicando un instrumento
evaluativo entendido como con el animo de recoger de manera puntual, los saberes previos
del estudiante, un material, que permita tener un acercamiento real al objeto de conocimiento
y a su vez tomar decisiones sobre los contenidos vistos, para que posteriormente puedan ser

reajustados de manera precisa y oportuna en el plan de estudios, incorporando algunos temas
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de interés que colmen expectativas e interrogantes que traen los estudiantes acerca de lo que
se esta evaluando, este tipo de evaluacién se denomina diagnostica (Diaz, 2018).

7.5.2 Entrevista

Segun Bertomeu, (2016, p.2) “La entrevista es una técnica de recogida de informacion que
ademas de ser una de las estrategias utilizadas en procesos de investigacion, tiene ya un valor
en si misma. Tanto si se elabora dentro de una investigacidn, como si se disefia al margen de
un estudio sistematizado, tiene unas mismas caracteristicas y sigue los pasos propios de esta
estrategia de recogida de informacién”. Por tanto, todo lo que a continuacion se expone
servira tanto para desarrollar la técnica dentro de una investigacion como para utilizarla de

manera puntual y aislada.

7.5.3 Instrumento que apoya a la técnica: Cuestionario:

El cuestionario constituye el instrumento de recogida de los datos donde aparecen enunciadas
las preguntas de forma sistematica y ordenada, y en donde se consignan las respuestas
mediante un sistema establecido de registro sencillo. El cuestionario es un instrumento rigido
que busca recoger la informacién de los entrevistados a partir de la formulacion de unas
mismas preguntas intentando garantizar una misma situacion psicolédgica estandarizada en la
formulacién de las preguntas y asegurar después la comparabilidad de las respuestas. (LOpez
y Fachelli 2015, p.17)

7.5.4 Cuestionario a docentes

Las preguntas abiertas no delimitan de antemano las alternativas de respuesta, dejan un
espacio libre para que el encuestado escriba la respuesta. Esto permite respuestas mas amplias
y redactadas con las propias palabras del encuestado, pero el nimero de categorias de
respuesta puede ser muy elevado; en teoria es infinito. Este tipo de preguntas suele ser mas

faciles de construir, pero su analisis requiere mucho tiempo (Fernandez, 2007, p.2).
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Durante el proceso de la investigacion y recoleccion de informacion se aplic6 un
cuestionario, dirigida a docentes y otra a estudiantes. Tomando como referencia el
cuestionario, lo cual permite indagar las valoraciones que tienen las personas acerca del tema
en estudio. La técnica antes mencionada se formula mediante preguntas por escrito cuyas
opiniones son de interés para la investigacion. Este tiene un caracter restringido y cerrado en
la mayoria de las preguntas, integrando dos preguntas abiertas en la que el encuestado

redactara su respuesta.

El cuestionario a docentes se aplicé a tres maestras que imparten la clase de Lengua y
Literatura, la encuesta aplicada a 22 estudiantes reunidos en el saldn de clases y se les explicd
el proposito y estructura del instrumento, donde se valoré el nivel de comprension de las
distintas partes, el nivel de razonamiento de los items, el tiempo estimado para su resolucion

y la explicacion adecuada para la realizacion de las actividades.

7.5.5 Cuestionario a los estudiantes

Vargas expresa que, “La prueba escrita es un instrumento de medicion cuyo proposito es que
el estudiante demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo, o el desarrollo
progresivo de una destreza o habilidad. Por sus caracteristicas, requiere

contestacion escrita por parte del estudiante” ( 2008, p. 4).

En la investigacion se realizd un cuestionario o prueba a los estudiantes con el objetivo
constatar el nivel de conocimiento que tienen del tema se presentan preguntas cerradas, y dos

preguntas de respuestas libre.

7.5.6 La observacion directa
Es un método de recoleccién de datos que consiste en observar al objeto de estudio dentro de

una situacion particular. Esto se hace sin intervenir ni alterar el ambiente en el que el objeto

se desenvuelve. De lo contrario, los datos obtenidos no serian validos.
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Para Fuertes (2011, p.238) “La observacion de las practicas escolares, utilizada como una
técnica de investigacion educativa, debe tener un cardcter intencionado o especifico y
sistematico que requiere”. Esto con el fin de posibilitar recoger informacién referente al
problema o cuestion que nos interesa. Como proceso de recogida de informacion, la
observacion resulta fundamental en toda evaluacién formativa que tiene como finalidad
altima conseguir mejorar la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje, y por
consiguiente del sistema educativo. La observacion permitid tener una amplia vision de las
dificultades que tenian los estudiantes y aclarar las dudas que tenian asi mismo permitié tener

una planificacion previa de las actividades que serian sugeridas

7.5.7 Instrumento Diario de campo

Al respecto, Rodriguez (2007, p.77) considera que, “El diario de campo debe permitirle al
investigador un monitoreo permanente del proceso de observacion. Puede ser importantes
para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recogiendo”. El diario de campo
me permitio registrar lo observado en los estudiantes durante la realizacion de las actividades

propuestas y anotar las actitudes y dificultades que tenian.

Para Ruano (2007, p.3) el “cuaderno de campo” esta historicamente ligado a la observacion
participante y es el instrumento de registro de datos del investigador de campo, donde se

anotan las observaciones (notas de campo) de forma completa, precisa y detalla.

7.5.8. Pruebas documentales

De igual manera, es importante verificar los conocimientos alcanzados mediante la
evaluacion periddica de su funcionamiento, y que se propongan acciones con base en ello,
para que se establezcan los cimientos para el progreso requerido. Para esto, el estudiantado
tiene un papel fundamental en su auto-regulacion de avance y asi convertir la evaluacion en
pequefios ejercicios que verifiquen, de manera eficiente, el logro de los aprendizajes
individuales y del trabajo grupal. Hay muchas propuestas de evaluacion de trabajos grupales;

lo Unico que debe hacer el docente es una revision de ellas y analizar cual cumple con los
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trabajos propuestos, segln sus objetivos iniciales y metas a lograr (Pereira-Chaves, 2015,
p.416).

Se trata de un elemento en el que el alumno realiza los trabajos que el docente indica. Para
los maestros, representa una evidencia de que el alumno trabaja y aprende; es decir, muestra

lo que el docente espera de los estudiantes.

Ciclo de relacién

Fenomenoldgico
: interesado en
comprender la

conducta
humana.

Préximo a los

Valido: datos datos;
reales, ricos y perspectiva
profundos. desde adentro.

INVESTIGACIO
N CUALITATIVA
(Atributos)

Asume la
realidad
dindmica

Fundamentado
en la realidad,
orientado a los
descubrimientos,
descriptivo,
inductivo.

FIGURA 3: INVESTIGACION CUALITATIVA POR: CHARLES S. REICHARDT 1986. AUTORIA PROPIA.

7.6. Fases de investigacion.

Como se ha escrito anteriormente esta investigacion tiene caracter cualitativo que a
continuacion, se explican: La investigacion cualitativa tiene clara la conveniencia de captar
los eventos unidos al significado, con lo que representan para quienes lo viven; sus métodos
cualitativos se adecuan mas a buscar la comprensidn, que la prediccion, pretender dar cuenta

de la realidad social, comprender su naturaleza. No tiene pretensiones universales de alta
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generalizacion, aunque no las excluye y hasta podria afirmarse que es uno de sus fines
remotos (Mesias 2010, p.7).

Criterios para la seleccion de los expertos en el cuestionario

Dada las técnicas e instrumentos a utilizar es necesario definir pautas que ayuden a
extraer informacion que soporten la investigacion, a continuacion, los criterios
establecidos:

1. Docentes activos en el campo de la educacion.
2. Docentes titulados en Lengua y literatura hispanica.
3. Docentes con 2 0 mas de experiencia laboral en esa area de estudio.

7.7. Trabajo de campo.

7.7.1 Momento inicial

7.7.1.1. Construccion de los Instrumentos de Investigacion.

Al disefiar los instrumentos se tomo en cuenta el juicio de expertos de caracter individual a
fin de valorar la calidad y viabilidad. Se elabor6 una serie de actividades donde los expertos
observaron e hicieron las debidas observaciones y sugerencias. Posteriormente, estos
instrumentos se les aplicaron a actores claves que son los estudiantes en distintos momentos

de las clases.

La primera sesion se destind para explicar a los estudiantes en qué consistia el proyecto de
investigacion y se animd para participar activamente en la realizacion de actividades. Cuando

se hablé de las razones por las que se haria el proyecto no fue de mucho agrado.
En el caso del cuestionario de los docentes y los estudiantes se coordind con las autoridades

inmediatas del centro educativo. Se invitd a los profesores que accedieran al llenado de la

entrevista después de la debida explicacion.
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Para el proceso de validacion de los resultados de la investigacion se realizaron 2
cuestionarios a actores claves, con el propoésito de analizar si las actividades propuestas

facilitarian la mejora de las dificultades en los estudiantes.

7.7.1.2 Validez del Contenido de los Instrumentos para la Obtencién de los Datos.

Tabla 3. Juicio de expertos.

No. Area de conocimiento Instituciones
1 Lengua y Literatura Monte Tabor
2 Lengua y Literatura Salomon de la Selva
2 Expertos

TABLA 3: SE PRESENTA EL AREA Y LAS INSTITUCIONES A LAS QUE PERTENECEN LOS EXPERTOS. AUTORIA
PROPIA.

7.7.2. Momento de desarrollo del proyecto.

7.7.2.1. Recoleccion de la Informacion

Con este punto de partida, posteriormente se aplicaron los instrumentos de orden cualitativo
para determinar los comportamientos de los estudiantes respecto a la realizacién de
actividades sugeridas por la docente. Segin Orellana y Sanchez (2006, p.207) “Toda
investigacion, sin importar su espacio de actuacion, requiere de una busqueda, lectura,
interpretacion y apropiacion de informacion relacionada con el tema objeto de estudio, es

decir de un marco teodrico referencial”.
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7.7.2.2 Procedimiento de aplicacion de los Instrumentos

En este acépite se presenta el procedimiento de aplicacion de los instrumentos: Para fines de
esta investigacion se solicitd con anticipacion la autorizacién a las autoridades entre ellas la
subdireccion y autoridades inmediatas (coordinacion), a fin, se me orient6 aplicar pruebas
documentales sin el logo de la Universidad, debido a la situacion sociopolitica del pais para
poder evitar inconvenientes con los padres de familia. Se procedid a explicar a los
estudiantes sobre la finalidad del proyecto y se les invitd a discutir las capacidades, objetivos,
metas del tema en estudio e invita a plantear preguntas. Se les asigno a los estudiantes una

lectura con orientaciones especificas.

El siguiente paso en la primera sesion de clase fue una evaluacion que ponian a prueba
diferentes competencias relacionadas con la expresion escrita. EI objetivo de la prueba era
que diera la informacion necesaria para poder hacer un diagndstico que identificara los
problemas que tenian los estudiantes. La prueba diagndstica consistio en la observacion de
un video para luego escribir de forma libre lo que significaba para ellos la amistad. (Ver

anexo 1)

Posterior a la evaluacion diagnostica en la segunda sesion de clase, se comparte de forma
oral los conocimientos sobre las reglas generales de acentuacion. Luego anotarian los
aspectos referidos a las reglas generales de acentuacién proporcionados por la profesora. Asi
mismo se sugiere la realizacion de diferentes hojas de aplicacion con actividades propuestas

por la docente.

Entre las actividades de orientd la lectura de un texto donde subrayarian las palabras con
tilde y las clasificarian en agudas, graves, esdrujulas y sobresdrijulas, presentandolas a la
profesora. Se orientd subrayar en colores distintos las palabras agudas, graves, esdrdjulas y

sobresdrujulas.

En la tercera sesion de clase los estudiantes comparten los conocimientos sobre el texto

periodistico y se analizan las caracteristicas con atenta escucha a la explicaciéon de la
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profesora. Comentando los estudiantes los diversos puntos de vista que tienen sobre el tema.

Asi mismo anotan los aspectos relevantes del tema en estudio.

En cuarta sesidn de clase los estudiantes, observan el ejemplo de un texto periodistico y se
orienta la lectura del mismo para identificar en él palabras agudas, graves y esdrijulas.
Conforman grupos para organizar la redaccion de un texto periodistico, buscando

informacion y tomando en cuenta las reglas generales de acentuacion.

En la sesion namero cinco los estudiantes exponen de forma oral y en plenario los aspectos
relevantes del topico estudiado con seguridad, siguiendo las orientaciones de la maestra y
dando apertura a las sugerencias de los compafieros. Manifiestan los avances que tienen hasta
el momento de la exposicion y retoman los aspectos expuestos por sus comparieros para

integrarlos en su trabajo final.

En la sexta y Gltima sesion los estudiantes escuchan las orientaciones dadas por la docente.
Presentan el texto redactado en forma impresa, reconociendo la importancia de la aplicacion
de las reglas generales de acentuacion. Exponen el texto periodistico en forma oral lo presenta

en forma manuscrita.

7.7.3. Momento final

7.7.3.1. Procesamiento, analisis e interpretacion de los resultados.

Guia de analisis cualitativo.

En cuanto a las técnicas de orden cualitativo se emplearon pruebas documentales para obtener
una informacion para el analisis de las mismas. Las pruebas permiten tener claro el problema
a investigar, mejorar la metodologia de la investigacion, ampliar el conocimiento sobre el

tema a través de la construccidn de las bases tedricas del objeto en estudio.
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Criterios para analisis de pruebas documentales.

También se implemento la técnica de analisis de pruebas documentales, a partir de la
definicién de los tipos de materiales a utilizar por su acceso y confiabilidad.

En este punto se opta por los siguientes criterios ya que permiten distinguir las capacidades

y destrezas de los estudiantes con las variables estudiadas.

1. Realizacion de todas las respuestas en las pruebas documentales.

2. Categorizar las pruebas de acuerdo a su calidad y relacion con los
objetivos de investigacion.

3. Aplicacion de las reglas generales de acentuacion en las actividades

propuestas por la docente.

Para el andlisis de las pruebas documentales se constatdé que los estudiantes participaran

activamente en la redaccion de sus escritos y en las actividades planteadas por la docente.

7.7.3.2 Triangulacion

La triangulacion es un procedimiento de control implementado para garantizar la
confiabilidad en los resultados de cualquier investigacion. Sin embargo, en los Gltimos
tiempos se han definido métodos de investigacion como la investigacion de sintesis y los
estudios de disefio que incorporan en sus procedimientos no solo la forma de hacer sino
también maneras de garantizar la calidad de los analisis y de los resultados. En la perspectiva
de metodologias mas exigentes serd necesario contar con una generacion de investigadores
mas sutiles en la delimitacion de temas y en la consideracion y aplicacion de procedimientos
(Donolo 2009, p.2).

La triangulacion entre las diversas fuentes de informacién es muy comun que en una
investigacion cualitativa se utilice mas de un instrumento para recoger la informacién, siendo

habitual en educacién el uso, ademas de las entrevistas, de actividades sistematicas de
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observacion etnogréfica (participante o pasiva), grupos de discusién, historias de vida y
andlisis textual de caréacter semiotico. Cuando ello ocurre, entonces el proceso de
triangulacion se complejiza, pues hay que integrar todo el trabajo de campo. Para hacer esto,
el primer paso es triangular la informacion obtenida desde los diversos instrumentos
aplicados en el trabajo de campo, por estamentos, ya sea utilizando conclusiones de segundo
o tercer nivel (Cisterna, 2005, p.69).

La aplicacion de este proceso permitié que las técnicas e instrumentos trabajados durante la

investigacién brindaran el analisis para comprender ampliamente el tema en estudio.

7.7.3.3 Sistema categorial

Cazau, (2004, p.5) considera que, “La categorizacion es el proceso por el cual especificamos
cuéles seran las categorias de la variable que habran de interesarnos. A su vez, las categorias
o valores son las diferentes posibilidades de variacion que una variable puede tener. Las

categorias se seleccionan segun el proposito de cada investigacion”.

Categorizar consiste en “ponerle nombre” y definir cada unidad analitica. Dentro de cada
categoria se pueden definir subcategorias. La categorizacion puede realizarse de dos maneras
distintas pero complementarias: deductiva o inductivamente. En la categorizacion deductiva,
las categorias se derivan de los marcos tedricos. La categorizacion es inductiva cuando las
categorias “emergen de los datos” con base en los patrones y recurrencias presentes en €llos.

(Marin, Hernandez y Flores 2016, p.3)
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7.7.3.4. Categorizacion de las variables

Objetivos Categorias Definicién | Dimensiones Indicadores Técnicas Instrumentos
operacional
Identificar | Dificultades | Sonaquellos | Fonoldgica | Dificultad al Observacion Diario de
las de ortografia | problemas ) separar en silabas | directa. campo
dificultades | acentual en que Estudia las palabras.
de la redaccion | presentan los como se Prue_b:fl’de
ortografia de texto estudiantes estructuran Falta de_ . medlClgn d ¢
s los reconocimiento aprendizajes
acentual en | periodistico. | en cuanto a
la redaccion la aplicacign | Segmentosy de las clases de Unidad
de texto de las reglas elementos palabras en un didactica
periodistico generales de suprase,gmen texto.
acentuacion tales (silaba, Debilidades en la
en la acento, . aplicacion de las
redaccion de entonacion) reglas generales
su escrito. de una de acentuacion.
lengua para
transmitir
significados.
Grafias Falta de Observacion | Diario de
) aplicacion de la | directa. campo
Signo tilde, en una
representaun | oo Prue_bzflrde
sonido o una medicion de
palabra en la aprendizajes | Unidad
escritura. didactica
Cognitiva: Conocimiento de | Observacion
) las reglas directa. o
Relacionados generales de Diario de
con los acentuacion. Prue.bzillde campo
campos de la medicion de
de la Identificacion | aprendizajes
lectoescritura | de las reglas de
- los acentuacion en
trastornos del | un texto. Unidad
lenguaje ) didactica
escrito, Trabajar en
neurol6gicos equipo,
motores, relacionando los

conocimientos,
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perceptivos,
afectivos-
emocionales,
ambientales.

logrando
comparar y
analizar su
escrito.

2-
Determinar
los avances
de la
redaccién
de texto
periodistico
para
mejorar la
ortografia
acentual.

Avances de
la redaccion
de textos
periodisticos
para mejorar
la ortografia
acentual.

Proceso o
cambio
efectivo
eficiente que
pasa a un

mejor estado.

Logra definir el
concepto del
texto
periodistico.

Conoce la
estructura de un
texto

periodistico.

Distinguen  las
caracteristicas del
texto
periodistico.

Conocen la
finalidad de un
texto
periodistico.

Realiza
borradores de un
texto periodistico
cuidado la
aplicacién de las
reglas generales
de acentuacién.

Logra  realizar
cambios de las
sugerencias
realizadas por el
maestro, hasta
lograr un trabajo
final.

Analisis y
pruebas
documentales

Pruebas
escritas.

3-Valora el
impacto de
la propuesta

Valora el
impacto de la

Impresion o
efecto

intenso

Autoevalua-
cion.

Logra la
aplicacién las
reglas generales
de acentuacion

Observacion

Escritura de
texto.
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didactica propuesta producido e en la redaccion
para mejo- | didactica nuna de un texto
rar . la persona periodistico.
ortografia por
acentual. una accion o
suceso.
Elaboraciéon | Evaluacion Cuestionario.
de Moddulos
Propuesta Integrales de
didactica

Aprendizaje
que consiste
en el
desarrollo de
contenidos
disciplina-
rios por
docentes que
incorporan
recursos
didacticos.
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8.1 Guia de analisis a partir de las variables del estudio.

En este acépite se dard a conocer los resultados obtenidos con las técnicas e instrumentos
utilizados. Para efectos del analisis se seleccionaron 9 estudiantes del universo total y las pruebas

de acuerdo a los criterios establecidos de la muestra.

Resultado de objetivo 1. Identificar las dificultades de ortografia acentual en los

estudiantes de sexto grado.

La diagnosis consistio en la observacion de un video (cortometraje) referido al valor de la
amistad, (Ver anexo 1) posterior a éste los estudiantes escribieron libremente que significaba
la amistad para ellos. La prueba de realizo para constatar si ellos aplicaban las tildes, segun
las reglas de acentuacion (Ver anexo 2) Los principales hallazgos encontrados se presentan

a continuacion:

Resultados de la prueba de medicidn de los aprendizajes (Diagnosis):

En la descripcion, se considera que existen problemas de ortografia recurrentes en los escritos
de los nifios en cuanto a la carencia de tildes. A continuacion, se presenta en la tabla de forma
general resultados obtenidos de la diagnosis aplicada a nueve estudiantes identificados por
letras y enumerados del 1 al 9. En la siguiente tabla se determina la cantidad de palabras en

las que los estudiantes no aplican las tildes.

Tabla 4

Cantidad de palabras donde los estudiantes no aplican tilde.

Estudiante Cantidad de palabras donde no se aplica
tilde.
El 9
E2 5
E3 5
E4 6
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E5

E6

E7

E8

E9

Q1| oo o1 o1 O

TABLA 4: SE MUESTRA LAS PALABRAS EN LAS QUE LOS ESTUDIANTES NO APLICAN LAS TILDES. AUTORIA

PROPIA

En la siguiente tabla se presentan los resultados obtenidos de los mismos 9 estudiantes

haciendo referencia al valor porcentual de dichos datos. Para este andlisis, se construyd un

indice que da cuenta del porcentaje de errores por palabras escritas, segun la siguiente

formula: Numero de errores ortograficos x 100 = % de palabras escritas.

Tabla s

Porcentaje de palabras donde no se aplica tilde.

Estudiante Cantidad de palabras donde no | Porcentaje de palabras no
se aplica tilde. tildadas.
El 9 60 %
E2 5 71.42 %
E3 5 83.33 %
E4 6 75 %
E5 5 83.33%
E6 5 83.33%
E7 5 63 %
E8 8 80 %
E9 5 71.42 %

Tabla 5: Porcentaje la cantidad de palabras en las que los estudiantes no aplican las tildes. Autoria propia.
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Se constatd que, en este inciso de la prueba diagnostica, aplicada a los nueve estudiantes, el
estudiante E2, E3, E5, E6, E7 e E9 omiten la tilde a 5 palabras al momento de redactar su
escrito. En cambio, los estudiantes E1, E4, E5 y E8 presentan omision de tilde S. Se pudo
constatar que la mayoria de las omisiones solo se da en palabras agudas. Segin Sotomayor,
(2012, p.107) “Dentro de las dificultades, la mas frecuente es la tildacion, especialmente la

omision de la tilde en palabras agudas”.

Se pudo observar que el estudiante 1 omite la tilde a 9 palabras de las 15 palabras que se
deben tildar en su escrito, equivalente a un 60 %, pero también tiene dificultad al escribir de
forma legible, asi mismo se puede constatar que no aplica los signos de puntuacion y tiene

dificultad con el uso de letras mayusculas.

Los estudiantes E2, E3, E5, FE, E7 e E9 no logran tildar 5 palabras, los estudiantes E2, E3,
E5 tienen legibilidad en su escritura, coherencia al redactar, pero difieren en el porcentaje
debido a la cantidad de palabras escritas. Por ejemplo, el estudiante E2 y E9 en su escrito
debieron acentuar 7 palabras en total, pero omiten la tilde a 5 palabras esto equivale al
71.42%. El estudiante dos presenta buena ortografia y coherencia, pero el estudiante nueve

en su escrito presenta dificultad en cuanto a legibilidad uso de mayusculas.

Los estudiantes E3, E5 y E6 debieron acentuar 6 palabras, pero omiten la tilde a 5 de ellas
correspondiente a un 83.33%, los estudiantes presentan legibilidad en sus escritos,
coherencia. El estudiante nimero 6 hace cambio de letra, escribe la letra b en vez de la letra
f.

El estudiante E7 debio tildar 8 palabras, pero omite la tilde a cinco de ellas, para 63%.
Ademas, se puede apreciar que tiene dificultad en la legibilidad de su escrito y la
comprension de lo solicitado en la prueba, él cuenta lo que observo en el video, pero no da
su propia valoracién. Asi mismo hace cambio de letras a tres palabras, cambia la letra b por

v en dos ocasiones y la letra g la cambia por k.
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E4 omitid la tilde a 6 de las ocho palabras a las que en su escrito se deben aplicar, equivalente
a un 75 %, tiene coherencia, legibilidad en su escrito, pero presenta también dificultad al
aplicar signos de puntuacion.

Estudiante E8 omitid la tilde a 8 de las diez palabras a las que en su escrito se deben aplicar,

equivalente a un 80 %, tiene coherencia, pero cambia la letra C por la letra S y rara vez aplica

los signos de puntuacion.

Palabras no tildadas

-

83.33%

mAl mB2 w(C3 =»D4 mE5 mF6 mG7 mH8 m|9

FIGURA 4: PALABRAS NO TILDADAS POR LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA

La evaluacion permitio conocer las dificultadas por los estudiantes. Segun Tiburcio, (2016,
pp.51y 52) “Los alumnos se benefician de la evaluacion para el aprendizaje en ciertas formas
significativas. Primero, se convierten en aprendices con mayor confianza porque se ven a si
mismos como exitosos”. Este éxito les permite asumir el riesgo de continuar tratando de
aprender. Ademas, los alumnos llegan a comprender que esto significa hacerse cargo de su
aprendizaje para controlar su propio éxito y tomar decisiones que les traigan un éxito mayor.

Esta es la base del aprendizaje permanente o para toda la vida.
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Con el propésito de conocer en qué ambito se presentan los problemas mencionados, se
consideran las categorias de analisis para clasificar los errores. A su vez, dentro de cada una
de estas, se integran las descripciones que permitieron sistematizar con mayor detalle la
ocurrencia de los problemas ortograficos en cada categoria, tal como se ejemplifica en el
cuadro.

Tabla 6.

Categorias de analisis de los problemas ortograficas.

Problema ortografico Categoria de analisis Descripcion (ejemplos)

Carencia de acento Acentuacion general Palabras agudas, graves,
esdrijulas y

sobreesdrdjulas.

TABLA 6: ANALISIS DE RESULTADOS DE PROBLEMAS ORTOGRAFICOS AUTORIA PROPIA.

A continuacion, se realiza una descripcion de la categoria enunciada para cada problema
ortografico:

a) Carencia de tildes: De acuerdo a la norma, las reglas de tildacion grafica en el idioma
espafol consideran los siguientes casos: la ‘tildacion general’, que se aplica dependiendo de

si son palabras agudas, graves, esdrdjulas y sobresdrdjulas.

En espafiol, se usa una marca diacritica, llamada tilde, para marcar graficamente el acento,
siempre sobre una vocal tonica. La tilde es importante porque, en principio, su ausencia o
presencia permite determinar el acento de cualquier palabra sin ambigiedad y, por el otro
lado, porque Revista Mexicana de Investigacion Educativa. El desarrollo de la acentuacion
gréfica en nifios y jovenes permite determinar el significado de las palabras que contrastan

por la posicién del acento (Vernon y Alvarado, 2013, p.144).

70



Resultado obtenido de la observacion directa. (Anexo 3)

Como sefiala Rekalde, Vizcarra, y Maria “La observacion directa es un método interactivo de
recogida de informacion que requiere de la implicacion del observador en los acontecimientos
observados, ya que permite obtener percepciones de la realidad estudiada, que dificilmente
podriamos lograr sin implicarnos de una manera afectiva” (2014, p.207).

Durante la observacion el docente se integrd en el grupo para examinar la actitud y disefié
pautas durante la prueba (Ver anexo 3) para lograr documentar este proceso. En la evaluacion
se observo la reaccion de los estudiantes ante la diagnosis, lo que fue productivo para la
docente, pues permitié analizar detenidamente las formas de aprendizajes, actitudes y

comportamientos de cada estudiante. Los resultados se detallan a continuacion:

La estudiante E1 al escuchar la indicacion de la prueba se mostro sorprendido, pero al
observar el video presto la atencion requerida, se mostré un poco nervioso al momento de
contestar las actividades, al escuchar las orientaciones no estaba claro porque al empezar a
redactar consulto a la profesora si decia poner su opinion o hablaria lo que observo en el
cortometraje. Por otro lado, al escuchar nuevamente la orientacion logré redactar siguiendo

las orientaciones de la docente.

La estudiante E2 se muestra insegura y pregunta del porque realizar la prueba, demostrd
nerviosismo, observo el video, realizé las actividades sin dificultad, asi mismo al momento
de redactar se preocup0 por lo que escribid y consulto a la profesora si estaba bien con lo que
habia escrito, la profesora le orientd que deberia de escribir su opinién a partir de lo
observado en el video. Continto redactando hasta concluir y cuando entregd se evidencio
una satisfaccién y alivio por haber concluido dicha prueba. La satisfaccion al entregar se
aprecio en un gesto de alegria manifestando que casi no sabia que escribir, porque es dificil

describir la amistad para ella de forma escrita que de forma oral.

En cuanto al estudiante E3 se mostré en total desacuerdo con la prueba, pero al escuchar la

explicacion de la maestra muestra una actitud de respeto y atencién. Posterior a lo observado
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en el cortometraje manifestd seguridad de si misma y escribi6 su opinidn con total libertad
sin hacer consulta a la profesora. Conviene subrayar que asocia su escrito con los
sentimientos personales. Al entregar la prueba se muestra satisfecha porque consigue

expresar por escrito sus ideas.

En relacion al estudiante E4 al escuchar las indicaciones de la prueba se muestra receptiva y
con atencion observo el cortometraje y al momento de redactar lo hizo sin ningun problema
ni consulta. Asi mismo logro relacionar el escrito con sus sentimientos. Al finalizar y entregar

su prueba se observa muy seguro del trabajo realizado.

En cuanto al estudiante E5 al momento de orientar la prueba mostré interés siguiendo con
atencion las orientaciones de la docente y sin ningun problema logréo completar las
actividades, mostrando confianza y seguridad en lo redactado. No solicito la ayuda de la
docente para realizar lo orientado.

Por lo que se refiere al estudiante E6 mostro aceptacion con la evaluacion, escuchd la
explicacion de la maestra, siguio orientaciones. Posterior a lo observado en el cortometraje
se mostré seguro, redactd sin hacer consultas. Conviene subrayar que parte de la experiencia
personal manifestado en su escrito. Al finalizar la prueba se aprecio convencido de las

respuestas escritas.

Por otra parte, el estudiante E8 al conversar de la prueba a aplicar se observo nervioso,
inseguro, pero al avanzar la explicacion de la docente y observar el cortometraje logré
redactar. Cabe sefialar que presentd dificultad en cuanto a la comprension de las orientaciones
dadas porque su escrito lo hace explicando lo mismo que observé en el cortometraje. Lo que
indica que no logr6 exponer sus ideas. Se concluye que las emociones pudieron afectar la
realizacion de la actividad orientada, se not6 que el estudiante estaba distraido, su rostro era

de tristeza, no reflexionaba sobre lo que se le solicitaba, se mostraba desinteresado.

Bisquerra (2000) La emocién es un estado complejo del organismo caracterizado por una

excitacion o perturbacion que predispone a la accion
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Finalmente, el estudiante E9 al escuchar la explicacion, indicO interés y logré seguir
orientaciones. Posterior a lo observado en el cortometraje se muestra seguridad, redacto sin
hacer consultas. Cabe destacar que parte de la experiencia personal manifestando los
beneficios de esta en su escrito.

Como se observa ocho de los nueve estudiantes al momento de orientar la prueba mostraron
aceptacion a excepcion de un estudiante que no estuvo de acuerdo, sin embargo, trabajo bajo
las orientaciones dadas por la docente. Asi mismo de determina que un estudiante logré

redactar, pero no acertd en la comprension de las orientaciones dadas.

Segln Fernandez (2009,p.7) expresa que:

Al evaluar los aprendizajes, evaluamos los cambios producidos en los alumnos, los resultados o productos
obtenidos por los alumnos como consecuencia del proceso de ensefianza-aprendizaje (E-A). Aunque estos
cambios son internos han de poder manifestarse externamente a través de comportamientos observables.
Entendiendo por comportamiento cualquier tipo de actividad y por observable algo que sea perceptible a

través de los sentidos.

En definitiva, se puede concluir que en la aplicacion de la prueba de medicion de los
aprendizajes se logro constatar en un principio el desacuerdo de los estudiantes, unos decian
que no se hiciera la evaluacion que mejor leyéramos un libro, los estudiantes presentaron
cierto temor e inseguridad al momento de realizarla. A medida que avanzaba el tiempo
estuvieron atentos a las indicaciones de la maestra, a la observacion y escucha del video

presentado a pesar de ser un cortometraje, se les not6 la intriga y el interés.

Asi mismo es importante destacar que el contenido del video para ellos fue interesante, puesto
que algunos tuvieron que reflexionar referente al mismo. Posterior a la prueba comentaban
que era dificil plasmar por escrito el significado de amistad pues para ellos es mejor
conversarlo y expresarlo de forma oral antes que escribir, por lo que se concluye que a los
estudiantes se les dificulta expresar sus ideas por escrito y hacer criticas de lo observado, ain
con mayor razon cuando se les esta evaluando un contenido tan complejo como es la

ortografia acentual.
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En palabras de Camilo considera que:
La escritura en el aula permite que interactien el docente y el estudiante para “negociar” la certeza de frases
o la coherencia de un parrafo; o defender o criticar un concepto en una situacién determinada. Este encuentro,

que tiene en medio a la escritura, necesariamente contribuye a madurar conocimiento y fortalece la

comprensidn sobre los contenidos (2015, P.45).

Resultado del objetivo 2: Determinar los avances en el proceso de escritura de textos

periodisticos durante la aplicacion del proyecto en estudiantes de sexto grado.

*Resultado de prueba documental aplicada. Lectura Perla Encantada (Ver Anexo 4)
La segunda prueba consistié en una lectura impresa, la cual el estudiante leeria, subrayaria y

clasificaria las palabras resaltadas en agudas, graves, esdrajulas y sobresdrajulas.

En la tabla siguiente se encuentra la clasificacion correcta de la segunda prueba aplicada a los
estudiantes, lo que permite determinar el conocimiento y la clasificacion de 44 palabras (ver
anexo 4), segun las reglas generales de acentuacion. Asi mismo se presenta debajo de cada

explicacion el grafico con su respectivo porcentaje.

Tabla 7.

Clasificacion correcta de palabras segun las reglas generales de acentuacion

Clasificacion correcta.
Palabras Palabras Palabras Palabras
agudas graves esdrijulas sobresdrajulas
21 18 4 1

TABLA 7: CLASIFICACION CORRECTA DE PALABRAS EN EL TEXTO SEGUN LAS REGLAS GENERALES DE
ACENTUACION. AUTORIA PROPIA.

Se presenta una tabla que refleja la clasificacidn que hicieron los estudiantes de palabras
agudas, graves, esdrdjulas y sobresdrujulas, lo que permitio visualizar la aplicacion de las

reglas generales de acentuacion.
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Tabla 8.

Clasificacion realizada por estudiantes

Clasificacion realizada por el estudiante segun las reglas

Generales de acentuacion.

Palabras Palabras Palabras Palabras
agudas graves esdrajulas | sobresdrujula
El 11 11 3 1
E2 4 1 3 }
E3 8 5 3 1
E4 1 7 1 1
E5 11 11 3 1
E6 11 6 2 1
E7 11 7 0 0
E8 0 0 1 0
E9 11 9 4 1

TABLA 8: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.

Partiendo de la tabla anterior se presenta la clasificacion de palabras agudas, graves, esdrujulas

y sobresdrujulas, lo que permitié visualizar el porcentaje de la aplicacion que realizan los

estudiantes de las reglas generales de acentuacion.

Tabla 9.

Porcentaje de clasificacion de estudiantes.

Porcentajes de clasificacion segun las reglas
Generales de acentuacion.

Palabras Palabras Palabras Palabras
agudas graves esdrajulas | sobresdrujula
El 52.38% 61.11% 75% 100%
E2 19.04% 5.55% 75% 0%
E3 38.09% 27.77% 75% 100%
E4 4.76% 38.88% 25% 100%
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ES 52.38% 61.11% 100% 100%
E6 52.38% 33.33% 50% 100%
E7 52.38% 38.88% 0% 0%
E8 0% 0% 25% 0%
E9 52.38% 50% 100% 100%

TABLA 9: PORCENTAJE DE CLASIFICACION DE PALABRAS SEGUN LAS REGLAS GENERALES DE ACENTUACION EN
BASE A TABLA 8.: AUTORIA PROPIA.

Foto y Graficos de clasificacion de palabras para cada estudiante.

Se constaté que el estudiante Al logro6 identificar y clasificar 11 palabras agudas de las 21

presentes en la lectura 52%.38, 11 palabras graves de las 18 correspondiente a 61.11%, ubica 3

palabras esdrijulas de las cuatro presentes en el texto para un 75% y logrd identificar

correctamente la palabra sobresdrujula escrita en la lectura 100%.

FIGURA 5. PALABRAS IDENTIFICADAS POR EL ESTUDIANTE E1.
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Clasificacién de palabras segun las reglas generales de
acentuacion.

Estudiante E1

= Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrujulas = Palabras Sobresdrujulas

FIGURA 6: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E1. AUTORIA PROPIA.

Se puede apreciar que el estudiante E2 no logr6 identificar, ni clasificar las palabras segun las
reglas generales de acentuacion. Clasifica 11 palabras agudas de 21 que estan presentes en la
lectura 19.04%, clasifico 1 palabra grave de las 18 presentes en el texto 5.55%, clasificd 3
palabras esdrujulas de las cuatro presentes en la lectura 75% y no logré identificar ni clasificar
una palabra sobresdrujula escrita en el texto 0%.

FIGURA 7. CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E2.
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PALABRAS SEGUN LAS REGLAS GENERALES DE
ACENTUACION.

ESTUDIANTE E2
Palabras

agudas ;
19.04%; 19%

FIGURA 8: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E2. AUTORIA PROPIA.

Segun Gabarro, (2011) entendera que la ensefianza de la ortografia deberia hacerse siguiendo las

siguientes etapas, tal como muchos tedricos de la ortografia confirman con sus estudios:

1) Periodo preortografico: mientras se aprende a leer y a escribir.
2) Periodo de aprendizaje de la estrategia ortografica visual: tal como he dicho, este periodo no

debe iniciarse hasta que el dominio de la escritura sea claro y fluido.

3) Incorporacién del vocabulario basico y de las normas ortograficas fundamentales: hasta
aproximadamente los doce afios de edad. En este momento es cuando debemos abordar de

forma sistematica las normas ortograficas mas importantes y generales.

4) Trabajo ortogréafico sistematico y de profundizacion: a partir de aproximadamente los doce

afios, podemos empezar a plantear un trabajo de profundizacion.

Este momento serd el adecuado para estudiar las normativas ortograficas que requieren de
abstraccion intelectual. Légicamente, intentar ensefiar estas normativas cuando la capacidad
cognitiva no estéa lo suficientemente desarrollada seria un error. En resumen, se puede representar

a traveés del siguiente esquema:
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Etapas de la ensefianza de la ortografia

' I v
Incorporacion del
vocabulario basico y de
las normas ortograficas
fundamentales

Trabajo ortogréfico
sistematicoy de
profundizacion

| Periodo de aprendizaje de
Periodo preortografico la estrategia ortografica
visual

FIGURA 9: ETAPAS DE LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E3 logré identificar 8 palabras agudas de las 21 presentes 38.09%, 5 palabras graves
de las 18 palabras escritas en la lectura 75%, 2 palabras esdrdjulas de las cuatro escritas 75% e
identifica la palabra sobresdrujula presente 100%.

FIGURA 10 CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E3.
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Clasificacién de palabras segun las reglas generales de acentuacion.
Estudiante E3

1.2

B Palabrasagudas M palabras graves  ® Palabras esdrujulas Palabras sobresdrujulas

FIGURA 11: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E3. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E4 identifico y clasifico solamente 1 palabra aguda de las 21 presentes 4.76%, 7
palabras graves de la 18 escritas 38.88%, 1 palabra esdrujula de 4 presentes en la lectura 25% e
identifica la palabra sobresdrujula 100%. Asi mismo ubica las palabras esdrijulas en la casilla
de las palabras agudas, esto me permitié conocer que no selecciona, no logré clasificar en su

totalidad las reglas generales de acentuacion.
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FIGURA 12. CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E4.

Clasificacion de palabras segun las reglas generales de aentuacién
Estudiante E4

4.76%

= Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrdjulas = Palabras sobresdrdjulas

FIGURA 13: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E4. AUTORIA PROPIA.
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En cambio, el estudiante E5 logro identificar y clasifico 11 palabras agudas de 21 equivalente a
52.38, 11 palabras graves de 18 equivalente al 61.11%, 4 palabras esdrujulas de 4 equivalente a
100%y 1 sobresdrujulas 100%.

FIGURA 14. CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E5.

Clasificacion de palabras segun las reglas generales de acentuacion
Estudiante E5

"~

® Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrujulas = Palabras sobresdrujulas

82



FIGURA 15: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E5. AUTORIA PROPIA.

Por otra parte, el estudiante E6 logré identificar y clasificar 11 palabras agudas de 21 52.38%,6
palabras graves de 18 equivalente al 33.33%, 2 palabras esdrujulas de 4 equivalente a 50%y 1
sobresdrujulas 100%. En el texto no logroé subrayar todas las palabras que llevan tilde, por lo que

se concluye que no lee detenidamente la lectura.

FIGURA 16. CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E6

Clasificacion de palabras segun las reglas generales de acentuacion
Estudiante E6

>

= Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrujulas = Palabras sobresdrujulas
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FIGURA 17: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E6. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E7 logré clasificar 11 palabras agudas 52.38%, 7 apalabras graves 38.88%, no
identifico palabras esdrajulas 0% y sobresdrajulas 0%. Las palabras esdrjulas y sobresdrajulas
las ubica en la casilla de las palabras graves.

FIGURA 18 CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E7.

Clasificacion de palabras segun las reglas generales de acentuacion
Estudiante E7

= Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrujulas = Palabras sobresdrujulas
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FIGURA 19: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E7. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E8 no logré identificar las palabras con tildes. Escribe 6 palabras graves en la casilla
de las palabras agudas, escribio 3 palabras agudas en la casilla de las graves y, ubicé 3 palabras
esdrdjulas en la casilla de las palabras graves, tres palabras graves las ubica en la casilla de las
esdrdjulas. Solamente logra clasificar 2 palabras graves correspondientes a un 50%. Estos datos
permiten ver claramente que tiene dificultad al clasificar palabras agudas, graves, esdrijulas y

sobresdrujulas segun las reglas generales de acentuacion.

FIGURA 20. CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E8.
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Clasificacion de palabras segln las reglas generales de
acentuacion Estudiante E8

25%; 100%

[ Palabras agudas @ Palabras graves [ Palabras esdrijulas [ Palabras sobresdrujulas

FIGURA 21: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E8. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E9 identifico y clasificd 11 palabras agudas 52.38%, 9 palabras graves 50%, 4
palabras esdrajulas 100% y 1 sobresdrujulas 100%. Se concluye que el estudiante identificé las

palabras segun las reglas, pero no logra clasificarlas todas segun lo solicitado.

FIGURA 22 CLASIFICACION REALIZADA POR EL ESTUDIANTE E9
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Clasificacion de palabras segun las reglas generales de acentuacion
Estudiante E9

= Palabras agudas = Palabras graves = Palabras esdrujulas Plabras sobresdrujulas

FIGURA 23: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E9. AUTORIA PROPIA.

*Resultado de prueba documental aplicada. Clasificacion de palabras segun las reglas
generales de acentuacion (Anexo 5)

Para determinar los avances que los estudiantes iban teniendo durante la aplicacion del

proyecto se realizd una tercera prueba de aplicacion.
La prueba se les asign6é una lista de 14 palabras con tildes, las cuales leerian para luego

clasificarlas e integrarlas segun las reglas generales de acentuacion (Ver anexo 6). A

continuacion, se detallan la clasificacion.
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Tabla 10

Clasificacion de palabras realizadas por estudiantes.

Estudiante

Agudas

Graves

Esdrujulas

Sobresdrujulas

El

3

w

6

2

E2

E3

E4

E5

E6

E7

E8

E9

Wl W W W W W w w

W W W Wl W W W w

| O O O O O O O

N N NN NN NN

TABLA 10: CLASIFICACION DE PALABRAS REALIZADAS POR LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA

El estudiante E1 identifica lo siguiente: logré marcar tres palabras agudas, pero solo tildo 2

palabras. De las palabras graves tildo correctamente 3 palabras. En las palabras esdrujulas marca

correctamente 6 y en las Sobresdrujulas 2 palabras.

Como se puede observar en la tabla los estudiantes E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8 e E9 logran

identificar e integrar tres palabras agudas. De las palabras graves tildé correctamente 3 palabras.

En las palabras esdrujulas marca correctamente 6 y en las sobresdrujulas marca 2 palabras.

A continuacidn, se presentan los resultados de la tabla anterior con su correspondiente porcentaje.
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Tabla 11.

Porcentaje de clasificacion de palabras.

Porcentaje de clasificacion de palabras segun las reglas de
Acentuacion realizada por los estudiantes.
Estudiante Agudas Graves Esdrujulas Sobresdrujulas

El 100% 100% 100% 100%
E2 100% 100% 100% 100%
E3 100% 100% 100% 100%
E4 100% 100% 100% 100%
E5 100% 100% 100% 100%
E6 100% 100% 100% 100%
E7 100% 100% 100% 100%
E8 100% 100% 100% 100%
E9 100% 100% 100% 100%

TABLA 11: PORCENTAJE DE CLASIFICACION DE PALABRAS EN BASE A LA TABLA 10. AUTORIA PROPIA.

Segun lo observado efectivamente los estudiantes han avanzado en el nivel de clasificacion.
La presencia de la tilde parece ser un indicador que permitio a los participantes localizar de
manera mas eficiente la silaba tonica. En esta tarea, los participantes tuvieron mayores
probabilidades de obtener respuestas correctas cuando la tilde estaba presente que en
palabras escritas sin ella. Es importante considerar la aplicacion del acento ortografico en

todas las palabras.

Para Figueroa, (1994) “El prestigio de la escritura se acentua al poder dar sentidos
particulares a palabras vagas, al conservar palabras que estan a punto de desaparecer, al
resucitar otras, que ya desaparecieron de la circulacién y al poder combinar los diversos
estados por los que ha pasado el idioma. Este caracter definitivo de cosa escrita ha dado a
ésta un prestigio considerable. Bajo la forma escrita se transmiten hasta nuestros dias las

obras literarias que constituyen aun la base de nuestra cultura”.
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*Resultado de prueba documental. Aplicacion de tildes en oraciones (Anexo 6)

El cuarto andlisis consistié en observar como se presentan especificamente los problemas de
la aplicacion de las reglas generales de acentuacion en la prueba se pretendia identificar el
nivel de aplicacion de las reglas generales de acentuacién en diez oraciones presentadas por
la docente. La tabla presenta la cantidad de tilde omitidas tomando como referencia el
namero y la ubicacion incorrecta de la tilde tomando como referencia la letra X.

Tabla 12.
Cantidad de tildes omitidas

Cantidad de tildes omitidas en las oraciones

Oracion 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

El X 1

E2 1

E3 1

E4 2 1

E5 X X 1 1

E6 1 1

E7 1 1 X X

E8 X

E9 1

TABLA 12: CANTIDAD DE PALABRAS OMITIDAS POR LOS ESTUDIANTES EN ORACIONES. AUTORIA PROPIA.

El estudiante E1 ubicé de forma incorrecta la tilde a una palabra en la primera oracion
tildando asi derrimbo en vez de derrumb6 asi mismo en la tercera oracion donde omite la

tilde en la palabra atico en vez de atico.

En cuanto al estudiante E2 omiti¢ la tilde en la tercera oracién, dejando la palabra escondi

en vez de escondi.
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Con respecto al estudiante E3 omitié la tilde en la segunda oracién, dejando la palabra
publico en vez de publico.

Por otra parte, el estudiante E4 omiti6 la tilde dos veces en la sexta oracion y una vez en la
séptima, dejando la palabra Belen tomo en vez de Belén tomo, asi mismo en la séptima

oracion omitiendo la tilde en la palabra gusto en vez de gusto.

En cuanto al estudiante E5 en la segunda oracion tildo incorrectamente la palabra Oscar en
vez de Oscar, en la tercera oracion tilda incorrectamente la palabra Andres en vez de Andrés.
Posteriormente omite la tilde en la quinta oracion, dejando la palabra termino en vez de

termind, asi mismo en la novena oracién dejando la palabra Jose en vez de José.

En relacion al estudiante E6 en la primera oracién omitio la tilde en la palabra derrumbo
cuando la palabra correcta es derrumb0 y en la octava oracion se presenta la palabra alegria

en vez de alegria.

Se observo que el estudiante E7 en la primera oracion omitio la tilde en derrumbo en vez de
derrumbo, en la segunda oracion escribe Oscar en vez de oscar y desden en vez de desdén.
En la tercera oracion parece que no esta seguro del acento y borra omitiendo la tilde en la
palabra Andrés y escribe Andres, en esta oracion también tilda dos veces una misma palabra
ejemplo atico por atico. En la cuarta oracion ubicé la tilde incorrectamente ejemplo Pacifico
en vez de Pacifico. En la novena oracion tildo incorrectamente ejemplo huéco en vez de
hueco. Como se puede apreciar el estudiante no solo omite las tildes, sino que tilda palabras

que no las requieren ejemplo: esé en vez de ese.

Asi mismo el estudiante E8 en la novena oracion tilda la letra S en la palabra José.

En cuanto al estudiante E9 en la séptima oracién omiti¢ la tilde en la palabra gusto y la forma

correcta es gusto.
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En conclusidn, se puede apreciar después de observar la tabla 11 que los estudiantes E1, E2,
E3 y E9 coinciden en la misma cantidad de palabras donde se omiten la tilde, las palabras
omitidas fue una para cada una. Los estudiantes E4, E5, E6, E7 omitieron la tilde a dos
palabras. Asi mismo el estudiante E5 y E7 tildaron dos veces de manera incorrecta y los

estudiantes E1 y E8 tildaron incorrectamente una palabra dentro de la oracion.

Tal como se menciond en la presentacion de los resultados, se detectaron errores en la
aplicacion de las reglas generales de acentuacion asi mismo en la omision de las mismas a

continuacion se presentara ejemplos de tres estudiantes.
El estudiante E1 ubicé de forma incorrecta la tilde a una palabra en la primera oracion
tildando asi derrimbo en vez de derrumbd asi mismo en la tercera oracion donde omite la

tilde en la palabra atico en vez de ético.

A continuacion se presenta ejemplo de carencia y ubicacion incorrecta de tilde.

derrimbo en vez de

derrumbod
’ ' ‘ “"‘r /‘,‘
a) El balcon de mi vecino se de(rumbo con el temblor.
b) Oscar mirg al publico con mucho desden. aticoen
vez de
. it [ i atico
c) El sabado me escondi en el‘atico que Andreés tiene en su casa.

d) El Oceano Pacffico es el mas grande de todos.

FIGURA 24. APLICACION DE TILDES REALIZADA POR UN ESTUDIANTE E1.

El estudiante E5 en la segunda oracion tildé incorrectamente la palabra Oscar en vez de
Oscar, en la tercera oracion tildo incorrectamente la palabra Andres en vez de Andrés.
Posteriormente omitid la tilde en la quinta oracién, dejando la palabra termino en vez de

terming, asi mismo en la novena oracién dejando la palabra Jose en vez de José. Ejemplo:
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L Oscar en vez
de Oscar

| Andres en vez
de Andrés

Termino en
vez de
termind

h) Marfa tiene mucha alegria en su corazon

Jose en vez

de José

i) Elbalén de fose tiene un hueco

FIGURA 25. APLICACION DE TILDES REALIZADA POR UN ESTUDIANTE E5.

El estudiante E7 en la primera oracion omiti¢ la tilde en derrumbo en vez de derrumbd, en
la segunda oracidn escribié Oscar en vez de dscar y desden en vez de desdén. En la tercera
oracion parece que no esta seguro del acento y borra omitiendo la tilde en la palabra Andrés
y escribe Andres, en esta oracion también tildé dos veces una misma palabra ejemplo aticd
por atico. En la cuarta oracion ubico la tilde incorrectamente ejemplo Pacifico en vez de
Pacifico. En la novena oracién tild6 incorrectamente ejemplo huéco en vez de hueco.
Ejemplo:
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Derrimbo en vez

/ de derrumbo
W G CONTERPONOS,;

r - ’ {
a) E balcon ge mi Veoino se dermmumbo con ol temblor.

/ Oscar en vez de
b) Oscar mirg o pubtiico con muchodesden———————————— || Oscar y desden en

€) Elsabado me escondl en el aticd que Andres tiene en su casa. vez de desdén
d) El Oceano Padifico es ol mas grande de tedos
Andres en vez de

edo dormido rapidamente. Andrés

e) Jose termino de hacer sus tareas y?
f) Belen se tomo el cafe sin azucar o

Pacifico en vez
g) Me gusto el ment de ese restaurante. de Pacifico

[ esé en vez de ese.

i} EIl balon de fh::(‘/_- tiene un hiyeco.
\ Huéco en vez de

hueco

FIGURA 26. APLICACION DE TILDES REALIZADAS POR EL ESTUDIANTE E7

Resultado del objetivo 3: Valorar la efectividad de la propuesta didactica para mejorar

la ortografia acentual en los estudiantes de sexto grado.

El centro educativo tiene un horizonte Lasallista cuya preocupacion es dar respuesta a las
demandas del siglo XXI considerando que la mision del educador es ser acompafiante de los
procesos ensefianza — aprendizaje en cada etapa, estableciendo un dialogo entre las diferentes

disciplinas que provea las bases donde todos aprendan y desarrollen su potencia haciendo

uso de las nuevas tecnologias.

Al implementar el proyecto se pretendia no solo identificar las dificultades sino tener como
horizonte pedagdgico del Centro educativo estrategias innovadoras, para ofrecer a lo largo
de las actividades académicas un ambiente formativo y dindmico para el fortalecimiento de

capacidades, competencias y valores a fin de brindar una calidad educativa en los estudiantes.
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El horizonte pedagdgico pretendia dar respuesta a propuestas educativas concretas basada en

una propuesta:
-

Propuesta curricular, propia e innovadora que garantice la
formacion solida de calidad humana y cristiana.

N

FIGURA 27: HORIZONTE PEDAGOGICO LASALLISTA. AUTORIA PROPIA.

Resultado de las entrevistas (cuestionario) a estudiantes. Anexo 7
Se presenta un resumen de los resultados del cuestionario aplicado a los estudiantes. En dicho
cuestionario hay 6 preguntas 4 preguntas cerradas y 2 preguntas abiertas las cuales se

presentaran en tablas diversas con las respuestas de los estudiantes.

Cuestionario de entrevista a estudiantes.

Interrogante 1-¢Habias escuchado hablar de las reglas generales
de acentuacion?

]

Respuesta No
El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8

E9

X| X| X| X| X| X| X| X| X

TABLA 13: RESULTADO DE PREGUNTA 1 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA
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Como se puede observar en la tabla los 9 estudiantes tienen conocimiento de las reglas
generales de acentuacion, debido a que en grados anteriores seguramente se han estudiado.

Este dato equivale al 100%.

Tabla 14.

Cuestionario de entrevista a estudiantes.

Interrogante 2-¢ Logras distinguir las palabras segun su acentuacion?
Respuesta Si No
El X
E2 X
E3 - X
E4 X
E5 X
E6 X
E7 - X
E8 X
E9 X

TABLA 14: RESULTADO DE PREGUNTA 2 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.

A pregunta elaborada 7 de los estudiantes coinciden en que pueden claramente distinguir si
las palabras son agudas, graves, esdrujulas y sobresdrajulas lo que corresponde al 77.77%,
en cambio dos nifios reconocen que tienen dificultad al momento de identificar las palabras

antes mencionadas lo que equivale al 22.22%.

Tabla 15.

Cuestionario de entrevista a estudiantes.
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Interrogante | 3- ¢ Al redactar enunciados consigues aplicar las reglas genera
de acentuacion?
Respuesta Si No

El
E2
E3
E4
E5
E6
E7 X
E8 X
E9 X

X| X| X| X| X| X

TABLA 15: RESULTADO DE PREGUNTA 3 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.
Se aprecia que 7 de los estudiantes coinciden en que pueden claramente pueden aplicar las
tildes a las palabras al momento de redactar oraciones lo que corresponde al 77.77%, dos
nifios reconocieron que no podrian aplicar tildes y ciertamente si antes no las identificaba, se
concluye que tienen dificultad para aplicarlas en sus enunciados y sus escritos, 1o que
equivale al 22.22%.

Tablal6.

Cuestionario de entrevista a estudiantes.

Interrogante | 4-;Consideras que la aplicacion de las reglas generales de acentuaci
son importantes al momento de redactar?
Respuesta Si No
El X
E2 X
E3 X
E4 X
E5 X
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E6
E7
E8
E9

X| X| X| X

TABLA 16: RESULTADO DE PREGUNTA 4 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.
Como se puede observar los 9 estudiantes coincidieron en que las reglas generales de
acentuacion, son importantes al momento de redactar un escrito, pues son importantes para
distinguir significados y mejoran la calidad de los textos otorgando caracter a las palabras al

momento en que son pronunciadas y escritas.

Tabla. 17

Cuestionario de entrevista a estudiantes.

Interrogante 5-¢Qué estrategias utiliza la docente de Lengua y Literatura
para ensefiar las reglas generales de acentuacion?
El Significados, ejemplos, tolerancia, dindmicas, dictados, actividades,

Video, power point.

E2 Ejercicios y se apoya de pizarra, proyector.

E3 Ejercicios en clase, dictado, clases practicas.

E4 Ejercicios, dictado evaluacion y uso de proyector.
E5 Ejercicios, lecturas, pruebas, dinamicas.

F6 Dictado de palabras y utiliza Data show.

E7 No dice el acento para descubrir nosotros donde vay lograr
conseguir aprenderlo.
ES8 Hace que pasemos a la pizarra para completar palabras a las que le

falta la tilde y hace correcciones cuando no ponemos el acento
en una palabra.
E9 Da conceptos sobre el tema a desarrollar, ejercicios y usa diapositivas.

TABLA 17: RESULTADO DE PREGUNTA 5 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.
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Los estudiantes E1, E2, E3, E4, E5 e E9 coincidieron en que la maestra utiliza como estrategia
de ensefianza de las reglas generales de acentuacion actividades referidas a la misma. Los
estudiantes E1, E2, E4, E6, E9, sefialaron que la ensefianza del tema se apoya en medios
tecnoldgicos como el uso de proyector. El estudiante indicd que se apoya en actividad de
inferencia para conseguir que el estudiante aprenda. El estudiante 8 planted que las
actividades se realizan en la pizarra. Todas las actividades integradas permiten que el

estudiante sea el autor de su aprendizaje.

Tabla 18.
Cuestionario de entrevista a estudiantes.
Interrogante | 6-¢De qué manera desearias aprender los contenidos
relacionados con ortografia en Lengua y Literatura?
El Con menos estrés, con méas paciencia y mas diversion.
E2 Ejercicios dinamicos y videos.
E3 mmm... no se sobre ensefiar, me gustaria aprender en trabajos en
grupo o mas en dinamicas.
E4 Con dindmicas, de manera divertida, poniéndonos en grupo y de una man
tranquila.
E5 Dinamicas divertidas para poner el signo grafico en cualquier escrito.
E6 Dinamicas, dictado y pasar a la pizarra.
E7 Que nos diga donde sea para en el examen ya saber donde va el acento.
ES8 Repitiendo las palabras que tienen acento.
E9 Que hubiese mas hojas de aplicacion y mas evaluaciones.

TABLA 18: RESULTADO DE PREGUNTA 6 DEL CUESTIONARIO REALIZADO A LOS ESTUDIANTES. AUTORIA PROPIA.,

Todos los estudiantes coincidieron en que las maneras de aprender contenidos relacionados
con ortografia deben ensefiarse con actividades que despierten el interés a través de dindmicas
trabajos en equipo y hojas de aplicacion. Segun Fernandez-Rufete Navarro,(2015,p.9) La
ensefianza de la ortografia tiene que contextualizarse dentro de los aprendizajes del alumnado

a través de unos métodos y unos procedimientos que el profesor, previamente, ha establecido
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y se encargara de poner a disposicion situaciones reales de escritura que proporcionan una

conexién con la escritura.

Resultado de las entrevistas a docentes. (Ver anexo 8)

Segun Bravo (2013, p.163) “La entrevista es una técnica de gran utilidad en la investigacion
cualitativa para recabar datos; se define como una conversacion que se propone un fin
determinado distinto al simple hecho de conversar. Es un instrumento técnico que adopta la
forma de un didlogo coloquial.” En cambio, Canales la define como “la comunicacién
interpersonal establecida entre el investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener

respuestas verbales a las interrogantes planteadas sobre el problema propuesto” (2008).

Se realizd la entrevista a docentes con el objetivo de determinar de manera més directa y cercana
las causas que afectan el aprendizaje de la acentuacion. La informacion fue brindada por
docentes de 4°, 5° y coordinadora de 6° la opinidn estaba referida a las mayores dificultades que

observan en los estudiantes respecto a la ortografia.

A continuacion, se presenta un resumen de los resultados del cuestionario de cada uno de los

aspectos relacionados con la acentuacion. Las preguntas planteadas fueron las siguientes:

1-¢ Cual cree que son las mayores dificultades que tienen los estudiantes en
ortografia?

Durante las entrevistas una de las maestras menciond los siguientes aspectos:

(D1) “El uso del acento ortografico (tilde).

1 66 _ 9 669

-No manejan las reglas ortogrdficas del uso de “b”, “v”, “h”, “c”,

- El uso de mayusculas en nombre propio.

Por su parte, la docente (D2) expreso:

-No saben diferenciar palabras agudas, graves y esdrujulas.

-No manejan el uso de mayuscula y los signos de puntuacion.
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La docente (D3) opino lo siguiente:

a) La pereza para tomarse el tiempo de estar seguros en que silaba tonica lleva el
acento diacritico.
b) Falta del habito de lectura, lo que enriquece el vocabulario.

Segln Ramirez,
El acento ortografico o tilde, no es un mero adorno que se deba pasar por alto, en el sentido de que si no se
coloca cuando corresponde o se coloca cuando no corresponde, produce en el lector tan mala impresién

como quien se presenta a una cita formal con los zapatos sucios o con la falda deshilachada (2014).

Partiendo de lo escrito por las docentes a continuacion se muestra representado en el siguiente
gréfico las mayores dificultades que presentan los estudiantes en ortografia, cabe sefialar que
la técnica por la cual se recogio la informacion fue por medio de un cuestionario de forma

impresa, el cual fue contestado de forma escrita. A continuacion, se detalla:

Mayores dificultades que presentaron los estudiantes en Ortografia

acentual

7

6

5

4

3 W Docente 1
2 B Docente 2
1 Docente 3
. | | .

Uso del acento Uso de Signos de Falta de manejo Falta de habito
ortografico mayuscula puntuacion de reglas de lectura.

ortograficas para
el uso de b,v,h,c,s

FIGURA 28: MAYORES DIFICULTADES DE LOS ESTUDIANTES EN ORTOGRAFIA. AUTORIA PROPIA.

Se puede apreciar las tres maestras coincidieron que un problema esencial en los niveles de
cuarto, quinto y sexto son la aplicacion segun las reglas generales de acentuacion, otras

dificultades son el uso de mayusculas, la aplicacion de los signos de puntuacion, la falta de
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manejo de reglas ortograficas para el uso de b, v, h, ¢, s y la falta de habito de lectura.
Probablemente esta dificultad provenga de la falta de acompafiamiento de los padres o el
desinterés de los estudiantes.

2-¢En su experiencia docente ha observado problemas de ortografia acentual en los
trabajos o actividades, realizadas por los estudiantes?

La docente (D1) expreso: Si, porque escriben “asi” con “h”, el uso de los acentos, en el
uso de mayusculas.

La docente (D2) expresa que si. La docente solo dice si, pero no detalla cuales son los
problemas observados.

La tercera docente (D3) expresd Constantemente, al igual que en correos digitales.

Las tres docentes concuerdan en que hay un problema de ortografia acentual en los
estudiantes porque en sus escritos se puede constatar. La docente D3 amplia que no solo se

da esta dificultad en documentos escritos, sino en la escritura de correos digitales.

Como sefala Diaz (2012) entre las causas de las dificultades de ortograficas estan:

a) Awversion por la lectura, que impide el contacto directo con las palabras.

b) Eldescrédito de las normas ortograficas que se ha ido perdiendo prestigio en la misma
medida en que se ha ido acrecentando.

c) La falta de ortografia en gentes de la méas variada extraccion social.

d) Indiferencias de los sectores del profesorado ante errores ortograficos, desinterés de
los escolares.

e) La comunicacion mediante las Tics, las casi dos horas que pasan los jovenes
escribiendo mensajes de texto o utilizando mensajeria instantanea han dado lugar a
las frases mas sencillas errores ortograficos ausencia de puntuacién o un vocabulario

simple.
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\

J
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impide el contacto directo con
las palabras

\- J

FIGURA 29: CAUSAS DE LAS DIFICULTADES ORTOGRAFICAS. AUTORIA PROPIA.

Causas de las
dificultades

ortograficas.

/

La comunicaciéon mediante las
Tics, la casi dos horas que pasan
los jovenes escribiendo mensajes
de texto o utilizando mensajeria
instantdnea han dado lugar a las
frases mas sencillas errores
ortograficos ausencia de
puntuaciéon o un vocabulario

simple. )

3- ¢ A qué se debe que la aplicacion de las reglas generales de acentuacion sea una

dificultad para los estudiantes?

(D1) Expresa “La falta de seguimiento en el hogar con el estudio de las reglas ortograficas”.

(D2) Opina que se debe al Déficit de atencion y acompafiamiento de los padres.

(D3) Considera que el problema se debe a la Pereza personal, falta de motivacion personal

por querer superar las limitaciones en la lengua oral y escrita. Desinterés personal.

La maestra (D1) y (D2) coinciden en que las dificultades de la aplicacion de las reglas

generales de acentuacion se deben al poco acompariamiento que los padres de familia dan

al estudio se los nifios. En cambio (D3) considera que es por desinterés y falta de motivacion.

Rios (2012, p.184 ) sefiala:
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Los estudiantes no le encuentran o no le quieren ver la utilidad a la ortografia; en otras palabras, no les
interesa las reglas de como se deben escribir las palabras, pareciera, por el contrario, que deben crear una
nueva forma de escribir. Hecho totalmente comprobado en los mensajes de texto, los correos electronicos y
los chats; en donde han decidido sustituir la “que” y la “c” con sonido de “k” por la “k” (k pasa?, kafé, etc.);

etc.

4- ; Cémo afecta los problemas de ortografia el proceso de escritura de los estudiantes?

Ante esta interrogante las maestras entrevistadas expresaron:

(D1) “Afecta la comprension lectora, en la parte emocional ya que el alumno se desmotiva

y académicamente porque no estd alcanzando las competencias que debe adquirir”.

(D2) “Afecta emocionalmente porque el estudiante se desmotiva y académicamente porque

se le restan puntos. Pierde confianza en si mismo”.

(D3) “De forma radical ya que una falta de acento en la silaba o palabra correcta puede ser

causa de mala interpretacion de la persona que lee o escucha”.

Segun lo escrito por las docentes podria decirse que los problemas de aprendizaje ortografico
pueden deberse a los aspectos motivacionales y disposiciones que los estudiantes tienen y
estos son los que permiten la puesta en marcha de las estrategias que los maestros puedan

implementar.

Segun Torresan, (2010) expone que la preferencia que el estudiante otorga a algunas
estrategias cognitivas determina su modo habitual de aprender: el estilo de aprendizaje. No
existe acuerdo entre los estudiosos sobre el nimero y la cantidad de estilos. Para algunos el
estilo es una caracteristica relativamente estable; para otros, en cambio, puede cambiar en
funcién del tipo de tarea, de la competencia del alumno y hasta del humor. Entre los estilos
mas conocidos encontramos aquellos definidos por las oposiciones de holistico/analitico;

introvertido/extrovertido; cenestésico/espacial/mausica.
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5- ¢Qué estrategias recomendaria para el aprendizaje de las reglas generales de
acentuacion?
(D1) “Concurso de deletreo, realizacion de monitoreo de lecturas, mas uso del diccionario,

realizacion de clase por medio de juegos”.

(D2) “Fichas de trabajo, concurso de deletreo, dictado de palabras oraciones, lectura
constante, buscar palabras en el diccionario”

(D3) “Lectura constante y disciplinada”.

Por consiguiente, las docentes consideran que es importante buscar medios que faciliten a los
estudiantes la adquisicion de conocimiento de las reglas generales de acentuacion y sobre
todo la aplicacion en la redaccion de sus escritos. Al respecto Valle, Cuevas y Fernandez

Suérez expone lo siguiente:

“Al servicio de estas estrategias existen diferentes tacticas o técnicas de aprendizaje especificas para

conseguir las metas de aprendizaje que precisan la puesta en accion de ciertas destrezas o habilidades que
el alumno posee, muchas de las cuales no precisaran de grandes dosis de planificacién y de reflexién a la
hora de ponerlas en funcionamiento, debido a que gracias a la practica y al aprendizaje anterior algunas de

esas destrezas y habilidades se encuentran automatizada” (1998, p.56).

Resultado de pruebas documentales del texto periodistico. (Ver anexo 9)

A continuacion, se presentan el resultado de tres de las pruebas documentales de la
elaboracion final de textos periodistico. Cabe sefialar que el trabajo se presentd y expuso de
manera grupal. En la redaccion se puede notar el mejoramiento de la aplicacion de las reglas
generales de acentuacion en sus escritos. Para tener una mejor vision se subrayaron las
palabras que los estudiantes tildaron. Asi mismo se transcribié el texto redactado por los
estudiantes.

Ejemplo 1.
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FIGURA 30.FOTO DE LA ELABORACION DE TEXTO PERIODISTICO ELABORADO POR LOS ESTUDIANTES.

-“d 4 L. 4

y : walore a.
R S T o

¥ A ,.mndmmog. o) conceomonls - oo
Ao ceuio Ao 0o Cosrvre Qe Ko P ovoda
ok orXneh-. .

FIGURA 31. FOTO DE TEXTO PERIODISTICO ELABORADO POR LOS ESTUDIANTES.

El texto anterior refiere lo siguiente:
El estrés en los nifios.

El estrés y presidn son un aumento entre cada afo.

Muchas personas creen que el estrés no se presenta en los nifios.
Pero algunos sintomas del Estrés son:

*EI comportamiento del nifio empeora.

*Preocupacion y ansiedad.
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*Alteraciones del suefio.
*El tartamudeo.
*dependencia de los padres.
*enojo y llanto.

Como los padres apoyan al estrés

No dejarlos realizar actividades fisicas

Las mudanzas deben ser tratadas en familia

Padres deberia recompensar por conductas positivas en vez de castigar las negativas.
Tratamiento del_estrés en los nifios.

Es muy importante que se valore la posibilidad del estrés infantil con terapeuta infantil.

El tratamiento suele producir reestructuracion cognitiva mediante el conocimiento por parte

del nifio de la causa que le provoca el estrés.

Como se puede notar en el escrito los estudiantes logran aplicar la tilde a las palabras que lo
requieren, aungue también se aprecia la falta del uso de letra mayuscula en algunas palabras
y la omisidn de los signos de interrogacion.

Ejemplo 2.
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FIGURA 32. FOTO DE LA ELABORACION DE TEXTO PERIODISTICOS REALIZADOS POR LOS ESTUDIANTES.

El aborto espontaneo es cuando un embrién o feto muere antes de la semana 20 de embarazo.
El aborto espontaneo generalmente ocurre temprano entre embarazo- entre 8 y 10 abortos
espontaneo ocurren durante los primeros tres meses. Muchas personas experimentan este tipo
de perdida de embarazo.

Causas

* Que el 6vulo fecundado tenga un nimero anormal de cromosomas.
*Enfermedades; diabetes grave pueden aumentar el riesgo de sufrir un aborto espontaneo.
* Una infeccion muy seria 0 una lesién mayor pueden causar un aborto espontaneo.

* Los abortos espontaneos tardios después de los tres meses- pueden ocurrir por anomalias
en el Utero

* Si has tenido més de dos abortos seguidos en probable que tengas otro.

¢ Qué eres pro-eleccion o provida?
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El ejemplo 2 se puede observar que los estudiantes tienen sumo cuidado al aplicar las tildes
en la redaccion de su escrito, asi mismo se puedo observar que ponen esmero en la

realizacion de su trabajo.
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9. Conclusiones

Esta investigacion se aborda el tema sobre el proceso de escritura de textos periodisticos para
mejorar la ortografia acentual en la asignatura de Lengua y Literatura de los estudiantes de
sexto grado del Instituto Pedagdgico La Salle. En los capitulos anteriores se presentd la
fundamentacion teorica, el trabajo de campo realizado para analizar cada una de las variables
en estudio y su respectiva discusion de los resultados. En este apartado, se presentan las

conclusiones a partir de los hallazgos encontrados por cada uno de los objetivos.

Al respecto, Eslava-Schmalbalch (2011, p. 15) menciona que, “La discusion de los resultados
es el momento de la investigacion en la que contrasta los hallazgos producto del trabajo de
campo con la fundamentacion teorica realizada, es decir: En la discusion se resumen,
interpretan y extrapolan los resultados, se analizan sus implicaciones y limitaciones, y se
confrontan con las preguntas directrices planteadas, considerando como ha sido la
perspectiva de otros autores”. En otras palabras, se hace énfasis en aspectos resumidos y
escuetos del estudio, algunos planteamientos a partir de los hallazgos encontrados y otros no
previstos que permitan la interpretacion de los resultados por el investigador, entre otros

aspectos.

Objetivo 1: Identificar las dificultades de ortografia acentual en los estudiantes de sexto
grado.

Se logro identificar en la aplicacion de la prueba de medicion de los aprendizajes que los
estudiantes tienen dificultades en relacion con la aplicacion de las reglas generales de
acentuacion, lo cual afecta la escritura y la comunicacion no solo para la clase de lengua y

literatura, sino para todas las asignaturas.

De igual forma, los propositos del proyecto eran comprobar la presencia o no del fenémeno
en estudio, las diferentes actividades propuestas determinaron que los estudiantes tienen
mayor dificultad al momento de ubicar la tilde que observar la palabra ya tildada y clasificarla

segun la posicion de la silaba ténica.
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En cuanto a ortografia literal los estudiantes cambian las letras al escribir las palabras y se
les dificulta aplicar los signos de puntuacién con que se separan las palabras, frases y

oraciones.

Asi mismo presentan dificultad al identificar el hiato en una palabra grave o llana lo cual y
por ello no reconoce si es aguda o grave. Confunden una palabra grave con una aguda. En
cuanto al reconocimiento de las esdrijulas se les hace mas facil puesto que todas van tildadas
y se orientan al separar en silabas. En los nueve estudiantes tomados como muestra para el
estudio, todos presentan en una 0 mas oraciones la omision de la tilde, permitiendo que la
palabra cambie el sentido en la redaccién ejemplo: derrumbo en vez de derrumbd

permitiendo la ambiguiedad es decir la interpretacion de una palabra de forma incorrecta.

Los estudiantes tienen conocimiento de la informacion referida a las reglas generales de
acentuacion, pero el inconveniente es la falta de aplicacion de las mismas en sus escritos. De
acuerdo a las actividades propuestas se constata que los estudiantes requieren de actividades
de aprendizaje de forma dindmica, colectiva e individual, puesto que la integracion de los

estudiantes durante las actividades fue muy satisfactoria.

Se implementd un proyecto que permitiera la puesta en marcha de estrategias para el
mejoramiento de dicha dificultad. Dichas estrategias estan planteadas en el proyecto y
facilitaron la ensefianza de las reglas generales de acentuacion, la conceptualizacion,
identificacion, clasificacion, y aplicacién de las mismas. Por tal razén se disefid una
secuencia didactica con actividades que permitieran mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la ortografia acentual, si aplicé la secuencia con la integracién de todos los
estudiantes quienes participaron en las actividades propuestas de manera activa y de forma
responsable. De tal manera que el tiempo de aplicacién fue de sumo provecho considerando

que se dieron mejoras.

Objetivo 2: Determinar los avances en el proceso de escritura de textos periodisticos durante

la aplicacion del proyecto en estudiantes de sexto grado.
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Los estudiantes durante el proceso siguieron pasos relevantes que le permitieron realizar el
trabajo asignado. En primer momento se reunieron en equipos identificando el tema a tratar,
lograron investigar lo referido al tema seleccionado el cual integrarian en el texto
periodistico, permitieron una revisibn como equipo, presentaron y expusieron ante sus
comparieros el tema desarrollado y de manera muy atenta mostraron escucha de sugerencias

y opiniones.

Los estudiantes redactaron un texto periodistico y se preocuparon por aplicar las reglas
generales de acentuacion, tuvieron sumo cuidado de escribir con buena ortografia, integrando
recursos como la investigacion y la lectura anticipada. En la presentacion integraron la

creatividad, la preparacion individual y el trabajo en equipo de manera organizada.

Los resultados de las entrevistas de los maestros que imparten lengua y literatura en cuarto y
quinto grado, brindaron informacion valiosa, relacionada con los problemas mas
significativos que observan en su practica docente en los estudiantes con respecto a
problemas de ortografia, lo cual sirvié como base para la elaboracion de propuestas didacticas

que facilitaron el aprendizaje y aplicacion de las mismas.

Objetivo 3: Valorar la efectividad de la propuesta didactica para mejorar la ortografia

acentual en los estudiantes de sexto grado.

La propuesta didactica disefiada esta en correspondencia a una integracion de diferentes
enfoques curriculares, uno planteado desde el curriculo oficial con la malla curricular del
Ministerio de Educacién que plantea que el enfoque de Lengua y Literatura se caracteriza
por ser activo, creativo, critico, personalizado, significativo, funcional y auténomo;
contribuyendo a que el estudiante descubra, comprenda y conozca las convenciones de uso,
de estructura, de formay las posibilidades de comunicarse a través del lenguaje escrito, oral
y no verbal. Ademas de que se apropien, comprendan, practiquen e integren las cuatro

habilidades basicas (hablar, escuchar, leer y escribir) y otro desde la mision Lasallista cuyo
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proposito es la implementacion de estrategias innovadoras, para ofrecer a lo largo de las
actividades académicas un ambiente formativo y dindmico que permita el fortalecimiento de

capacidades, competencias y valores a fin de brindar una calidad educativa en los estudiantes.

La indagacién o cuestionario favorecio el acercamiento entre maestros y la preocupacion
para buscar alternativas pedagogicas que ayuden a mejorar la dificultad de la aplicacion de

las reglas generales de acentuacion en las que coinciden:

Existe congruencia de la propuesta didactica con el curriculo determinado para educacion
primaria, en especifico sexto grado. Puesto que el Unico interés es formar a individuos con
amplias habilidades que le permitan adquirir competencias significativas para desarrollarse
en la sociedad.

Las actividades son consideradas innovadoras dado que se parte de los conocimientos previos
de los estudiantes. Es decir, a partir de sus diferentes experiencias y posteriormente estos

conocimientos puedan desarrollarse en su entorno.

Los diferentes elementos de la microplanificacion de la propuesta didactica fueron integrales
y complementarios unos con otros. Cada uno de los contenidos, actividades, materiales

didacticos y forma de evaluacion eran coherentes con los resultados de aprendizaje.

La evaluacion esta concebida desde el aspecto formativo que aporte al desarrollo integral del
estudiante. Se plantean diferentes estrategias sistematicas que permitieron el desarrollo de
las competencias tanto a nivel genérico como el trabajo en equipo, la creatividad, la

participacion, el liderazgo y otras especificas del area de la lengua y la literatura.

La metacognicion se plantea desde el punto de vista de la autorreflexion docente que permita
una mejora del proceso de mediacion pedagogica que involucre de manera integral a los
actores del proceso de aprendizaje como protagonistas a los estudiantes desde un enfoque

humanistico y el desarrollo de los saberes.
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10. Recomendaciones.

De la experiencia recogida en esta investigacion y de la preocupacion docente en cuanto a
esta problematica no solo en sexto grado sino en cuarto y quinto, urge que se busquen
alternativas o implementen estrategias que ayuden a mejorar este aspecto. A continuacion,

se presentan algunas de las principales recomendaciones planteadas por objetivos:

Objetivo 1: Identificar las dificultades de ortografia acentual en los estudiantes de sexto

grado.

1. Prestar especial interés al tema en estudio desde los primeros niveles de educacion ya
que son la base fundamental como antesala a la educacion primaria. Puesto que si se
desarrollan diferentes actividades ludicas desde el inicio de la etapa escolar los estudiantes

seran capaces de dominar y aplicar la ortografia en los siguientes niveles.

2. Implementar pruebas de medicion de aprendizajes con el proposito de visualizar las
principales dificultades en expresion escrita a fin de implementar una estrategia que permita

al docente implementar actividades que ayuden a mejorar el fendmeno encontrado.

3. Dedicar méas tiempo al contenido a los problemas de ortografia que puedan
encontrarse en los estudiantes. Dado que esta tiene como finalidad contribuir a la
comunicacion eficaz, tomando en cuenta las diferentes variantes dialectales alrededor y como
un espacio de preparacion de los discentes para enfrentarse a los escenarios futuros

relacionados con su campo laboral.

4. Emplear mayor tiempo al contenido de las reglas generales de acentuacion a fin de
mejorar debilidades en cuanto a este fendmeno tomando en cuenta el nivel de madurez
adecuado para que los estudiantes aprendan, que se ajuste a las posibilidades reales de los
alumnos y proporcionar un entrenamiento previo para facilitar las adquisiciones de dichas

reglas.
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Bajo este enfoque de aprendizaje de regla se sugiere desarrollar estrategias motivadoras que
incentiven un verdadero deseo por comunicarse de manera escrita, de forma correcta y

teniendo cuidado con el idioma.

Objetivo 2: Determinar los avances en el proceso de escritura de textos periodisticos
durante la aplicacion del proyecto en estudiantes de sexto grado.

1. Permanente capacitacion a los docentes de todas las asignaturas a fin de tomar conciencia
de lo importante que son para el éxito de la implementacién de proyectos referidos al tema.
Ademas, que incluyan temas relacionados con la programacion de los contenidos de
ortografia, con resultados claros y concretos que den salida a las competencias a desarrollar

segun el nivel, el grado y la modalidad.

2. Los maestros continuamente durante el desarrollo de los contenidos deben prestar
atencion a la aplicacion de las reglas generales de acentuacion en los escritos de los
estudiantes e ir haciendo correccion constante con el propdsito de evaluar el avance en la

redaccion de textos.

3. Que el trabajo de la aplicacion de las reglas ortograficas no solo sea dominado e
implementado por los docentes de Lengua y literatura si no por todos los maestros de todas
las asignaturas, a fin de que sea un trabajo interdisciplinario, a fin de ayudar a los nifios y
nifias. Dado que la ortografia no es una disciplina independiente, al contrario, es parte de los

contenidos de aprendizaje de la lingistica.

Objetivo 3: Valorar la efectividad de la propuesta didactica para mejorar la ortografia

acentual en los estudiantes de sexto grado.
1. Se requiere de estrategias metodoldgicas adecuadas creativas e innovadoras,

paralelamente crear ambientes que motiven en los estudiantes la integracion activa en los

procesos de aprendizaje. Y la ampliacién del tiempo para integrar actividades a fin de que
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los estudiantes se apropien y respondan de manera acertada segun la adquisicion de las

mismas.

2. Dotar de recursos pedagogicos a los maestros a fin de permitirles crear actividades
atrayentes para los educandos. Con el propésito que contribuya a desarrollar un método
preventivo para conseguir los menores errores ortograficos. También recursos didacticos que
integren la lectura y escritura como pilar basico para evitar cometer faltas ortogréaficas,
gracias a la memoria visual. El uso del diccionario, dado que saber lo que significa una
palabra ayuda a cometer menos errores, es por ello que el uso del diccionario es recomendable
como otro recurso importante.: Por Gltimo, la utilizacion de medios visuales para una mejor

aprehension de los contenidos relacionados con la ortografia.

3. Crear espacios en los colegios donde los estudiantes puedan proyectar sus escritos
segun el avance de los proyectos implementados por los docentes en cuanto a las reglas
generales de acentuacion. Dado que el tratamiento de la ortografia debe ser contextualizado
e integrado con todas las materias de un plan de estudios, es por ello que debe ir asociada a
la promocién de estrategias activas, donde se desarrolle el trabajo colaborativo, la

investigacion, el pensamiento critico y el desarrollo de la competencia comunicativa.
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12.Anexos




ANEXO No. 1

xsauie

%W INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE
Prueba diagnostica

Objetivo: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la aplicacion de las reglas generales de
acentuacion en la redaccion de sus escritos.

Nombre: Fecha:

Actividad 1. Observo un video referido a la amistad.
https://www.youtube.com/watch?v=FannW447MqU

Actividad 2. Escribo sobre el significado de la amistad para mi.
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https://www.youtube.com/watch?v=FannW447MgU

Anexo 2
Material didactico

Base de orientacion

Tema: Reglas generales de acentuacion

Objetivo: demostrar conocimientos sobre palabras agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas.

Las palabras en espaiol tienen una silaba llamada tdnica que es la silaba de la palabra donde se pronuncia mas fuerte (o donde
se carga la voz). Las otras se llaman atonas, porque su intensidad es menor.

En nuestro idioma, existe una sola forma de marcar en forma gréfica este acento, isabes cémo?, con una rayita oblicua sobre
la vocal correspondiente. A esta rayita la denominamos “acento grafico” o “tilde”.

De este modo las palabras seglin su acento se clasificaran en: agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas.

Te recordamos que:

*Las palabras agudas llevan acento grafico cuando terminan en n, s o vocal.

*Las palabras graves llevan acento grafico si terminan en cualquier consonante menos ny s.
*Las palabras esdrujulas siempre llevan acento grafico.

*Las palabras sobresdrujulas siempre llevan acento grafico.

marroqui, camion,

Aguda Ultima Si la palabra terminaenvocal,nos ] .
compds (pero: actriz)
. Si la palabra no termina en vocal, n, s o si dlbum, ldpiz, biceps
Llana o grave Penultima . ) ;
termina en mas de una consonante (pero: libro)
Esdrujula Antepenultima Se acentuan todas década, México, rdpido
. Anteriora la ., )
Sobreesdrujula Se acentuan todas cdmetelo

antepenultima
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Anexo 3

INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE

Sexto Grado @
Nombres y apellidos
Fecha de aplicacion:

Objetivo: Identificar el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes sobre las reglas generales de
acentuacion.

Orientaciones: Estimado estudiante realice las siguientes actividades.
1. Leay analiza el texto “Esmeralda encantada”.
2. Subraye las palabras que tienen tilde.
3. Clasifique las palabras e intégrelas al cuadro que se le presentan a continuacion.

La esmeralda encantada
Andnimo

Hace muchos, muchos afios, hubo una vez un nifio que solia jugar debajo de un gran pino cercano a su casa.
Después de cada lluvia, alrededor del arbol brotaban muchos hongos alineados en forma de circulo, que servian
de asiento a un grupo de pequefios gnomos, tan chiquitos como mufiequitos, pero capaces de hacer cosas
maravillosas. Al poco tiempo de conocerse, el muchacho y los gnomos ya eran grandes amigos.

Francisco, que asi se llamaba el nifio, mantenia en secreto esa amistad, porque la gente no suele creer en los
gnomos. Pero llegd el invierno y el padre del muchacho decidio hacer lefia ese pino. Francisco le rogo de todas
formas que no cortara ese arbol, ya que era la morada de sus extrafios amigos. El padre aceptd su pedido a
condicion de que Francisco se ocupara de conseguir la lefia para la casa durante todo el invierno.

El chico paso ese invierno trabajando muy duro, recorriendo la comarca y juntando lefia para cumplir la promesa
que salvaria al pino; y el padre cumplio la suya. Llegada la primavera, los gnomos se enteraron del sacrificio
realizado por Francisco para salvar su viejo arbol y decidieron recompensarlo regalandole una cadena de oro con
una gran esmeralda.

Esta piedra -le dijeron- tiene poderes magicos que te daran toda la felicidad; mientras la lleves en el cuello seras
amado, conseguiras para ti todo lo que quieras y llegaras a ser inmensamente rico. Para el resto de los hombres
solo serd una piedra; muy valiosa, pero sin esos poderes. Muy pronto Francisco comprobé la verdad de esas
palabras: tenia cuanto deseaba y todo lo que emprendia le salia bien sin ningun esfuerzo, aunque como no
ambicionaba riquezas, poco uso le daba a su esmeralda encantada.

Pero ese verano hubo una gran sequia y el hambre se apoder6 de hombres y animales, porque se perdieron todas
las cosechas. Francisco intent6 solucionar esos males con su piedra encantada, pero todo fue en vano; sus poderes
s6lo actuaban para él, pero no para los demas. Podria salvarse del hambre y la miseria, pero nunca ayudar a sus
semejantes.

Rapidamente corrio6 hasta la ciudad mas cercana, vendid la piedra por la cual le dieron una fortuna, y volvié a su
comarca con una enorme carreta cargada de alimentos, ropas y hasta grano para los animales. Para que nadie se
enterara de que habia sido él quien trajera todo eso, lo fue dejando frente a las casas de noche sin que lo vieran.
A la mafiana siguiente todos encontraron los grandes paquetes frente a sus puertas y fue como un dia de navidad.
Hubo alegria y alivio, aunque nadie sabia a quién darle las gracias.
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Francisco estaba preocupado porque tendria que confesar a sus amigos, los gnomos, que se habia desprendido de
la maravillosa piedra que le regalaran. Lo hizo con un poco de miedo, pensando que se enojarian. Pero los gnomos
comprendieron que Francisco no necesitaba una piedra encantada para ser feliz, le bastaba con su propia bondad.

Por eso le hicieron otro obsequio para que llevara en su cuello; esta vez le dieron un humilde pafiuelo, ajustado

con un pequefio anillo, hecho con un hueso de caracd.
Ese pafiuelo le recordaria siempre que de nada valen las riquezas ni la propia felicidad cuando no se las puede

compartir, que lo que se consigue sin esfuerzo carece de verdadero valor y que el amor al projimo es la mayor

alegria que alguien puede gozar, porque no hay felicidad mas linda que dar felicidad.

Agudas

graves

Esdrujulas

Sobresdrujulas
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Anexo 4

INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE
Sexto Grado @

Nombres y apellidos %W

Fecha de aplicacion:

Obijetivo: Identifica el nivel de aplicacion de las reglas generales de acentuacion que tienen los estudiantes en
sus escritos.

Orientaciones: Estimado (a) estudiante realiza las actividades que a continuacion se te presentan:

1. Leey analiza las oraciones que se me presentan a continuacion.
2. Coloco la tilde donde corresponda.

a) El balcon de mi vecino se derrumbo con el temblor.

b) Oscar miro al publico con mucho desden.

c) El sdbado me escondi en el atico que Andres tiene en su casa.

d) EI Oceano Pacifico es el mas grande de todos.

e) Jose termino de hacer sus tareas y se quedo dormido rapidamente.
f) Belen se tomo el cafe sin azucar.

g) Me gusto el menu de ese restaurante.

h) Maria tiene mucha alegria en su corazon.

i) El baldn de jose tiene un hueco.

j) Las fotografias estan bien tomadas.
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Anexo 5
INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE @
Sexto Grado

Cuestionario a estudiantes % :

Nombre: fecha:

Obijetivo: Conocer el nivel de conocimiento sobre la importancia y dificultades en ortografia acentual.

Estimado estudiante a continuacion se te presentan las siguientes preguntas las cuales debes responder de forma
coherente y clara.

1. ¢Habias escuchado hablar de las reglas generales de acentuacion? Si_ No

N

¢Logras distinguir las palabras segun su acentuacion? Si No

w

¢Al redactar enunciados consigues aplicar las reglas generales de acentuacion?
Si No

&

¢Consideras que la aplicacion de las reglas generales de acentuacion es importante al momento de

redactar? Si No

(621

. ¢Qué estrategias utiliza la docente de lengua y literatura para ensefiar las reglas generales de acentuacion?

6. ¢De qué manera desearias aprender los contenidos relacionados con ortografia en Lengua y Literatura?
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Anexo 6
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

G, | UNIVERSIDAD Maestria en Didactica de la Lenguay la Literatura
25 | NACIONAL i
z MY ' AUTONOMA DE Desde un enfoque por Competencias
\ Yy NICARAGUA, , ., . L.
%ok~ | MANAGUA Guia de observacion docente en la prueba diagnoéstica
UNAN - MANAGUA

Obijetivo: Identificar las dificultades que presentan los estudiantes en la aplicacion de las reglas generales de
acentuacion.

Nombre de la observadora:

Nombre del centro:

Asignatura: Grado: Fecha:

*En la aplicacion de la prueba diagnoéstica se observara la actitud de los estudiantes.

a) Al dar las indicaciones estaban preparados: SI_ NO___

b) Se muestran nerviosos al momento de contestar al realizar las actividades: SI___ No__

¢) Siguen detenidamente las orientaciones: Si NO

d) ¢Logran realizar las actividades sin ninguna dificultad? SI__ NO___
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e) Solicitan la ayuda del docente al momento de realizar las actividades.

g) ¢Cual es a mayor dificultad que presenta el estudiante?
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Anexo 7

INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE

Sexto Grado &
Cuestionario a estudiantes %W
Nombre: fecha:

Obijetivo: Conocer el nivel de conocimiento sobre la importancia y dificultades en ortografia acentual.

Estimado estudiante a continuacion se te presentan las siguientes preguntas las cuales debes responder de
forma coherente y clara.

7. ¢Habias escuchado hablar de las reglas generales de acentuacion . Si__ No

8. ¢Logras distinguir las palabras segun su acentuacion? Si No

9. ¢Al redactar enunciados consigues aplicar las reglas generales de acentuacion?
Si No

10. ¢Consideras que la aplicacion de las reglas generales de acentuacion son importante al momento de

redactar? . Si No

11. ;Qué estrategias utiliza la docente de lengua y literatura para ensefiar las reglas generales de acentuacion?

12. ;De qué manera desearias aprender los contenidos relacionados con ortografia en Lengua y Literatura?
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Anexo 8
INSTITUTO PEDAGOGICO LA SALLE
Sexto Grado

Nombres y apellidos %W
Fecha de aplicacion:

Objetivo: Identificar el nivel de conocimiento que tienen los estudiantes sobre las reglas generales de
acentuacion.

Orientaciones: Estimado estudiante realice las siguientes actividades.
1. Leay analiza las palabras que se te presentan en negrita a continuacion.
2. Clasifique las palabras e intégrelas al cuadro que se le presentan segun corresponda.

Palabras Agudas graves Esdrajulas Sobresdrdjulas

Esdrujulas

cajon

Abanico

azucar

Pdngansemelas

Cantaro

quitenmelos

sofa

automoévil

pajaro

Album

Braécoli

café

languido

idolo
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Universidad Nacional Autdbnoma de Nicaragua, Managua

@ UNAN — MANAGUA
Maestria Didactica de la Lengua y la Literatura
E : MATERIAL DIDACTICO

Obijetivo: Valora la importancia de los textos periodisticos para la calidad de la redaccion.

Notas Periodisticas

Contenido: Texto Periodistico

a-¢ Queé son textos periodisticos?Son aquellos cuya principal finalidad es informar sobre hechos y temas de
interés general. Estos textos se recogen en los denominados medios de comunicacion de masas (del inglés
mass media), es decir, prensa escrita (periodicos, revistas...) y prensa audiovisual (radio, television...). La
prensa en internet, de reciente aparicion, es una combinacion de los dos anteriores que esta Ilamada a ser el
relevo de los medios tradicionales.

Caracteristicas de los textos periodisticos:

La noticia es un tipo de texto periodistico.

a) Veracidad: los hechos o sucesos deben ser verdaderos y, por lo tanto, verificables.

b) Objetividad: el periodista no debe verse reflejado en ella mediante la introduccion de ninguna opinion o
juicio de valor. En la noticia no ha de aparecer quien la ha redactado, sélo se adivinara que tiene un autor
porque en ella se da una seleccion de la realidad, de manera que el periodista escoge los elementos que le
parecen interesantes y relevantes. Pero en ningun caso se mostrara su opinion.

c) Claridad: los hechos deben ser expuestos de forma ordenada y l6gicamente.

d) Brevedad: los hechos deben ser presentados brevemente, sin reiteraciones o datos irrelevantes.

e) Generalidad: la noticia debe ser de interés social y no particular.

f) Actualidad: los hechos deben ser actuales o recientes.

g) Proximidad: los sucesos entregados provocan mayor interés si son cercanos al receptor

Estructura de la noticia: La noticia se compone basicamente de tres partes:

1.-El lead o entrada. En que se preservan los datos relevantes de la noticia. Se debe considerar las siguientes
interrogantes:

- ¢Qué? Implica acontecimientos.

- ¢Quién o quiénes? Son los personajes que aparecen en la noticia

- ¢Donde? Lugar donde se ha desarrollado los hechos

- ¢Cuéndo? Sitla la accion en un tiempo.

2.-El cuerpo. Que contiene la explicacion del cémo o se llevaron a cabo los hechos.
Responde a las siguientes preguntas:

- ¢Como? Describe las circunstancias.

- ¢Por qué? Explica la razén de los hechos.

Desarrollo de ideas

3.-El cierre. Idea final que suele presentar ideas complementarias
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Anexo 10
Universidad Nacional Autébnoma de Nicaragua
UNAN — MANAGUA
Maestria Didactica de la Lengua y la Literatura

) 0‘9 ".::“‘ F!:;; H::w'::"
MATERIAL DIDACTICO B ELUNIVERSAL - *

Rebajé de breéids géhéré

Ejemplo de nota periodistica caos en los comercios

“Crianza” de lagunas

La practica “Siembra y cosecha de agua de lluvia frente a la reducciéon de humedad del suelo y de la recarga
hidrica de acuiferos en cabecera de cuenca”, impulsada por la Asociacién Bartolomé Arispaylla (ABA) vy la
comunidad campesina de Quispillaccta, en Ayacucho, ha sido reconocida con el primer puesto del Concurso
Buenas Practicas frente al Cambio Climético en el medio rural, en el marco del Premio Nacional Ambiental 2014,
organizado por el Ministerio del Ambiente (MINAM).

La premiacion sé realizo el 02 de diciembre en el auditorio Platinium Garden, del Encuentro Voces por el Clima,
donde recibieron de manos del ministro del Ambiente Manuel Pulgar Vidal el merecido reconocimiento a su

importante labor.

T —— Mediante faenas comunales, hace 20 afios la comunidad campesina de
Escribir notas periodisticas

ubicada en el distrito ayacuchano de Chuschi, entre 2,800 a 4,600 m.s.n.m.,
inicio la crianza de lagunas impulsando la practica de siembra y cosecha de agua

de lluvia, para responder al problema de escasez de agua en las comunidades

adyacentes a las cuencas de los rios Pampas y Cachi-Mantaro.

Es por ello que la ABA —creada en 1991 por las ingenieras agronomas Magdalena y Marcela Machaca—, que
presta asesoria técnica y apoyo econdémico para el proceso de recuperacion del agua en la comunidad de
Quispillaccta, promueve un enfoque de desarrollo basado en la regeneracién del Vivir Bien, o Buen Vivir, (Sumag
Kawsay) de toda la colectividad viva (humana, naturaleza y deidades), en tanto califican como “Vida armoniosa
y Digna” de las mismas, en su propia manera de criar la vida centrada en la chacra (agricultura). Este enfoque
implica reconocer el valor econémico y social de la agricultura campesina andina, es decir, el cambio hacia la
agroecologia y la soberania alimentaria, asi como el desarrollo de fiestas y rituales agrarios, y una educacion

basada en dialogo de saberes.
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Fotografia de la entrevista realizada a la docente #1
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Fotografia de la entrevista realizada a la docente # 2

140




141




Fotografia de la entrevista realizada a la docente # 3
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Fotografias de la redaccion del texto periodistico realizado por los estudiantes.
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13. Plan esquematico del proyecto didactico

SECUENCIA DIDACTICA

1. Identificacidon de la secuencia 2. Problema significativo del contexto

Nivel de estudios: Sexto grado
AEIGTERUIEE (HEEUEL ) LUy Dificultades que presentan los estudiantes en Ortografia acentual
Semestre: | en la asignatura de Lengua y Literatura.

Tiempo asignado: 320 minutos

Numero de sesiones de la secuencia: 8 encuentros con sesiones

de 40 minutos

3. Titulo de la secuencia: Haré lo mejor, para alcanzar el éxito.

4. Competencias a desarrollar

o Usa con propiedad, algunas estrategias aprendidas para corregir sus escritos.
Participa en actividades donde se desarrollen los talentos, las habilidades y pensamientos creativos que contribuya al
alcance de logros personales y al fortalecimiento de la autoestima en el &mbito familiar, escolar y comunitario.

o Emplea conocimientos, actitudes y comportamientos adecuados que le permita desarrollarse en su entorno.

o Demuestra habilidad para establecer y mantener relaciones interpersonales significativas y respetuosas en su entorno.

5. Propuesta de formacién

Resultados de aprendizaje
¢ Analiza la importancia de las reglas generales de ortografia acentual y literal.
e Aplica la definicidn de ortografia acentual y literal.
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Valora la importancia del trabajo en equipo para el desarrollo personal.

Contenidos: Ortografia Acentual y literal.

Fase | Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
Del profesor Del estudiante
1. Presenta el proyecto 1. Muestra atencion vy | -Pizarra -Expresa oral y escrito el
didactico. respeto  al  proyecto B conocimiento de
2. Invita a discutir las presentado. -Marcadores acrilicos. ortografia acentual.
capacidades,
1 objetivos, metas_ del 2. Realiza preguntas -Data Show.
- tema en estudio e e | ibles dud
invita a  plantear | @M€ 185 POSIDIES AUUAS | _gq 6N de clase. Y
del Evidencia: La
preguntas. el proyecto. o
participacién oral y la
3. Lee y analiza un video aplicacion de tildes en la
3. Asigna a los asignado por la | -Base de orientacion: | redaccién en hojas de
estudiantes una profesora. Lectura asignada por el | trabajo.
Iec_:tura con docente. Video de la
orientaciones stad
especificas. amistad.
S
= 4. |dentifica si el
'Q estudiante aplica las
8 tildes segun las reglas
a generales de

acentuacion al
redactar.

Tiempo:1 hora

Tiempo:1 hora

Niveles de d

ominio

Inicial

Basico

Autébnomo

Estratégico
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No maneja ni expresa la
definicion de las reglas
generales de acentuacion de
forma oral y no tiene buena
diccion ni fluidez.

Maneja de forma
inadecuada la definicion
de las reglas generales
de acentuacion y no
muestra buena diccion y
fluidez.

Con ayuda del profesor
maneja algunas reglas
maneja la definicién de
las reglas generales de
acentuacion de forma
oral con poca diccion y
poca fluidez.

Domina y expresa el
conocimiento de las
reglas generales de
acentuacion de forma
oral con buena diccion y
fluidez.

Metacognicion

¢ Me he detenido a reflexionar acerca de la tarea que pretendo realizar?

¢He pensado en la actitud de mis estudiantes ante la asignacién del trabajo?
¢Las preguntas dirigidas fueron orientadas de forma clara a los estudiantes?
¢, Como puedo mejorar para lograr la participacién de los estudiantes?

Propuesta de formacion
Resultados de aprendizaje

Conocimiento: Determina las reglas generales de acentuacién en los textos.
Procedimiento: Identifica las palabras segun la reglas generales de acentuacion en los textos.
Actitudinal: Valora la importancia de la lectura para la calidad de la redaccion.

Contenidos: Reglas generales: agudas, graves, esdrijulas y sobre esdrujulas

Fase

Sesion

Actividades

Recursos

Del profesor

Del estudiante

Criterios y evidencias
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Planificacion |l

Explora los conocimientos
previos sobre las reglas
generales de acentuacion.

Oriente la lectura de textos
sobre las reglas generales
de acentuacion asignados
en la clase anterior.

Dirige el analisis del texto

Comparte los conocimientos
sobre las reglas generales de
acentuacion.

Anota los aspectos referidos a
las reglas generales de
acentuacién proporcionados por
la profesora.

Lee el texto seleccionado vy

-Lapiz de gréfito
-Lapicero azul o negro.

-Cuaderno
anotaciones.

Base de orientacion:

de

Identificacion de las
palabras, segun las
reglas generales de
acentuacion.

Evidencia: Hoja de
actividades, trabajadas
por los estudiantes.

de Lengua y Literatura. presentado a la profesora. -Texto  del periédico
llevado por los
estudiantes.
Acompana el trabajo de 10s | g equipo analizan actividades
€quipos. referidas a las reglas generales
N _ de acentuacion.
Dirige el plenario de
socializacion.
Subraya y extrae del texto
Tarea: orienta traer recortes presentado palzb,rgsl agudas,
de periédicos para la gr?)vesa il esdrujuias y
préxima clase. sobresdrujuias.
Toma nota de los aspectos
trabajados en la clase.
Tiempo: 2 horas Tiempo: 2 horas
Niveles de dominio
Inicial Basico Auténomo Estratégico
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No reconoce en el texto
palabras segun las reglas

Reconoce de manera poco
acertada en el texto palabras

generales de acentuacion y | segun las reglas generales de

no logra identificar otras
palabras con faltas
ortogréficas.

Orienta lectura de Lengua y

Literatura en linea.

acentuacion y otras palabras
con faltas ortograficas

Reconoce con ayuda del
maestro en el texto
palabras segun las reglas
generales de acentuacion
y otras palabras con faltas
ortograficas

Reconoce de forma
acertada palabras
segun las reglas
generales de
acentuacion, logrando
identificar otras palabras
con faltas ortograficas.

Metacognicion

¢En qué medida las orientaciones dadas a los estudiantes fueron claras?
¢Las actividades sugeridas fueron realizadas por los estudiantes con éxito?
¢,Como puedo mejorar las actividades para lograr la identificacién de los estudiantes?

5. Propuesta de formacion

Resultados de aprendizaje

Conocimiento: Analiza el concepto, tipos y caracteristicas del texto periodistico.
Procedimiento: Identifica las caracteristicas del texto periodistico.
Actitudinal: Valora la importancia de los textos periodisticos para la actualizaciéon del acontecer diario.

Contenido: Textos Periodistico: Concepto, tipos y caracteristicas.

Fase

Sesion

Actividades

Recursos

Del profesor

Del estudiante

Criterios y
evidencias
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Planificacion

saberes
textos

Sondea el pre
referido  a los
periodisticos.

Presenta imagenes del texto
periodistico, tipos y
caracteristicas, mediante
material impreso y power
point.

Ejemplifica textos
periodisticos.

Comparte los conocimientos
sobre el texto periodistico.

Analiza las caracteristicas del
texto periodistico con atenta
escucha a la explicacion de la
profesora y observa ejemplo.

Comenta sus puntos de vista
sobre la explicacion del tema.

Identifica en texto palabras
agudas, graves y esdrujulas.

Anota los aspectos
relevantes anotados por la
maestra.

-Lapicero

-Pizarra

-Cuaderno de
apuntes.

Base de orientacion:
Material impreso.

Evidencia: Las

Caracteristicas de la
nota periodistica.

Cuestionario a
estudiantes.

Tiempo: 1 hora

Tiempo: 1 hora

Niveles de domini

Inicial

Basico

Autébnomo

Estratégico
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No conoce el concepto, tipos | Expresa ideas de manera
y caracteristicas del texto | desordenada sobre el
periodistico y se siente | concepto, tiposy
desmotivado a trabajar. caracteristicas del texto
periodistico y tiene poca
motivacion.

Toma notas de
palabras claves
relacionadas al
concepto, tipos y
caracteristicas del
texto periodistico sin
necesidad de
motivacion o apoyo
para realizarlo.

Toma notas de
informacién
relacionada al tema
con facilidad, de
manera clara y
ordenada y es capaz
de ayudar a los
demas.

Metacognicion

¢En qué medida las orientaciones dadas a los estudiantes fueron claras?

¢Las actividades sugeridas fueron realizadas por los estudiantes con éxito?

¢En qué medida el nivel de complejidad de las actividades y el tiempo fueron adecuados para los estudiantes?

5. Propuesta de formacién

Resultados de aprendizaje

Conocimiento: Redacta un texto haciendo aplicando las reglas generales de acentuacion en un texto.
Procedimiento: Aplica las reglas generales de acentuacién en un texto.
Actitudinal: muestra interés en la realizacion de las actividades.

Contenido: - Redaccién de texto periodistico.

Fase

Sesion

Actividades

Del profesor Del estudiante

Recursos

Criterios y evidencias
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Planificacion

Da a conocer el proposito del
trabajo en equipo.

Orienta posibles temas para la
redaccion de un texto
periodistico.

Acompairia y hace
aclaraciones en la durante la
realizacion de la actividad.

Tarea: Orienta la redaccion del
texto cuidando la limpieza del
mismo para entregarlo a la
maestra para su debida
revision.

Conforman grupos de
acuerdo a las orientaciones
de la maestra.

Busca informacién de
palabras desconocidas sobre
el texto a redactar.

Redacta texto periodistico
tomando en cuenta la
aplicacion de las reglas
generales de acentuacion.

Revisan  nuevamente la
redaccion y coherencia del
texto.

-Cuaderno de
anotaciones.

-Lapiceros azul o
negro.

-Hojas de block
color blanco,
tamafio carta.

-Salén clase.

Capacidad para
busqueda de la
informacién segun
lectura asignada.

Evidencia:

-Informacién anotada en
borrador en hojas de
colores.

Tiempo: 1 hora

Tiempo: 2 horas

Niveles de dominio

Inicial

Basico

Autébnomo

Estratégico
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No tiene capacidad para
busqueda de la informacion
segun topico asignado y no
logra aplicar las palabras
segun las reglas generales.

No tiene muy claro la
informacion que buscara
segun tépico asignado y no
logra aplicar de manera
acertada las palabras segun
las reglas generales de
acentuacion.

Con ayuda del
profesor busca
informacién segun
topico asignado,
pero no logra
reconocer por si
solo las palabras
segun las reglas
generales

Busca informacion
acertada y logra aplicar
con pertinencia las
reglas generales de
acentuacion.

Metacognicion

PoONE

¢Me he detenido a reflexionar acerca de la tarea que pretendo realizar?
¢He determinado como realizarla y cuales son los criterios que permitirian realizarlas con éxito?
¢, Como podria mejorar la tarea?

¢,Puedo describir el proceso que he realizado?

5. Propuesta de formacién

Resultados de aprendizaje

Conocimiento: Redacta un texto haciendo aplicando las reglas generales de acentuacién en un texto de Lengua y
Literatura.
Procedimiento: Aplica las reglas generales de acentuacion en un texto.
Actitudinal: muestra interés en la realizacion de las actividades.

Contenido: - Redaccion de texto periodistico

Fase

Sesion

Actividades

Del profesor

Del estudiante

Recursos

Criterios y
evidencias
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Orienta la exposicion del
texto segun lo orientado.

Acompafia y hace
aclaraciones durante la
realizacion de la
exposicion.

Tarea: Revisar nuevamente
el texto para presentarlo en
forma digital e impresa.

Textualizaciéon I

Expone en plenario los aspectos
relevantes del tépico estudiado
con seguridad.

Da apertura a las sugerencias de
los compafieros.

Manifiesta los avances que
tienen hasta el momento de la
exposicion.

Tiempo: 2 horas

-Pizarra acrilica
-Papelégrafo.
-Marcadores

-Salén de clase.

-Texto redactado por
los estudiantes.

Niveles de dominio

Inicial

Béasico

Auténomo

Estratégico

No logra redactar el texto y
no logra exponer la
informacién por el poco
interés por la realizacién del
trabajo.

Redacta con ayuda del maestro
un parrafo del texto presentando
dificultad y poca coherencia al
exponer la informacion.

Redacta mas de tres

parrafos del texto,
pero se le dificulta
exponer con claridad y
pertinencia la
informacion
recopilada.

Redacta mas de tres
parrafos del texto y
expone con claridad y
pertinencia la
informacion
recopilada.

5. Propuesta de formacién
Resultados de aprendizaje

¢ Conocimiento: Dominio de las reglas generales de acentuacion.
o Procedimiento: Aplica las reglas generales de acentuacién en un texto.
e Actitudinal: muestra interés mediante la realizacién de su trabajo.

Contenidos: Aplicacién de las reglas generales de acentuacién en un texto periodistico.
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Fase Sesion Actividades Recursos Criterios y evidencias
Del profesor Del estudiante
- Orienta la Escucha las orientaciones -Computador Evidencia: texto expuesto de
actividad de | dadas por la docente. forma digital y manuscrita.
6 -Data show
manera clara 5 g g
- resenta texto redactado en
a fin de que . diital o i _Pizarra
los orma digital e impresa,
estudiantes reconou.end(.),la importancia | \1arcador.
comprendan de la aplicacién de las reglas
generales de acentuacion. -Mural
- Acomparfia S )
a los Expone el texto periodistico -Salon de clase

\Y)

Evaluacidén

estudiantes
en el

proceso de
evaluacion.

Da atencion
ala
participacion
de los
estudiantes.

en forma digital y lo presenta
en forma manuscrita.

Pega el texto periodistico en
el mural para exponerlo.

Tiempo:1 Tiempo: 1 hora
hora
Niveles de dominio
Inicial Basico Auténomo Estratégico
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No reconoce
la

importancia
de las
palabras
agudas,
graves y

esdrudjulas en
un texto por
lo que se le
dificulta  su
aplicacion 'y
exposicion

con claridad.

La
participacion
individual vy
colectiva del
estudiante no
es activa y
tiene  poco
interés en el
contenido
desarrollado.

Reconoce la importancia de
la aplicacion de las palabras
agudas, graves y esdrujulas
en el texto periodistico, pero
tiene poca claridad del
contenido logrando la poca
claridad en la exposicion.

Reconoce la importancia de
la aplicacion de las palabras
agudas, graves y esdrujulas
en el texto periodistico, pero
requiere ayuda para su
aplicacion.

Reconoce la importancia de
la aplicacion de las palabras
agudas, graves y esdrljulas
en un texto periodistico,
logra identificar las palabras
con claridad y brindando
ayuda a los demas.
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Metacognicion

¢, Como he estado realizando la actividad?

¢,Como debi haberla realizado?

¢De la forma en que la llevé a cabo, he tenido éxito?
¢En qué parte no me ha sido satisfactoria la tarea?
¢, Como podria mejorar para préximas valoraciones
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