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RESUMEN

La presente investigacion analizd “la incidencia del uso de canciones como estrategia
didactica en pronunciacién, a través de un disefio cuasi experimental, de series
cronoldgicas de un solo grupo, su paradigma es positivista, cuya incidencia es el
campo educativo, y su enfoque es cuantitativo con incidencias cualitativas. Se utilizaron
como técnicas de recoleccion de informacion: registro anecdético, grupo focal vy
encuesta. Se trabaj6é con una muestra de 10 estudiantes, todos ellos pertenecientes a
un grupo de estudio intacto ya formado. El estudio se llevé a cabo en un ambiente
natural, donde se aplic6 a los estudiantes el tratamiento experimental del uso de
canciones para el desarrollo de la pronunciacion. Los recursos utilizados fueron:
medios tecnoldgicos, (computadora, proyector, reproductor de musica, grabador de voz
& video y celular), material digital (video subtitulado, karaoke y musica mp3) material
escrito (lectura elaborada a base de letras de canciones y letras de canciones en forma
de verso y prosa), instrumentos elaborados para recolectar la informacion y programas
basicos para elaborar y analizar informacion (Atlas.ti, Microsoft Word y Excel). Entre los
hallazgos mas relevantes de la investigacion estan: primero, las canciones son
aceptadas por el 100% de los estudiantes; segundo, funcionan exitosamente como
estrategia did4ctica; tercero, los estudiantes mejoraron su pronunciacion mediante esta
estrategia; finalmente, las canciones son un agente motivacional y relajante, que activa

y refuerza las funciones lingiisticas de los estudiantes.

Palabras Claves: Canciones, estrategia, inglés, pronunciacion, aprendizaje.



ABSTRACT

The present investigation analyzed "the incidence of the use of songs as a didactic
strategy in pronunciation, through a quasi-experimental design, of chronological series
of a single group, its paradigm is positivist, whose incidence is the educational field, and
its approach is quantitative with qualitative incidences. Anecdotal records, focus groups,
and surveys were used as data collection techniques. We worked with a sample of 10
students, all of them belonging to an intact study group already formed. The study was
carried out in a natural environment, where the experimental treatment of the use of
songs for the development of pronunciation was applied to the students. The resources
used were: technological means, (computer, projector, music player, voice & video
recorder and cell phone), digital material (subtitled video, karaoke and mp3 music),
written material (reading elaborated from lyrics and song lyrics in verse and prose form),
instruments elaborated to collect the information and basic programs to elaborate and
analyze information (Atlas.ti, Microsoft Word and Excel). Among the most relevant
findings of the research are: first, songs are accepted by 100% of the students; second,
they work successfully as a teaching strategy; third, students improved their
pronunciation through this strategy; finally, songs are a motivational and relaxing agent,

which activates and reinforces the students' linguistic functions.

Key words: songs, strategy, English, pronunciation, learning.
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1. INTRODUCCION

El idioma inglés es un lenguaje universal el cual ha cobrado un enorme auge en
los ultimos afios. A nivel mundial es indispensable para la comunicacion, pues es
conocido y usado por pobladores de todo pais. Este consta de cuatro macro-
habilidades las cuales son escucha, habla, lectura y escritura. Dentro de sus sub-
habilidades est4 la pronunciacién. Segun la Real Academia Espafiola (RAE, 2014),
“pronunciar es articular o emitir oralmente un sonido o conjunto de sonidos.” En otras

palabras, pronunciar es decir verbalmente algo usando un cddigo de lenguaje.

La Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, UNAN Managua, FAREM
Matagalpa, oferta la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacién con mencion
en inglés desde el afo 2001, en diferentes modalidades; incluyendo UNICAM
(Universidad en el Campo), en los municipios de La Dalia, Waslala y Rancho Grande,
en la modalidad de profesionalizacion desde el afio 2018. Los estudiantes egresados
de esta carrera son considerados profesores bilingles. Para esto deben de cumplir con
un curriculo muy riguroso, el cual incluye clases enfocadas en la formacién docente y

clases de inglés, incluyendo “pronunciacion”.

No obstante, una caracteristica muy importante en el idioma inglés es que las
palabras no se pronuncian exactamente a como se escriben, contrario al idioma
espanol. Este es un aspecto que a los estudiantes se les dificulta y deben lidiar con los
obstaculos y retos que la sub-habilidad de pronunciacion representa. Para superar
dicha problemética, una solucion viable es el uso de canciones como estrategia

didactica, para desarrollar la sub-habilidad de pronunciacion.

Es necesario y conveniente investigar sobre este tema con el fin de mejorar la
pronunciacién de estos estudiantes de inglés como lengua extranjera usando una
nueva metodologia. Ademas, esto conviene al departamento de inglés de esta

universidad para futuros cambios en las recomendaciones metodologicas de los



programas de asignatura de inglés integral, asi como a personas y entidades

educativas ajenas a esta instancia.

La presente investigacion tiene como objetivo estudiar la incidencia del uso de
canciones como estrategia didactica, en el desarrollo de la sub-habilidad de
pronunciaciéon de inglés como idioma extranjero, cuyo campo de accion es la educacion
formal. Los individuos involucrados, son 10 estudiantes de tercer afio de la carrera de
Ciencias de la Educacion con Mencion en Inglés, en UNICAM Waslala, UNAN-FAREM

Matagalpa, en la asignatura de inglés Integral IV, durante el afio lectivo 2020.

Este estudio esta estructurado de la siguiente forma: primeramente, contiene
una portada con los datos generales del estudio. Seguidamente, una pagina de respeto
y su contraportada. Después, se presenta dedicatoria, agradecimiento, resumen,
abstract, carta de aprobacion del tutor, indice y lista de acrénimos. Continla con
introduccion, antecedentes, justificacion, planteamiento del problema, objetivos,
hipotesis, revision de literatura o marco teorico, disefio metodologico y analisis e
interpretacion de datos. Finalmente, se presentan las conclusiones, recomendaciones,

bibliografia y anexos.



2. ANTECEDENTES

El idioma inglés es un lenguaje universal el cual ha cobrado un auge enorme en
los ultimos afios. Este consta de cuatro macro-habilidades las cuales son escucha,
habla, lectura y escritura. Dentro de sus sub-habilidades esta la pronunciacion. Segun
la Real Academia Espafiola (RAE, 2014), “pronunciar es articular o emitir oralmente un
sonido o conjunto de sonidos.” En otras palabras, pronunciar es decir verbalmente algo

usando un codigo de lenguaje.

No obstante, una caracteristica muy importante en el idioma inglés es que las
palabras no se pronuncian exactamente como se escriben, contrario al idioma espafiol.
Para superar dicha problematica, una solucion viable es el uso de musica como

estrategia didactica-pedagdgica para desarrollar la sub-habilidad de pronunciacion.

2.1 En el ambito internacional

En el ambito internacional Existen diversos autores de tesis de maestria,
monografias y ensayos que han investigado sobre el tema del uso de canciones para el
desarrollo de pronunciacion en estudiantes de inglés como lengua extranjera. Entre
ellos esta una investigacion muy completa y similar llamada “escucha y aprende: un
experimento en la efectividad de las canciones en la pronunciacion de un segundo
idioma.” (Tizian, 2016). Este es un estudio cuasi-experimental con grupo de control en
la cual se investiga sobre la efectividad del uso de canciones en inglés en estudiantes
de inglés como segundo idioma. Sus resultados revelan que hay una fuerte conexion
entre el uso de canciones y la asimilacién de la pronunciacion de los estudiantes en el

idioma inglés.

El segundo trabajo, es un articulo del “Diario Internacional de educacion e

investigacion”. Este esta enfocado en “El efecto de escuchar musica en la



pronunciaciéon de estudiantes iranies como aprendices de inglés como lengua
extranjera” (Mehrnaz, 2015). Sus principales conclusiones denotan que la musica tiene
efectos muy significativos en la habilidad de pronunciacién de los estudiantes de inglés

como lengua extranjera (ILE).

La tercera investigacion internacional, que tiene que ver con este tema del uso
de canciones para desarrollar la habilidad de pronunciacion es” La musica como
método de estimulacion del aprendizaje” (Hurtado, 2019). Este trabajo se enfoca en la
utilidad que tiene la muasica como estrategia pedagogica en la ambientacién de los
espacios educativos. Como principales resultados declara que la musica es un
estimulante para el aprendizaje y que mejora los procesos cognitivos en personas de

diferentes edades.

La cuarta investigacion internacional, es un trabajo de grado de la Universidad
Libre de Colombia, bajo el nombre de “Implementacion de una metodologia de
aprendizaje del idioma inglés basado en musica como recurso didactico.” (Sotelo &
Dorado, 2011). Este trabajo relaciona la musica con el aprendizaje de inglés (ILE) y sus
efectos motivadores y biolégicos. Sus principales conclusiones son: primero, al
escuchar canciones repetidamente se genera gran asimilacion de la pronunciacion.

Segundo, Crecen los niveles de atencion y/o motivacion en los estudiantes.

Finalmente, la quinta investigacion internacional encontrada es titulada “la
pronunciacién y la ensefianza de inglés en las Ciencias Médicas” (Texidor, Reyes y
Echevarria, 2016). Este es un trabajo en el cual la Revista Habanera de Ciencias

Médicas trata de explicar que la pronunciacién es un aspecto clave en la comunicacion.

2.2 En el ambito nacional

Existe un uUnico trabajo que se asemeja un poco a esta investigacidon con

algunas diferencias en propésito y forma. Sin embargo, es una monografia de grado de



la UNAN Managua, lo cual indica que a nivel de tesis de maestria no hay una
investigacion en dicho tema aun, por lo tanto, este estudio es novedoso y Unico en su
tipo. El trabajo encontrado es “La musica como herramienta pedagdgica para el
aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes de primer afio de la carrera de inglés
curso profesionalizacion sabatino de la UNAN, Recinto Universitario Rubén Dario, Il
semestre, 2016.” (Del Castillo, N. & Bermudez, R. 2017).

Este trabajo encontrado se enfoca en identificar las estrategias de uso de
musica que aplican determinados docentes la carrera de inglés en esta universidad. En
este trabajo solamente se observa el proceso que se estd desarrollando, pero no se
crea un procedimiento o estrategia que ayude a solventar un problema, ni propone una
nueva estrategia para trabajar alguna de las habilidades o sub-habilidades del idioma
inglés, por lo tanto, no es una investigacion que se asemeje a esta que se esta

realizando.

2.3 En el ambito local

No se encontraron antecedentes de trabajos formales publicados o almacenados
de forma fisica en el repositorio de UNAN FAREM Matagalpa o en sitios web locales a
nivel de maestria o de grado, que concuerden con el uso de canciones como estrategia
didactica para desarrollar la pronunciacion en los estudiantes de inglés. Basados en
estos datos, se reconoce que la presente investigacion no tiene antecedentes
nacionales ni locales, lo que indica la necesidad de explorar este tema y por

consiguiente se procede a realizarla.



3. JUSTIFICACION

La presente investigacion tiene como objeto de estudio la incidencia del uso de
canciones como estrategia didactica en la pronunciacion del idioma inglés, su campo
de accion es la educacion formal y los individuos involucrados son estudiantes de
tercer afio de la carrera de Ciencias de la Educacion con Mencion en Inglés en
UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, en la asignatura de inglés Integral, 2020.

Es conveniente y necesario investigar sobre este tema con el fin de mejorar la
pronunciacion de los estudiantes de inglés como lengua extranjera, usando canciones
como estrategia de aprendizaje. Por otro lado, conviene al departamento de inglés de
la UNAN Managua, FAREM Matagalpa, para futuros cambios en las recomendaciones
metodoldgicas de los programas de asignatura de inglés integral, asi como a personas
y entidades educativas ajenas a esta instancia. Se propone investigar y descubrir los
beneficios que pueden tener las canciones en el desarrollo de la pronunciacion del

idioma inglés como lenguaje extranjero para estudiantes de tal carrera.

Al mismo tiempo, posee una trascendencia valiosa para la sociedad académica,
puesto que cambiara paradigmas educativos en el proceso de aprendizaje del idioma
inglés como lengua extranjera, de manera innovadora en el desarrollo de las clases
actuales. Los beneficiarios directos seran los principales actores del proceso de

aprendizaje (Estudiantes y docentes).

Las implicaciones practicas son prometedoras, ya que su utilidad académica es
el desarrollo de profesionales con un alto sentido de identificacion y precision de la
pronunciacién del idioma inglés, con conocimientos solidos y significativos. Estos se
desarrollaran en el campo de la ensefianza, en educacion media y superior, sirviendo a

la sociedad actual y futura.

Su valor tedrico yace en tres ejes: primero, se llenara un vacio de conocimiento

en cuanto a la investigacion sobre la influencia del uso de canciones en el desarrollo de



la pronunciacion de una lengua extranjera en este pais a nivel superior, facilitando
informacion y antecedentes a futuros investigadores en dicho campo, lo cual hara mas

facil su trabajo.

Segundo, es el primer experimento de su tipo (cuasi-experimental) desarrollado
en la UNAN FAREM Matagalpa, lo cual la convierte como punto de referencia para
otros investigadores, dando realce a su emblematico programa de Maestria en
Metodologia y Didacticas Para la Educacion Superior y a su extension universitaria
UNICAM.

Finalmente, los resultados producidos pueden ser generalizados a todos los
niveles de educacion formal en cuanto a la ensefianza del idioma inglés como lengua
extranjera (preescolar, primaria, secundaria, academia y universidad), asi como en la

ensefianza de cualquier otra lengua extranjera.

Por todo esto, vale la pena esta investigacion.



4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La universidad Nacional Autonoma de Nicaragua UNAN-MANAGUA, FAREM-
Matagalpa ofrece la carrera de inglés en sus diferentes modalidades incluyendo la
modalidad de profesionalizacion. Esta carrera tiene presencia con tercer afio en los
municipios de La Dalia, Rancho Grande y Waslala, mediante la extension universitaria
“Universidad en el Campo” (UNICAM).

Los estudiantes de UNICAM son jovenes y adultos mayormente del casco rural.
Su lengua materna es el idioma espafiol y viven en un contexto donde este es el Unico
lenguaje que se habla y el inglés es una lengua extranjera para ellos. Esto causa
dificultad en la pronunciacion o articulacion de las palabras en inglés debido a sus
caracteristicas especiales como lenguaje. Muchos de estos estudiantes poseen
problemas en la pronunciacion acertada de fonemas y conjuntos de estos, como
resultado se genera en los estudiantes un bajo nivel de competencia oral e inseguridad

para participar en actividades comunicativas.

Habiendo identificado esta limitante y con el fin de: primero, desarrollar la sub-
habilidad de pronunciacion a través de canciones; segundo, mejorar la competencia
oral en los estudiantes y tercero, generar seguridad al hablar inglés en los ellos; se
desea responder la siguiente interrogante: ¢Cémo incide el uso de canciones como
estrategia didactica, en el desarrollo de pronunciacion, en los estudiantes de Inglés
Integral, 11l afio de la Carrera de Inglés, UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa,

ano lectivo 20207



5. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

5.1 Objetivo General

Analizar la incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en
pronunciacién, en estudiantes de Inglés Integral, tercer afio de la Carrera de Inglés en
UNICAM Waslala, UNAN- FAREM Matagalpa, 2020.

5.2 Objetivos Especificos

e |dentificar la aceptacion del uso de canciones en inglés en los estudiantes.

e Determinar las dificultades en la pronunciacion del idioma inglés en los

estudiantes.

e Aplicar un proceso de experimentacién usando canciones como estrategia

didactica en el proceso de aprendizaje del idioma inglés.

e Valorar la incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en
pronunciacién, en estudiantes de inglés integral, Il afio de la carrera de inglés,
UNICAM Waslala, UNAN-FAREM MATAGALPA, 2020.

e Proponer una estrategia didactica basada en el uso de canciones para el
desarrollo de la sub-habilidad de pronunciacion, en estudiantes de inglés como
lengua extranjera, UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa.



6. HIPOTESIS

A continuacién, se plantea la hipétesis que orientd y guio el proceso de
investigacion sobre la incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en
pronunciaciéon, en estudiantes de Inglés Integral, Ill afio, Carrera de Inglés, UNICAM

Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, 2020.

El uso de canciones en inglés como estrategia didactica ayuda al desarrollo de
pronunciaciéon de los estudiantes de Inglés Integral, del Il afio de la carrera de Inglés,
en UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa.
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7. MARCO TEORICO

El marco tedrico que a continuacion se expone, profundiza los conceptos y las
teorias cientificas que sirven de soporte al presente estudio. Cada uno de los acapites
presentados, sirve de base para fundamentar y contextualizar el campo del saber que

abarca las variables incluidas en esta investigacion.

7.1 Canciones

Las canciones constituyen un tipo de arte que la mayoria de las personas en el
mundo, si no es que todas, disfrutan. Una cancién de acuerdo a Espinoza, J. (2006) “es
una composicién en verso, que se canta, o hecha a propdésito para que se pueda poner

en musica.”

En otra definicion, la Enciclopedia Larousse Juvenil (2009) expone que la
cancion es una “Pequefa composicion musical que asocia unas palabras y una
melodia”. Mientras que Torrego, L. (1999) afirma que “Las canciones resultan de la
union del lenguaje musical y del lenguaje poético: palabra y musica se enlazan para dar

origen a la cancién”. P. 73.

En otras palabras, una cancién se trata de una composicion literaria, escrita en
forma de versos o renglones que pueden ser interpretadas en voz alta. A la letra o lirica
se le agregan sonidos de instrumentos musicales, con el objetivo de conseguir belleza
en la forma de la pieza musical y agrado en la escucha. Es por tanto la mezcla de

musica y literatura en una pieza sonora que transmite un mensaje disefiado.
En la actualidad, las canciones comprenden exactamente este tipo de estructura

y son elaboradas a proposito, con el fin de llegar a la popularidad y mantenerse entre

las mas sonadas y vendidas del mercado global. Los artistas innovan en ritmo y
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melodias, definiendo nuevos géneros musicales con la mezcla de sonidos y estilos,

influenciados por culturas especificas y tendencias regionales.
7.1.1 Componentes Basicos de la cancién

Procedamos pues a definir cada uno de los componentes de la cancion,

iniciando con la literatura o letra y luego lo concerniente a la musica.

7.111 Letra o literatura de una cancidén

Segun Espinoza, J. (2006), en su Diccionario Ibalpe, cuando hablamos de letra
en el ambito musical se refiere al “conjunto de las palabras puestas en musica para que
se canten, a diferencia de la misma musica”. En otra version brindada por el Gran
Diccionario Usual de la Lengua Espafiola Larousse (2009), se afirma que la letra se
refiere al “texto de una cancion”. Por otro lado, el diccionario Word Reference (2020),

define letra como el “texto escrito que junto con la musica compone una cancién”.

Dicho de otro modo, la letra de una cancién estd compuesta por palabras que
han sido escritas coherentemente con el propdsito de ser entonadas o cantadas en una
pieza musical. Al ser juntado este escrito con la musica se forma la cancion. Bien pues,
estos tres autores se refieren a la letra como la parte escrita que debe ser reproducida

mediante la voz del artista, en conjunto con la muasica disefiada para este propdsito.

En conclusion, la letra o lirica de una cancion es el mensaje que ha sido escrito
con el objetivo de transmitir un mensaje de manera articulada mediante la voz del
cantante. Estas composiciones literarias son escritas en modo de verso y se usan en
conjunto con sonidos producidos con objetos musicales acordes al propésito

perseguido.

Habiendo definido el primer componente de una cancion, la letra o literatura,

procedemos a abordar el componente nimero dos, la musica.
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7.1.1.2 Mdusica

La musica es un arte muy precioso el cual es agradable a todos los seres
humanos y seres vivos en general. Es una forma efectiva de transmitir diferentes
emaociones, sentimientos y pensamientos. A través de la historia ha sido utilizada como
un medio de ambientacion y como muestra de talento apreciado en todos los circulos

de la sociedad.

Existen diferentes definiciones de la palabra muasica. La primera definicion
proviene del diccionario enciclopédico Larousse (2019), el cual define la musica como
un "concierto de instrumentos o voces, 0 de ambas cosas a la vez.” Segun este
diccionario, la musica es una union de sonidos de instrumentos musicales y de voces.
La segunda definicion la brinda el filésofo francés Jean Jacques Rousseau, en su
Diccionario de la Musica, (1768), quien propone que la musica es “el arte de combinar
los sonidos de una manera agradable al oido”. Segun este autor, la musica surge al
usar varios instrumentos en conjunto con el fin de crear una secuencia de sonidos que

cautiven y complazcan el oido humano, siendo esta una experiencia que entusiasme.

La tercera definicion es un poco mas estética y se remonta a su origen, el cual
proviene de la antigua Grecia. Segun Uriarte, J. (2019), “el término “musica” proviene
del griego mousiké, que significa “el arte de las musas”, ya que en esta antigua cultura
se la suponia fruto de la inspiracion divina.” Para esta autora, la palabra musica tiene
un origen divino asimilado de las musas (criaturas mitologicas griegas las cuales eran
divinidades de la naturaleza, inalcanzables para los hombres, pero objeto de su

inspiracién). Por lo tanto, la musica es concebida como una divinidad, un regalo divino.

Segun estas aseveraciones, la muasica es una combinacion de melodia
(secuencia de sonidos y silencios), ritmo (variaciones de tonos y sonidos) y armonia
(concordancia de sonidos). La musica se concibe como un conjunto de elementos que
se juntan y mezclan perfectamente en distintas composiciones y combinaciones las

cuales buscan la belleza en la forma y el estilo.
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Después de haber definido la musica, procedemos a enumerar sus

caracteristicas principales, con el objetivo de comprender mejor su forma.

7.1.1.2.1 Caracteristicas de la musica

La musica como cualquier otro arte posee cualidades especificas y propias que
la identifican y diferencian de otras. Dentro de sus principales caracteristicas estan sus
fundamentos y notas. Estas corresponden a la forma en que se estructura este arte y

COMmo se representa.

7.1.1.2.2 Principios o fundamentos musicales

Estos son: melodia, armonia, métrica y ritmo. A continuacion, se detalla cada

uno de ellos y su papel en la musica de los diferentes géneros o categorias.

“Se llama melodia al orden sucesivo o0 secuencial de los sonidos y silencios,
cuya combinacion les otorga identidad propia y reconocible. Equivale a la sintaxis del
lenguaje, es decir, al arte de construir una frase bien hecha, y a una concepcion
horizontal de la musica. Armonia, es la capacidad de concordar dos o mas sonidos
conjuntamente, o de integrarlos de manera agradable a los que sonaran a
continuacion. Representa una mirada vertical de la masica. Métrica, hace alusion a la
repeticion de intervalos iguales o semejantes de sonidos Yy silencios a lo largo de una
melodia. Ritmo, es la capacidad de generar contrastes musicales, empleando los
elementos anteriores y las diversas texturas sonoras, tonos, timbres y variaciones que

introduzca el autor.” (Uriarte, J. 2019).

Conociendo pues estos fundamentos de la musica, procedamos a hablar de la
segunda caracteristica principal de la masica donde abordaremos los aspectos de tono
y altura que posee, lo cual es denominado nota. Nos referimos a los distintos niveles de

sonido que denota un instrumento musical.
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7.1.1.2.3 Notas musicales

“La musica puede “escribirse” o simplemente pensarse en unidades minimas de
sentido sonoro llamadas notas. La escala tradicional (el “alfabeto musical”) se compone
de siete notas ordenadas de la mas grave a la mas aguda: do, re, mi, fa, sol, la, si.”
(Uriarte, J. 2019). Es decir, las notas son las unidades minimas de sonido, las cuales
pueden representarse de forma grafica. Estas son siete y tienen nombre propio. Se

ordenan por caracteristicas de sonido, siguiendo un patron de agudas a graves.

Con los elementos que constituyen la musica ya definidos, se concluye que esta
es la union de sonidos creados en un orden secuencial logico, con el fin de lograr

belleza y agrado al oido humano.

7.1.2Tipos de canciones o0 géneros musicales

Las canciones son un género artistico amplio, el cual se puede estratificar de
muchas maneras. En este caso, se hara tomando en cuenta aspectos generales y
enfoques profesionales y personales. De acuerdo a Uriarte, J. (2019), “existen muchas
formas de clasificar la musica, conforme a su matriz de ritmos, a sus instrumentos
empleados, a su origen y procedencia, o al nivel de complejidad artistica que

persiguen.”

En otras palabras, la musica puede clasificarse dependiendo del sentido que
gueremos abordar. Una posible clasificacion es dependiendo de su matriz de ritmos.

Como segunda opcion tenemos de conformidad a los instrumentos empleados.
La tercera clasificacion es dependiendo de su origen y procedencia. Finalmente, otra
posible clasificacion seria dependiendo del nivel de complejidad o dificultad artistica

gue se quiera abordar.

Por consiguiente, tomando en cuenta la tercera clasificacion (origen y

procedencia), con base a ciertos criterios de acuerdo a los ritmos que se emplean y los
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instrumentos utilizados en cada estrato, clasificaremos la musica tomando como

referencia la definicion de este autor de la siguiente forma:

Primera clasificacion, canciones clasicas o académicas: son piezas musicales
gue combinan voz y sonidos de instrumentos, que se originaron en la antigiiedad. Es
“aquella musica fruto de las grandes tradiciones musicales occidentales (mayormente
europeas) y sus derivaciones, instrumentales o no, destinadas a la escucha mas que al

)

baile.” En pocas palabras, es la musica mas popular y antigua, proveniente
principalmente de Europa, la cual incluye aspectos culturales e instrumentales propios.
Ejemplo de estas son las famosas piezas musicales y sinfonias de muasicos como
Mozart. Otras de estas son las piezas musicales de 6pera, famosas compaosiciones que
predominaron en Europa e Inglaterra y cuyo publico principal era la alta sociedad. Hoy

en dia aln se usan rasgos musicales de este tipo en canciones modernas.

La segunda clasificacion pertenece a las canciones populares “un género amplio
gue representa cierto sentir de las masas populares y comprende todos los estilos
musicales no apreciados tradicionalmente por la academia y la critica erudita.” Esta, en
otras palabras, son las canciones que nacen del pueblo e incluyen siempre algo nuevo
no aprobado o no probado aun por la poblacion académica. Este tipo de canciones
incluyen aspectos culturales propios de cada época tales como ritmos, instrumentos,
melodias y lenguaje de cada cultura. En la actualidad hay un sinnidmero de géneros
gue caben dentro de este estrato, uno de ellos es el reggaetdn proveniente de Puerto
Rico, Republica Dominicana y Panama, las rancheras provenientes de México, entre
otros. En el idioma inglés estan el rock, el rap y la musica country como ejemplos

ilustres.

La tercera clasificacion pertenece a la muasica dramatica, que son “obras
musicales en que los cantantes representan también a una serie de personajes en una
obra casi teatral, como la épera.” (Uriarte, J. 2019). Dicho de otro modo, Se trata de la
musica en la cual el personaje canta y actla dramética y exageradamente. Se usa en

obras teatrales, musicales y dramatizaciones simples que quieren transmitir un
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mensaje 0 exagerar una situacion cotidiana. Este tipo de canciones son usadas mas
gue todo por artistas de teatros, circos y personas comunes quienes en una situacion
especial desean actuar como alguien mas. Este tipo de musica ha sido usada a lo largo
de toda la historia en lugares de entretenimiento publico y eventos privados, como

diversién para las personas.

La cuarta clasificacion corresponde a canciones religiosas o himnos, se
denomina de esta forma “aquella que acompafa a los ritos eclesiasticos o0 misticos de
una cultura o secta especifica.” (Uriarte, J. 2019), En otras palabras, es la musica
compuesta para ser usada en templos y en festividades religiosas, en procedimientos
en los ritos o actividades propias de la religion. Este tipo de piezas musicales llamadas
alabanzas son muy variadas y tienen mucha influencia en la vida espiritual de muchas
naciones. Cambian de acuerdo a la religion que profesa cada cultura. Incluso dentro de
una misma poblacion existe gran variedad en esta muasica. En Nicaragua, un ejemplo
de esto son las alabanzas cristianas (catolicas y evangélicas) que han sido compuestas
tomando en cuenta patrones de comportamiento, creencias y sentimientos cristianos de

los artistas.

Una quinta clasificacion es la mdusica incidental, la cual es “Musica que
acompafa producciones audiovisuales de otra naturaleza, como el teatro, la danza o la
television, incluso peliculas y videojuegos.” En pocas palabras, son las composiciones
musicales hechas especificamente para acompafiar un evento como sistema de
ambientacion y/o conexion inconsciente con el producto. Este tipo de canciones es muy
comun encontrarlas en videojuegos de accion como elemento motivacional para los
jugadores. Ademas, en peliculas se encuentran como factor de ambientacion vy
construccion de significatividad de escenas donde se pretende que cause un impacto

subliminal en el televidente.
La sexta y ultima clasificacion corresponde a las canciones étnicas o folkldricas,

la cual es “aquella vinculada con los valores o sentires de una cultura o una sociedad

especifica.” Es decir, es el tipo de musica que mediante el canto expresa la cultura e
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idiosincrasia, los valores, actitudes, experiencias y deseos de los miembros de una
cultura. Este tipo de musica nace de manera sencilla, de las raices indigenas de una
sociedad o cultura. Expresa mediante canciones, con palabras sencillas, los saberes y
pensamientos de la poblacion. Se usan instrumentos provenientes del mismo pueblo.
En Nicaragua, un ejemplo de esto son las polkas, mazurcas y jamaquellos, corridos y
palo de mayo, mientras que en los Estados Unidos la mas representativa es la muasica

Country.

En conclusidén, se define que las canciones son la union de literatura y musica
para transmitir mensajes y sentimientos propios del autor o de la sociedad, Estas se
clasifican de acuerdo a su ritmo, origen y procedencia. Son creadas en todo lenguaje o
idioma existente y para multiples propésitos sociales, religiosos y culturales. Estas son
escuchadas por todos los habitantes del mundo pues son universales y se usan tanto
como para ambientacién, para comunicacién, transmision, publicidad y propésitos

didacticos y pedagadgicos.

Después de haber definido lo concerniente a las canciones, su letra, musica y
clasificacién, es necesario ahora abordar lo concerniente a la pronunciacién del idioma

inglés.

7.2 Pronunciacion

Segun el diccionario de la Real Academia espafola, el término pronunciacion
proviene “Del lat. pronuntiatio, -Onis. Accion y efecto de pronunciar. Parte de la antigua

retdrica que ensefiaba a moderar y arreglar el semblante y accién del orador “.

De acuerdo a Kelly, G. (2000),"El estudio de la pronunciacién consta de dos
campos: la fonética y la fonologia. La fonética se refiere al estudio de los sonidos del
habla... La fonologia, por otro lado, se ocupa principalmente de coémo interpretamos y

sistematizamos los sonidos" (p.9).
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Segun Seidlhofer, B. (2001), "Por pronunciacion en el aprendizaje de idiomas
entendemos la produccion y percepcion de sonidos significativos de la lengua para

lograr significado en contextos de uso de esta.

Esto significa que la pronunciacién en un lenguaje se trata de la produccion,
emisidn y recepcion de sonidos, los cuales poseen significatividad a la hora de
comunicarse. En otras palabras, la pronunciacién es la forma en que se dice una

palabra o un conjunto de estas.

En el idioma inglés la pronunciacion es una sub-habilidad clave, la cual se trata
de la emision e interpretacion de sonidos con el propésito de comunicar un mensaje de
forma precisa. Es clave debido a que existen muchas palabras con sonidos similares,
por lo cual es necesario que haya una correcta articulacién de sonidos con el fin de

diferenciarlas entre si y dar el correcto sentido al mensaje que se desea emitir.

7.2.1. Caracteristicas

El idioma inglés posee caracteristicas especiales, Unicas de este, las cuales son
muy diferentes a las de cualquier otro idioma, incluyendo nuestra lengua materna, el
espanol. En el idioma espafol, la misma cantidad de vocales que se usan para escribir

también se usan para hablar, al igual que los sonidos consonantes.

Sin embargo, de acuerdo a Kelly, G. (2000), “Cuando se escribe en inglés, se
usan 5 letras vocales y 21 consonantes. Cuando se habla inglés, tipicamente se usan

20 diferentes sonidos vocalicos (incluyendo 12 diptongos), y 24 sonidos consonantes”
(p.7).

En otras palabras, la cantidad de letras varia al escribir y al hablar, por lo tanto,

la cantidad de sonidos también. Hay una diferencia de 15 sonidos vocdlicos y tres

sonidos consonantes entre la escritura y pronunciacién en el idioma inglés.
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De aqui que la pronunciacion en inglés se dificulte a los aprendices de dicho
lenguaje. Si la cantidad de fonemas fueran la misma al escribir y al hablar, (como lo es
en el idioma espafiol), la dificultad seria mucho menor. No obstante, esta diferencia de

fonemas presenta un gran reto a los aprendices de inglés como lengua extranjera.

La pronunciacién de un idioma se divide en diferentes partes, en este caso, en el

idioma inglés se divide en fonemas y caracteristicas suprasegmentales.

7.2.1.1 Fonemas
Segun Kelly, G. (2000), “Los fonemas son diferentes sonidos dentro de un
lenguaje. Al considerar el significado, vemos como al usar un sonido en lugar de otro

puede cambiar el significado de la palabra” p.1.

Dicho en otras palabras, cada sonido que existe en un lenguaje es un fonema.
Cada lenguaje posee sus propios fonemas los cuales varian y se diferencian entre si.
Al no saber como usarlos correctamente podemos cometer el error de cambiar el

significado de una palabra.

Por consiguiente, la aplicacion incorrecta de fonemas en las palabras del idioma
inglés puede conllevar a cambiarles su significado o a hacerlas inentendibles para el
receptor. Existen palabras tan cercanas al pronunciarlas que al cambiar un sonido por
otro le da un significado totalmente distinto a la palabra y quizas al mensaje que se

desea transmitir.

Un ejemplo de esto son las palabras “Word & worth”, las cuales significan
“palabra & valioso”, su pronunciacion es /wa-d/ & /w3-6/. Como podemos ver en este
ejemplo, el tnico fonema que difiere es el Ultimo en cada palabra, y al pronunciarlas de
forma incorrecta podemos pronunciar una en lugar de la otra, o ninguna de ambas,
pronunciando una palabra que incluso no existe, lo cual dejaria al interlocutor

adivinando el mensaje que queremos presentar.
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Los fonemas se dividen en consonantes y vocalicos como se detalla a

continuacion:

7.2.1.1.1 Consonantes

Las consonantes son letras que componen el alfabeto y que no estan incluidas
en las vocales. Estas se pueden clasificar de diferentes maneras. Primero, de acuerdo
a su vibracién o falta de esta al articularlas; segundo, segun el modo de articulacion y
tercero, de acuerdo al lugar donde se producen. A continuacién, se detallan las dos

primeras categorizaciones, las cuales son de importancia en este estudio.

7.2.1.1.1.1 Clasificacion de acuerdo a la presencia o ausencia de vibracion al

articularlas.

7.2.1.1.1.1.1 Consonantes sonantes

Estas “ocurren cuando las cuerdas vocales en la laringe vibran” Kelly, G. (2000).
En otras palabras, los sonidos consonantes sonantes o0 sonorantes son aquellos
fonemas que se producen en la garganta al pasar el aire por las cuerdas vocales y esto

produce cierta vibracién en ellas.
En inglés las consonantes sonorantes se identifican al colocar un dedo en la
garganta, si se siente cierta vibracion al pronunciar la letra entonces son consonantes

sonorantes. Ejemplo de esto son las letras b, d, v, |, r, z; j (en ciertas palabras) y la

combinacion “th” en algunas palabras como “then”.

7.2.1.1.1.1.2 Consonantes con sonidos sordos

‘Los sonidos sin voz son aquellos producidos con las cuerdas vocales

separadas para que el aire fluya libremente a través de la glotis de acuerdo a
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Szczegielniak, A. (2015). Dicho de otro modo, son los sonidos o fonemas producidos
en los cuales las cuerdas vocales no vibran al emitir o pronunciar una palabra, ya que

no se obstruye la libre circulacién del aire en la garganta.

Estos fonemas no producen vibracion de las cuerdas vocales al pronunciarse.
Son sonidos explosivos y percusivos. Ejemplos de estos son las consonantes p, t, k, s,

las combinaciones sh, ch, ademas de la combinacion “th” en algunas palabras.

7.2.1.1.1.2 De acuerdo alaforma de articulacion

“Las consonantes se producen bloqueando parcial o totalmente el flujo de aire
durante el discurso... El resultado es diferentes formas de articulacién (diferentes
formas de producir un sonido).” (Katz, W. 2020). A continuacién, se abordaran, estas

categorias basados en este autor.

7.2.1.1.1.2.1 Africadas
Estas se refieren a una categoria de sonido consonante compuesto por una

pausa total y un sonido fricativo, estos son los sonidos /ch/ y /j/.

7.2.1.1.1.2.2 Fricativas
Son consonantes sibilantes producidos por la friccion del flujo de aire.

Corresponden a los sonidos /6/, v/, I [l y Iz].

7.2.1.1.1.2.3 Oclusivas
Conocidas también como plosivas o explosivas, refieren un sonido hecho con la

cavidad oral totalmente cerrada. Corresponden a los sonidos /t/, Ip/, Ik/, Ibl y /d/.
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7.2.1.1.1.2.4 Nasales
Son sonidos producidos por el escape de aire a través del conducto nasal. Son

los sonidos /n/, Im/'y / n /.

7.2.1.1.1.2.5 Laterales

Estas corresponden a sonidos producidos mediante la aproximacion de la
lengua a un punto de articulacion en el interior de la boca, pero no se aproxima lo
suficiente como para obstruir o detener el flujo de aire para crear turbulencia como en

las fricativas o en las nasales. Estas corresponden a los sonidos /I/ 'y /r/.

7.2.1.1.1.2.6 Aproximantes
Es un grupo de sonidos también llamados semivocales. Pertenecen a los

sonidos /j/ y /wl.

7.2.1.1.1.2.7 Vibrante simple alveolar
Son sonidos rapidamente pausados, usualmente vibrantes como es el caso de

/tt/ en inglés americano.

Hasta aqui se ha explicado las dos formas principales de clasificar o categorizar
los sonidos consonantes del idioma inglés. A continuacion, se procede a abordar los

sonidos vocalicos.

7.2.1.1.2 Vocales

Las vocales son sonidos que provienen del latin vocalis que significa “con la
voz”. De acuerdo a Kelly, G. (2000), “Las vocales se producen cuando la corriente de
aire se expresa a través de la vibracion de las cuerdas vocales de la laringe, y luego se
forman usando la lengua y los labios para modificar la forma general de la boca" Estas
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no corresponden necesariamente a las vocales que conocemos en el alfabeto, y

pueden ser simples o combinadas” (p. 1).

En otras palabras, las vocales son letras de un alfabeto que conforman una
parte principal de los fonemas, las cuales son una categoria de sonidos producidos en

la garganta mediante el aire y moldeados en la boca.

Estos fonemas se usan para formar silabas usando una combinacion de estas y
sonidos consonantes con el fin de formar palabras para comunicar mensajes. Las
vocales en inglés son a,e,i,o,u al escribir (como vocales simples) mas diferentes

combinaciones llamadas diptongos .

De acuerdo a Kelly, G. (2000), Los sonidos vocalicos son todos resonantes. (P.
2). Las vocales simples son cinco a la hora de escribir y doce a la hora de hablar entre

vocales cortas y de sonido largo.

Por otro lado, los diptongos implican un movimiento de un sonido vocalico a otro"

(Kelly, 2000, p. 2). [a1] [au] [0o1] son ejemplos de estos. Son 12 en total al hablar inglés.

7.2.1.1.2.1 Clasificacion de las vocales en el idioma inglés

Las vocales en el idioma inglés se pueden clasificar de distintas formas, una de
ellas es de acuerdo a la posicion de la lengua al articularlas, sea alta, mediana o baja.
De acuerdo a Szczegielniak, A. (2015), “Las vocales se clasifican segun cuan alta o
baja esté la lengua.”

» Vocales altas: [i] [1] [u] [u]
» Vocales medias: [e] [€] [0] [8] [A] [0]

* Vocales bajas: [e] [a]
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En otras palabras, una de las clasificaciones para agrupar las vocales al
pronunciarlas es dependiendo del lugar en donde se encuentra la lengua en la boca al

articularlas, siendo estas superior, media e inferior.

Como se puede apreciar en la clasificacion ofrecida, las vocales superiores

“eyn “ "
|

pertenecen a la “i’ larga, “I” corta, “u” larga y “u” corta, en estas, la lengua se encuentra

en la parte superior de la boca al articularlas. Las vocales medias son cercanas a las
vocales “e” y “0”. Finalmente, las vocales inferiores o bajas son aquellas en las cuales
la posicion de la lengua es en la parte inferior de la boca, estas pertenecen a la “a”

corta y larga.

7.2.1.2 Caracteristicas Suprasegmentales

7.2.1.2.1 Entonacién

Segun Kelly, G. (2000), "El término entonacién se refiere a la forma en que la
voz sube y baja de tono cuando hablamos. Es una parte fundamental de la forma en
gue expresamos nuestros pensamientos y nos permite entender los de los demas” (P.
85).

Es decir, la entonacién es la forma o ritmo en que la voz aumenta o disminuye
de intensidad al hablar. Se trata de subir o bajar la frecuencia del sonido mientras se

dice algo.

En el idioma inglés al igual que en muchos otros idiomas, incluyendo el espafiol,
la entonacion le da el sentido a lo que se quiere decir, dependiendo de donde se
aumente o disminuya la intensidad de la voz, asi mismo se definira el mensaje que se

quiere transmitir.
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7.2.1.2.2 Acentuacién

Segun Szczegielniak, A. (2015), "El inglés es un idioma ritmico, lo que significa
gue al menos una silaba se acentia en una palabra inglesa. Las silabas acentuadas

son mas fuertes, ligeramente mas agudas y algo mas largas que las no acentuadas".

La acentuacion de una palabra en inglés se denota con un sonido mas alto y
extendido que en las silabas que no llevan la mayor fuerza de voz. De esto
interpretamos que, asi como en el idioma espafiol, las palabras en inglés se acentiian

también.

Sin embargo, existe una diferencia entre las acentuaciones en el idioma espafiol
e inglés, esta es la forma en que se denota esa silaba acentuada. En el idioma
espafiol, la mayor fuerza de voz se marca en las palabras con un acento ortografico o
tilde. Por otro lado, en el idioma inglés, la silaba la cual contiene la mayor fuerza de voz
no se marca de ninguna forma al escribirse, ya que la tilde o acento ortografico no

existe en este idioma con este propaosito.

De acuerdo a Sivori, L. (2013), “En el inglés, no existe el acento grafico (el tilde)
en las palabras (excepto en unas pocas palabras derivadas de otras lenguas), por lo
tanto, un elemento clave en la pronunciacion es, el llamado acento ténico o “word
stress”, que consiste en no acentuar con la misma fuerza las silabas de una palabra
sino que, se pone mayor fuerza o énfasis en pronunciar la denominada “silaba fuerte”
gue se dice claramente, en cambio a las demas silabas se les dice mas rapida y

calladamente...”

Asi pues, para darnos cuenta donde ubicar la mayor fuerza de voz y como
pronunciar una palabra en inglés debemos de buscar su pronunciacién en un
diccionario donde esta escrita en simbolos propios de este lenguaje. La mayor fuerza
de voz no aparecera como en espariol sobre la vocal acentuada, sino con un apostrofe,

al inicio de la silaba que posee la mayor fuerza de voz.
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7.2.1.2.2.1 Acentuacion en inglés

Una palabra puede cambiar su significado cambia su funcion gramatical, asi
como su significado dependiendo de donde se acentue. Segun Sivori, L. (2013), “A
veces es dificil entender a los nativos, ya que ponen la atencién en la diccion de las

silabas tonicas.”

Sin embargo, es mas dificil aln entender a una persona quien habla el inglés
como segunda lengua o lengua extranjera y no domina bien la pronunciacion de las
palabras, especificamente en este caso la acentuacién o mayor fuerza de voz en la

palabra.

Asi como sucede con las palabras acentuadas en espafiol, también lo es en
inglés. Me refiero a que una palabra acentuada en dos silabas diferentes puede
cambiar su funcidon gramatical. Asi se refiere Gill, E. (2019), cuando menciona que “el

significado de una palabra puede cambiar si acentuas una silaba diferente.”

Un ejemplo de esto en espainol son las palabras “esta/esta”. La primera
tiene acentuaciéon en la primera silaba y es un demostrativo femenino para referirse a
algo que esté cerca de la persona que habla. La segunda (esta) es un verbo que refiere

el estado o situacion de alguien o algo.

En el idioma inglés tenemos una analogia con la palabra object: object con
acentuacién en la primera silaba significa objeto, lo cual es un sustantivo, mientras que
object, con acentuacién en la segunda silaba significa objetar u oponerse Y es un

verbo.

7.2.2 Importancia de la pronunciacion correcta en inglés

Segun Kelly, G. (2000), La produccién inexacta de un fonema puede conllevar a

malentendidos...Un aprendiz que constantemente pronuncia mal una serie de fonemas
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puede ser extremadamente dificil de entender para un hablante de otra comunidad

linglistica...Esto puede ser muy frustrante para el aprendiz”. (P. 11).

Dicho de otro modo, el pronunciar mal uno o varios fonemas hace que se pierda
el mensaje concreto que se desea comunicar a nuestros emisores. Ademas de esto,
cuando una persona esta aprendiendo inglés y no pronuncia bien una palabra se

frustra pues su interlocutor no le entiende el mensaje que quiere dar.

Por lo tanto, la pronunciacion correcta en el idioma inglés es muy necesaria e
importante, ya que por medio del mensaje sonoro e€s cComo NOS comunicamos
principalmente y si se hace de manera clara y precisa, el proceso comunicativo se da

de manera positiva y éxitosa.

Cuando hay mala pronunciacion de una palabra puede conllevarnos a la
ridiculizacion personal. Primero, en una comunidad linglistica, existen diferentes tipos
de personas y esto incluye aquellas que se burlan de quienes pronuncian mal una

palabra, o dicen una palabra en lugar de otra parecida.

Segundo, cuando se esta interactuando en una situacion importante y se dice
una palabra o una frase, pero de manera incomprensible o de forma incorrecta,
cambiando su significado, conlleva al interlocutor a la frustracion y crea una barrera en

la comunicacion.

Tercero, una buena pronunciacion mantiene al aprendiz motivado al darse
cuenta que es exitoso en dicho campo y que entre mas habla, mas desarrolla y mejora
su pronunciacion. Por el contrario, una mala pronunciacion provoca que el aprendiz se
desmotive e incluso pierda el deseo total de usar el idioma inglés para intentar

comunicarse debido a los constantes errores que le causan situaciones incomodas.
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Por consiguiente, la pronunciacion en el idioma inglés es tan importante que es
la que define el éxito o el fracaso en la comunicacion, principalmente entre hablantes

de distintas comunidades lingUlisticas.

7.2.3 Caracteristicas de la pronunciacién en el idioma inglés

Kelly, G. (2000), afirma que:

"En algunos idiomas, existe esencialmente una relacién uno a uno entre la ortografia y
la pronunciacion... La falta de una relacion uno a uno entre la ortografia y la pronunciacion en
inglés, aunque de ninguna manera es Unica, representa muchos problemas a los estudiantes"
P.7

En otras palabras, en algunos idiomas la escritura y la pronunciacion de las
palabras se da de la misma forma. Cuando no es de esta manera, esto representa
problemas para los aprendices al no saber como pronunciar las palabras, sin conocer
patrones a seguir o reglas especificas con las cuales pueda referirse para pronunciar

correctamente en el nuevo idioma.

En inglés, este problema es muy singular y se da en su maxima expresion, pues
la escritura y la forma de decir las palabras son muy diferentes y no se siguen patrones
comunes. Para entender la forma en que las palabras se pronuncian se requiere de

mucho estudio, practica y tiempo.

Con que no haya patrones de pronunciacién no quiere decir que no haya reglas
de pronunciacion que puedan ayudarnos a guiarnos a la forma correcta de articular las
palabras con sus correspondientes fonemas. Por supuesto que existen reglas para
pronunciar en inglés y son muy Utiles al aprendérselas y aplicarlas.

Por consiguiente, aunque en el idioma inglés no existe una relacion uno a uno
entre la escritura y la pronunciacion de las palabras, existen formas de identificar como
deben pronunciarse, para esto es necesario dedicar tiempo y estudio de diferentes

reglas y practicar mucho.
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Luego de haber abordado los aspectos concernientes a las variables de
canciones y pronunciacion, se procede a abordar literatura relevante acerca de las
estrategias didacticas, las cuales son necesarias para llevar a cabo procesos de
aprendizaje tanto para estudiantes como para docentes (ensefianza).

7.3 Estrategias Didéacticas

Las estrategias son concebidas como planes de accion para lograr objetivos
planteados. De acuerdo a Santos, V. (2015), estas “son el conjunto de acciones
planificadas para llevar a cabo la situacibn ensefianza- aprendizaje, donde se
consideran: Métodos, técnicas de ensefianza, actividades, organizacion de grupo,

organizaciéon de tiempo y de ambiente.”

Dicho de otro modo, las estrategias son un conjunto de factores y tacticas que
tienen como finalidad el proceso de aprendizaje, en ambas direcciones, (0 sea tanto
para el docente como para los estudiantes), con el fin de visualizar, organizar e

implementar acciones especificas para lograr la adquisicion de conocimientos.

Se entienden como un arte de planear acciones concretas con el propésito de
sacar provecho de una actividad u objetivo. En el campo de la educacion, una
estrategia es un conjunto de procedimientos, una planificacién detallada, una logistica

para actuar y una tactica para el proceso educativo, determinando el rol de los actores.

Dentro de la clasificacion general de las estrategias en educacion esta el primer
tipo de estas, las estrategias didacticas. Existen mdltiples autores quienes las
conciben de maneras particulares. La primera definicion proviene de Velazco, M. y
Mosquera, F. (2010). Estos sefialan que: “el concepto de estrategias didacticas se
involucra con la seleccion de actividades y practicas pedagdgicas en diferentes
momentos formativos, métodos y recursos en los procesos de Ensefianza Aprendizaje.”
(P. 3).
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Una segunda definicion proviene de Moreno, (2012), quien asevera que las
estrategias didacticas “se refieren a planes de acciéon que pone en marcha el docente
de forma sistemética para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje en los
estudiantes. ”

Por otro lado, una tercera definicién proveniente de Comenio, J. (1998), determina las
estrategias didacticas como:

“El artificio fundamental para ensefiar todo a todos. Ensefiar realmente de un modo
cierto, de tal modo, que no pueda no obtenerse un buen resultado. Ensefiar rapidamente, sin
molestias ni tedio ni para el que ensefia ni para el que aprende, antes, al contrario, con gran
atractivo y agrado para ambos. Y ensefiar con solidez, no superficialmente, no con meras
palabras, sino encaminando al discipulo a las verdaderas, a las suaves costumbres.”

En otras palabras, las estrategias didacticas son un arte necesario usado
para ensefar o facilitar cualquier conocimiento a cualquier persona. La meta con estas
estrategias es obtener buenos resultados, facilitar los conocimientos de manera sencilla
y agil y de forma agradable para los dos principales actores del proceso de aprendizaje,

el docente y el estudiante.

En definitiva, podemos definir las estrategias didacticas como una
seleccion de actividades que se utilizan todo el tiempo durante el proceso de
aprendizaje y que son necesarias para la practica pedagdgica con la finalidad de
ensefiar con solidez y que el aprendizaje de los estudiantes sea significativo y

placentero.

7.3.1 Caracteristicas de las estrategias didacticas

Segun Medina, A. y Mata, F. (2009) Explica que:

“Las estrategias didacticas se conciben como estructuras de actividad, donde se hacen
reales los objetivos y los contenidos y el docente cumple una funcion mediadora entre los
contenidos y la capacidad cognitiva del educando. En las estrategias didacticas estan incluidas
las estrategias de ensenanza como las de aprendizaje.”
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Dicho de otro modo, las estrategias didacticas son estructuras de accién para
cumplir objetivos, desarrollar contenidos, que el docente sea un mediador del
aprendizaje del estudiante. Ademas de esto, se muestran las estrategias didacticas
divididas en dos grandes grupos: estrategias de aprendizaje y estrategias de

ensefanza.

Por ello, Cabe destacar que al plantear las estrategias didacticas como una
estructura de actividad como primera caracteristica, se sobreentiende que es un
sistema complejo de procedimientos que buscan una meta en especifico. Dentro del
campo de la educacién, se encargan del proceso de aprendizaje en direccion del

docente y del estudiante.

7.3.2 Tipos de estrategias didacticas

Dentro de las estrategias didacticas, como lo habiamos indicado anteriormente,
existen las estrategias de ensefianza y las de aprendizaje, tal y como lo propone
Moreno, Y. (2012), quien expresa que ‘las estrategias didacticas se clasifican en
estrategias de ensefianza, las cuales son referidas al docente; y estrategias de

aprendizaje, las cuales son referidas al estudiante.”

Asi pues, nos disponemos a definir cada una de ellas basandonos en

concepciones de expertos en la materia.

7.3.2.1 Estrategia de aprendizaje

Fonseca, M. (2019), describe una estrategia como:

“El proceso mediante el cual el estudiante elige, coordina y aplica los procedimientos
para conseguir un fin relacionado con el aprendizaje. Conjunto l6gico y unitario de los
procedimientos didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje, incluyendo desde la presentacion
y elaboraciéon de material, hasta la verificacién y competente rectificacion del aprendizaje.” P.
52.
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Dicho de otro modo, una estrategia de aprendizaje es la forma en que el
estudiante se traza un plan para asimilar los conocimientos que se la presentan en el
proceso educativo. Se basa todo el tiempo en la forma en que el estudiante dedica sus
esfuerzos a un bien propio, como sujeto responsable de la construccién de su

conocimiento.

Por lo tanto, las estrategias de aprendizaje son las técnicas, herramientas,
procedimientos e instrumentos que los estudiantes utilizan con el fin de asimilar los
contenidos presentados y asi lograr un aprendizaje oportuno y duradero. Estas incluyen
el material que se usa y la reflexibn en todo momento, con la finalidad de valorar o
evaluar el éxito de estas. Dentro de estas técnicas de aprendizaje esta el uso de

canciones.

7.3.2.2 Estrategia de ensefianza

Estrategia de ensefianza se define como:

“El conjunto de acciones y procedimientos que el docente emplea para planificar,
aplicar y evaluar de forma intencional a los estudiantes, con el fin de lograr eficazmente el
proceso de aprendizaje-ensenanza. Por tanto...se lleva a cabo el pensamiento consciente por
parte del docente para que sus estudiantes aprendan de forma activa y practica.” (Fonseca, M.
2019).

En otras palabras, las estrategias de ensefianza son aquellas que el docente
usa para dirigir el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Es una accion consciente
y deliberada del docente que busca la adquisicion y asimilacién de conocimientos por
parte de sus discentes. Una estrategia en inglés es por ejemplo el uso de canciones
con el proposito de cumplir objetivos previamente disefiados, como el desarrollo de la

sub habilidad de pronunciacion en inglés.

De ahi que se considere el proceso de ensefianza como las acciones llevadas a
cabo por el docente, con el objetivo que sus estudiantes asimilen los conocimientos,
por medio de estrategias o actividades propuestas para dicho fin. Estas acciones

pretenden dirigir el aprendizaje en un contexto aulico.
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Sin embargo, no significa que debido a que el nombre es “ensefianza” estamos
hablando de una concepcion tradicionalista donde el docente se encuentre separado
de sus estudiantes y sus roles son verticales. Por el contrario, las estrategias de
ensefianza estadn enfocadas en el aprendizaje de los estudiantes, pues es basandose

en ellos que se seleccionan.

Fonseca, M (2019), aclara esta mala concepcién declarando que *...Por
tanto...se lleva a cabo el pensamiento consciente por parte del docente para que sus
estudiantes aprendan de forma activa y practica.” El docente es quien planifica el
proceso, sin embargo, da la responsabilidad al estudiante de construir su propio

conocimiento, de manera activa, participativa y protagonista principal.

Ademas, en el paradigma emergente actual, se concibe el aprendizaje y la
ensefianza como un solo proceso, donde no hay divisiones ni en nombres. No se
divorcia el papel del estudiante del papel del docente, pues ambos participan en el

mismo proceso, con un objetivo en coman.

Habiendo definido las estrategias didacticas y dentro de ellas las estrategias de
ensefianza y de aprendizaje, se procede a declarar su utilidad en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

7.3.3 Utilidad de las estrategias didacticas

Las estrategias didacticas tienen usos variados dependiendo del objetivo para el
gue se les necesite y del campo donde operan. En educacion se usan para
proporcionar formas de facilitar los conocimientos tanto de docentes como de

estudiantes. A continuacion se detalla un poco su uso.
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Tebar, L. (2003), plantea que las estrategias didacticas son “procedimientos que
el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de

aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7).

En otras palabras, las estrategias didacticas son Utiles como operaciones que
los docentes, planean y dirigen para estimular la asimilacibn de conocimientos por
parte de los discentes. O sea que se usan como medios de construccion del

conocimiento para que este sea duradero y de calidad.

Las utilidades de las estrategias didacticas son variadas, sin embargo, su
esencia es la facilitacion del proceso de aprendizaje en sentido amplio. Se usan en
todos los niveles educativos y son indispensables para la educacién. Son usadas por
los docentes para facilitar los aprendizajes, llamadas estrategias de ensefianza; y por

estudiantes como formas personalizadas de adquisicion de conocimientos.

En conclusion, podemos decir que las estrategias didacticas son un conjunto de
métodos, técnicas, instrumentos, saberes y materiales que el docente emplea para
facilitar los conocimientos a los estudiantes. Por otra parte, el estudiante los utiliza
como tactica para apropiarse de los conocimientos de la manera que mejor le funcione

y convenga.

Hasta este punto hemos abordado el significado de estrategias, especificamente
estrategias didacticas y su clasificacion en estrategias de aprendizaje y ensefianza, asi
como su utilidad. A continuaciéon, abordaremos un aspecto fundamental en el desarrollo
de este estudio el cual es concerniente a estudios realizados sobre como las canciones
en inglés se pueden utilizar como estrategias did4cticas para trabajar la pronunciacién

de inglés como lengua extranjera.
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7.4 Incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en la

pronunciacion de un lenguaje extranjero

Cada lenguaje posee caracteristicas propias que lo diferencia de los demas. El
aprendizaje de un idioma extranjero es generalmente un reto para los aprendices, esto
debido a que los cédigos del lenguaje que buscan asimilar son diferentes a los de su
lengua materna. En el idioma inglés, uno de los mayores retos es lograr asimilar la

pronunciacién, debido a que la escritura y fonética varian entre si.

Una alternativa para flexibilizar esta dificultad es usar canciones como estrategia

didactica en el proceso de aprendizaje.

Sarsarabi, S. (2016), afirma que:

“hay una fuerte correlacién significativa entre la inteligencia musical y el éxito de la
pronunciacion. Este éxito se definidé en términos de los puntajes de los estudiantes en la prueba
de competencia. Este resultado indica que a los estudiantes de muasica normalmente les va
mejor en la clase de pronunciacion y en las pruebas de pronunciacién. Esto se debe muy
probablemente a su excelencia en la percepcion y codificacion de la muasica y a los puntos en
comun entre la musica y la pronunciacion.”

En otras palabras, el autor afirma que existe relacion entre la inteligencia musical
y la pronunciacion. La percepcion que tienen los estudiantes de los sonidos y su
facilidad de identificarlos ayudan a tener una mejor pronunciacion en un idioma
extranjero. Esto se basa en una codificacion comun entre el lenguaje y la muasica. Por
lo tanto, el uso de canciones es un recurso viable como estrategia didactica de

aprendizaje.

Por ende, debido a que las canciones y el lenguaje poseen factores de
codificacion comunes, es util usar canciones para mejorar la pronunciaciéon de los
estudiantes. Nos preguntamos ¢COmo se mejoraria la pronunciacion por medio de

canciones? La respuesta la plantea Sarsarabi, cuando dice que a los estudiantes de
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musica normalmente les va mejor en la clase de pronunciacién y en las pruebas de

pronunciacién, segun su estudio.

Recordemos que el primer paso para pronunciar bien es entender y conocer los
diferentes sonidos que se usan. Por lo tanto, al saber identificar sonidos, los
estudiantes son capaces, mediante canciones, de asimilar la pronunciacién de las
palabras. Ademas de identificar sonidos, los estudiantes memorizan el vocabulario y
reproducen lo que escuchan, aprendiendo de este modo la correcta pronunciacion de

palabras por medio de la discriminacion de los sonidos correctos a emular.

Hasta este punto se ha abordado la revision de literatura concerniente a las tres
variables de este estudio (canciones, pronunciacion y estrategias didacticas). A
continuacion, se abordaran teorias propuestas y hallazgos que se han hecho en la
actualidad sobre la incidencia del uso de canciones en el aprendizaje en general,
también en el aprendizaje de lenguas extranjeras y en la pronunciacion del idioma

inglés.

7.5Teorias y enfoques cientificos actuales que apoyan la estrategia propuesta
en estatesis.

Las siguientes teorias y enfoques brindan soporte cientifico al presente estudio,

dando mayor validez y sélidas bases a esta investigacion experimental.

7.5.1 Beneficios del uso de canciones para el aprendizaje segun estudios

cientificos

De acuerdo a Schoepp, K. (2001), “las canciones pueden desarrollar las cuatro
areas de las habilidades de lectura, escritura, escucha y habla... también presentan

oportunidades para desarrollar la automaticidad.”
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Dicho de otro modo, la musica tiene incidencia en el proceso educativo
aportando componentes para el desarrollo de las habilidades de un lenguaje. Ademas
de esto, permite a las personas el desarrollar el principio de la automaticidad, el cual es
la generacion espontanea de vocabulario y estructuras sin la necesidad de pensar en

cémo hacerlo o esforzarse para lograrlo.

De esta manera, es util en el aprendizaje en general, por lo tanto, lo es en el
proceso de aprendizaje del idioma inglés. La musica provee vocabulario significativo y
contextual, con una pronunciacion correcta la mayor parte del tiempo y permite a los
estudiantes practicar libremente las habilidades y sub-habilidades basicas, generando

la fluidez.

Un estudio realizado por la “Universidad de La Florida” plantea que

“A nivel cerebral, la musica parece descomponerse y actuar sobre diferentes areas en
las que se generan efectos que se manifiestan en las reacciones que la gente tiene al escuchar
una cancion. Este estudio indica, por ejemplo, que el ritmo actla sobre las cortezas frontal
izquierda y parietal izquierda, y en el cerebelo derecho; el tono impactaria en la corteza
prefrontal, el cerebelo y el I6bulo temporal; y la letra, en las areas de Broca y de Wernicke (del
lenguaje), los nucleos caudado y accumbens, y en el area prefrontal, todos ligados con las
emociones” (Fernandez, C. 2019).

En otras palabras, la masica causa sensaciones y emociones al ser escuchada
por el oido humano. Si las emociones que causa son positivas entonces el aprendizaje
se dard con éxito. Ademds, habla sobre el impacto de la musica en el area del
cerebelo. Como es sabido, el cerebelo participa en los procesos cognitivos en el area

de producciodn linguistica.

Ascencio, D. (2017), afirma que:

“El cerebelo esta dividido en dos hemisferios, y la porcion que se encuentra entre ellos
es llamada vermis. Ademas, es la Unica parte del cerebro que cuenta con Células de Purkinje,
un tipo de neuronas que son esenciales para su funcionamiento que permite integrar la
informacién que recibe.”
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Siendo mas especificos, estos estudios muestran que el cerebelo es el
encargado de integrar la nueva informacidén a la ya existente. En otras palabras, el
cerebelo es el encargado del aprendizaje significativo. Si recordamos la teoria del
aprendizaje significativo, este se trata de integrar nueva informacion a la ya existente

para que de este modo se modifiquen las estructuras.

Al unir toda esta informacion de la funcién de la musica en el cerebelo y del
papel del cerebelo en la adquisicion del aprendizaje significativo, se concluye que: La
musica es un factor determinante directo en la adquisicién de conocimientos solidos en

el proceso de aprendizaje, especificamente en el area linguistica.

En definitiva, la musica posee beneficios para el aprendizaje en los seres
humanos. Los seres humanos perciben la musica y su cerebro genera emociones y
sensaciones las cuales son manifestadas en la forma de actuar de estos. Al impactar
en el cerebelo provoca que se activen las células encargadas de la linguistica. Estas
células son las encargadas de integrar la nueva informacion. Por lo tanto, proporciona

la oportunidad de producir el aprendizaje significativo.

7.5.2 Efectos positivos del uso de canciones en los seres humanos

La musica puede tener efectos positivos 0 negativos en las personas
dependiendo de varios factores tales como el estado de animo, estado de humor,
estado emocional y situacion ambiental en que se encuentren. Ademas de esto,
dependiendo también de los gustos musicales de cada persona pues sabemos que no

a todos nos gusta el mismo género musical.

Como sabemos, cuando estamos con buen dnimo escuchamos masica alegre o
relajante. Sin embargo, cuando estamos enojados se nos da por escuchar musica rock,
rap o ranchera para desahogar nuestro enojo. Por otro lado, si estamos tristes

escuchamos musica que exprese lo que sentimos y muchas veces hasta cantamos. En
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cambio, otras personas escuchan musica que exprese enojo, en busca de cambiar su

estado de animo y tratar de sentirse mejor.

Es por esto que se dice que para cada sentimiento y para cada ocasion existe
una cancién. En esas canciones encontramos propiedades que nos ayudan a mejorar
nuestro estado de animo. Dos de los mayores efectos positivos que causa la musica

son: la relajacion y la motivacion.

7.5.2.1 Efecto relajante

La masica causa un efecto tranquilizante

"Se ha demostrado que escuchar musica actia directamente sobre el hipotalamo y
otros centros responsables de estimular las areas de recompensa y de placer a nivel del
cerebro, y que, también, eleva la produccion de éxido nitrico que abre los vasos sanguineos y
mejora la circulacion cerebral, ademas de liberar serotonina y reducir los niveles de cortisol.
Todo esto tiene como resultado una disminucién importante de la ansiedad y efectos relajantes
casi inmediatos.” (Fernandez, C. 2019).

Tal estado significa una gran ayuda para el docente en cuanto al manejo de
ansiedad en los estudiantes y un efecto positivo en la disciplina y participacién de

estos.

Es decir, la musica es un tranquilizante natural que actia sobre regiones del
cerebro gque se encargan de informar al cuerpo y a la mente que se encuentra contento
y bien. Ademas de esto, produce una respuesta fisica en el cerebro que hace que la
ansiedad disminuya. Todo esto da como resultado el bienestar fisico y emocional de la

persona.

Asi pues, el efecto tranquilizante que produce la musica es un factor positivo al

relajar el cuerpo y la mente. Traducido al salon de clases, esto daria como resultado el
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despeje de la mente de los estudiantes y la posibilidad de asimilar los conocimientos de

manera mas facil y oportuna al no haber distractores que lo impidan.

7.5.2.2 Factor motivacional

‘La musica tiene la capacidad de provocar en todos nosotros respuestas
emocionales... activa sistemas de recompensa similares a las producidas con la

comida, con drogas adictivas o con el sexo” (Cano, M. & Custodio, L. 2017).

Dicho de otro modo, el efecto que produce la musica equivale al causado por las
drogas adictivas en los seres humanos. Ademas de eso, produce una satisfaccion
psicolégica equivalente a la obtenida después de tener relaciones sexuales con una

pareja lo cual es un estado de felicidad y animico.

Al ser usada en el proceso de aprendizaje, la muasica seria un factor motivacional
poderoso como para hacer que los estudiantes sientan deseos de aprender. Al sentir
deseos de aprender se abre la posibilidad de adquirir y aprender nuevo vocabulario,
estructuras gramaticales, pronunciacion y también la disposicion a participar de manera

activa en las clases.

7.5.3 Beneficios del uso de canciones para el aprendizaje de un idioma

extranjero

Un idioma extranjero es muy dificil de aprender, sobretodo en un pais donde
pocas personas lo hablan y rara vez se usa. En el contexto nicaragliense, el idioma
inglés es uno estudiado por una cantidad creciente de personas debido a que se esta
perfilando como un requisito en muchos trabajos. Ademas de que es necesario para las

personas que viajan a otros paises y para quienes tienen negocios en el area turistica.
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En los salones de clases de todo el pais y en todos los niveles académicos, es
comun observar estudiantes de diferentes edades a quienes les cuesta asimilar este
lenguaje. Esto, debido a que no todos poseemos la misma capacidad de asimilacion.
La razbn consta en la teoria de las inteligencias multiples la cual explica que cada
quien aprende a su ritmo y de diferentes maneras. Existe una forma de mejorar esta

situacion, esta es usando canciones para lograr la asimilacién del nuevo idioma

Abott, M. (2002) afirma que:

“El uso de la musica y canciones en el aula pueden estimular asociaciones muy
positivas con el estudio de un idioma, lo que de otra manera puede ser visto como una tarea
dificil y frustrante. Es muy comun olvidar casi todo, desde las clases de lengua extranjera,
excepto las pocas canciones que se han aprendido.”

Se refiere a que las canciones, ya sea escuchandolas o cantandolas, ayudan a
memorizar vocabulario y estructuras gramaticales (las cuales son dos sub-habilidades
indispensables para lograr la comunicacion en todo lenguaje). Abott afirma que lo que
se aprende en las clases de lenguas extranjeras suele olvidarse generalmente, pero las

canciones aprendidas en ellas rara vez se olvidan.

Entonces, si las canciones ayudan a memorizar vocabulario y estructuras
gramaticales de una lengua extranjera, es necesario usarlas mas a menudo en las
clases de inglés en Nicaragua. Por otro lado, si analizamos detenidamente esta
afirmacion nos daremos cuenta que habla de un término importante el cual es
“‘memorizaciéon”. Con esto se sobreentiende que la pronunciacion de las palabras
también es memorizada por los estudiantes, lo cual viene a dar como resultado el

conocimiento y buen uso de este vocabulario a la hora de su aplicacion.

Habiendo analizado y profundizado en los conceptos y teorias cientificas que
sirven de soporte al presente estudio, se afirma que: primero, las canciones son una
mezcla de musica y literatura y son agradables a las personas pues para esto son
elaboradas; segundo, las estrategias didacticas son utilizadas en el proceso de
aprendizaje por docentes para facilitar informacién y por estudiantes para asimilar y

construir sus conocimientos; tercero, la pronunciacién en el idioma inglés es una gran
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dificultad para los aprendices, debido a que las palabras difieren entre escritura y
pronunciacién, ademas que existen palabras muy cercanas en sonido, que al
pronunciar mal pueden confundirse o distorsionar la informacion que se quiere

comunicar.

Por lo tanto, el uso de canciones como una estrategia didactica en el campo de
la ensefianza del idioma inglés para asimilar la pronunciacion es una excelente idea y
tiene bases cientificas que lo comprueban, las cuales son explicadas en los acépites

6.4y 6.5 de este marco tedrico ofrecido.

8. DISENO METODOLOGICO

8.1 Tipo de paradigma

Thomas Kuhn (1975) en su obra “La Estructura de las Revoluciones Cientificas”
define un paradigma como: “Una concepcion general del objeto de estudio de una
ciencia, de los problemas que deben estudiarse, del método que deben emplearse en
la investigacion y de las formas de explicar, interpretar o comprender, segun el caso,

los resultados obtenidos por la investigacion”.

Por otro lado, Fernandez, J. (1985:184) lo define como “un esquema tedrico, o
una via de percepcion y comprension del mundo, que un grupo de cientificos ha
adoptado. Como se puede deducir cada comunidad cientifica participa de un mismo
paradigma y constituye asi una comunidad intelectual cuyos miembros tienen en

comdun un lenguaje, unos valores, unas metas, unas normas y unas creencias”.

En otras palabras, un paradigma es una forma de ver el mundo, una percepcién
o punto de vista de este. Debido a que en la presente investigacion se pretende
descubrir, comprender, interpretar y explicar las formas en que una estrategia didactica

actua sobre los actores bajo el contexto de la educacion superior en su contexto
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natural, se considera que este estudio posee un paradigma positivista. Ricoy, C. (2006)
indica que el “paradigma positivista se califica de cuantitativo, empirico-analitico,
racionalista, sistematico gerencial y cientifico tecnolégico”. Por lo tanto, dicho
paradigma sustenta esta investigacion que tiene como objetivo comprobar una

hipotesis por medios estadisticos

8.2 Enfoque de la investigacion

El enfoque del estudio es cuantitativo con cierta incidencia cualitativa, debido a
gue se trabaja sobre variables medibles, con el fin de procesarlas estadisticamente y
de forma explicativa y de esta manera analizar los datos obtenidos a través de técnicas

de recoleccion de datos, emitiendo juicios de valor e interpretacion de resultados.

De acuerdo a Hernandez, R., Baptista, P. y Fernandez, C. (2006), “la
investigacion cuantitativa nos ofrece la posibilidad de generalizar los resultados mas
ampliamente, nos otorga control sobre los fenbmenos, asi como un punto de vista de

conteo y las magnitudes de estos”. P. 21.

Al realizar la investigacion desde el contexto propio de los estudiantes para
identificar, comprender y conocer a fondo la reaccion de estos a la aplicacion de
canciones en inglés en situaciones particulares y con distintos objetivos se considera el

enfoque cuantitativo como apropiado para medir los resultados.

8.3 Disefio de la investigacion

Hernadndez, R., Baptista, P. y Ferndndez, C. (2006), afirman que el disefio es un
“plan o estrategia que se desarrolla para obtener la informacion que se requiere en una
investigacion” P. 158. El disefio en otras palabras se trata del tipo de estudio que se
estara llevando a cabo, el como se procedera, cuando se hara y el lugar donde se

aplicara.
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La presente investigacion corresponde a un disefio experimental de tipo cuasi-
experimental de series cronoldgicas de un solo grupo. Segun Hernandez, et al, (2001),
en su libro “Metodologia de la Investigacion, segunda edicion.” Este tipo de disefo se
refiere a realizar a un Unico grupo administrando pre-pruebas, después se les aplica el
tratamiento experimental y finalmente varias post-pruebas”, el cual va a ser utilizado

para el proposito de este estudio.

8.4 Tipo de investigacién

De acuerdo con el nivel de aplicacion y alcance de esta investigacion se
considera de tipo cuasi-experimental. Es cuasi-experimental ya que se administraron
varias pre-pruebas, un tratamiento y luego varias pos-pruebas. Ademas existe una

variable independiente que ejerce accion sobre una dependiente

8.5 Poblacion y muestra

El universo o poblacion constituye la totalidad de un grupo de elementos que se
desea investigar. En este caso la poblacién equivale a la totalidad de los estudiantes de
tercer afio de la carrera de inglés, de UNICAM Waslala, quienes conforman 10

individuos, de los cuales 5 son mujeres.

Segun Hernandez et al. (2006) “la muestra es, en esencia, un subgrupo de la
poblacion.” P. 240. Basados en esta concepcion de muestra, se procedié a elegir el
método de muestreo probabilistico, en donde cada uno de los elementos tiene la

misma probabilidad o posibilidad de clasificar y ser tomado como muestra.

A como refiere Hernandez et al. (2006), la muestra probabilistica es “un
subgrupo de la poblacién en el que todos los elementos de esta tienen la misma

posibilidad de ser elegidos.” P. 241. Dicho en otras palabras, la muestra probabilistica
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es una cantidad pequefia tomada de la poblacion elegida en base a probabilidades,

donde todos son candidatos elegibles.

Ademas, debido a que el universo es compuesto por 10 estudiantes, se tomo la
decision de tomarlos a todos como muestra. Esto con el fin de generalizar los
resultados y de dar la maxima validez al estudio en proceso. Asi pues, la muestra se

conforma de la siguiente manera:

8.5.1 Criterios de seleccion de los agentes muestrales

1. Ser estudiante activo de la carrera de inglés en UNICAM Waslala en tercer afio.

2. Estar matriculado en la clase de Inglés Integral IV.

8.6 Métodos utilizados

Un método, segun Zorrilla, S. (1998), “es la clave para llegar a la verdad, ya que
se levanta sobre la base de la problematica de la relacién entre nuestros pensamientos

y los objetos.”

En otras palabras, un método representa el camino a tomar y a seguir para llegar
a la meta propuesta. Este se caracteriza por surgir de una problematica latente y tener
como objetivo la verdad. Es la esencia para lograr el éxito propuesto sobre una

tematica.

Puesto que un método es una manera de lograr un objetivo, una formula para
asegurar el éxito, una logica de actuacion secuenciada, un sistema de criterios para
actuar, un estilo de operacién y un modo de hacer las cosas, definimos los dos tipos de
métodos que se tomaran en cuenta en este estudio, los cuales son cientifico o tedrico y

empirico analitico, necesarios para los objetivos propuestos.
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8.6.1 Método Tedrico

El método tedrico, llamado también conocimiento cientifico es el que se basa en
la comprobacion de teorias para poder aceptar como valida una teoria. Su principal
recurso para construir conocimiento es la experimentacion, por ende necesita llevar a

cabo procedimientos y técnicas légicas, estructuradas y fundamentadas.

Behar, D. (2008), expone que el conocimiento generado por el método cientifico
“se integra en un sistema de conceptos, teorias y leyes. El conocimiento cientifico
rebasa los hechos empiricos. Puede generalizarse. Puede pronosticarse. El
conocimiento cientifico resiste la confrontacién con la realidad, descarta explicaciones
metafisicas y, utiliza fuentes de primera mano.” P.8. En otras palabras, este

conocimiento puede ser probado y comprobado.

8.6.2 Método empirico

Por otro lado, el método empirico es un método que se caracteriza por ser el
mas antiguo en ser usado por los seres humanos, incluso de manera inconsciente, es
muy popular y muy criticado por los defensores del método cientifico; sin embargo, este
método aporta elementos valiosos a la investigacion, principalmente a la investigacion
cualitativa. La humanidad siempre ha sido curiosa del mundo que les rodea y el
método empirico les ha dado la oportunidad de descubrir fenomenos y producir
grandes avances, aun careciendo de herramientas y procesos cientificas. Este método

ha dado paso a responder inquietudes de “como pasa algo” atin sin comprobar “como pasa”.

El conocimiento empirico se desprende de la experiencia y a través de los
sentidos. Behar, D. (2008) afirma que:

“‘Es el conocimiento que le permite al hombre interactuar con su ambiente; es
generacional, sin un razonamiento elaborado, ni una critica al procedimiento de obtencion ni a

las fuentes de informacién. Los conceptos empiricos son imprecisos e inciertos... Sin embargo,
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el conocimiento empirico sirve de base al conocimiento cientifico al extraerse con método de la
realidad...” P. 55.

En otras palabras, el método empirico es un método de aprendizaje por
descubrimiento, analisis y experiencia, que aporta gran cantidad de datos que pueden

ser analizados por el método cientifico.

Sin embargo, aunque ambos métodos tienen sus propias formas de obtener
conocimiento y pruebas, al combinar sus elementos la investigacion se nutre y obtiene

mayor validez, mas si es de caracter cualitativo.

8.7 Técnicas einstrumentos de recopilacion de informacion

La investigacion no tiene sentido sin las técnicas de recoleccion de datos. “Estas
técnicas conducen a la verificacion del problema planteado. Cada tipo de investigacion
determinara las técnicas a utilizar y cada técnica establece sus herramientas,

instrumentos o medios que seran empleados.” (Behar, D. 2008. P. 55.).

Las técnicas de recopilacion de informacion son pues la forma ideada para
obtener datos, usando instrumentos, procedimientos y herramientas o medios para
hacerlo. Son en otras palabras, un procedimiento y un conjunto de elementos para

lograr un resultado.

En cambio, un instrumento es un mecanismo que se usa como medio para
obtener informacién conveniente para el investigador. Es un elemento fabricado, con

estructura especifica y objetivo predeterminado.
De acuerdo a Morlotte, N. y Celiseo, R. (2004), un instrumento de investigacion o

medicién “es cualquier recurso de que se vale el investigador para acercarse a los

fendbmenos y extraer de ellos informacion.” p. 99.
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Dicho de otro modo, un instrumento de investigacion es un elemento utilizado
por el investigador para obtener datos que posteriormente seran analizados y

convertidos en informacion Util para la investigacion, su objetivo es el registro.

8.7.1 Registro Anecdético

El registro anecddtico, como técnica de observacion directa, es principalmente la
descripcion de un hecho imprevisto y significativo protagonizado por un(os)
estudiante(s). Este hecho llama la atencion del docente porque no constituye una

conducta habitual u observada con anterioridad por él. (UDLA 2019. p.1.).

Un registro anecdético es en otras palabras, una forma de observar directamente
en el campo donde se investiga, buscando conductas, patrones y hechos especificos

gue llaman la atencion del investigador.

En la presente investigacion, se us6 en dos momentos: primero, de manera pre-
diagnéstica en la deteccion de dificultades de pronunciacion de los estudiantes y
segundo, luego de haber aplicado la estrategia, con el fin de comparar datos
diagnosticos y datos finales. Se recolect6 asi informacién valiosa de primera mano, la
cual se analizé cuantitativa y cualitativamente y se cotejo mediante triangulacion con la
encuesta y grupo focal aplicados. La pauta de evaluacién de este instrumento es la
escucha y el criterio de asertividad, evaluado directamente por el experto quien tomé

notas de las dificultades y mejoras en el momento exacto de la experimentacion.

8.7.2 Grupos Focales o grupos de enfoque

Esta técnica de recolecciéon de informacion es de mucha utilidad en estudios
cualitativos. Se tratan de pequefios grupos de personas con caracteristicas diversas,

de las cuales se obtiene informacion para posteriormente ser analizada.
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En su obra “Metodologia de la Investigacion”, Hernandez et al. (2006), los

“*

definen de la siguiente forma: “...especies de entrevistas grupales... consisten en
reuniones de grupos pequefios o0 medianos (tres a 10 personas), en las cuales los
participantes conversan en torno a uno 0 varios temas en un ambiente relajado e

informal, bajo la conduccién de un especialista en dinamicas grupales.”

Por su naturaleza relajada y directa, el grupo focal es un instrumento necesario
en la presente investigacion, pues no restringe a los participantes en su opinion. La
informacion recolectada mediante esta técnica aporta sustancialmente a este estudio,

este serd analizado estadistica y cualitativamente.

8.7.3 Encuesta

Una encuesta es un instrumento de recoleccion de datos muy comun, el cual se
utiliza en diferentes ambitos y contextos. Se usa con el objetivo de obtener informacion
de una cantidad determinada de personas importantes para alguna finalidad. Esta es
ampliamente usada en el mundo de los negocios, la politica, la sociologia y por

supuesto en la educacion.

De acuerdo a Garcia, F. (1993) una encuesta se define como

“‘una investigacion realizada sobre una muestra de sujetos representativa de un
colectivo mas amplio, que se lleva a cabo en el contexto de la vida cotidiana, utilizando
procedimientos estandarizados de interrogacion, con el fin de obtener mediciones cuantitativas
de una gran variedad de caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacion. ~

Debido a su naturaleza y a la calidad de la informacién que se puede obtener a
través de la encuesta en un corto tiempo, se considera de vital importancia para esta

investigacion. La informacion obtenida sera analizada estadistica y cualitativamente.
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8.8 Matriz de descriptores
Variables Categorias Subcategorias o descriptores
1. Canciones 1.1 Concepto Mdasica
Cancion
1.2 Caracteristicas Origen

Alcance poblacional

1.3 Clasificacién

- Géneros

- Canciones en inglés

1.4 Beneficios para el

aprendizaje

- Concentracion
- Autoestudio
- Memorizaciéon

- Aprendizaje significativo

1.5 Efectos positivos en los

seres humanos

Efecto relajante

Factor motivacional

1.6 Beneficios para el | Funcién
aprendizaje de un idioma
extranjero

1.7 Incidencia en la | Inglés
pronunciacién de lenguas

extranjeras

Estrategias

2.1 Concepto

Didéacticas 2.2 Caracteristicas
2.3 Clasificacion Estrategias de aprendizaje
Estrategias de ensefianza
2.4 Utilidad
3. 3.1. Definicion

Pronunciacién

3.2 Caracteristicas

Fonemas

Suprasegmentales

3.3 Importancia

En inglés

3.4 Implicaciones

En el idiomainglés

Tabla 1: Matriz de descriptores. Fuente propia
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8.9 Procesamiento de la informacién

El proceso y analisis de la informacion se llevdo a cabo a través del uso de las
siguientes herramientas: Word, Excel y Atlas.ti. Se trabajé en dos fases: fase cualitativa

y fase cuantitativa

8.10 Proceso de validacién de instrumentos

Los instrumentos utilizados en este estudio cuasi-experimental son: Primero,
registro anecdético (aplicado en dos momentos: previo a la aplicacion de la estrategia
del uso de canciones como estrategia didactica en pronunciacion y posterior a la
aplicacion de esta), con el propésito de recaudar datos suficientes sobre el éxito de
dicha estrategia. Este registro anecdédtico fue aplicado a los 10 estudiantes

involucrados.

Segundo, encuesta dirigida a los diez estudiantes, la cual fue aplicada al finalizar
la experimentacion. Tercero, grupo focal, el cual fue aplicado a un grupo de siete
estudiantes luego de la aplicacion de la estrategia, con el propésito de recaudar mas

datos y asi triangular con la informacién obtenida en los instrumentos antes descritos.

La validacion de todos los instrumentos utilizados en esta investigacion se llevé
a cabo mediante la valoracion por juicio de expertos, quienes realizaron una revision
exhaustiva de cada uno, aportando observaciones valiosas especificas a los
instrumentos grupo focal y encuesta; mientras el registro anecdotico fue aprobado por

todos ellos sin sugerir ningln cambio.

Los expertos a quienes se les solicitd validar estos instrumentos son cuatro
especialistas en el area de ensefianza del idioma inglés, todos con grado de master y
un especialista en metodologia de la investigacién, con grado de doctor. Se envi6 a
cada uno de ellos una carta solicitando su colaboracion, matriz de descriptores, temay

objetivos, asi como los instrumentos mencionados en fisico. De ellos, cuatro
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procedieron a validar y dar aportes sustanciales y uno decidié no validar. Ver Cuadro

Delphi en Anexos.

Entre las recomendaciones de los expertos estan los siguientes aspectos:

8.10.1 Registro Anecddtico

= Sin sugerencias.

8.10.2 Encuesta

= Cambiar el verbo del segundo objetivo especifico, de analizar a describir.

» Eliminar indicadores que se enfocaban en la parte pedagdgica del uso de
canciones.

» Incluir acapites donde se identifique cuando los estudiantes ponen en
practica la pronunciacion de palabras después de escucharlas.

» Estructurar preguntas con opciones cerradas Unicamente para mejor

analisis de resultados.

8.10.3 Grupo focal

= Enfocarse en el area de pronunciacion, dejando de lado las otras
habilidades y sub habilidades del idioma.
= Enfocarse solamente en canciones que posean letra y dejar de lado la

musica instrumental.

Las sugerencias ofrecidas fueron incorporadas a dichos instrumentos, obteniendo

asi el mejoramiento de los mismos.
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9. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

9.1 Contexto general del estudio

El estudio se llevo a cabo en un ambiente natural, el cual es un salon de clases
con un grupo de diez estudiantes de la carrera de Licenciatura en Ciencias de la
Educacién con Mencién en Inglés, del municipio de Waslala, pertenecientes al
Programa Universidad En El Campo, extension universitaria de la Universidad Nacional
Autonoma de Nicaragua, UNAN Managua, Facultad Regional Multidisciplinaria
Matagalpa.

9.2 Descripcion del experimento

Los estudios cuasi-experimentales son una subcategoria de los disefios
experimentales, de acuerdo a Hatch y Farhady (1981). El presente corresponde a un
estudio cuasi-experimental de series cronolégicas de un solo grupo, representandose

de la siguiente manera:

9.2.1 Representacion

TIXT2+T1XT2+T3T4

Donde:

T1: Pre-diagnostico (Registro anecdatico)
T2: Pos-diagnéstico (Registro anecdotico)
X: tratamiento

T3: Pos-diagnéstico (Encuesta)

T4: Pos-diagnéstico: (Grupo focal)
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9.2.2 Procedimiento

Primera experimentacion

Este estudio se trabajé con un Unico grupo debido a su disefio. Por ende, se

llevé a cabo en 2 sesiones de experimentacion de la siguiente manera:

En la primera sesion se trabajo con la cancién “A thousand years”, cuya
intérprete es Christina Perry. Como primer paso, se proveyo una lectura basada en la
letra de una cancion y se solicité a cada estudiante leerla en voz alta (sin comunicarles
gue era parte de la letra de una cancidn). En esta fase el trabajo del investigador
consistié en marcar y escribir la forma en que las palabras eran mal pronunciadas en la
copia de la lectura que este poseia junto a su registro anecdético (T1). Cabe mencionar
gue la seleccion de las dos canciones que se utilizaron en este estudio fue a través de
una conversacion informal via WhatsApp, sobre las canciones favoritas de estos

estudiantes.

Como segundo paso, se procedié a dar una pagina con la letra original de la
cancion a cada estudiante, seguidamente se procedio a escuchar la cancion y se pidié
a los estudiantes que solamente la escucharan sin leerla, con el objetivo que los
discentes se familiarizaran con el ritmo, la letra y reconocieran el mensaje brindado. De
igual manera, se esperaba que los alumnos crearan asociacion entre lo que habian

leido y lo que escuchaban en la etapa posterior.

Como tercer paso se volvio a escuchar la cancién y se les pidié a los sujetos que
siguieran dicha letra con la vista mientras la escuchaban en total silencio, esto con el
propésito de escuchar e internalizar la pronunciacion de cada palabra a nivel

consciente e inconsciente mientras la observan.
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Como cuarto paso, los estudiantes escucharon la cancion una vez mas, esta vez
leyendo la letra con su vista, escuchando y cantando conforme la muasica avanzaba,

todo esto con el fin de comparar su pronunciacion con la de la cantante.

Como quinto paso, se procedié a proveer el karaoke de dicha cancion y los
estudiantes cantaron usando la letra. El propésito de dicha accion fue practicar la

pronunciacién del vocabulario recientemente asimilado de manera indirecta.

Una vez finalizada esta sesion de experimentacion, se solicité a cada estudiante
leer una vez mas la misma lectura que habian leido en la etapa de pre-diagnéstico
(T1), con el propoésito de identificar las palabras asimiladas y las que no se pudieron
asimilar luego de la aplicacién del tratamiento (X). Esta etapa se conoce como pos-
diagnostico (T2). En esta fase, fue interesante ver que los alumnos murmuraban que la
cancioén era la misma lectura que minutos antes habian leido. Como investigador,
pienso que el hecho de que los estudiantes hayan reconocido la relacion entre la
lectura y la cancion, le da mayor significatividad y empatia hacia la actividad en la que
estaban siendo parte.

La informacién obtenida en este proceso (T1 X T2) es plasmada usando la
técnica de registro anecdético, el cual posee un disefio para la fase de pre-diagndstico
y pos-diagnéstico, asi como una copia de la lectura usada para identificar el
vocabulario que produce mas problema. Una vez recolectada dicha informacion, se

procede a procesar y categorizar tal informacion en los cuadros disefiados.

Es evidente que una palabra puede poseer varios sonidos fonéticos, por esta
razon el vocabulario fue clasificado de acuerdo a la silaba donde se encontraba el error
de pronunciacion, recibiendo la categorizacién correspondiente a dichos fonemas. Los
principales resultados son presentados y analizados mediante una matriz descriptiva y

andlisis interpretativo.
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Siguiendo los mismos procedimientos e instrumentos, se llevé a cabo la
segunda sesidon de experimentacion, usando esta vez la cancion “Right here waiting for

you” cuyo intérprete es Bryan Adams.

Una vez realizadas ambas sesiones de experimentacion, se procedié a aplicar
una encuesta (T3) disefiada para recolectar informacion fresca proveniente de los
actores de dicho proceso. La informacion obtenida con esta técnica se procesoé a través
de un resumen donde se presentan los resultados obtenidos en forma cuantitativa y

cualitativa.

Finalmente, se llevd a cabo una sesion de grupo focal (T4) con el objetivo de
obtener informacion cualitativa de primera mano directamente de los participantes de
esta investigacion. Esta técnica por su naturaleza brinda la oportunidad a los sujetos de
investigacion de aportar sus puntos de vista u opiniones sin limitaciones. La
informacion obtenida a través de esta técnica, se procesdé cuantitativa y

cualitativamente, mediante el analisis de cada una de las preguntas abordadas.

9.3 Resultados obtenidos

A continuacion, se detallan los resultados obtenidos en este estudio cuasi-
experimental, siendo guiados por el disefio designado para tal fin y basados en los
datos obtenidos mediante cada una de las técnicas aplicadas. Procederemos en el
orden en que se desarroll6 su aplicacion, primeramente, resultados de registro
anecdotico, continuando con datos de encuesta y finalizando con la informacion

obtenida mediante grupo focal.

9.3.1 Resultados obtenidos del registro anecdotico

El registro anecdoético es una técnica que fue usada antes de la aplicacion del

tratamiento de uso de canciones y después de este.

57



La pauta de evaluacion de este instrumento fue la escucha y el criterio es la
asertividad, evaluado directamente por el experto quien tomo notas de las dificultades y
mejoras en el momento exacto de la experimentacion. El analisis se inicid con la
categorizacion fonética de acuerdo a la forma de articulacion y su clasificacién en una

tabla que se muestra posteriormente.

A continuacion, se detallan los resultados obtenidos a través de dicha técnica en
ambas sesiones desarrolladas, cada columna representa a uno de los sujetos de

experimentacion, la cantidad de palabras que pronunci6 mal en cada sesion

experimental, las palabras asimiladas, palabras no asimiladas y su categorizacion

fonética.

9.3.2.1 Sesién experimental 1

Pre-diagnostico Pos-diagnéstico
(] % (2] 8 7]
€ o 8 S 03 S 03 S
2 s & s =58 = 58 .9
83 |55z |S¢ 8 | g% 2 | %
>3 |§£3 |8¢2 £ S¢ £ 88
1 Beats Oclusiva Beats Oclusiva Died Oclusiva
Promises | Aproximante Promises | Aproximante | Would Fricativa
Watching | Nasal africada Watching | Nasal africada heart Oclusiva
Died Oclusiva This Fricativa
This Fricativa
Would Fricativa
Heart Oclusiva
2 Heart Oclusiva Thousand | Fricativa Heart Oclusiva
Afraid Oclusiva Anything | Nasal fricativa | Afraid Oclusiva
Away Aproximante Breath Fricativa Away Aproximante
Died Oclusiva To Oclusiva Died Oclusiva
Thousand | Fricativa would Fricativa
Anything | Nasal fricativa
Breath Fricativa
To Oclusiva
Would Fricativa
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Promises | Aproximante Promises | Aproximante | Can Nasal

Can Nasal Fall lateral But Oclusiva

Fall lateral Beauty Vibrante simple | Al Lateral

But Oclusiva alveolar Suddenly | Nasal lateral
All lateral along Nasal Anything | Nasal fricativa
Suddenly | Nasal lateral Breath Fricativa
Anything | Nasal fricativa Il lateral
Breath Fricativa Away Aproximante
Il lateral Died Oclusiva
Away Aproximante Day Aproximante
Died Oclusiva Afraid Oclusiva

Day Aproximante Stands Nasal

Afraid Oclusiva Standing | Nasal

Stands Nasal you Aproximante
Beauty Vibrante simple alveolar

Standing | Nasal

Along Nasal

You Aproximante

How Aproximante How Aproximante | All lateral

All lateral Anything | Nasalfricativa | Suddenly | Nasal lateral
Suddenly | Nasal lateral would Fricativa Somehow | Aproximante
Somehow | Aproximante Died Oclusiva
Died Oclusiva Loved Oclusiva
Loved Oclusiva Stands Nasal

Stands Nasal Every lateral

Every lateral Step Oclusiva
Anything | Nasal fricativa Al lateral

Il lateral

Step Oclusiva

Would Fricativa

But Oclusiva But Oclusiva Suddenly | Nasal lateral
Suddenly | Nasal lateral Somehow | Aproximante | Died Oclusiva
Somehow | Aproximante Anything | Nasalfricativa | Afraid Oclusiva
Died Oclusiva Come Nasal Take Oclusiva
Afraid Oclusiva Would Fricativa believed | Oclusiva
Thousand | Fricativa thousand | Fricativa

Anything | Nasal fricativa

Take Oclusiva

Come Nasal

Believed Oclusiva

would Fricativa
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7 Beats Oclusiva Beats Oclusiva Promises | Aproximante
Promises | Aproximante Away Aproximante | Fall lateral
Fall lateral Darling Nasal Suddenly | Nasal lateral
Suddenly | Nasal lateral Afraid Oclusiva Somehow | Aproximante
Away Aproximante Loved Oclusiva Every lateral
Somehow | Aproximante Thousand | Fricativa believed | Oclusiva
Believed Oclusiva All lateral
Darling Nasal
Afraid Oclusiva
Loved Oclusiva
Thousand | Fricativa
All lateral
every lateral

8 Promises | Aproximante Promises | Aproximante | Fall lateral
Fall lateral Afraid lateral All lateral
Suddenly | Nasal lateral Suddenly | Nasal lateral Away Aproximante
Somehow | Aproximante Thousand | Fricativa Somehow | Aproximante
Thousand | Fricativa Standing Nasal Died Oclusiva
Every lateral Heart Oclusiva Every lateral
Heart Oclusiva years lateral believed | Oclusiva
Afraid lateral
All lateral
Away Aproximante
Died Oclusiva
Standing | Nasal
Believed Oclusiva
years lateral

9 Thousand | Fricativa every lateral thousand | Fricativa
every lateral

10 Suddenly | Nasal lateral Years lateral Suddenly | Nasal lateral
Loved Oclusiva Beauty Vibrante simple Somehow | Aproximante
Beauty Vibrante simple alveolar alveolar Loved Oclusiva
Let Oclusiva Brave Fricativa Let Oclusiva
All lateral All lateral Away Aproximante
Time Nasal Find Oclusiva Time Nasal
Thousand | Fricativa thousand | Fricativa
Somehow | Aproximante
Years lateral
Brave Fricativa
Away Aproximante
Find Oclusiva

Total 98 - 41 - 57

Tabla 2. Categorizacion fonética del vocabulario en el cual los participantes mostraron mayor

dificultad en pronunciar en sesion experimental 1

Fuente Propia
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m VVocabulario asimilado H VVocabulario no asimilado

Grafico 1. Resultados de vocabulario asimilado en la primera sesion experimental

Fuente: Registro anecdoético pre-pruebay pos-pruebaly 2

Anélisis interpretativo

Estos resultados obtenidos mediante el registro diagnostico y presentados en la
tabla categorial previa, muestran que en la primera sesion experimental hubo un total
de 98 palabras con las cuales los estudiantes tuvieron dificultad para pronunciar
correctamente, de estas, el 42% fueron asimiladas a través de la estrategia del uso de
canciones en inglés, mientras que el 58% de este vocabulario no se logr6 mejorar.
Dichos resultados dilucidan el éxito de la estrategia del uso de canciones para

desarrollar la pronunciacion en inglés de los estudiantes de este grupo y carrera.

Entre las palabras en las cuales los participantes demostraron mayor dificultad al
pronunciar esta la palabra “somehow”, la cual se repite en los sujetos 4, 6, 7, 8 y 10.
Segun la categoria fonética del cuadro presentado anteriormente, esto se debe a que
esta palabra contiene los siguientes sonidos: nasal y aproximante, los cuales son muy
dificiles de predecir y asimilar sin la suficiente instruccion formal y practica y mas aun
en vocabulario con el cual no se esta familiarizado. Ademas de esto, existe la vocal “e”
la cual se omite al pronunciar la palabra, lo cual no ocurre en el idioma espafol. Esto
tiene su base tedrica en la revision de literatura, donde Kelly, G. (2000) cita que "En
algunos idiomas, existe esencialmente una relacion uno a uno entre la ortografia y la

pronunciacion... La falta de una relacion uno a uno entre la ortografia y la pronunciacion
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en inglés, aunque de ninguna manera es Unica, representa muchos problemas a los

estudiantes".

Usando la categorizacion fonética de acuerdo a la forma de articulacion se
obtuvieron los siguientes resultados de esta primera sesion: Los sonidos con mayor
dificultad al momento de pronunciar fueron los Oclusivos, laterales y Aproximantes; los
sonidos con menor grado de dificultad fueron fricativos, vibrantes simples alveolares,
nasales africados y nasales fricativos; mientras que los sonidos con menos grado de
asimilacion durante la experimentacion fueron los oclusivos y nasales laterales,
posiblemente estas dificultades presentadas por los estudiantes podrian estar
estrechamente relacionadas a la diferencia de registro fonético que existe entre su

idioma nativo y el extranjero.

Categoria Total de | Palabras % | Palabras no | %
fonética errores asimiladas asimiladas

cometidos por

los

estudiantes
Aricado 0 0 0 0
Fricativo 14 9 64 |5 36
Oclusivo 28 8 28 |20 72
Nasal 9 4 44 |5 56
Lateral 17 7 41 |10 59
Aproximante |17 6 35 |11 65
Aproximante | O 0 0 0 0
lateral
Vibrante 2 2 100 | O 0
simple
alveolar
Nasal 1 1 100 | O 0
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africada

Nasal fricativa | 4 3 75 |1 25
Nasal lateral | 6 1 16 |5 84
Aproximante | O 0 0 0 0
nasal

Nasal 0 0 0 0 0
oclusiva

Fricativa 0 0 0 0 0
oclusiva

Tabla 3. Resultados categorizacion fonética sesién experimental 1

Fuente propia, registro anecdético

Después de concluir el andlisis de los datos obtenidos mediante el registro
anecdotico en la primera sesion experimental, se procedié a analizar la segunda
sesion, la cual se desarroll6 usando la misma metodologia y que reafirmé la

informacion obtenida en la primera sesion experimental.

Para esta sesion de experimentacion se usoO la cancion “Waiting for you” de
Bryam Adams, una cancién clasica y con un estilo romantico y ritmo suave y con un
promedio de velocidad moderada, de acuerdo al nivel de los estudiantes de este grupo

y nivel.

Segunda experimentacion

8.3.2.2 Sesidn experimental 2

° Pre-diagnostico Post-diagndstico
‘% Palabras mal Categ_orl'a Pa_labras Categ_orl'a Palabras Categoria
P pronunciadas | Fonética asimiladas | Fonética no fonética
o2 asimiladas
za
1 Insane Nasal Insane Nasal Took Oclusiva
Took Oclusiva All lateral Tears Fricativa
All lateral Survive Fricativa
Tears Fricativa
Survive Fricativa
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Insane Nasal How Aproximante | Insane Nasal
Pain Nasal Pain Nasal
How Aproximante | Here Vibrante simple | A|| Aproximante
Here Vibrante simple alveolar Would Fricativa
alveolar
Lateral Vibrante
All Fricati Laughter simple
Would r'ca 'Va_ alveolar
Laughter Vibrante simple
alveolar .
Now Aproximante
Now Aproximante
Hear Aproximante Say Aproximante Hear Aproximante
lateral Breaks Oclusiva lateral
But Oclusiva Thought Fricativa oclusiva But Oclusiva
Doesn’t Nasal oclusiva | Tegrs Fricativa Doesn't Nasal oclusiva
Pain Nasal Il Lateral Pain Nésal.
Say Aproximante Would Fricativa
Breaks Oclusiva Granted Oclusiva
You've Fricativa Hear Aproximante
Granted Oclusiva Get Oclusiva
Thought Fricativa oclusiva You've Fricativa
Would Fricativa
Hear Aproximante
Tears Fricativa
Get Oclusiva
Al Lateral
How Aproximante | How Aproximante | Here Vibrante
Here Vibrante simple Now Aproximante simple
. alveolar
alveolar Il Lateral All
Lateral
A: h Lateral ThOUght Fricativa
T )
oug t Fricativa oclusiva oclusiva
Would Would o
Tears Fricativa Tears Fricativa
Nl Fricativa Fricativa
Now Lateral
Aproximante
We Aproximante | We Aproximante | Laughter Vibrante
Granted Oclusiva Granted Oclusiva S'Imp'f
Thought Fricativa oclusiva Thought Vibrante simple alveolar
Laughter Vibrante simple alveolar romance Nasal
alveolar aproximante
romance Nasal fluida
Insane Nasal Pain Nasal Insane Nasal
Pain Nasal Breaks Oclusiva Granted Oclusiva
Breaks Oclusiva All Lateral Somehow Aproximante
Granted Oclusiva Tears Fricativa nasal
All Lateral Got Oclusiva Laughter Vibrante
Somehow Aproximante simple




nasal alveolar
Laughter Vibrante simple Taste Oclusiva
alveolar survive Fricativa
Taste Oclusiva
Tears Fricativa
Get Oclusiva
Got Oclusiva
Survive .
Fricativa
7 Pain Nasal Pain Nasal Heart Oclusiva
Say Aproximante | Say Aproximante | Here Vibrante
Waiting Nasal Waiting Nasal simple
Heart Oclusiva Granted Oclusiva alveolar
Here Vibrante simple | You've Fricativa Would Fricativa
aIveoIa‘r Somehow Aproximante
Granted Oclusiva nasal
Would Fricativa Tears Fricativa
Somehow Aproximante survive Fricativa
nasal
Tears Fricativa
You've Fricativa
Survive Fricativa
8 Hear Vibrante simple | Granted Oclusiva Hear Vibrante
alveolar Thought Fricativa simple
Pain Nasal Taste Oclusiva alveolar
Here Vibrante simple | gy ryive Fricativa Pain Nasal
alveolar romance Nasal Here Vibrante
You Aproximante Aproximante simple
Breaks Oclusiva alveolar
Thought Fricativa
H .. Aproximante
Survive Fricativa You Opl .
Would — Breaks clusiva
Fricativa Fricativa
Granted . Would
Oclusiva Vibrante
Laughter Vibrante simol ol
Ibrante simple simple
P Laughter P
alveolar alveolar
Taste .
T Oclusiva
ears Fricativa Tears Vibrante
Crazy Africada simple
romance Nasal alveolar
aproximante
Crazy Africada
9 Oceans Fricativa Oceans Fricativa - -
Would Fricativa Would Fricativa
10 Slowly Lateral Slowly Lateral But Oclusiva
Voice Aproximante | Voice Aproximante | Doesn’t Nasal
But Oclusiva How Aproximante oclusiva
Doesn't Nasal oclusiva | Say Aproximante | Pain Nasal
Pain Nasal Get Oclusiva Go Oclusiva
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How Aproximante | Got Oclusiva Right Oclusiva
Times Nasal Take Oclusiva Laughter Vibrante
Laughter Vibrante simple simple
alveolar alveolar
Baby Oclusiva
. Bab i
Survive Fricativa Rorrzlance Oclusiva
Take Oclusiva Nasal
Sa . Aproximante
G y Aproximante Here Vibrante
o . .
) Oclusiva simple
nght Oclusiva alveolar
Here Vibrante simple Waiting Nasal
alveolar All Lateral
Times Nasal
Waiting Nasal Would Fricativa
All Lateral Now Aproximante
Would Fricativa survive Aproximante
Now Aproximante Fricativa
Got Oclusiva
Romance Nasal
Aproximante
Get Oclusiva
[72)
[\
— S
T ® 101 - 40 - 61 -
O ®©
- a

Tabla 4. Categorizacion fonética del vocabulario con mayor grado de dificultad al ser
pronunciado, asimilado en sesién experimental 2

Fuente propia

Analisis interpretativo

Basados en estos resultados obtenidos mediante registro diagnostico y
presentados en la tabla previa, se concluyé que, a través de la segunda sesién
experimental, hubo un total de 101 palabras que fueron mal pronunciadas por los
estudiantes en la primera ronda de lectura pre-diagnéstica, de estas el 40% fueron
asimiladas a través de la estrategia del uso de una cancién en inglés, lo cual se pudo
constatar a través de la segunda ronda de lectura indicada en el pos-diagndstico de

dicho registro.
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Estos resultados demostraron que el uso de canciones tiene mucha validez para

identificar dificultades y posteriormente trabajar en funcién a un plan de mejora.

Una vez mas se encontraron palabras que se repitieron en mas de tres
estudiantes, ejemplo de esto es la palabra “all” la cual se repite en los sujetos 1, 2, 4, 6
y 10. Esto prueba que existen patrones de categorias fonéticas que se dificultan al

menos al 50% de estos estudiantes.

En el siguiente grafico se muestra la cantidad de vocabulario asimilado a través
del uso de una cancién en inglés para desarrollar la pronunciacién de vocablo dificil de

pronunciar para estos estudiantes.

Vocabulario

asimilado M Vocabulario asimilado
40%

Vocabulario no Vocabulario no asimilado
asimilado
60%

Gréfico 2. Resultados de vocabulario asimilado en la segunda sesién experimental

Fuente: Registro anecdético pre-pruebay pos-pruebaly 2

Como se puede observar, la estrategia tuvo un éxito del 40% en esta sesion
experimental 2, lo cual es un inmenso logro a corto plazo para un experimento de este

tipo.

A continuacién, se presentan los resultados por categoria fonética en errores

totales, vocabulario asimilado y no asimilado:
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Categoria Total de | Palabras % | Palabras no | %
fonética errores asimiladas asimiladas

cometidos por

los

estudiantes
Aricado 1 0 0 1 100
Fricativo 22 8 36 | 14 64
Oclusivo 23 10 43 |13 57
Nasal 13 4 31 |9 69
Lateral 8 5 62 |3 38
Aproximante | 14 9 64 |5 36
Aproximante |1 0 0 1 100
lateral
Vibrante 11 2 18 |9 82
simple
alveolar
Nasal 0 0 0 0 0
africada
Nasal fricativa | O 0 0O |0 0
Nasal lateral | 6 1 17 |5 83
Aproximante | 3 1 33 |2 67
nasal
Nasal 2 0 0 |2 100
oclusiva
Fricativa 3 1 33 |2 67
oclusiva

Tabla 5. Categorizacion fonética del vocabulario mal pronunciado, asimilado y no asimilado en

sesion experimental 2

Fuente propia, registro anecdotico
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Aqui se observa que la mayor dificultad estuvo en los sonidos fricativos,
oclusivos y Aproximantes; la mayor asimilacion estuvo en las categorias Aproximante y
lateral; mientras que la mayor dificultad estuvo en las categorias nasal, fricativa y

vibrante simple alveolar.

Una vez presentadas estas tablas, se procedid a realizar una interpretacion
general de ellas y a plantear los resultados obtenidos mediante esta técnica de registro
anecddtico.

Conclusiones basadas en los datos obtenidos mediante el registro anecddtico en
ambas sesiones de experimentacion:

e Los estudiantes poseen problemas en la pronunciacion de cierto vocabulario en
las categorias fonéticas Oclusiva, lateral, y Aproximante; los mejores asimilados
fueron los fricativos, vibrantes simples alveolares, nasales africados y nasales
fricativos; mientras que los sonidos con menos asimilacién fueron los nasales,
nasales laterales vy fricativos oclusivos.

e Los estudiantes tuvieron una mejoria del 41% en su pronunciacion de
vocabulario dificil tras la aplicacion de la estrategia didactica del uso de
canciones en inglés.

e Existe un 59% de vocabulario que no se logré asimilar mediante esta estrategia.
Esto es debido al corto tiempo de aplicacion y la gran cantidad de vocabulario a
mejorar en pronunciacion por parte de estos estudiantes.

e Existen estudiantes que poseen mas dificultades que otros en pronunciacion, tal
y como se puede comprobar en ambas sesiones con los sujetos 3, 5, 8 y 9 en

las tablas arriba indicadas.
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9.3.2 Resultados obtenidos de la encuesta realizada a los estudiantes

La presente encuesta se llevo a cabo con la participacion del 100% del grupo de
estudiantes seleccionados. Se desarroll6 después de la aplicacién de las dos sesiones

experimentales.

A continuacion, se presenta la informacion obtenida mediante esta técnica, cuyo

instrumento fue un cuestionario de seleccién multiple con respuestas cerradas.

En relacion al primer objetivo “Identificar la aceptacion del uso de canciones

en inglés en los estudiantes” se obtuvieron los siguientes resultados:

La primera interrogante para tal propoésito cita: ¢ Te gusta escuchar canciones
en inglés? En correspondencia a esta pregunta, el 90% de los estudiantes afirmaron
gustarle, mientras que el 10% respondieron que no. Esto indica que hay un alto

porcentaje de aceptacidon de canciones en inglés en este grupo.

100% 90%
80%
60%
40%

20% 10%

0%
Si No

ESi mNo

Grafico 3. Aceptacién de canciones en inglés

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Continuando con la visibn de encontrar datos para alcanzar este objetivo se
planteé la pregunta niumero 2 ¢;Con que frecuencia escuchas canciones en inglés?

A esto, los estudiantes respondieron de la siguiente forma: 3 estudiantes respondieron
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gue lo hacen diariamente, 3 de ellos la escuchan 5 dias a la semana, 3 de ellos afirman
gue a veces y 1 de ellos contestd que nunca escucha este tipo de canciones. De esto
se infiere que el 90% de estos estudiantes escuchan canciones en inglés de manera
regular y solo un 10% no la escuchan. En datos estadisticos, esto se representa de la

siguiente manera:

35%
0% 30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Diariamente 5 diasa lasemana A veces Nunca

M Diariamente M5 dias alasemana Aveces M Nunca

Gréfico 4. Frecuencia de escucha de canciones en inglés

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Dando respuesta a este primer objetivo de investigacion se concluye que:

e Un 90% de los estudiantes encuestados escuchan canciones en inglés. Esto
indica su familiaridad con las canciones, por ende, mucha probabilidad de
recordar y reconocer la pronunciacion de algunas palabras.

e 90% de ellos las escuchan regularmente durante la semana.

e Ambos datos muestran que existe una buena relacién entre los estudiantes y la
actividad de escucha de canciones en inglés, lo que da como resultado gran
probabilidad que una vez que el alumno tenga la oportunidad de ver las palabras
de una cancién en otros contextos, estos puedan acertar con la pronunciacion
correcta.

Esto viene a comprobar que si existe aceptacién del uso de canciones en

inglés en este grupo de estudiantes de UNICAM Waslala.
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En relacibn al segundo objetivo “Determinar las dificultades en
pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes”, se obtuvieron los siguientes

resultados:

Se plantearon dos interrogantes para lograr tal propésito, la primera es:
¢Consideras que la pronunciacion en inglés te es dificil? A esto, los estudiantes
respondieron de la siguiente manera: 2 de ellos consideran que les es dificil, 5 afirman
que les es un poco dificil y 3 afirman que no les es dificil. Al representarse graficamente

estos resultados se obtiene lo siguiente:

Un poco

Si Un poco HNo

Gréfico 5. Dificultad para pronunciar en inglés

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Se infiere entonces que el 70% de los estudiantes reportaron problemas de
pronunciacion del idioma inglés, mientras que el 30% tiene confianza en su desempefio

en dicho lenguaje.

Se hizo también un sondeo sobre los aspectos mas dificiles en pronunciacion
del idioma inglés, obteniéndose los siguientes aportes: produccion de sonidos / [/ 6
fricativos presenta un 10% de dificultad, produccion de sonidos /6/ 0 interdentales 25%,

produccion de sonidos finales /-ed/ 6 plosivos en verbos pasados 25%, Producir
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sonidos finales inexistentes en espariol /t,k,p,d/ 6 plosivos 5%, producir vocales cortas
o medias /[g, 9, |, A, u/ 5%, producir vocales largas /a, e, i, 0,U/ 10% e identificar pares

minimos tales como /b, v/ 20%.

De esto se entiende que la mayor dificultad en estos estudiantes reside en
producir sonidos interdentales y sonidos oclusivos, especificamente en terminaciones

verbales en pasado e identificacién de pares minimos tales como /b, v/.

30%

25% . .
m Sonidos fricativos / [/
20%
15% m sonidos /8/ ¢ interdentales
10% B final ed verbos en pasado
5%
I I B Sonidos finales plosivos
0%

inexistentes en espafiol

\} & P o’ % >’ &
c)\\ & & 0(-9\4 (9\\ y & & B Vocales cortas
.40 N S o
A v}ba QS‘Q & & @\é’ &
A
& & @ ¢ © Vocales |
& o) N & Q ocales largas
B Q}O Q)\ ,‘}F—’ £ %{\
N \ Y P §
o o & S S
S .20 > g & s -
& & N W [dentificar pares minimos
3

Grafico 6. Fonemas dificiles de pronunciar

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Dando respuesta a este segundo objetivo de investigacidén se concluye que:

e Un 70% de los estudiantes encuestados se encuentran conscientes de tener
problemas en pronunciacion.

e Existen muchos aspectos y categorias fonéticas en las cuales estos poseen
dificultades, sin embargo, sobresale la produccién de sonidos interdentales y
explosivos u oclusivos. Esto se debe al lugar y la forma de articulacion de dichos

fonemas, los cuales no son usuales en el idioma materno (Espafiol).

De esta forma, se demuestra que existen dificultades en pronunciacion del
idiomainglés en este grupo de estudiantes de UNICAM Waslala.
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Se preguntd también a los estudiantes ¢Qué hacen para vencer los
obstaculos que se les presentan en la pronunciacion del vocabulario en inglés?
El 33% afirmaron hacer uso de herramientas digitales para pronunciacion (Apps), el
40% declararon hacer uso del diccionario y el 27% plantearon que escucha canciones
leyendo la letra. Esta informacion revela que los estudiantes hacen uso de diferentes
estrategias didacticas de aprendizaje, con el objetivo de superar las barreras que se les

presentan en pronunciacion, entre ellas, escuchar canciones en inglés.

45% 40%
40%
350 33%
S0% 27% W Hacer uso de herramientas
259 digitales (Apps)
20% . .
MW Hacer uso del diccionario
15%
10%
5% Usar canciones con su letra
0%
Hacer uso de Hacer uso del Usar canciones con su
herramientas diccionario letra

digitales (Apps)

Gréfico 7. Estrategias didacticas (de aprendizaje) para mejorar pronunciacion

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Luego de haber obtenido respuesta a ambos objetivos y habiendo aplicado un
proceso de experimentacién usando canciones como estrategia didactica en el
proceso de aprendizaje del idioma inglés, el cual es el tercer objetivo de esta
investigacion, se plantearon también interrogantes para dar respuesta al objetivo 4, El
cual pretende Valorar la incidencia del uso de canciones como estrategia
didactica en pronunciacién, en estudiantes de inglés integral, lll afio de la carrera
de inglés, UNICAM Waslala, UNAN-FAREM MATAGALPA, 2020.

Basados en las dos sesiones experimentales previamente ocurridas, se pregunto
a cada estudiante ¢Crees que las canciones pueden ayudar al desarrollo de la
pronunciacion del idioma inglés? 9 de los estudiantes, el 90%, estuvieron de

acuerdo con la importancia de las canciones para mejorar la pronunciacion, el 10%
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menciono que “quizas” puedan ayudar. De estas respuestas se concibe que los
estudiantes perciben como posible y exitoso el uso de canciones para mejorar su
pronunciacion en el idioma inglés. Para esta investigacion, los datos anteriormente
mencionados se consideran como una buena sefial que marca que la experimentacion

ha sido un éxito completo y que la estrategia funciona adecuadamente.

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

90%

mSi
W Talvés

mNo

10%

Si Talvés No

Grafico 8. Las canciones ayudan a desarrollar pronunciacién en inglés

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Siguiendo con el proceso de busqueda de informacion sobre la funcionalidad de
la estrategia y con el objetivo de comprobar lo observado y los datos obtenidos
mediante el registro diagnostico donde se evidencia el éxito de dicha estrategia, se
indagd si en las sesiones experimentales de pre-diagnéstico y pos-diagnostico
mediante esta interrogante ¢La lectura de la letra de las canciones era mas dificil
antes de escucharlas o seguia siendo igual de dificil alin después de escucharlas

y leerlas?

El 90% de los estudiantes encuestados afirmaron que la lectura de cada cancién
fue mas facil después de leer conforme el artista cantaba y luego cantarlas ellos
mismos, mientras que el 10% asever6 que la lectura seguia siendo igual de dificil. Tal
informacion plantea que las canciones acompafiadas por su letra y aplicando la
estrategia didactica (que se plantea de manera completa en la seccion de propuesta)

funcionan en la mejora de pronunciacién a corto y largo plazo.
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Grafico 9. Dificultad de la lectura antes y después de la estrategia

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala

Debido a que la estrategia lleva una secuencia de pasos, es de interés investigar
el nivel de alcance de los principales procedimientos o secuencias de ellos y su funciéon
metodoldgica dentro del proceso de experimentacion, para esto se abordd a los
estudiantes con el siguiente aspecto ¢Cémo aprendiste a pronunciar correctamente
las palabras dificiles de la cancion? El 32% afirm6 haberlo logrado leyendo la letra
mientras escuchaba la cancién, el 21% escuchando atentamente la repeticion de las
palabras conforme escuchaba la musica y el 47% escuchando atentamente y tratando
de producir los sonidos adecuados. Basados en esta informacion, podemos concluir

gue cada etapa de la estrategia es valiosa y necesaria para el éxito de la misma.

50% 47%
45%

40%

35% 32% B Leyendo y escuchando
30%

25% 21% M escuchando atentamente

20%
15%
10%
5%
0%

W escuchando atentamente y
articulando las palabras

Grafico 10. Como aprendieron la pronunciacion correcta

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala
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Finalmente se solicitd a los estudiantes encuestados su opinidn acerca del uso
de canciones para aprender a pronunciar. El 40% de los estudiantes afirmaron que
son una forma entretenida de aprender a pronunciar, el 10% que proporcionan
herramientas valiosas para desarrollar la pronunciacion, el 10% opinan que les ayudé a
reproducir palabras que no sabian cémo pronunciar, el 20% opinan que algunas
canciones son dificiles de entender y mas aun sin la letra y el 20% afirm6 que esto

depende del tipo de cancion, su velocidad y acento.

Analizando esta informacién se obtiene como resultado que:

e Las canciones son una forma entretenida para aprender o mejorar
pronunciacion.

e No todas las canciones son Utiles para tal propdsito y se debe ser cuidadoso del
ritmo, acento, velocidad, vocabulario y tipo de cancion adecuado para los
estudiantes tanto en el aspecto cultural como en el dominio cientifico que ellos
posean del idioma inglés.

e Es posible mejorar la pronunciacién usando canciones con su letra.

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%
Forma entretenida de Proporciona Ayuda a reproducir  Algunas canciones son Depende del tipo de
aprender a pronunciar  herramientas para palabras dificiles dificiles de entender cancion
mejorar pronunciacion

Grafico 11. Opinién de los estudiantes sobre esta estrategia

Fuente: Encuesta realizada a los estudiantes de inglés UNICAM Waslala
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En conclusion, basados en los datos planteados y obtenidos de esta técnica de
investigacion (encuesta), se afirma que la estrategia del uso de canciones para
desarrollar la pronunciacion en los estudiantes de tercer afio de inglés, de UNICAM
Waslala, UNAN Managua, FAREM Matagalpa, ha sido un éxito y se aprecia el fruto

inmediato de esta.

Se han planteado los resultados obtenidos mediante la encuesta, procedemos a
presentar la informacién obtenida mediante la técnica de grupo focal, con el propésito
de cotejar y proporcionar mayor validez a los resultados obtenidos de la aplicacion de

los otros instrumentos.

9.3.3 Resultados obtenidos del grupo focal

Este grupo focal se desarrolld con la participacion de siete estudiantes, tres
estudiantes de la muestra inicial (10) no pudieron participar, ya que estos tuvieron
dificultad con su la disponibilidad de medios de transporte para regresar a sus hogares
debido a la naturaleza geografica de su procedencia, por lo tanto, tuvieron que
marcharse antes de esta sesion de grupo focal. La sesion se llevé a cabo un dia
domingo por la tarde. A continuacion, se presenta la informacion obtenida mediante

esta técnica, cuyo instrumento fue un cuestionario:

La primera pregunta fue ¢Les gusta escuchar canciones en inglés? En
correspondencia a esta pregunta, el 100% de los estudiantes que participaron en esta
sesion de analisis grupal concordaron en que les gusta escuchar canciones en inglés,
lo cual es una ventaja para la aplicacion de esta estrategia del uso de canciones para el
desarrollo de pronunciacion en estudiantes de la carrera de inglés, debido a que los

estudiantes estan predispuestos a la musica. (Ver anexo 8).

A como se menciond en la revision de literatura donde los autores Cano, M. &

Custodio, L. (2017) citan que “La musica tiene la capacidad de provocar en todos
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nosotros respuestas emocionales... activa sistemas de recompensa similares a las

producidas con la comida, con drogas adictivas o con el sexo”.

En relacién a la segunda pregunta dirigida al grupo de estudiantes ¢Con que
frecuencia escuchan canciones en inglés? Se obtuvieron los siguientes datos: 3
estudiantes afirmaron escuchar canciones en inglés diariamente, 2 estudiantes
declararon hacerlo 3 veces a la semana y 2 mas contestaron que las escuchan 1 o 2
veces a la semana. En informacién practica, esto se traduce en que los estudiantes ya
usan canciones en inglés con propdsitos personales, lo cual es un avance en la materia

que aqui se trata. Esto se representa de esta forma:

29%

m Diariamente m 3 veces a la semana. 16 2 veces a la semana.

Gréfico 13. Frecuencia del uso de canciones en inglés

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

Seguidamente se pregunté a los estudiantes ¢Con que propdsito escuchan
canciones en inglés? A esto 2 estudiantes afirmaron hacerlo para estudiar, 3
respondieron para aprender mas vocabulario y 2 de ellos declararon que su proposito
para escucharlas es para pronunciar mejor. Aplicado a los objetivos de esta
investigacion, aqui encontramos pruebas innegables del uso de canciones con
proposito educativo en este grupo de estudiantes. El hecho de que las canciones
tengan aceptacién, crea expectativas de que ellas proveen oportunidad de escuchar
nuevo vocabulario con su pronunciacién inmersa, lo que garantiza de una u otra forma

una posible asimilacion de manera inconsciente de ciertos sonidos.

En datos porcentuales se revela de esta manera:
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29%

42%

® Para estudiar. Para aprender vocabulario. Para pronunciar mejor.

Gréfico 14. Razones por las cuales escuchan canciones en inglés

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

Posteriormente se planted la siguiente interrogante ¢Consideran que la
pronunciaciéon de inglés les es dificil? A lo cual el 100% de ellos contestaron que les
es dificil sin duda alguna. (Ver anexo 9). Aqui se comprueba lo planteado en la revision
de literatura por Kelly, G. (2000) quien cita que "En algunos idiomas, existe
esencialmente una relacion uno a uno entre la ortografia y la pronunciacion... La falta
de una relacion uno a uno entre la ortografia y la pronunciacién en inglés, aunque de

ninguna manera es unica, representa muchos problemas a los estudiantes".

Después de obtener los resultados de las preguntas anteriores se procedié a
abordar la siguiente interrogante ¢Qué aspectos de la pronunciacion en inglés les
cuestan mas? A esto, los estudiantes respondieron de la siguiente manera: 2
estudiantes afirmaron que lo que mas les cuesta es producir sonidos inexistentes en
espafol tal como consonantes al final de una palabra (oclusivos), 3 estudiantes
contestaron que se les dificulta pronunciar las terminaciones de los verbos regulares en

pasado y 2 estudiantes contestaron que les es dificil diferenciar vocales cortas y largas.

Por lo tanto, los estudiantes poseen dificultades con la produccion de sonidos

finales e identificar la extension de las distintas vocales, representado de esta forma:
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m Sonidos inexistentes en espanol tales
como consonantes fuertes al final de
las palabras.

Terminaciones de verbos en pasado.

m Diferenciar vocales cortas y
extendidas.

42%

Gréfico 16. Aspectos mas dificiles en la pronunciacion del idioma inglés

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

También se solicité a los estudiantes informacion acerca de ¢Qué hacen para
vencer estos obstaculos que se les presentan en la pronunciacion de vocabulario
en inglés? Con el objetivo de identificar las estrategias de aprendizaje utilizadas por
ellos en este proceso de asimilacion del idioma inglés. Los resultados son: 3
estudiantes contestaron que su estrategia es escuchar musica y leer la letra a veces en
formato de video y otras veces en mp3 y con la letra que ya conocen, escuchando la
pronunciaciéon del cantante y corrigiendo la propia, 3 estudiantes contestaron que
usando el diccionario y 1 estudiante manifestd que vence sus obstaculos de

pronunciacién usando herramientas digitales tales como aplicaciones méviles.

Estas respuestas confirman la teoria de Fonseca, M. (2019), que plantea que
una estrategia de aprendizaje “es el proceso mediante el cual el estudiante elige,
coordina y aplica los procedimientos para conseguir un fin relacionado con el

aprendizaje.
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O Escuchar canciones con sus

respectivasletras.
43%

@ Usando el diccionario.

B Usando herramientas
digitales.

Gréfico 17. Estrategias de los estudiantes para mejorar su pronunciacion

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

Luego de haber desarrollado esta interrogante, se procedi6é a conseguir un
diagndstico planteando la siguiente interrogante ¢Creen que las canciones puedan
ayudar al desarrollo de la pronunciacion del idioma inglés? A esto, el 100% de
ellos estuvo de acuerdo con que las canciones si ayudan a desarrollar la pronunciacion
en inglés porque durante las sesiones pudieron comprobar su mejoria inmediata en la

pronunciacion de vocabulario complejo o confuso para ellos. (Ver anexo 10).

De forma inmediata, se procedid a preguntar a los estudiantes ¢Aprendieron
nuevo vocabulario y su pronunciacion por medio de las letras de canciones?
Basados en las dos sesiones de experimentacién que se llevaron a cabo. De esto,
5 estudiantes contestaron que si aprendieron nuevo vocabulario y su pronunciacién
usando esta estrategia, pues escuchar y leer al mismo tiempo les ayudé a internalizar
vocabulario y su pronunciacion; ademas que la curiosidad por conocer el significado del
nuevo vocabulario los conllevo a investigarlo después de haber escuchado la cancion.
Mientras que 2 estudiantes afirmaron que aprendieron pronunciacion de algunas
palabras que ya eran conocidas para ellos, pero que Unicamente no sabian o no
estaban seguros de como pronunciar. Esto confirma que esta estrategia es util para

aprender vocabulario y pronunciacion.
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m S Solo pronunciacion

Gréfico 19. Se aprende vocabulario y pronunciacion usando esta estrategia

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

También se solicitd la interpretacion de los estudiantes sobre si ¢Fueron las
canciones una estrategia util para aprender a pronunciar? A lo cual 5 estudiantes
respondieron estar completamente de acuerdo en que desconocian muchas de las
palabras usadas en las canciones y que aprendieron como pronunciarlas luego de
escucharlas y leerlas; los otros 2 afirmaron que a pesar de que ya conocian la mayoria
de las palabras en significado y estructura, les era dificil pronunciarlas antes de la
experimentacion, lo cual cambi6 luego del uso de esta estrategia del uso de canciones
para desarrollar pronunciacién en inglés. Con esto se puede afirmar que la estrategia
del uso de canciones funciona en el desarrollo y mejoramiento de la pronunciacion en

inglés como lengua extranjera. (Ver anexo 11).

Luego de haber abordado tan importante y fundamental aspecto en esta
investigacion, el cual proporcion6 datos muy valiosos los cuales comprueban el éxito de
la presente estrategia didactica, se requirid de los estudiantes esta informacion ¢La
cancion es cantada mientras se escucha y se lee o solo es escuchada y leida?
Exprese los momentos. A esto, 4 estudiantes contestaron que escucharon, leyeron y
cantaron las canciones, mientras que 3 estudiantes solo escucharon y leyeron, pero no
se dispusieron a cantar porque prefirieron escuchar al cantante. La interpretacion de

esta informacion es que las canciones en inglés acompafadas de su letra son
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aprovechadas por los estudiantes para asimilar pronunciacién de vocabulario dificil. La

forma de asimilacion se presenta a continuacion.

La cancion es cantada o solo escuchada.
’ Escuchada, leida y cantada.

i W Solo escuchada y leida.

Gréfico 21. Forma de asimilacién de la pronunciaciéon de vocabulario usando canciones en inglés

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

Se procedié también a complementar esta informacion con la siguiente
interrogante ¢Después de escuchar y practicar la cancién, el vocabulario
pronunciado correctamente es mayor que antes de esto? Las respuestas obtenidas
vislumbran que el 100% de los estudiantes sienten haber mejorado su pronunciaciéon
en gran medida, comparando su desempefio previo en el pre-diagnéstico con su

ejecucion en el pos-diagnéstico inmediato.

Esto ratifica el éxito de usar canciones en inglés para mejorar la pronunciacion
de los estudiantes de la carrera de inglés en UNICAM Waslala. Los estudiantes estan
conscientes que habia palabras que pronunciaban incorrectamente y lo comprobaron
conforme la cancion era escuchada, corrigieron muchas de ellas y las internalizaron, se
percibe de esta manera analizando las respuestas brindadas por ellos en esta

pregunta. (Ver anexo 12).

También se preguntdé a los estudiantes ¢(Coémo lograron pronunciar

correctamente las palabras dificiles de la cancién? De ellos, el 100% respondieron

84



gue mediante la lectura y escucha de cada cancidon mientras sonaba, lograron asimilar
las palabras que les habian causado problemas pronunciar en la lectura de la misma.
La informacion aqui obtenida revela que la combinacion de la cancién en inglés con su
lirica o letra es conveniente y necesaria para la asimilacion de vocabulario dificil para

los estudiantes. He aqui su representacion porcentual. (Ver anexo 13).

Por otro lado, buscando un enfoque diferente con el propdsito de dar mayor
validez con mayor rigurosidad a esta investigacion, se preguntd a los estudiantes si
¢Lalectura de las canciones antes de escucharlas era mas dificil que después de
escucharlas y cantarlas? Y se les pidi6 que explicaran. El 100% de ellos concordaron
en que fue mucho mas facil la segunda vez que se leyo la lectura debido a que se
habian familiarizado con la pronunciacion del vocabulario dificil para ellos. En pocas
palabras, el procedimiento realizado en la estrategia del uso de canciones para asimilar
pronunciacién dio sus frutos inmediatos comprobandose instantaneamente y estando

los estudiantes conscientes de esto. (Ver anexo 14).

Con respecto a si las canciones son suficientes solo en formato de audio o no,
se obtuvo lo siguiente ¢Las canciones con su letra escrita son mas utiles que solo
la cancion en si? Se pidié a los estudiantes explicar sobre esto y se confirmé que el
100% de ellos opinan que el tener la letra de las canciones les ayuda a identificar cada
palabra de manera mas rapida y con mayor eficacia, ayudando de este modo a saber
que palabras estan trabajando y cual es la forma correcta de pronunciarlas. Aqui
vemos que la letra para estos estudiantes es muy necesaria acompafando la cancion o

el audio de esta. (Ver anexo 15).

Teniendo en cuenta que para la aplicacion de una estrategia didactica el docente
debe tomar en cuenta los gustos e intereses de sus estudiantes se abordé el siguiente
aspecto ¢Al aplicar la estrategia del uso de canciones en clase, como se
sintieron? Todos ellos plantearon haberse sentido comodos y motivados usando esta

estrategia, debido a que la musica relaja y llama la atencion. (Ver anexo 16).
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En cuanto al factor motivacional, esto compagina con lo planteado por
Fernandez, C. (2019), quien plantea que:

“La musica causa un efecto tranquilizante, Se ha demostrado que escuchar musica
actla directamente sobre el hipotdlamo y otros centros responsables de estimular las &reas de
recompensa y de placer a nivel del cerebro, y que, también, eleva la produccién de éxido nitrico
gue abre los vasos sanguineos y mejora la circulacion cerebral, ademas de liberar serotonina y
reducir los niveles de cortisol. Todo esto tiene como resultado una disminucién importante de la
ansiedad y efectos relajantes casi inmediatos.”

Por otro lado, en cuanto al factor relajante y Abott, M. (2002), nos plantea que:

“El uso de la musica y canciones en el aula pueden estimular asociaciones muy
positivas con el estudio de un idioma...” lo cual refuerza lo expuesto por los estudiantes sobre
gue las canciones son un factor motivacional positivo. Todo esto se menciona en la revision de
literatura planteada anteriormente.

Debido a que la funcion final de todo vocabulario asimilado en pronunciaciéon de
inglés como lengua extranjera es su uso en contextos reales, se solicitd a los
estudiantes responder si ¢Usan vocabulario contenido en la cancion para
comunicar ideas? En respuesta se obtuvo la siguiente informacion: 5 estudiantes
plantearon intentar usar las palabras asimiladas en sus conversaciones rutinarias con
el proposito de ampliar su vocabulario y tener mas herramientas para interactuar y
comunicarse, mientras que 2 estudiantes contestaron que lo hacen cuando vienen a su

mente.

En otras palabras, el 71% de los estudiantes que participaron en las sesiones
experimentales se disponen a utilizar el vocabulario asimilado de manera consciente en
sus conversaciones rutinarias en inglés, mientras tanto, el 29% de ellos usa dicho

vocabulario a un nivel menos automatizado.

Para la presente investigacion, esta informacion obtenida representa una gran
importancia debido a que se puede denotar el producto o proceso final del vocabulario
asimilado a través de la aplicacion de esta estrategia del uso de canciones para

desarrollar la sub-habilidad de pronunciacion. Los estudiantes declararon usar el
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vocablo asimilado mediante la experimentacién en contextos de la vida real, el cual es

el fin aplicativo de esta estrategia.

Estos resultados obtenidos se pueden representar de la siguiente forma:

m Generalmente si

® Cuando viene a la mente

Gréfico 27. Uso del vocabulario asimilado con la presente estrategia en contextos reales

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala

Para concluir, se pidi6 a los estudiantes valorar el uso de canciones como
estrategia didactica en el desarrollo de su pronunciacion, de la siguiente manera ¢ Cual
es su opinion sobre el uso de canciones para mejorar la pronunciacion? El 100%
estuvo de acuerdo en que esta es una estrategia provechosa, relajante, motivadora,

sobre todo util para mejorar su pronunciacion y divertida a la vez. Ver anexo 17.

Usando la informacion obtenida mediante este grupo focal y sustentandola

con las teorias planteadas anteriormente se concluye que:

e Las canciones en inglés constituyen una excelente estrategia didactica en el
desarrollo de pronunciacion de inglés como lengua extranjera.
e Los estudiantes de este grupo aceptan en un 100% el uso de canciones en el

proceso de aprendizaje.
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e Las canciones deben estar acompafadas de su letra y un proceso como el
llevado a cabo en estas sesiones experimentales para obtener el efecto
deseado.

e El uso de canciones ayuda al desarrollo de la pronunciacion y adquisicién de

nuevo vocabulario.

9.3.4 Triangulacién e interpretacion de resultados

Después de analizar la informacién obtenida mediante las técnicas de
recoleccion de datos presentadas anteriormente, se procede a realizar la triangulacion
de resultados usando el programa de analisis cualitativo Atlas.ti y de esta forma poder
mostrar una mejor relacion entre los hallazgos encontrados por medio de la

experimentacion en esta investigacion.

Lo que se presenta a continuacibn es una red de asociaciones donde se
incluyen las variables que son objeto de este estudio y su interrelacion para dar origen
a la estrategia que se propone en este mismo estudio. La red construida muestra como
cada una de las variables y sub-variables se relacionan entre si y dependen unas de
las otras al momento de consolidarse para formar la estrategia propuesta del uso de
canciones para desarrollar la sub-habilidad de pronunciacion en los estudiantes de

inglés.
El analisis es presentado en forma de resumen, resaltando los principales

hallazgos y su equivalencia o importancia para este estudio, de acuerdo a los objetivos

planteados.
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Los principales resultados alcanzados al analizar y cotejar los datos obtenidos

mediante las técnicas de registro anecdotico, grupo focal y encuesta revelan que:

e Los estudiantes se encuentran predispuestos al uso de canciones en inglés, el
90% de ellos ya las usa con distintos propoésitos, entre ellos el de estudiar. Esto
present6 un avance importante que influyé en el desarrollo de Ia
experimentacion, debido a que los estudiantes aceptaron el tipo de estrategia y

por ende participaron con disponibilidad absoluta.

e Los estudiantes poseen dificultades en la pronunciacion de vocabulario
mayormente en las categorias fonéticas oclusiva, lateral, y Aproximante. Al
aplicar las lecturas basadas en letra canciones en inglés en las dos sesiones

experimentales se pudo evidenciar este punto.

e Mediante la técnica de encuesta se encontr0 que los aspectos de la
pronunciacion en inglés que les cuesta mas a los estudiantes son inexistentes
en espafiol tal como consonantes al final de una palabra y terminaciones de los
verbos regulares en pasado, los cuales se conocen como oclusivos o plosivos.
Esta informacion se puede comprobar con los resultados obtenidos de la
experimentacién, donde el 28.5% de los errores de pronunciacién cometidos por
los estudiantes en la sesion experimental 1 y el 21.4% en la sesion experimental

2, corresponden a esta categoria fonética.

e La aplicacion de la estrategia propuesta di6 como resultado la mejora inmediata
del 41% del vocabulario mal pronunciado, lo cual indica una eficacia rotunda de

esta estrategia.

e El vocablo que se asimil6 con mayor notoriedad al aplicar esta estrategia
corresponde a sonidos fricativos, vibrantes simples alveolares, nasales africados
y nasales fricativos; mientras que los sonidos con menos asimilacion fueron los
nasales, nasales laterales y fricativos oclusivos. Esto se debe a la falta de

relacion del lenguaje inglés entre su escritura y pronunciacion, ya que los
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estudiantes estan acostumbrados y programados a una relacion uno a uno entre
escritura y pronunciacion, lo cual es una caracteristica del idioma espafiol, su
lengua materna. Esta teoria tiene su soporte cientifico en la revision de literatura
llevada a cabo anteriormente, en lo planteado por Kelly, G. (2000), donde se

explica la diferencia entre ambos idiomas en cuanto a escritura y pronunciacion.

La pronunciacién de los estudiantes mejoré a través de la aplicacién de la
estrategia del uso de canciones, debido a que ellos consideran motivador y
relajante el uso de estas en la construccion de su aprendizaje. EI 100% de los
estudiantes que participaron en las sesiones de experimentacién notaron
mejoria inmediata en su pronunciacién, pues participaron de forma activa y
consciente en todas las etapas del proceso. Por lo tanto, el éxito de la estrategia
esta condicionado y relacionado con el cumplimiento de los pasos elaborados en

su metodologia de aplicacion, asi como lo demuestra el gréfico de red previo.

Las mejorias observadas, encontradas y comprobadas luego de la aplicacion de
la estrategia del uso de canciones como estrategia didactica para el desarrollo
de la sub-habilidad de pronunciacién, tiene sus fundamentos tedricos en
estudios realizados por Sarsarabi, S. (2016), Schoepp, K. (2001), Fernandez, C.
(2019), Ascencio, D. (2017),Abott, M. (2002), incluidos en la revision de literatura

abordada previamente en el marco tedrico de la presente investigacion.

El uso de canciones en inglés acompafadas por su lirica es una estrategia
viable para el desarrollo de la sub-habilidad de pronunciacion en estudiantes de

inglés como lengua extranjera.

En conclusion, basado en la informacion recolectada en este experimento,
procesada mediante las diversas técnicas utilizadas y fundamentada en las
teorias antes abordadas, se considera exitosa la estrategia didactica que a

continuacion se propone.
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I para el desarrollo de la sub-habilidad de pronunciacion,
*“ en estudiantes de la carrera de Inglés.

10.1 Objetivo

Proponer una estrategia didactica basada en el uso de canciones para el desarrollo
de la sub-habilidad de pronunciacion, en estudiantes de inglés como lengua extranjera,
UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa.

10.2 Metodologia

10.2.1 Aplicacién

Momento Duraci Actividades Material | Observa

on Didactico | ciones

Introduccion | 3 min | Se comunica a los estudiantes que
estaremos desarrollando una lectura

individual.

Desarrollo | 3min | Se presenta a cada estudiante una hoja | Hoja de
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con una lectura (la letra de la cancion, papel
donde se omiten las estrofas corales | impresa
para que estos no se den cuenta aun
gue es una cancion).
30 min | Se pide a cada estudiante que lea la
lectura (letra) en voz alta, mientras los
demas escuchan.
Con el registro anecdético (diagnostico) | Hoja de
y una copia de la lectura anexada, se papel
| toman notas y se resaltan las palabras | 'MPrésay
mal pronunciadas, escribiendo la registro
o . anecdotic
pronunciacién emitida.
ol
Cuando ya todos han leido la lectura, se | Hojade
provee otra pagina con la letra original | Papel con
1min | ge la cancion y se les indica seguir la | laletrade
- . la
cancion solamente con la vista.
cancion
Se escucha la cancion dos veces mas, | Letray
8 min | mientras se aplica instrumento de | Reproduc
observacion tor MP3
Se presenta el karaoke de la cancion y
] los estudiantes la cantan, mientras el
4 min ) ] Proyecto
docente continua aplicando la
. ry
observacion
— laptop
Ami Se procede a cantar la cancién una vez
min
mas con el docente como un refuerzo.
Finalmente, se pide a cada estudiante
leer nuevamente la lectura inicial, | Hojade
mientras el docente resalta en otro color papel
30 min | las palabras que fueron asimiladas | impresa

(comparadas con la primera lectura) y
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se subrayan aquellas que no lo fueron;
usando la segunda parte del registro

anecdoético y su segundo indicador.

Conclusion | 3min | Se agradece a los estudiantes su
participacion y se les da a conocer

resultados preliminares.

Tabla 6. Procedimiento estrategia didactica propuesta

Fuente propia

10.2.2 Duracioén

Una sesion de aprendizaje utilizando la presente estrategia tiene un tiempo
designado de 86 minutos para un grupo de 10 estudiantes, el cual puede variar de
acuerdo al tipo de cancion elegida, a la cantidad de estudiantes presentes en la clase y
al propdsito seleccionado, ya sea a largo plazo (evaluacion de proceso) o corto plazo
(evaluacion formativa inmediata). Esta estrategia se pretende sea usada en reiteradas
ocasiones en el transcurso del semestre o término de tiempo asignado a la clase de
Inglés Integral, con el objetivo de brindar mayores oportunidades de aprendizaje a los

estudiantes.

10.2.3 Funcién

Asimilacién de vocablo dificil de pronunciar y evaluacién formativa.

10.2.4 Adaptacién

Se considera que la presente estrategia puede ser adaptada a un tiempo de
desarrollo de menor duracion si el proposito no es llevar un registro formal de
asimilaciéon a largo plazo, tal y como lo es el registro anecddético, aplicandola solamente
como instrumento de autoevaluacién y heteroevaluacion inmediata (Resultados a corto

plazo).
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11. CONCLUSIONES

El presente estudio se ha basado en el uso de canciones en inglés para
mejorar la pronunciacién de estudiantes de la carrera de inglés en UNICAM Waslala,
UNAN FAREM Matagalpa. Como se explica en el planteamiento del problemay en la
revision de literatura, la sub-habilidad de pronunciacién en inglés como lengua
extranjera presenta un gran reto para que los estudiantes dominen la comunicacion

en este idioma.

Es importante mencionar que para alcanzar a dominar un idioma extranjero es
necesario ser capaz de comunicarse, lo cual no se logra cuando el vocabulario se
hace dificil para pronunciar y activa una barrera entre los estudiantes. El caso de
este grupo de estudiantes no es la excepcion, por esta razén se llevd a cabo la

presente investigacion la cual proporcioné los siguientes resultados:

e El uso de canciones en inglés es una estrategia aceptada por los estudiantes
en su proceso de aprendizaje. Los estudiantes consideraron la estrategia
aplicada como muy interesante, motivadora y exitosa para mejorar su

pronunciacion en el idioma inglés.

e Los estudiantes poseen problemas en la pronunciacion de vocabulario en
todas las categorias fonéticas, naturalmente no todos ellos en las mismas
categorias como era de esperarse debido a los diferentes ritmos de
aprendizaje entre ellos y las inteligencias multiples presentes. Prueba de esto
la encontramos al revisar y comparar ambas sesiones de experimentacién en
el registro anecddtico anteriormente presentado, con los sujetos 3, 5, 8 y 9.
Los sujetos 3, 8 presentan mayor dificultad de pronunciacién que los sujetos
5,0.

e Se aplico un proceso de experimentacion usando canciones como estrategia

didactica en el proceso de aprendizaje de los estudiantes inglés como lengua
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extranjera, el cual produjo resultados positivos en el desarrollo de la sub-

habilidad de pronunciacion de estos estudiantes.

Hubo vocabulario asimilado a través del uso de canciones en inglés, el cual
corresponde mayormente a las categorias de sonidos fricativos, vibrantes

simples alveolares, nasales africados y nasales fricativos.

Los estudiantes tuvieron una mejoria del 41% en la pronunciacién del
vocabulario que se las dificultaba, tras la aplicacidén de la estrategia didactica
del uso de canciones en inglés, observandose la utilidad inmediata de la
presente estrategia.

El vocabulario con menor grado de asimilacidon luego del experimento
corresponde a palabras que contienen los sonidos nasales, nasales laterales
y fricativos oclusivos, debido a la falta de relacion uno a uno entre la escritura
y pronunciacion del idioma inglés, lo cual es una caracteristica del idioma

materno de los sujetos de experimentacion.

Existe un 59% de vocabulario que no se logré asimilar mediante esta
estrategia. Esto es debido al corto tiempo de aplicacion y la gran cantidad de

vocabulario a mejorar en pronunciacion por parte de estos estudiantes.

Las canciones deben estar acompafadas de su letra y el proceso llevado a
cabo en estas sesiones experimentales para obtener el efecto deseado.

Los resultados obtenidos en este experimento demuestran el éxito de la
estrategia del uso de canciones para desarrollar la pronunciacion en inglés de
los estudiantes de inglés como lengua extranjera, por lo tanto, la hipoétesis

planteada para este estudio se considera como valida y positiva.
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12. RECOMENDACIONES

1. A los estudiantes de inglés como lengua extranjera, aventurarse a usar canciones
con su letra en cualquier formato disponible, ya sea mp3 con letra impresa o videos

con lirica, para mejorar sus habilidades de pronunciacion.

2. A los docentes de la carrera de Licenciatura en Ciencias de la Educacién con
mencion en inglés, invitarles a hacer uso de esta estrategia del uso de canciones en
inglés para ayudar a sus estudiantes a desarrollar la sub-habilidad de

pronunciacion.

3. A autoridades correspondientes encargadas de desarrollar los programas de
asignatura de Inglés Integral en esta gran alma mater UNAN Managua, tomar en
cuenta la presente investigacion y asi incluir esta estrategia como sugerida en las

recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de esta asignatura.
4. A futuros investigadores en la materia, profundizar en este campo de estudio debido

a que las preguntas, dudas e inquietudes son muchas aun y las respuestas estan

esperando a ser descubiertas.
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ANEXO 1. REGISTRO ANECDOTICO

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA MATAGALPA

o | UNIVERSIDAD
X5 | NACIONAL
gg AUTONOMA DE
| ﬁ% | NICARAGUA,
L | MANAGUA

UNAN - MANAGUA

UNIVERSIDAD EN EL CAMPO UNICAM - WASLALA

Nombre del estudio: “Incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en

pronunciacién, en estudiantes de inglés integral, Ill afio de la carrera de inglés,

UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, 2020.”

Propésito General: Analizar la incidencia del uso de canciones como estrategia

didactica, en pronunciacion, en estudiantes de Inglés Integral, tercer afio de Inglés en

UNICAM Waslala, UNAN- FAREM Matagalpa, 2020.

Propésito Especifico 1:
estudiantes.

Identificar vocabulario dificil

Punto de aplicacién: Diagnostico.

Estudiante:

Curso:

de pronunciar para los

Fecha: Lugar:

Hora:

Sesion:

Descripcién del hecho o incidente:

Comentario o interpretacion:

Palabras mal pronunciadas

Categoria Fonética

Observacion
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Propésito Especifico 2: Identificar vocabulario asimilado en pronunciacion mediante la

aplicacion de la cancién en los estudiantes.
Punto de aplicacién: Después de aplicacion de la estrategia.
Pregunta Guia: ¢Los estudiantes pronuncian correctamente el vocabulario destinado

luego de escuchar y cantar la cancién?

Cancion:

Descripcion del hecho o incidente:

Comentario o interpretacion:

Palabras asimiladas Categoria Fonética Observacion

Palabras no asimiladas Categoria Fonética Observacion
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ANEXO 2. GRUPO FOCAL

@\ UNIVERSIDAD
5. | NACIONAL
gg AUTONOMA DE
&3 NICARAGUA,
A | MANAGUA

UNAN - MANAGUA

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA, FAREM - MATAGALPA
UNIVERSIDAD EN EL CAMPO UNICAM — WASLALA

Nombre del estudio: “Incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en
pronunciacion, en estudiantes de inglés integral, lll afio de la carrera de inglés,
UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, 2020.”

Propésito General: Analizar la incidencia del uso de canciones como estrategia
didactica en pronunciacion, en estudiantes de Inglés Integral, tercer afio de Inglés en
UNICAM Waslala, UNAN- FAREM Matagalpa, 2020.

Propésitos Especificos:

1. Valorar la incidencia del uso de canciones como estrategia didactica, en
pronunciacion, en estudiantes de inglés.
2. Conocer los puntos de vista de los estudiantes involucrados, sobre el uso de

canciones para mejorar la pronunciacion en inglés.

Dirigido a: Estudiantes de la asignatura de Inglés integral 1V, tercer afio de la carrera

de Inglés.

Lugar: Waslala, Matagalpa.
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El grupo focal esta dirigido a 7 estudiantes, quienes pertenecen a la clase del docente
gue estéa llevando a cabo este estudio, conducido por el investigador mismo, después la
aplicacion de la estrategia de finalidad de este estudio.

|. Datos Generales

Numero de estudiantes participando: Fecha:
Lugar de desarrollo: Asignatura desarrollada:
Semestre: Afio Académico: Carrera:

Tiempo de desarrollo:

[I. Desarrollo

Objetivo: Identificar la incidencia del uso de canciones como estrategia didactica

en pronunciacion, en los estudiantes.

[EEN

. ¢Les gusta escuchar canciones en inglés?

2. ¢Con gque frecuencia escuchan canciones en inglés?

3. ¢Con que proposito escuchan canciones en inglés?

4. ¢ Consideran que la pronunciacién de inglés les es dificil?

5. ¢ Qué aspectos de la pronunciacion en inglés les cuestan mas?

6. ¢Qué hacen para vencer estos obstadculos que se les presentan en la
pronunciacion de vocabulario en inglés?

7. ¢Creen que las canciones puedan ayudar al desarrollo de la pronunciacion del

idioma inglés?
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8. ¢ Aprendieron nuevo vocabulario y su pronunciacion por medio de letras de

canciones? Desarrolle.

9. ¢Fueron las canciones una estrategia Util para aprender a pronunciar?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

¢ La cancion es cantada mientras se escucha y se lee o solo escuchada y

leida? Exprese los momentos.

¢Después de escuchar y practicar la cancion, el vocabulario pronunciado
correctamente es mayor que antes de esto?

¢, Como lograron pronunciar correctamente las palabras dificiles de la cancion?
¢La lectura de las canciones antes de escucharlas era mas dificil que después
de escucharlas y cantarlas? Expliquen

¢Las canciones con su letra escrita son mas utiles que solo la cancién en si?
Expliquen.

¢Al aplicar la estrategia del uso de canciones en clase, como se sintieron?

¢, Usan vocabulario del contenido en la cancidén para comunicar ideas?

¢ Cual es su opinion sobre el uso de canciones para mejorar la pronunciacion?

iGracias por su valioso tiempo y colaboracion!
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ANEXO 3. ENCUESTA

&5 | UNIVERSIDAD
x5 | NACIONAL
gg AUTONOMA DE
273  NICARAGUA,
A | MANAGUA

UNAN - MANAGUA

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA MATAGALPA
UNIVERSIDAD EN EL CAMPO UNICAM - WASLALA

Estimado estudiante, el presente es un estudio basado en la incidencia del uso
de canciones como estrategia didactica en pronunciacion de inglés lengua
extranjera, el cual serd empleado en una tesis para defensa del titulo de
Maestria en Metodologia y Didéacticas para la Educacién Superior. Tu

colaboracién es de vital importancia. Por favor contesta con objetividad.

|. Datos generales:

Nombre: Carné: Edad:
Carrera: Municipio. Afo: Fecha:
Comunidad de procedencia: Area: Urbano / rural
II. Desarrollo

Encierra el inciso que mejor te describa:

1. ¢Te gusta escuchar canciones en inglés?

a) Si
b) No
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2. ¢Con que frecuencia escuchas canciones en inglés?

a) Diariamente

b) 5 dias a la semana
c) 3dias ala semana
d) A veces

e) Nunca

3. ¢Consideras que la pronunciaciéon de inglés te es dificil?
a) si
b) no

C) un poco

4. ¢Qué aspectos de la pronunciacion en inglés te cuestan mas?
a) Producir sonidos sh.
b) Producir sonidos th.
c) Producir sonido R.
d) Producir sonidos ed en verbos pasados.
e) Producir sonidos finales inexistentes en espafiol.
f) Producir vocales cortas.
g) Producir vocales largas.
h) Producir sonidos de consonantes sonorantes tales como la z.

i) ldentificar pares minimos como b y v.

5. ¢Qué haces para vencer estos obstaculos que se te presentan en la
pronunciacién de vocabulario en inglés?
a) Hago uso de herramientas de pronunciacion digital.
b) Hago uso del diccionario.

c) Escucho canciones leyendo su letra.
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6 ¢, Crees que las canciones puedan ayudar al desarrollo de la pronunciacién del

idioma inglés?

a) Si
b) No
c) Talvez

7 ¢,Durante el experimento, la lectura de la letra de las canciones era mas dificil

antes de escucharlas o seguia siendo igual de dificil después de escucharlas y leerlas?

a) Si

b) No
8 ¢,Como aprendiste a pronunciar correctamente las palabras dificiles de la
cancion?

a) Leyendo la letra mientras escuchaba la cancion.
b) Escuchando atentamente la repeticion de dichas palabras en los coros.
c) Escuchando atentamente y tratando de producir los sonidos adecuados.

d) Cantando en conjunto con mis compaferos durante el karaoke.

9 ¢Qué piensas del uso de canciones para aprender a pronunciar?
a) Que son una forma entretenida de aprender a pronunciar.
b) Que proporcionan herramientas valiosas para desarrollar la pronunciacion.
c) Que me ayudaron a producir palabras que no sabia como se pronunciaban.
d) Que no puedo aprender a pronunciar mediante canciones.
e) Que algunas son dificiles de entender y sin la letra no las entiendo.

f) Que depende del tipo de cancidén, velocidad y acento.

iGracias por tu valioso tiempo y colaboracién!
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ANEXO 4. EJEMPLO DE UNA MINI SESION DE TRABAJO EN EL GRUPO
EXPERIMENTAL

| NACIONAL
YEY  AUTONOMA DE
&2%3 ) NICARAGUA,
i A | MANAGUA

UNAN - MANAGUA

‘ UNIVERSIDAD

FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA, FAREM - MATAGALPA
UNIVERSIDAD EN EL CAMPO UNICAM - WASLALA

Nombre del estudio: “Incidencia del uso de canciones como estrategia didactica en
pronunciacién, en estudiantes de inglés integral, lll afio de la carrera de inglés,
UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, 2020.”

Propdsito General: Analizar la incidencia del uso de canciones como estrategia
didactica, en pronunciacion, en estudiantes de Inglés Integral 1V, tercer afio de Inglés
en UNICAM Waslala, UNAN- FAREM Matagalpa, 2020.

Propésitos Especificos:

1. Identificar vocabulario dificil de pronunciar para los estudiantes.
2. ldentificar vocabulario asimilado en pronunciacién mediante la aplicacion de la
cancion en los estudiantes.

3. Analizar la incidencia de canciones en el desarrollo de pronunciacién del idioma
inglés en estudiantes universitarios.

Dirigido a: Estudiantes de la asignatura de Inglés integral 1V, tercer afio de la carrera

de Inglés.

Lugar: Waslala, Matagalpa.
Esta sesion de trabajo esta dirigida a 10 estudiantes, quienes pertenecen a la clase del
docente que esté llevando a cabo este estudio, el cual es conducido por el investigador

mismo, como parte de la aplicacién de la estrategia de finalidad de este estudio.
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|. Datos Generales

Numero de estudiantes participando: 10

Lugar de desarrollo:

Asignatura desarrollada:

Fecha:

Semestre:  Aflo Académico: Carrera:
Tiempo de desarrollo: 86 minutos Cancién: A thousand years — Christina Perri.
ll. Desarrollo
Momento Duraci | Actividades Material Observaciones
on Didéctico
Introduccion | 3 min | Se comunica a los estudiantes
gue estaremos desarrollando
una lectura individual.
3 min | Se presenta a cada estudiante
una hoja con una lectura (la
letra de la cancion, donde se
omiten las estrofas corales
para que estos no se den Hoja de
cuenta aun que es una papel
cancion). impresa
30 min | Se le pide a cada estudiante
que lea la lectura (letra) en voz
Desarrollo
alta, mientras los demas
escuchan.
Con el registro anecdotico Hoja de
(diagndostico) y una copia de la papel
lectura anexada, se toman impresay
notas y se resaltan las palabras registro
mal pronunciadas, escribiendo | anecdotico
la pronunciacion emitida. 1
1 min | Cuando ya todos han leido la Hoja de
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lectura, se provee otra pagina
con la letra original de la
cancion y se les indica seguir la

canciéon solamente con la vista.

papel con
laletra de

la cancidn

8 min

Se procede a sonar la cancion
dos veces, mientras se aplica

instrumento de observacion

Letray
Reproduct
or MP3

4 min

Se presenta el karaoke de la
cancion y los estudiantes la
cantan, mientras el docente
continua aplicando la

observacion

4 min

Se procede a cantar la cancién
una vez mas con el docente

como un refuerzo.

Proyector

y laptop

30 min

Finalmente, se pide a cada
estudiante leer nuevamente la
misma lectura inicial, mientras
el docente resalta en otro color
las palabras que fueron
asimiladas (comparadas con la
primera lectura) y se subrayan
aquellas que no lo fueron;
usando la segunda parte del
registro anecdético y su

segundo indicador.

Hoja de

papel
impresa

Conclusion

3 min

Se agradece a los estudiantes su
participacion y se les da a conocer

resultados preliminares.
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Tema:

ANEXO 5. CUADRO DELPHI PARA VALIDACION DE INSTRUMENTOS

INCIDENCIA DEL USO DE CANCIONES COMO ESTRATEGIA DIDACTICA EN
PRONUNCIACION, EN ESTUDIANTES DE INGLES INTEGRAL, Il ANO DE LA
CARRERA DE INGLES, UNICAM WASLALA, UNAN-FAREM MATAGALPA, 2020.

Nombre del
experto y
Grado Temas en los que ha
Académico Sintesis Curricular asesorado
*Tesis en Educacion,
*Maestro Normalista Técnicas, Estrategias
*Lic. En Ciencias Sociales con Metodoldgicas y Mediacion
D . | Mencién en Geografia. Pedagogica.
r. Franklin | , . e
René Rizo Magter en _Desarrollo, Poblacion y TeS|s_ en De_sarrollo_RuraI,
Medio Ambiente. Seguridad Alimentaria y
*Dr. en Educacion con Mencion en Nutricional.
Mediacion Pedagdgica. *Tesis de Contabilidad
Pulblica y Finanzas, 1AP.
*Master en Didactica de la Ensefianza | *Investigaciones de
MSc. Ligia | de Lenguas. seminario y monografia de
Pineda *Lic. En Ciencias de la Educacion con | grado.
Mencién en Inglés.
MSc o i *UsoNde las TICs en la
Mariselé del *Master en Didactica de la Ensefianza ensefianza de EFL
Carmen de_ Lenguas. 3 * Estr?teglas de
Coronado *Lic. En C|enC|as, de la Educacién con | Ensefianza en el y
Gonzélez Mencion en Inglés. desarrollo d,e la habilidad
oral en Inglés.
MSc. Yader | Master en educacién superior. Uso de las TICs en la
Escorcia Lic. En Ciencias de la Educacion con ensefianza de EFL
Mencion en Inglés.
MSc. *Master en Didactica de la Ensefianza
Mauricio del Inglés como lengua extranjera.
Alvarado | *Lic. En Ciencias de la Educacion con
Sequeira | Mencion en Inglés.

115




ANEXO 6. CUADRO DE TRIPLE ENTRADA

TEMA DE INVESTIGACION: INCIDENCIA DEL USO DE CANCIONES COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA EN PRONUNCIACION, EN ESTUDIANTES DE
INGLES INTEGRAL, Il ANO DE LA CARRERA DE INGLES, UNICAM WASLALA,
UNAN-FAREM MATAGALPA, 2020.

Pregunta de investigacion: ¢Como incide el uso de canciones como estrategia
didactica en el desarrollo de pronunciacién, en los estudiantes de inglés integral, 11l
afo de la carrera de inglés, UNICAM Waslala, UNAN-FAREM Matagalpa, 2020.

Preguntas subordinadas: * ;Cuales son los diferentes tipos de canciones, sus
componentes basicos y sus caracteristicas?
» ;Cual es la utilidad de las estrategias didacticas en el proceso de aprendizaje?
« ;Cual es la importancia de la pronunciacion correcta en el idioma inglés?
 ;Cudl es la incidencia de las canciones en la correcta pronunciacion de
estudiantes de la carrera de inglés como lengua extranjera?
* ;,Como incide el uso de canciones como estrategia didactica en pronunciacion, en
estudiantes de Inglés Integral, Il afio de la Carrera de Inglés, UNICAM Waslala,
UNAN-FAREM Matagalpa, 20207

Objetivos de recoleccion de datos: 1. Identificar vocabulario dificil de pronunciar
para los estudiantes. 2. Analizar vocabulario asimilado en pronunciacion por los
estudiantes mediante el uso de canciones. 3. ldentificar la incidencia del uso de
canciones como estrategia didactica en el desarrollo de pronunciacion de los
estudiantes. 4. Valorar la incidencia del uso de canciones en pronunciacion. 5.
Conocer los puntos de vista de los estudiantes en cuanto al uso de canciones para
desarrollar pronunciacion.

Revision de
Fuentes Estudiantes literatura
Analisis de
Categorias o0 Registro Grupo datos. ¢En qué
indicadores Instrumentos | anecdédtico | focal | Encuesta | pdgina estd?
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Preguntas

CANCIONES

Pag 10

Componentes basicos

¢,Cuales son?

pag 11

¢ Para que sirven?

pgas 34 - 40

Frecuenciay proposito

¢,Con que frecuencia escuchan
canciones?

¢,Con qué propdsito escuchan
canciones?

Pags 34 -40

ESTRATEGIA DIDACTICA

Pag 17

Utilidad

¢,Cual es la utilidad de las estrategias
didacticas?

Pag 22

¢,Cual es su utilidad
en pronunciacion?

pags 38, 39

Canciones como estrategia

¢,Cuales son las
técnicas para asimilar
pronunciacién?

Pag 38

¢,La combinacion
cancion y letra escrita
es la mas usada?

¢ Es cantando que se
asimila mejor la
pronunciacién?

PRONUNCIACION

Pag 23

Dificultades

¢, Qué spectos se dificultan mas?

pag 32

¢, Como vencerlos?

pag 36

¢, Mediante el uso de canciones?

CANCIONES COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA PARA DESARROLLAR
PRONUNCIACION

Pag 33

Incidencia

¢Aprendieron a pronunciar palabras
nuevas?

¢,Cual es la opinion de los estudiantes?
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ANEXO 7. SESION EXPERIMENTAL POS DIAGNOSTICO 2
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ANEXO 8. GRAFICO 12. ACEPTACION DE CANCIONES EN INGLES POR LOS

ESTUDIANTES

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 9. GRAFICO15. DIFICULTADES DE PRONUNCIACION EN LOS
ESTUDIANTES

asi

® No

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 10. GRAFICO 18. OPINION DE LOS ESTUDIANTES SOBRE EL USO DE
CANCIONES PARA DESARROLLAR PRONUNCIACION

0%

mSj
ONo

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 11. GRAFICO 20. UTILIDAD DE LAS CANCIONES EN INGLES PARA
APRENDER A PRONUNCIAR

m Sj

= No

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 12. GRAFICO 22. MEJORA DE PRONUNCIACION EN LOS ESTUDIANTES

mSi = No

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 13. GRAFICO 23. COMO ASIMILARON LOS ESTUDIANTES LA
PRONUNCIACION

% Escuchando y leyendo la

letra de la cancion.

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 14. GRAFICO 24. DIFICULTAD EN PRONUNCIACION

Igual de dificil 0%

B Mas facil despues de la
aplicacion de la cancion.

O lgual de dificil.

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 15. GRAFICO 25. CANCIONES Y LETRA
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Es necesaria la letra. Solo el audio es necesario.

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 16. GRAFICO ACEPTACION DE ESTRATEGIA

120%
100% 100%

100%
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Relajados Motivados

Relajados m Motivados

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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ANEXO 17. OPINION ESTUDIANTES SOBRE ESTRATEGIA

[[1De acuerdo M En desacuerdo

Fuente: Grupo focal con estudiantes de inglés, UNICAM Waslala
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