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RESUMEN

] presente trabajo de investigacién es una innovacién educativa que se llevo a

cabo en el Instituto Publico Rigoberto Lépez Pérez de Managua, con el objetivo

de desarrollar el pensamiento critico a través de una intervencién didactica en la
asignatura Sociologia, debido a que por afios se contintiaimplementando el método academicista,
lo que provoca desmotivacién en los estudiantes, sin embargo, en la intervencién didactica
se relaciond la teoria con las practicas pedagdgicas y ellos interactuaron realizando trabajos
cooperativos, criticando y socializando. Este proceso de investigacién se fundamentd en el
paradigma socio-critico y en la investigacién accién, porque se identificé un problema educativo
y se le dio respuesta a este a través de la aplicacién de estrategias de aprendizaje innovadoras.
El enfoque investigativo tiene elementos cualitativos y cuantitativos, predominando el enfoque
cualitativo por las técnicas e instrumentos aplicados durante la intervencién didactica como
es el caso de la etnografia educativa. Los hallazgos de la investigacién demostraron que las

estrategias de aprendizajes implementadas generaron pensamiento critico en los estudiantes,
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y, por tanto, se recomienda innovar su metodologia didactica para que los estudiantes sean el
agente protagonista de su propio aprendizaje y se sientan motivados hacia el aprendizaje de la

asignatura Sociologia.
INTRODUCCION

En todo el mundo, y en Nicaragua en particular, la asignatura Sociologia juega un papel
muy importante para estudiar y comprender la realidad social, puesto que el proceso educativo
se desarrolla con base a fendmenos sociales que involucra a educadores y educandos dentro de un
contexto histdrico y socio cultural. En el proceso de aprendizaje de las diferentes asignaturas del
componente social hay una serie de pasos que los docentes debemos propiciar; uno de ellos es la
seleccién adecuada de los contenidos, un segundo aspecto es identificar y aplicar las estrategias
didacticas que permitan el aprendizaje de los contenidos, otro aspecto muy importante son los
recursos didacticos en que nos vamos a auxiliar para desarrollarla clase, pero algo muyimportante
es propiciar la interaccién de los estudiantes con los contenidos e interaccién entre ellos, en este
aspecto, es importante la socializacién y verbalizacién de los contenidos desarrollados en clase

para que el docente identifique si hay o no comprensién de los contenidos estudiados.

Ante estapanordmicasurgelanecesidad de ensefiarlaasignatura Sociologia de unamanera
novedosa, este es un reto porque, aunque la mayoria de las innovaciones en materia educativa
estan relacionas conlaaplicacién delas Tecnologias dela Comunicacién yla Informacién (TIC), en
la practica educativa se mantiene las mismas formas tradicionales de ensefianza. A partir de ahi,
es prioritario actuar e intervenir con nuevas estrategias de aprendizajes basados enlainnovacién,
interaccion y la participacién de los estudiantes en la construcciéon de su conocimiento, esto es
fundamentalmente para expandir los conocimientos de los estudiantes y de esa manera crear

ciudadanos conscientes de la realidad social en que estos conviven e interactian.

Encuantoaestosnuevosmodelospedagdgicos,basadosenelaprendizaje delosestudiantes
dela asignatura Sociologia, a nivel internacional, el estudio de Montoya Maya y Monsalve Gémez
(2008), conciben el aula como un espacio ideal para retomar y analizar situaciones y eventos del
contexto particular del estudiante, como objeto de reflexién para formar un pensamiento mas
critico y auténomo. Afirman que en todas las situaciones que afectan la educacién en el pais, una

se relaciona con la falta de pensamiento critico en los estudiantes.

Las estrategias didacticas que se utilizaron fueron: analisis de textos y noticias de prensa,
andlisis de texto y solucién de problemas, influencia de las TIC en el desarrollo de la realidad,
proceso de aprendizaje basado en el didlogo participativo, interpretacién y expresién a partir de
imagenes simbolos o lenguaje no verbal. Estas estrategias, si bien es cierto, son sencillas, pero

para los estudiantes fueron motivadoras, ya que no todos los estudiantes las aplican.
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Montoya Maya y Monsalve Gémez consideran que las estrategias aplicadas propician
el desarrollo de un pensamiento critico; sefialan que ellas pueden utilizarse para modelar el
espiritu critico, despertando y alimentando esas actitudes de andlisis y juicio que posibilitan
la autonomia y madurez de los estudiantes mediante la expresién y participacién en el aula
de clase; ademas, la comunicacién y la reflexién van de la mano, ya que lo que se expresa se

profundiza, y lo que se profundiza se aprovecha.

Estos hallazgos sefialados por Montoya Maya y Monsalve Gémez, realizan aportaciones
valiosas para este estudio, ya que se detalla el modelo socio critico auténomo y se destacan
diferentes estrategias didicticas innovadoras con el fin de desarrollar pensamiento critico en la

disciplina de Sociologia.

No obstante, pese a estos avances en el drea de innovacién educativa, en este pais
predomina el enfoque tradicional, la metodologia didactica que utilizan los docentes es
academicista en el que se evidencia claramente la preocupacién por terminar el programa de
estudio y no de generar pensamiento critico en los estudiantes; también se observa el abuso
de técnicas tradicionales como el dictado y las preguntas mecadnicas memoristicas, preguntas
que no fomentan el pensamiento analitico. Otro problema es que, los estudiantes no socializan
los contenidos, los estudiantes solo transcriben lo que estd en los libros de texto, pero no lo
dialogan, no son capaces de aplicar o de emitir juicio sobre una temdtica. Debido a que el docente
no cuenta con una metodologia nueva e innovadora, los estudiantes se desmotivan y pierden el
interés por aprender, provocando que no desarrollen su conocimiento cientifico, técnico, critico

y humanista.

A este tipo de metodologia es lo que se conoce como tradicional, la cual Picado (2006)
la define como “logocentrismo y magistrocentrismo, ya que todo gira en torno a los conceptos
y a la explicacién del docente y de los aspectos légicos y contenidos de un programa. Este
modelo centra la atencién en los contenidos de la disciplina que imparte y olvida por completo
el conocimiento y los intereses del estudiante para educar la ensefianza” (p.116). Es decir, el rol
del estudiante es totalmente pasivo y receptivo, por lo cual, le causa aburrimiento y desinterés

por aprender.

Asi mismo, Dobles (1990) expresa que “la preocupacién de la escuela tradicional es la
memorizaciéon. Aprender, para esta opcién es recordar. Recordar definiciones, clasificaciones,
tablas, lista [...] pero no trasciende esta categoria cognitiva hasta la aplicacién del conocimiento
o hasta la comprensién” (p. 46). El rol docente es que los estudiantes comprendan el contenido

y le sea util para la vida y no un aprendizaje efimero, que “hoy lo estudio y mafiana lo olvido”.

En la actualidad los nuevos modelos de aprendizaje se fundamentan en el modelo Socio-

critico, desde la perspectiva de Orozco Alvarado (2016), en “esta concepcién curricular, el
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trabajo del ciudadano consiste en analizar con sentido critico, los problemas sociales y revelar
las contradicciones y las distorsiones de la vida social con sus propios puntos de vista” (p.13), sin
embargo, muchos docentes prefieren seguir con el modelo tradicional, resistiéndose al cambio.
Es importante mencionar que el papel que ha de jugar el docente en el salén de clase es de un
facilitador del aprendizaje, es el agente promotor de preguntas reflexivas en el aula. Por su parte,

el estudiante, tomando su papel como constructor de ideas.
MATERIALES Y METODOS

La presente investigacion se realizé a través de una intervencién didactica en el Instituto
Rigoberto Lépez Pérez ubicado en el departamento de Managua, municipio de Managua, en
el distrito No 1, en el barrio Casimiro Sotelo, de ENEL central 500 metros al sur, durante el I

semestre de 2017.

El estudio se efectud a través del paradigma investigativo socio-critico, el cual Ricoy
(2006), explica que este paradigma “exigen al investigador una constante reflexién accién-
reflexién-accién implicando el compromiso del investigador, desde la practica para asumir el
cambio y la liberacién de las opresiones que generan la transformacién social” (p.p 17-18).
Ademas, estd apoyado del enfoque cuantitativo y cualitativo, predominando este tltimo por las
técnicas que se utilizaron para descubrir o afinar preguntas de la investigacién en el proceso de

interpretacion.

También se aplicé el método investigacién accidn, el cual “se relaciona con los problemas
practicos cotidianos experimentados por los docentes en vez de hacerlo con los “problemas
tedricos” definidos por los investigadores puros en el entorno de una disciplina del saber”
(Elliott, 2000, p.24). Igualmente, se hizo uso de un muestreo intencional no probabilistico que
permitié elegir “la muestra segtn los criterios establecidos por el investigador en funcién de las
caracteristicas tipicas de lo que se pretende estudiar” (Ruiz, 2008, p.83). La muestra seleccionada

fue de 54 estudiantes que cursan undécimo grado en el instituto Rigoberto Lépez Pérez.

El alcance de esta investigacion, de acuerdo con el nivel de profundidad es de tipo
descriptivo, ya que comprende la interpretacién y andlisis de los hechos, circunstancias y
experiencias en el proceso de intervencién didactica. Gémez (2006) sefiala que, “los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los aspectos importantes del

fenémeno que se somete a andlisis” (p. 65).

Segun el corte en el tiempo, es transversal, debido al periodo y secuencia del estudio,
comprendido en los meses de enero y diciembre de 2017. Los disefios de investigacién de este

tipo “recolectan datos en un solo momento, en un tiempo unico. Su propdsito es describir
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variables y analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado” (Hernandez, Ferndndez
y Baptista 2012, p.151).

En cuanto a las técnicas de investigacién que se implementaron, estan las siguientes:

« La observacion: esta técnica de investigacién permitié a los investigadores conocer
la percepcién por parte del estudiante observador, docente observador y docente
investigador, el alcance o incidencia de cada sesién didactica en desarrollar el
pensamiento critico. Por otra parte, la encuesta ayudé a obtener informacién sobre la
valoracién de la intervencién didactica por parte de los estudiantes hacia las estrategias
implementadas por el docente investigador. La informacién obtenida se utilizé para el

anélisis cuantitativo.

 También se usé el Diario de campo o notas de campo, cuestionario, prueba diagndstica y
prueba final realizadas a través de la plataforma de Kahoot, la cual es “una plataforma
de aprendizaje mixto basado en el juego, que fomenta la atencién y participaciéon del
estudiante a través de preguntas y respuestas” (Murioz, 2016, p. 21). Esto permitié que
en la investigacién se realizaran interpretaciones, comparaciones y comprobaciones, a
fin de lograr los objetivos propuestos y arribar a las conclusiones y recomendaciones

del estudio.
RESULTADOS Y DISCUSION

El pensamiento critico

Calle (2014) expresa que “el pensar criticamente no se desarrolla o se fortalece solo
incluyendo indicadores de desempefio en los planes de dreas de las instituciones educativas.
Es necesario que los estudiantes ejerciten sus habilidades y para ello se deben de materializar
en acciones” (p.43), es decir, el estudiante en vez de reafirmar lo que se cree que es verdad,

cuestiona y critica.

A continuacién, Leén (2006) expone las siguientes caracteristicas del pensamiento

critico:

« Agudeza perceptiva: Potencialidad para observar los minimos detalles de un objeto o
tema y que posibilita una postura adecuada frente a los demas [...] es decir leer entre
lineas el mensaje subliminal y encontrar el ejemplo o el dato que otorgue consistencia

a nuestros planteamientos.

« Cuestionamiento permanente: Es la disposicién para enjuiciar las diversas situaciones

que se presentan. También es la busqueda permanente del porqué de las cosas.
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« Mente abierta: Es el talento o disposicién para aceptar las ideas y concepciones de los

demads, aunque estén equivocadas, o sea, contrarias a las nuestras.

« Autorregulacion: Es la capacidad para controlar nuestra forma de pensar y actuar; es
tomar conciencia de nuestras fortalezas y limitaciones, es reconocer la debilidad de

nuestros planteamientos para mejorarlos.

Estas caracteristicas se tienen que fomentar en los estudiantes para que estos no
reproduzcan Gnicamente las ideas de los demds y que tomen acciones que contribuyan a su propio

bien y al bien de los demas, de esta manera se contribuye a formar una sociedad heterogénea.

Intervencion didactica y sus fundamentos psicopedagégicos
La investigacién consistié en una intervencién didactica que consté de ocho sesiones
didacticas en el que se pusieron en practica diversas estrategias didacticas innovadoras, activas
y participativas, que desarrollaron el pensamiento critico del contenido la cultura y los medios

de comunicacién.

El paradigma educativo bajo el cual se fundamenta la investigacién es el Socio-critico
auténomo, el cual en palabras de Escobar (1991), es “aquello que permite que uno se libre de uno
mismo [...] el esfuerzo por saber cémo y hasta qué punto podria ser posible pensar de manera
diferente, en lugar de legitimar lo que ya se conoce, -y continta- se trata de aprender hasta qué
punto el esfuerzo de pensar la propia historia puede liberar al pensamiento de lo que piensa en
silencio, para asi permitirle pensar de manera diferente” (p.135). Es el modelo de educacién en
el cual el estudiante deja de ser un oprimido para convertirse en un ser libre y auténomo capaz

de realizar sus propias conjeturas.

Con relacién a las estrategias diddcticas, Diaz-Barriga y Hernandez (2010) definen que
“las estrategias de ensefianza son medios o recursos para presentar la ayuda pedagdgica ajustada
a las necesidades de progreso de la actividad constructiva de los estudiantes” (p.118). Por otro
lado, Torres y Girén (2009) expresan “permiten ahorro de tiempo, ya que ademas de hacer que

los estudiantes aprendan més eficazmente, facilitan un rdpido aprendizaje (p.72).

Partiendo de estos referentes psicopedagdgicos, los cuales son fundamentales en los
procesos de aprendizajes, a continuacién, se exponen las estrategias didacticas aplicadas por
el docente en el proceso de intervencién didactica, en el contenido la cultura y los medios de

comunicacion:

+  Guiadepreguntas: El docente proyecté un video acerca de “Los medios de comunicaciény
sus principales definiciones”. Los estudiantes debian responder una serie de preguntas,

que previamente se les habian brindado. Para finalizar, se realizé un conversatorio, fue
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una estrategia en el que los estudiantes expresaron sus propias ideas auxilidndose de

sus conocimientos previos.

Figura 1. Resolucién de guia de preguntas

« Mapa mental: Los estudiantes debian leer un documento sobre los tipos de medios
de comunicacién y posteriormente crear un esquema de mapa mental, lo cual no
todos conocian y se les facilité un ejemplo. Luego, cada grupo de estudiantes fue
construyéndolo en la pizarra hasta finalizarlo. Esta fue una estrategia activa que conté

con la participacién de todos.

« Exposicién: Los estudiantes debian investigar sobre los principales medios de
comunicacién en Nicaragua; posteriormente, prepararon el material didéctico, para
finalmente exponerlo de manera creativa ante sus comparfieros. En esta estrategia
se pudo observar que los estudiantes desarrollaron su pensamiento critico, porque

emitieron un juicio acerca de medios de prensa escrita, radial y televisiva.

Figura 2. Estudiantes participando en video foro

« Video foro: Fue una estrategia novedosa. El docente reprodujo el video acerca de los

medios en Nicaragua. Simultdneamente, los estudiantes iban respondiendo las
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preguntas directrices que previamente se les brindaron. Preguntas en el que tenian
que dar sus argumentaciones sobre la libertad de la expresién, la nota roja, y el

profesionalismo de los periodistas.

Posteriormente, se realizé el foro en el cual los estudiantes expresaron sus ideas y
opiniones. Al respecto, el observador externo expresé que los estudiantes demostraban

entusiasmo porque era una actividad donde debatian entre si.

«  Periddico escolar: como dltima estrategia, la docente orienté la realizacién del periédico
escolar del centro en el que ademds de presentar los resultados de las entrevistas al
director, docentes, estudiantes y padres de familia, también presentarian otros aspectos
caracteristicos de un periédico mural. En este trabajo se puedo captar la creatividad
de cada grupo. Al respecto de esta estrategia, Calles y Arrdez (2007) enfatizan que
“la estrategia didactica derivada del uso del periédico en el aula, proporciona a los
estudiantes reflexiones y experiencias que son aprovechables para las situaciones
concretas. (p.194). Esto fue evidente porque los estudiantes desarrollaron su capacidad

de redaccién, investigacién, andlisis y se promovié una ensefianza activa.

Figura 3. Estudiantes presentando periédico escolar

Es importante mencionar que cada estrategia didactica se seleccioné conjuntamente
con el contenido, objetivos y evaluacién de los aprendizajes, los cuales son los componentes
fundamentalesdelaplanificaciéndidactica. Asimismo, durantelaintervenciéndidacticarealizada,
se aplicaron estrategias diddcticas de acuerdo a las fases del proceso de aprendizaje: Exploracién
de los constructos previos, introduccién de nuevos conocimientos y su reestructuracién y la

aplicacién de nuevos conocimientos a la solucién de problemas (Benejam y Pagés, 1997).
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« Exploracion de los constructos previos: En esta fase, se aplicé una prueba diagnéstica a

través de la plataforma educativa Kahoot, en la cual, los estudiantes demostraron sus
conocimientos previos sobre el contenido “La cultura y los medios de comunicacién”.
Fue una estrategia muy dindmica y de competencia sana entre ellos. La exploracién de
los constructos previos es importante para identificar los pre saberes de los estudiantes,
esto permite que el docente inicie los procesos de aprendizaje tomando en cuenta lo que
el estudiante ya conoce, es decir, identificar qué sabe, cémo y dénde lo aprendié6. Iniciar
un proceso de aprendizaje sin explorar los constructos previos, es negar o minimizar el

potencial que tiene cada estudiante.

Introduccién de nuevos conocimientos o reestructuracion: Esta fase consistié enla aplicacién
de las siguientes estrategias didacticas: a) Guia de preguntas, que permitié que los
estudiantes socializaran las principales definiciones de la comunicacién; b) Linea de
tiempo, en donde los estudiantes aprendieron de la evaluacién de la comunicacién a
lo largo de los afios; ¢) Mapa mental, en el que el estudiantado caracterizé los tipos de
medios de comunicacién a través de un esquema; d) Exposicién, cada grupo de trabajo
determiné los medios de comunicacién en Nicaragua; e) Video foro, cada estudiante
desarroll6 el pensamiento critico para reconocer el papel que juegan los medios de
comunicacién en Nicaragua. En este aspecto, la seleccién cuidadosa de cada una de
las estrategias didacticas que se van a aplicar requiere que el docente piense sobre la
idoneidad de la estrategia didactica seleccionada, es decir, la estrategia de aprendizaje
que el docente seleccione debe prestarse para desarrollar el contenido, ya que cada area
y contenido tiene su propia estructura y naturaleza. En el caso de esta intervencién
didactica, las estrategias antes planteadas fueron seleccionadas cuidadosamente para

motivar al estudiantado.

« Aplicacion de los conocimientos: Como ultima estrategia para que los estudiantes

demostraran sus conocimientos acerca del contenido, realizaron el periddico escolar del
centro, demostrando y aplicando los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridas
en el desarrollo del contenido que se abordaron durante las sesiones didacticas. Al final,
se les aplicé una prueba final para determinar el aprendizaje que obtuvieron cada uno
de ellos. Esta tltima actividad tiene gran importancia en el proceso de aprendizaje y en
la aplicacién préctica de los contenidos. En este aspecto, el docente debe propiciar que
el estudiante tenga la oportunidad de aplicar los conocimientos en la practica, es decir,
que el sujeto que aprende pueda aplicar los conocimientos en su contexto social de
forma micro y macro. Por ello, se debe brindar al estudiante situaciones de aprendizaje

o problemas de aprendizaje basados en su contexto.
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Por tanto, en esta fase, los estudiantes desarrollaron estrategias de aprendizaje con
metodologias participativas, en el que el estudiantado toma su rol como agente protagonista de
su propio aprendizaje. Asi, la aplicacién correcta de un conocimiento o experiencia a una situacién
nueva, constituird una pauta eficaz para observar el cambio conductual en un estudiante y para
verificar si efectivamente el proceso de aprendizaje se desarrolla de manera adecuada (Yanez,
2016).

Tabla 1. Comparacion de los resultados de la prueba diagnéstica y final

% de respuestas % de respuestas
correctas correctas
¢Qué son los medios de comunicacién? 54 98
Principales medios de comunicacién 46 90
Funcién de los medios masivos 54 96
Medios de comunicacién mdas importantes 17 86
Funcién del Internet 67 94
Caracteristicas de los medios masivos 27 90
No es un medio masivo de comunicacién 19 92
No es un medio de prensa escrita 79 92
La comunicacién masiva de las empresas 27 84
Finalidad de los medios de comunicacién 73 92

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados de la prueba diagnéstica y final

En cuanto al andlisis cualitativo y cuantitativo del proceso investigativo, los resultados
del estudio indican que la intervencién didactica logré determinar las siguientes actividades de
comprension en los estudiantes: la explicacién, la ejemplificacidn, la aplicacién, la justificacién,
la comparacién y el contraste, la contextualizacién, la generalizacién. Esto se debié a que el
estudiante construyé su propio conocimiento a partir de sus experiencias previas, relacionando
lo nuevo con lo previo. Desde la perspectiva del estudiante observador, las estrategias didacticas
fueron innovadoras, activas y participativas, y permitieron desarrollar el pensamiento critico en
el estudiantado. El docente observador expres6 que la docente siempre realizé preguntas muy
analiticas a fin de conocer las opiniones de los estudiantes durante las exposiciones, el periédico

y el video foro.

Con relacién a los resultados cuantitativos de las evaluaciones de proceso de los

estudiantes, se evidencié a través de la prueba final, que la curva de aprendizaje después de la
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intervencién incrementé en un 45 %. La prueba diagnéstica permitié identificar las debilidades
en la comprensién de las preguntas que los estudiantes tenian del contenido “La cultura y los
medios de comunicacién”, ademas, se identificé carencia de pensamiento critico, poca capacidad
de andlisis en los items planteados y escasa contextualizacién de sus conocimientos. También,
la exploracién de conocimientos previos permitié identificar aquellos conceptos en el que
los estudiantes presentan mayor dificultad. Por otra parte, los resultados de la prueba final
demostraron el avance de los estudiantes con relacién a cada una de las preguntas planteadas

sobre los medios de comunicacién.

En cuantoalavaloracién delaintervencién didactica, el 73 % delos estudiantes dijeron que
fue excelente, el 21 %, motivadora y un 6 %, divertida. Como se puede apreciar, hubo aceptacién.
También los estudiantes expresaron que la estrategia que mas desarrollé el pensamiento critico
fue el video foro porque pudieron expresar sus planteamientos. En la misma encuesta se les
interrogd si la docente promovié el pensamiento critico durante cada una de las sesiones de
clase, y un 94 % de los estudiantes expresé que si, ademas, de destacar aspectos positivos de la
docente como la motivacién y el dinamismo para enseflar. A continuacién, se presentan algunas

apreciaciones de tres informantes involucrados durante el proceso de intervencién didactica:

+ “Con las exposiciones y el video foro debatimos sobre la situacién actual de los medios

de comunicacién en Nicaragua” (alumno observador).

+ “Durante el video foro los estudiantes opinaron sobre el monopolio en los canales de

televisién y el periodismo que actualmente se estd realizando” (docente investigador).

+ “Alos estudiantes se les realizaron preguntas muy analiticas para conocer sus opiniones

durante las exposiciones, el periédico y el video foro” (docente observador).
CONCLUSIONES

Enresumen, se constaté quelaimplementacién de estrategias de aprendizajesinnovadoras
son las que logran desarrollar pensamiento critico en los estudiantes del contenido “La cultura
y los medios de comunicacién”. Ello se evidencié en las expresiones de los estudiantes, tanto

verbales como gestuales, indicadas en los diarios de campo de la observacién.

Al seleccionar y hacer uso de estrategias didacticas innovadoras, facilit6 en los estudiantes
la comprension en los contenidos de la unidad estudiada, generando un impacto positivo en su
aprendizaje, especialmente en las exposiciones, video foro y la elaboracién del periédico escolar.

Los estudiantes asumieron su rol activo en el proceso de aprendizaje.

También es importante destacar que cuando no se utilizan estrategias innovadoras,
participativas y de analisis en la asignatura de Sociologia, los estudiantes tienden al aburrimiento

y desinterés, en este sentido, se sugiere a los docentes investigar sobre las teorias educativas
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del enfoque socio- critico, el cual permite desarrollar en los estudiantes la habilidad de pensar,

analizar, reflexionar y que estos sean capaces de realizar un juicio critico sobre los temas que

afectan la sociedad.

También el docente debe aprovechar los espacios de intercapacitacién de los Encuentros

Pedagégicos de Interaprendizajes (EPI) para la apropiacién de nuevas metodologias de

aprendizajes que propicien el pensamiento critico, esto conllevaria a la mejora continua de la

enseflanza de la Sociologia y obtener mejores resultados escolares en los procesos de aprendizajes.
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