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RESUMEN

La presente investigacion con el tema LA ENSENANZA DE LA EXPRESION ESCRITA
DESDE UN ENFOQUE SISTEMICO pretende demostrar la importancia de una vision
sistémica para lograr mejores aprendizajes de la expresion escrita, entendida como una
competencia genérica y especifica para los estudiantes universitarios. La era tecnoldgica en
que las nuevas generaciones han nacido les demanda un desempefio académico y
desenvolvimiento profesional de mayor calidad, especialmente a aquellos que se han
decidido por una carrera con énfasis docente.

Este trabajo es descriptivo y explicativo, parte de un paradigma interpretativo y un enfoque
cualitativo. El estudio inicio con la aplicacidon de pruebas diagnésticas a estudiantes de primer
afio de la Facultad de Educacién e Idiomas de la UNAN-Managua, en las carreras de
Traduccién e Interpretacion Francesa, Ciencias Sociales y Pedagogia con mencion en
Educacién Especial. También recurrimos a cuestionarios aplicados a estudiantes y docentes
de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas. Los datos recogidos sobre la ensefianza de
la expresion escrita fueron triangulados con insumos de las entrevistas realizadas a expertos

nacionales e internacionales.

El analisis de la informacién permitié la formulacién de una propuesta educativa, a fin de
desarrollar una ensefianza sistémica de la expresion escrita en el nivel universitario de
ensefianza. La propuesta estd dividida en dos partes: La primera es organizacional y
consiste en desarrollar una estructura docente en la forma de un centro de escritura dirigido
e inscrito en la Facultad de Educacion e Idiomas. La segunda parte es la intervencion a
través de una secuencia didactica: un modelo de ensefianza que incluye las diferentes
teorias psicopedagdgicas desde un enfoque sistémico para el aprendizaje de la expresion

escrita de los estudiantes universitarios.
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La presente tesis doctoral analiza la ensefianza de la expresién escrita desde un enfoque
sistémico a partir de aspectos didacticos organizacionales, ya que aporta estrategias
didacticas, psicopedagogicas, fisicas, textuales y procesuales. El propdsito del trabajo es
promover la competencia de la expresion escrita en los discentes de las diferentes
carreras de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua. El punto de partida
es la aplicacion de una prueba diagnéstica para identificar y estudiar las dificultades en

redaccion que acusan los estudiantes ya mencionados.

Asimismo, la aplicacion de entrevistas a expertos nacionales e internacionales permitio
conocer su experiencia y opinion al respecto. También se aplicaron diferentes
cuestionarios a estudiantes y docentes de la carrera de Lengua y Literatura Hispénicas.
Con el propoésito de comparar los contrastes y similitudes que poseen ambos informantes
en cuanto al proceso de la ensefianza de la expresion escrita en sus diferentes ambitos.
Todos los instrumentos fueron triangulados para relacionar las categorias y subcategorias
de andlisis, sintetizando posteriormente las aportaciones recolectadas. La valoracion
permitié elaborar una propuesta didactica desde un enfoque sistémico que conlleva
representaciones de las acciones y estrategias para mejorar la ensefianza-aprendizaje de

la expresion escrita en los estudiantes universitarios.

El estudio de la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita a los estudiantes
universitarios nicaragienses tiene aristas interesantes a considerar en el disefio de
estrategias, tacticas y recursos, entre otros elementos necesarios. Por ejemplo, la
investigacion parte de un hecho obijetivo, relevante e indiscutible: el pueblo nicaragliense
se distingue por su talento en la expresion oral, la cual se distingue por su creatividad y
expresividad. En la forma escrita, es muy comun que cualquiera atesore una coleccién de
poemas personales inéditos, hay que resaltar la notoria inclinacion del nicaragliense por
la poesia y la oratoria. El poeta universal Rubén Dario es nuestro paisano inevitable,

entonces se dice que todo nicaragliense es poeta mientras no demuestre lo contrario.

Dentro del contexto de este estudio existe una inevitable circunstancia que a veces se

constituye en un obstaculo dificil: el manejo de la prosa por parte del nicaragiiense debido
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a su casi irrefrenable tendencia de recurrir a la veta poética en su expresion. Este
fenémeno le dificulta redactar otros géneros en prosa, por ejemplo, un ensayo, una carta,

un informe, una disertacion técnica, cientifica, etc.

Esta caracteristica del espiritu nicaragiiense, confrontada con usos propios de la escuela
desde el nivel primario, evidencian desde el punto de vista docente la necesidad de crear,
desarrollar y aplicar nuevas y mejores estrategias necesarias para el desarrollo del
proceso de ensefianza aprendizaje de la habilidad de la expresion escrita de los
estudiantes para usos académicos, laborales, etc. El presente estudio inquiere y propone
soluciones para el desarrollo de la habilidad de la expresion escrita desde la universidad

nicaraguense.

La investigacion se estructura de la siguiente forma. La primera parte abarca la
introduccidn, justificacion, el disefio de la investigacién que abordan la validez del estudio,
su importancia y su relevancia académica, cientifica, institucional y social, ademas de los
antecedentes nacionales e internacionales. Un componente importante es también el

planteamiento del problema y los objetivos generales y especificos.

La fundamentacion tedrica esta organizada en tres capitulos con el objetivo de abarcar las
diferentes directrices del enfoque sistémico Esta division obedece a la amplitud y
diversidad de las tematicas, las cuales necesitan sustentar la propuesta de manera
ordenada y cuantificada para dar claridad a la exposicion tedrica. La teoria se presenta
agrupada en capitulos para darle mayor sentido y coherencia. Esto permite que el lector
receptor comprenda de forma detallada y ordenada los diversos planteamientos que se
conjugan para la deliberacion del tema. “A veces se ordena por orden cronoldgico, otras

por subtemas y por teorias” (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2016, p.71).

En esta fundamentacion primeramente se expondran las teorias desarrolladas para la
ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita esta dirigida en cuatro enfoques, asimismo
se plantean los modelos, los tipos de escritura, las diferentes formas que se aplican como
transformar el conocimiento y el decir el conocimiento. En segundo lugar, la

fundamentacion contiene las teorias mas importantes que servirdn de plataforma para
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entender desde un punto de vista psicopedagodgico la ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita, comprendiendo que a los alumnos usualmente se les le dificulta escribir,
debido a que no le ven funcionalidad no les interesa adquirir esta habilidad, incluso

descartan lo aprendido cuando no lo aplican en su trayectoria académica.

El capitulo 1 recoge la primera parte de la fundamentacion tedrica, los aspectos
fundamentales de la teoria de los sistemas, se presenta la vision de integralidad de los

seres como parte de un todo en una relacion constante con su medio y realidad.

El capitulo 2 expone la segunda parte del Marco Teérico, se analizan las teorias
fundamentales de la expresion escrita, como las multiinteligencias, estilos de aprendizaje,

inteligencia emocional, aprendizaje cooperativo, l0os juegos mentales.

El capitulo 3 es la tercera parte del Marco Teorico, las diversas estrategias de aprendizaje
y de ensefianza como el portafolio, las ventajas de los escenarios distendidos, los
esquemas mentales, la metaevaluacién, la autorregulacion, la autoestima y el
autoconcepto que deben adquirir los estudiantes, entre otros, con para mejorar el dominio
de las competencias de escritura e integrar las ventajas de los enfoques de la redaccion
como son el gramatical, comunicativo, procesual y cognitivo. Ademas, se aborda el
enfoque sistémico en la ensefianza de la escritura que puede utilizarse para garantizar un
mejor trabajo en el aula, una ensefianza verdaderamente inclusiva por medio de la
planificacion estratégica y prerrogativa en un proceso didactico continuo de la escogencia
del modelo de texto hasta la valoracién del mismo. Dentro de este capitulo se plantea
también, la importancia del perfil del docente, las caracteristicas que todos los docentes

deben tomar en cuenta para la promocion del aprendizaje de la expresion escrita.

El capitulo 4 presenta el Marco Metodologico del paradigma de investigacion
interpretativo, el enfoque mixto de investigacion, tipos de investigacion explicativa,
participativa y descriptiva. Se utilizan los métodos deductivo, inductivo, analitico y

sintético, asi como el instrumento de la encuesta.

El capitulo 5 presenta el Marco Aplicado a partir del analisis de los resultados de los cuatro

instrumentos aplicados en el transcurso de la investigacion. Se aborda el enfoque
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interpretativo con sus respectivos matices y el lineamiento del enfoque cualitativo desde
la investigacion participativa, explicativa y descriptiva, también la aplicacion de
instrumentos como cuestionarios a alumnos, docentes y entrevistas a expertos nacionales

e internacionales.

En el capitulo 6 se presenta el andlisis de los resultados primeramente de las pruebas
diagnosticas aplicadas como pilotaje para lograr las categorias de andlisis y el disefio de
las preguntas que se abordaron en los instrumentos. Asimismo, se analizan de las
entrevistas realizadas a expertos nacionales e internacionales, las entrevistas a docentes
del Departamento de Espafol de la UNAN-Managua, a quienes se preguntd sobre la
importancia de la expresion escrita, las estrategias mas valiosas que aplican en la
ensefianza, asi como los problemas mas comunes en los estudiantes universitarios. Por
altimo, se analizan los cuestionarios aplicados a los estudiantes de primer afio de la
asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccién y Ortografia en el primer semestre del afio
2019.

El capitulo 7 continda el andlisis por medio de la triangulacion de los aspectos mas
sensibles arrojados por los instrumentos y aportados por las diferentes fuentes de
informacion. Lo anterior constituye el punto de partida para la creacién de una propuesta
estratégica valida en dos vias: la estructura organizativa administrativamente y la didactica
gue conlleva una propuesta educativa para ser utilizada en cualquier contexto, institucion
y la parte didactica, aplicable desde cualquier asignatura o componente de expresion

escrita.

El capitulo 8 recoge las conclusiones, recomendaciones e implicaciones generadas del
cumplimiento de los objetivos, asi como sugerencias para futuros estudios sobre la
ensefianza de la redaccién. Es importante que la ensefianza de la expresién escrita desde
un enfoque sistémico sea asumida como una necesidad en el disefio curricular de las

carreras de las diferentes Facultades de la UNAN-Managua.
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El capitulo 9 incluye la propuesta educativa resultante de la fundamentacion tedrica y del
andlisis de los instrumentos aplicados, asi como las mejoras que generaron de los
instrumentos. La iniciativa esta estructurada a partir de dos ambitos: el plano
organizacional estructural y el didactico para ser utilizada en cualquier contexto
universitario. A la vez la propuesta incluye la validacion por jueces expertos, asi como las

conclusiones y resultados de su evaluacion en dos fases.

Los docentes son los promotores naturales de la expresion escrita, desde las asignaturas
0 componentes provocan estrategias dinamizadoras, motivadoras y gusto por la expresion
escrita, por tanto, se propone a la Facultad de Educacién e Idiomas la creacién de un
Centro de Escritura para fomentar diferentes escenarios y espacios de aprendizaje y
promocién de la redaccion. El logro de dichos planes requiere la capacitacion de los
docentes de las diferentes asignaturas con metodologias y métodos de escritura
actualizados a partir de las teorias psicopedagogicas, y desde el punto de vista de
ensefianza de escritura sociocultural, porque el estudiante escribe desde su contexto.
Asimismo, en este capitulo se plantean las implicaciones y lineas de investigacion

logradas a través de dicho estudio.
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Disefio general de la investigacion

Toda investigacion educativa debe responder a las probleméticas més sentidas que sufre
el proceso de ensefianza- aprendizaje, es el caso de la expresion escrita en los estudiantes
universitarios. El presente estudio cumple con las etapas del proceso investigativo desde
la diagnosis hasta la propuesta y su validacion, lo que permite examinar cada segmento
realizado hasta lograr algunas soluciones que pueden ser discutidas en diferentes
escenarios cientificos, educativos, psicologicos y gubernamentales, puesto que el estudio
de la ensefianza de la expresion escrita permite transformar la educacion en los diferentes
niveles educativos y trasciende en los ambitos sociales, laborales, econdémicos vy
personales. Una sociedad que escribe bien es educada y puede convertir su entorno en

ambientes prosperos.
Justificacion

Los estudiantes universitarios en la UNAN-Managua acusan la problematica del
insuficiente dominio de la expresidn escrita que requieren los estudios a nivel superior. Esa
es una deficiencia heredada de la escuela secundaria, ya que los alumnos ingresan al
ambito universitario con los mismos déficits de lectoescritura que persisten a lo largo del
proceso académico y muchas veces causa desercion escolar de los estudiantes de primer
afio. Los informes (2018) de educacion de la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) expresan preocupacion sobre el mismo
problema que es comun a los paises centroamericanos en cuanto a la calidad de
educacion y la retencion universitaria, asi como el poco dominio de lectoescritura en los
estudiantes de escuelas estatales como privadas. En América Latina muchos estudiantes
ingresan a la universidad con deficiencias en comprension de la lectura, razonamiento y

alfabetizacion cientifica.

Diversos organismos educativos internacionales, como Innovacion Educativa y Social,
Alfa Tuning, proyecto educativo para América Latina (TUNING), Sistema de Gestidon
Ambiental (SINA), el Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA)

coinciden en la importancia de velar por el dominio de la lectura y escritura de los
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estudiantes como parte de su formacion académica, crecimiento integral y como
herramientas para profundizar sus niveles de conocimiento y para alcanzar un mejor

desemperio en el mundo laboral.

En la educacion superior se ha visto la redaccion como un aspecto basico concerniente
al primer aflo, no como una necesidad imperante de ser planteada y resuelta a lo largo
del curriculo. La ensefianza de la expresion escrita solo se ha tratado desde un plano
cognitivo, no socioemocional, los alumnos no la aprenden correctamente, entonces se
desaniman por el caracter procesual y complejo con que se imparte. Como una manera
de aportar a la solucién, abordamos la importancia de asumir un enfoque sistémico de la

ensefianza de la expresion escrita en el nivel universitario.

Existe una permanente inquietud de las autoridades universitarias asi como de los
claustros de docentes para resolver la problematica expuesta, consecuentemente se han
generado grandes esfuerzos de articulacion entre el Consejo Nacional de Universidades
(CNU), Ministerio de Educacion de Nicaragua (MINED) con politicas de actualizacion,
capacitaciéon y mejoramiento de curriculo académico, a través de planes estratégicos
conjuntos para elevar la calidad docente, administrativa y pedagogica en los diferentes
niveles de educacion por medio de diplomados, maestrias, capacitacion continua (EPI)
ajuste curricular, proyectos educativos, autoevaluacion institucional, acciones de
formacion y capacitacion docente en preescolar, primaria y secundaria y profundizacién

de su calidad y relevancia, entre otros.

La UNESCO expresa la necesidad de revisar la idoneidad de las Facultades de Educacion,
por tanto se ha adoptado curriculo de educacién por competencia y la autoevaluacion
continua para lograr la acreditacion internacional, esto repercute positivamente en la
Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua, cuya funcién es formar docentes
de Lengua y Literatura Hispanicas y otras de carreras educativas, que serviran en los

distintos niveles educativos regentados por el Ministerio de Educacion.

En la I6gica expresada, para la presente investigacién es de suma importancia formular

soluciones validas en el campo educativo universitario, a través de la propuesta de la
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aplicacion del enfoque sistémico en la ensefianza de la expresion escrita, la cual
contribuira a optimizar los aprendizajes de los universitarios y provocar mayor incidencia
en el proceso de ensefianza aprendizaje de la redaccion, al planificarlo y reforzarlo por
medio de estrategias metodoldgicas que aborden tanto lo cognitivo, socioafectivo, como

lo cooperativo y la autoeficacia.

Entendiendo que un curso durante el primer afio de la educacion universitaria es
insuficiente para lograr que los estudiantes logren dominio de un proceso complejo como
es la expresion escrita, otra motivacion para la seleccion de la tematica es la importancia
de ensefiar a los estudiantes a adquirir gusto por escribir una variedad de textos a travées
de estrategias psicopedagodgicas, cognitivas, de ensefianza, de socializacion, entre otras.

Esta investigacion aportard una propuesta de mejora que conciliara la teoria y practica a
través de estrategias significativas de ensefianza y aprendizaje. La importancia de la
ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico involucra nuevas formas
de ensefanza, asi como teorias, enfoques, estrategias que han servido en otros espacios
académicos universitarios y que coadyuvan a mejorar los aprendizajes de los alumnos en

las universidades del pais como un modelo eficaz.

La ensefianza sistémica debe transformar la vision del proceso de ensefianza de la
expresion escrita como comunmente se ha venido ensefiando, debido a que actualmente
los alumnos presentan los mismos problemas. Aun mas, actualmente entre los estudiantes
no ha aumentado el interés por esta competencia, a pesar de todo el acceso tecnoldgico
disponible hoy. Por ello es necesario reformular el proceso de ensefianza y trazar nuevas
directrices que ayudaran a crear un nuevo modelo transformador que permita al estudiante
interesarse por desarrollar esta habilidad y mantenerse automotivado para su constante

practica y dominio, puesto que la expresion escrita nunca se deja de aprender y mejorar.
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Antecedentes
Se revisaron las diferentes fuentes bibliogréficas los aportes pertinentes, asi como los

enfoques metodoldgicos y resultados se presentan a continuacion:

A nivel internacional

Hernandez (2016) Relaciones entre competencias genéricas y géneros de escritura
académica. Las percepciones de los estudiantes universitarios. El estudio realizado en la
Universitat Ramoén Llull, Barcelona, Espafia analiza la percepcion de los estudiantes
universitarios sobre el desarrollo de competencias genéricas y los distintos tipos de
escritura académica a lo largo de estudios universitarios. El disefio de investigacion es
comparativo relacional de tipo transversal no experimental. Los participantes del estudio
fueron 791 estudiantes de cuatro carreras: Contaduria, Administracion, Sistemas
Computacionales y Administrativos y Gestion de Negocios, se seleccionaron a partir de
una poblacién de 2729 estudiantes de la Facultad de Contaduria y Administracion. Se
realiz6 un muestreo irrestricto aleatorio y se aplicaron cuestionarios de competencias
genéricas y un cuestionario para la identificacion de géneros de escritura académica
(CIGECQC).

Los resultados fueron los siguientes: los estudiantes sefialaron las cinco principales
competencias que habian adquirido como son: capacidad de trabajo en equipo,
compromiso con la calidad, capacidad de tomar decisiones, compromiso ético,
conocimientos sobre el area de estudio y la profesiéon. La familia de géneros que escribian
con regularidad fueron: ejercicios, ensayos, metodologias. Asimismo, se concluy6 segun
la percepcion de los estudiantes que la escritura favorece al desarrollo de competencias

genéricas.

La segunda tesis encontrada es la de Botello (2013) titulada La escritura como proceso y
objeto de ensefianza Carvajal en la Universidad de Tolima Facultad de Ciencias de la
Educacion en Ibagué, Ibagué Colombia. Su objetivo consistié en analizar las nociones que
tienen los docentes acerca de escritura académica de las asignaturas de Matematicas,

Castellano, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales el estudio se aplicO en diferentes
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instituciones de educaciéon media. La investigacion obedece al enfoque cualitativo,
transversal y la aplicacion de una metodologia de fases. Igualmente, se aplicaron

cuestionarios semiestructurados y entrevistas a profundidad estandarizadas a docentes.

Uno de los resultados obtenidos fue aportar estrategias eficaces para la ensefianza
aprendizaje de la escritura. El estudio plantea que existen cambios sociales, cientificos y
tecnoldgicos a nivel mundial, por tanto, las politicas educativas también requieren cambios
que confronten y gestionen el conocimiento y el aprendizaje de competencias
relacionadas con los perfiles profesionales, de la propia persona y la universidad. Desde
el enfoque por competencia se necesita un cambio en el profesorado para integrar las
competencias en el aprendizaje y evaluarlas, por lo tanto, es necesario estimular el
pensamiento critico para lograr nuevas técnicas de ensefianza y el estudio de
competencias argumentativas en los estudiantes desde un enfoque pedagdgico y
linglistico, para que los estudiantes mejoren sus competencias y habilidades

argumentativas.

La autora expresa que al ingresar a la universidad los estudiantes no reunen las
competencias de la expresidn escrita u oral que permitan expresar la capacidad
argumentativa en el ejercicio de sus deberes en una carrera universitaria. La
argumentacion cumple un papel preponderante en el proceso de ensefianza pues se da
entre pares entre el educador y el estudiante por el quehacer colaborativo, es ahi donde
el docente facilita la tarea argumentativa mediante su mediacion. El estudio se planteo la
siguiente hipotesis: El nivel de las competencias argumentativas de los universitarios es
bajo y guarda una relacién directa con determinantes curriculares, demograficas, asi como
con los marcos argumentativos, lo que fundamenta una propuesta para promover su

desarrollo desde el enfoque holistico.

Otro estudio interesante encontrado en la web, es el de Torres (2017) realizado en la
universidad de Granada, Espafia. Con el titulo Analisis de las competencias
argumentativas en estudiantes universitarios de Quito presenta las teorias, enfoques y

dimensiones mas destacadas de las competencias argumentativas necesarias en los
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ambitos sociales, académicos, laboral y personal para los estudiantes universitarios para
su formacién cognitiva, asimismo debe ser promovida por el docente. La autora concluye
que las competencias argumentativas desarrollan un papel preponderante en el
pensamiento conceptual de los estudiantes, por lo que deben ser transversalizadas a lo
largo del quehacer académico, con el proposito de elevar la calidad educativa y profesional
de los universitarios. El estudio es multietdpico, desde una perspectiva mixta de
investigacion y abarco cuatro universidades: Universidad Internacional SEK Ecuador
(UISEK), Instituto Nacional de Bellas Artes (UNIBE), Universidad Politécnica Salesiana
(UPS) y la Universidad Central del Este (UCE), se estudiaron modelos docentes, mallas

curriculares y programas de asignaturas.

En la investigacion a trece docentes de las cuatro universidades sefialadas se aplicé una
entrevista semiestructurada, acerca de las competencias argumentativas, resultando que
las mallas curriculares analizadas de las Facultades seleccionadas, las asignaturas
linguisticas o légicas no contribuyen a mejorar las habilidades argumentativas y el
pensamiento critico. Solo en la UPS las carreras humanisticas si presentan las
competencias argumentativas a trabajar. Los programas de las asignaturas tampoco
aparecen en la competencia argumentativa. Las entrevistas semiestructuradas
evidenciaron que los 13 profesores tienen bajos conocimientos de las teorias, postulados,
conceptos y bibliografia de la argumentacion. Los estudiantes mostraron poco dominio de
las competencias argumentativas. Asimismo, en el perfil de las carreras las competencias
argumentativas predominan en las técnicas administrativas sobre las humanisticas y
sociales en los niveles 1y 2, al contrario de nivel 3 y 4 superan las humanisticas y sociales

a las de corte técnico- administrativas.

Otro estudio planteado es el de Romero (2019) La escritura académica de estudiantes de
grado a través de sus producciones. Estudio de caso de los estudiantes de Lenguas
Modernas, realizado en la Universidad de Deusto, municipio de Bilbao, Espafa. Trata
sobre la escritura académica de los estudiantes universitarios de Lenguas Modernas y su

trayectoria a través de la produccion de una resefia. Se analizaron 96 resefias académicas
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a través del enfoque cualitativo apoyado de analisis estadistico, estudio empirico
transversal exploratorio y descriptivo de las caracteristicas de escritura.

Los resultados de la revision de los textos indican que los estudiantes adn tenian
problemas variados como falta de dominio de la argumentacion, de los conectores l0gicos,
en el uso de la cantidad de objetivos, uso de la ortografia puntual, literal y acentual.
Tampoco efectuaron la planificacion, textualizacion y revision del texto exigido. Otra
conclusion fue que los alumnos expresan poca eficacia en la situacion comunicativa
requerida, o sea no realizan una escritura de calidad, por lo tanto, los estudiantes carecian

de herramientas discursivas y para enfrentar tareas de escritura de mayor complejidad.

Otra investigacion es la de Hernandez y Castellé (2014). Andlisis de los géneros de la
escritura académica, de acuerdo con la percepcion de los estudiantes universitarios.
Estudio realizado en las universidades Veracruzana y Ramoén Llull. Las autoras relacionan
las competencias con los géneros de escritura académica con la finalidad de ahondar
sisteméticamente sus relaciones de forma contextualizada para que sirvan de insumo en
la toma de decisiones relacionadas con las actividades vinculadas al desarrollo de las

competencias de los estudiantes de la universidad veracruzana de México.

En este estudio se adopté un disefio comparativo relacional de tipo transversal no
experimental. La muestra fue realizada con un cuestionario disefiado ad hoc. Participaron
258 estudiantes de la carrera de Contaduria Publica de la Universidad Veracruzana. La
correlacion positiva entre las competencias genéricas y los géneros de escritura son: a
mayor dominio de los géneros de escritura mayor desarrollo de las competencias
genéricas. Los resultados en cuanto a la identificacion de los géneros que escriben los
estudiantes de Contaduria con mayor regularidad son tres: los ejercicios, el ensayo y las
metodologias, ademdas que los docentes necesitan mayor conocimiento de las

caracteristicas de cada género, para innovar sus practicas.

Otro estudio encontrado es el de Uribe (2016) con el titulo Los géneros discursivos en
situacion académica, realizado en la Universidad Autonoma de Barcelona, Espafia. El

estudio consistié6 en comprender como se integran el conocimiento y las actividades de
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aprendizaje de escritura a las Ciencias Sociales. La investigacion parte de indagaciones
sobre escritura en contextos académicos y la didactica de la lengua desarrolladas en la
Universidad Auténoma de Barcelona. Esta investigacion es de enfoque cualitativo,
explicativo y descriptivo, se aplicaron procesos como informe de terreno, entrevista a

docentes y estudiantes.

Los resultados fueron que la escritura en situacion académica es compleja, tanto para el
docente, para el estudiante, como para el componente disciplinar, 0 sea para el sistema
didactico en su conjunto. Asimismo, la ensefianza y aprendizaje de la escritura vista desde
el punto sociocognitivo y linguistico, por un lado, declarativo y por otro procedimental que
se enlaza la tarea de la escritura. A la vez, la complejidad de la interaccién de los

materiales y la relacion entre el lenguaje.

A nivel nacional

Un estudio encontrado es el de Estrategias metodologicas para la ensefianza de la
coherencia textual: calidad de la informacion, desde una nueva perspectiva. Realizado por
Fonseca, Mufioz, Aguirre Lépez, Quintanilla y Orozco (2016) en la Universidad Nacional
Autonoma de Nicaragua, UNAN-Managua. Su objetivo fue contribuir a mejorar el proceso
de ensefianzay aprendizaje de la expresion escrita y plantea métodos significativos desde
un enfoque comunicativo, para mejorar provocar clases mas patrticipativas, al promover

las cuatro macrohabilidades para el desarrollo de una efectiva comunicacion escrita.

Desde un enfoque cualitativo se utilizaron los métodos de analisis, sintesis y de
observacion. Se seleccionaron tres grupos de estudiantes (84 integrantes) de primer afio
(dos de regulares y uno de profesionalizacion) de la carrera de Lengua y Literatura
Hispénicas del Departamento de Espafiol, la Facultad de Educacion e Idiomas de la
UNAN-Managua. Se aplicé una diagnosis para analizar las dificultades de coherencia
textual, asimismo, se aplic6 cuestionario a estudiantes y entrevistas a docentes
colaboradores. Para contribuir a la mejora de la problemaética se llevé a cabo un proyecto

didactico con el propdsito que los estudiantes obtuvieran recursos comunicativos y
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expresivos mas pertinentes y pudieran alcanzar mayor desenvolvimiento académico y

social.

Los resultados fueron positivos y se comprobdé que a través del proceso textual recurrente
se obtienen textos mejor elaborados y se evidencid que a través de la participacion activa
de los profesores por medio de la confeccion de materiales de apoyo, guias de evaluacion
y bases de orientacién se logra obtener més éxito en el proceso de escritura de los

estudiantes.

Otra investigacion que se encontré es la tesis de licenciatura de Rueda y Vallejos (2016).
UNAN-Managua, Nicaragua. Estudio de los factores que provocan el bajo rendimiento
académico en las asignaturas de formacién integral de las asignaturas de formacion
general Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia y Matematica General para los
estudiantes de primer afio de la carrera de Educacion Comercial, de la Facultad de
Educacién e Idiomas. Un estudio desde el enfoque mixto cualitativo y cuantitativo de corte
descriptivo y analitico, con la aplicacion de las técnicas de entrevista y cuestionario a una
poblacién 50 estudiantes de primer afio de la carrera de Educacién Comercial, con una

muestra de 25 estudiantes.

Los resultados encontrados indican que los factores que inciden en el bajo rendimiento
académico son: poco interés en la carrera de Educacion Comercial, pocos conocimientos
previos en los estudiantes de la asignhatura de Mateméatica General. El tiempo para abordar
la clase es muy corto para desarrollar los contenidos y tematicas de relevancia y para
aclarar las dudas. También falta una buena comunicacion entre el docente de la asignatura
de Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia y los alumnos. Por ultimo, los estudiantes
presentan problemas socioecondmicos que impactan en su rendimiento académico,

carecen de acceso a medios tecnoldgicos.

Sandoval (2017) La oracion subordinada adjetiva (de relativo) como mecanismo de
progresion tematica para la redaccion de ensayo argumentativo, es un estudio de maestria
realizado en la Universidad Nacional Autbnoma de Nicaragua, UNAN-MANAGUA. El

trabajo consiste en un proyecto didactico para mejorar la redaccion de ensayos

31



argumentativos a partir del uso de la oracion subordinada adjetiva. La metodologia de
andlisis desde un enfoque cualitativo utilizo el estudio de caso, también se aplico la técnica
de la encuesta a traves de cuestionarios a una muestra de 13 estudiantes. Asimismo, se
emplearon entrevistas a docentes y a estudiantes. El estudio partié de la aplicacion de
prueba diagndstica para identificar las dificultades en los estudiantes de primer afio de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, prosiguido con la realizacién del proyecto

didactico, los alumnos redactaron textos utilizando la pauta de evaluacion.

Las conclusiones obtenidas en el estudio fueron detectar la falta de dominio de los pasos
de la composicion, dificultad para redactar textos argumentativos, en especial no logran
coherencia y cohesion por falta de formacion académica. Asimismo, fallas de construccion
de la oracion subordinada adjetiva, los resultados, segun el estudio, fueron la
implementacion de estrategias de comprension lectora y los avances del dominio de la
oracion subordinada adjetiva como mecanismo de progresion temética en ensayos

argumentativos.

Otro estudio encontrado es el de Guido (2019) Ejercicios de gramatica por sustitucion del
pronombre relativo “que” para mejorar el uso de la oracion subordinada relativa en la
redaccion del ensayo argumentativo, investigacion realizada en la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua UNAN-Managua. El trabajo trata acerca de la estrategia
gramatical para eliminar la repeticion del relativo que, a fin de mejorar la redaccion de la
oraciéon subordinada en la redaccion de ensayos argumentativos. Este estudio inicié con
la aplicacion de la prueba diagnostica a trabajadores administrativos de la Biblioteca
Salomén de la Selva de la UNAN-Managua. Es una investigacién-accion desde un

enfoque cualitativo, la muestra fue 13 en una poblacion de 35 trabajadores.

Las conclusiones son las multiples dificultades encontradas en la redaccion de ensayos
argumentativos en los trabajadores de la biblioteca, el aprendizaje en el empleo de la
estrategia gramatical de evitar la repeticion innecesaria del pronombre relativo “que” en la

estructuracién de la oracion subordinada adjetiva en ensayos argumentativos.
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Alvarez (2020) realiza el estudio doctoral Analisis de las teorias implicitas sobre
ensefianza del aprendizaje en el pensamiento de docentes de Lengua y Literatura y su
relacion con cinco modelos pedagdégicos, elaborado en la Universidad Nacional Autonoma
de Nicaragua, UNAN-Managua. La investigacion se realizo a partir de pautas de analisis
del discurso, con aplicacién de metodologia hermenéutica en los datos desde un analisis
cualitativo. Se analizaron las ideas a partir de la redaccion de metaforas, relatos y
reflexiones sobre la practica docente de cuatro maestros de la carrera de Lengua y

Literatura.

El estudio arroja que los estilos: tradicional y humanista predominan en los cuatro
docentes, a la vez, se observo que el modelo constructivista, el conductista aparece en
menor medida. También, se concluye que el cambio de paradigma depende de la reflexion
de los maestros para lograr mayor conciencia de las ideas que guian sus pensamientos

en su actuaciéon docente.

El estudio doctoral de Zamora (2020) Los actos del habla, las preguntas, la argumentacion
y los modelos de ensefianza en el aula: un estudio con profesores de la asignatura de
Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia de la Universidad Nacional Autbnoma de
Nicaragua (UNAN-Managua, | semestre 2017), desde un enfoque cualitativo se analizaron
y determinaron las estrategias discursivas de tres docentes modelos del Departamento de

Espafiol para incentivar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Los resultados demostraron que no existe una relacion entre la actuacion y el quehacer
del docente y su percepcion. Los actos que mas utilizaron los tres docentes en estudio
fueron los directivos relacionados a las preguntas y especialmente las evaluativas. Esta
investigacion sera un acercamiento para aquellos maestros que desean aplicar una
practica educativa relacionada al modelo constructivista, al utilizar estrategias discursivas

que faciliten el mejoramiento del ambiente de ensefianza y aprendizaje significativo.

Estas investigaciones son una muestra de la preocupacion de docentes e investigadores
gue expresan el deseo de dar respuesta, desde sus diferentes contextos académicos, al

problema de ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita de los estudiantes
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universitarios. Aunque se han aportado teorias, enfoques, aplicaciones, modelos y
metodoldgicas significativas y viables, el problema aun persiste, porque se ha tratado
desde la perspectiva de la tedrica cognoscitiva y gramatical, pero no desde un enfoque
sistémico. Aun permanecen las dificultades de construccion de textos y poca aprehension
de los contenidos en los discentes a pesar de la adopcion de herramientas tecnolégicas.
El propédsito de este estudio es presentar una propuesta educativa que mejore tanto la

ensefianza como el aprendizaje de la expresion escrita.

Es valioso destacar que cada tesis aporta al presente estudio elementos sobresalientes,
por ejemplo cémo se ha estudiado la problematica de la falta dominio y bajos
conocimientos en cuanto a la estructura, procesos y estrategias de la expresion escrita de
los estudiantes universitarios, fenomeno que es recurrente en diferentes contextos
académicos de varios paises. Asimismo, el aprendizaje y dominio de esta competencia
estd determinado por el ambiente, gestion, metodologia, materiales que prepara y del
paradigma educativo que el docente profesa y préactica.
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Planteamiento del problema

La experiencia docente y la revision bibliogréafica de estudios nacionales e internacionales
llevaron a la conclusién de que los estudiantes universitarios en Nicaragua y diversos
paises no disponen de estrategias y conocimientos sobre expresion escrita, tienen
dificultades para organizar textos, evidencian problemas con la ortografia y escaso
vocabulario desde los inicios de la escolaridad. Los alumnos universitarios de primer afio
en su mayoria poseen limitadas bases tedrico-practicas de comunicacién escrita, su
dominio deficiente de los diferentes tipos de texto y sus componentes de coherencia,
cohesién y adecuacion les impide tener un texto pertinente y acertado, consecuentemente,
carecen de una practica de escritura por falta de motivacion e interés, lo cual obstaculiza
la relacion de los contenidos nuevos con los ya existentes, por consiguiente, no logran una
metacognicion de los aprendizajes. Aun a los estudiantes de maestrias y doctorados se

les dificulta confeccionar trabajos escritos.

Los estudiantes de nuevo ingreso tienen un bajisimo dominio de la expresién escrita
debido a un sinnimero de factores, desde aspectos psicopedagogicos como baja
autoestima, débil autoconcepto, inseguridades, falta de técnicas de estudio; asimismo
problemas cognitivos. Muchos no han desarrollado habilidades mentales como andlisis,
interpretacion, deduccion e inferencias y linglisticos, inconvenientes de ortografia literal,
puntual y acentual, gramaticales como discordancia, oraciones sin sentido, les dificultan
las conjugaciones verbales entre otros. Suma a la problematica la parte de una ensefianza

enfocada solo en la revision de forma, pero no de contenido.

Algunos investigadores del problema opinan que por falta de una préactica constante los
estudiantes universitarios tienen poca ayuda en el proceso de escribiry leer para aprender.
Los estudiantes reflejan falta de habilidad lectora, a la vez expresan un desapego por la
investigacion, visualizan estas como tareas irrelevantes para su desarrollo académico. La
lectoescritura es indispensable en la universidad, por tanto, se debe contar con un

programa académico que promueva la construccion de textos, de lo contrario por el grado
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de dificultades que presentan los alumnos a causa de la falta de dominio de lectoescritura

son potenciales desertores de las aulas universitarias.

Ademas de lo antes dicho, los docentes muchas veces, debido también a razones
extracurriculares carecen de estrategias psicopedagogicas para dirigir la ensefianza de
la expresion escrita, entonces es esencial desarrollar propuestas para la mejora del
aprendizaje de la escritura desde la perspectiva de una ensefianza sistémica,
determinando el papel del docente en la promocién de dicha habilidad, por medio de la
adquisicion y aplicacion de metodologias motivadoras y actualizadas de la expresion

escrita en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Es fundamental que se asuma la importancia de estrategias psicopedagodgicas para
inducir en el alumno mayor conciencia de sus aprendizajes linglisticos y lograr una praxis
constante de la escritura. Esto provocara en los alumnos durante sus procesos cognitivos

escribir constantemente y mayor alcance académico.

Desde la perspectiva didactica se necesita un perfil de docencia mas actualizado,
disefiado y aplicado en la expresion escrita. Es provechoso que los docentes universitarios
aporten soluciones practicas para erradicar las deficiencias encontradas y a la vez se

mejoren los aprendizajes de asimilacion de los conocimientos de expresion escrita.

Es apremiante formular un enfoque de ensefianza de escritura acorde a los nuevos
lineamientos de la educacion universitaria moderna, desde una vision psicopedagodgica y
tecnoldgica retroalimentada por estrategias didacticas de expresion escrita que cuente
con procesos mas sofisticados de confeccién de textos escritos, desde modelados,
talleres de didactica de escritura. Igualmente, que comprenda la escritura como un eje
transversal, interdisciplinario y transdisciplinario desde un enfoque sistémico. Debe
proponer ambientes didacticos relajados, mini talleres de reforzamiento de autoestima,
autorregulacion de aprendizajes; asimismo programas 0 espacios académicos
extracurriculares como tutorias, mentorias, club de escritura, cursos de reforzamiento de
escritura. (Quintanilla 2017 y Cernas 2017). Todos estos espacios académicos son

importantes para preparar mejor a los estudiantes universitarios a enfrentar los retos
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cognitivos de la sociedad net. Segun Ceballos (s/f) “Hoy nos enfrentamos con un nuevo
tipo de alumnos, expuestos a las nuevas tecnologias fuera de la escuela (videojuegos,
chats, plataformas virtuales, etc.), hiperinformados, influenciados por la television y la

propaganda” (p.68).

A partir de lo antes dicho se puede concluir que los estudiantes de Educacién Especial,
Ciencias Sociales y Traduccion e Interpretacion Francesa de primer afio de la Facultad de
Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua carecen de competencias comunicativas por
falta de dominio de estrategias multiples de escritura. No existe actualmente de una
estructura organizativa que los incentive constantemente a gustar de la practica constante
de la escritura como una competencia valiosa para su desarrollo académico y futuro
laboral al ser parte de la sociedad del conocimiento. Este estudio se realizé en la Facultad
de Educaciéon e ldiomas de la UNAN-Managua. A la vez se aplicO cuestionario a
estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas y a docentes del Departamento de Espafiol
con el fin de determinar y comparar sus apreciaciones referentes al proceso de la
ensefianza de la expresion escrita. Paralelamente, se realizaron entrevistas a expertos

nacionales e internacionales para conseguir una vision mas amplia de la expresion escrita.
A partir de lo anterior planteado se formula la siguiente interrogante:

¢De qué maneralaaplicacion de un enfoque sistémico de enseflanza de la expresion
escrita contribuye a mejorar el aprendizaje de los discentes universitarios de la

Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua?
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Preguntas directrices
A partir del problema de investigacion se pueden derivar las siguientes preguntas:

¢En qué medida la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico servira
para garantizar un mayor aprendizaje de los estudiantes universitarios de la Facultad de

Educacion e Idiomas?

¢ Qué caracteristicas debe tener un enfoque integrador que ayude a mejorar los procesos
de enseflanza y aprendizaje de expresion escrita de los estudiantes de primer afio de las

diferentes carreras de la Facultad de Educacién e Idiomas de la UNAN-Managua?

¢Hasta qué punto serviran las estrategias didacticas desde un enfoque sistémico para
mejorar el aprendizaje de expresion escrita en los estudiantes universitarios de la Facultad

de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua?

¢Las actuales estrategias didacticas promueven realmente el aprendizaje con

significacién desde la ensefianza de la expresion escrita con enfoque sistémico?

¢, Cudl es la percepcion de los docentes, estudiantes y expertos acerca de la ensefianza

de la expresion escrita?

¢, Qué condiciones y caracteristicas necesita un nuevo modelo de enfoque sistémico en la
enseflanza de la expresion escrita para asegurar aprendizajes significativos de la

expresion escrita en los estudiantes universitarios a fin de promover calidad?

¢Por qué es necesario un enfoque sistémico de la enseflanza de la expresién escrita que
coadyuve y aporte pautas de planificacion, ejecucion y evaluacién del proceso de

ensefanza de los estudiantes universitarios?

¢ Qué tan eficientes son los actuales enfoques y teorias de la ensefianza en el aporte de
conceptos, caracteristicas y valiosos elementos a la ensefianza de la expresion escrita en
los estudiantes de primer afio de las diferentes carreras de la Facultad de Educacion e

Idiomas de la UNAN-Managua?

¢,Cuanta significatividad poseen los actuales enfoques de produccion textual para el
desempeiio académico de los estudiantes universitarios?
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¢ Es necesaria la adquisicion de un nuevo modelo de ensefianza de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico que aporte estrategias psicopedagogicas y cognitivas para
provocar resultados significativos en la adquisicion de la expresion escrita en los

estudiantes universitarios de la UNAN-Managua?

¢, Cudles son las teorias y enfoques de ensefianza que aportan elementos y conceptos
valiosos en la ensefianza de la expresion escrita en los estudiantes de primer afio de las

diferentes carreras de la Facultad de Educacién e Idiomas de la UNAN-Managua?

¢Por qué es necesaria una propuesta educativa que planifique, promueva y ejecute un
plan estratégico de fomento constante de la expresion escrita de los estudiantes
universitarios de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua?
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Objetivos

Objetivos Generales

Analizar la importancia del mejoramiento de la ensefianza de la expresion escrita desde

un enfoque sistémico en la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-Managua.

Validar la aplicacion de la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.

Objetivos Especificos

Identificar las dificultades mas comunes en el adecuado dominio de la expresion
escrita que presentan los estudiantes de primer afio de las diferentes carreras de
la Facultad de Educacion e Idiomas UNAN-Managua.

Establecer la percepcion de los docentes, estudiantes y expertos nacionales e
internacionales sobre los elementos del proceso de la ensefianza de la escritura
que se involucran para su realizacion.

Caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion escrita desde el
enfoque sistémico en la Facultad de Educacion e Idiomas UNAN-Managua.
Proponer estrategias didacticas desde un enfoque sistémico para promover la
expresion escrita de forma asertiva y pertinente de los estudiantes universitarios.
Formular una propuesta educativa para la aplicacion del enfoque sistémico tanto
de forma organizativa como didactica para promover y mejorar el proceso de la
ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita en la Facultad de Educacion e
Idiomas UNAN-Managua.

Validar propuesta educativa para la aplicacion de enfoque sistémico como
propuesta estratégica para desarrollar el dominio de la expresion escrita de los
estudiantes universitarios de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-

Managua.

La expresion escrita es a la vez una competencia y una habilidad que deben aprender los

estudiantes universitarios, a fin de ponerla en practica exitosamente a lo largo de su

trayectoria académica y laboral. Segun investigadores de la materia, el problema radica

en que los conocimientos y la practica alcanzados en los niveles educativos previos son
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escuetos y sesgados en la teoria y la practica, lo cual conduce a redaccién de textos con
problemas gramaticales, incluso manejo deficiente de la informacién y contenido. Esto a
su vez redunda en la escasez de publicaciones y baja participacion en espacios y eventos
académicos y cientificos. Aprender a escribir textos implica un proceso lento de
adquisicién de procesos, subprocesos, normas y etapas, lo cual complejiza y dificulta que
los alumnos logren apreciar su funcionalidad e importancia para su desempeiio estudiantil,

profesional y personal.

La motivacion de los estudiantes para redactar es la exigencia y compromiso de trabajos
evaluativos en sus asignaturas, por ello es importante que la ensefianza de la expresion
escrita parta de nuevas teorias, formas didacticas y estrategias que promuevan la
adquisicién de aprendizajes significativos, ella debe ser fortalecida para que los sujetos
logren alcanzar mejores y mayores aprendizajes. Tradicionalmente se considera que el
estudiante debe aprender y consolidar la expresién escrita en dos cursos durante el primer
afo para lograr el dominio de la habilidad, pero en la préactica los resultados denotan que

muchas veces los problemas persisten en los alumnos de posgrado (Rocha, 2014).

El presente estudio se inscribe en la discusion de interés internacional: a través de la
ensefianza sistémica, en las aulas universitarias se debe estimular a los estudiantes para
escribir con destreza y gusto en lugar de ver la tarea como poco funcional, ardua, incluso

aburrida.
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O1

LA COMPOSICION,

REDACCION, ESCRITURA Y
EXPRESION ESCRITA




1.1. Lacomposicién, redaccion, escrituray expresion escrita

La enseflanza de la expresion escrita es una competencia valiosa que sirve para el
desarrollo cognitivo de quien la practica. Por ello, tanto el docente, como el estudiante
deberan asimilar los diferentes métodos, formas, contenidos, estructuras, caracteristicas,
tipologias, enfoques, modelos, asi como las distintas estrategias que necesitaran aplicar
a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita.

Para saber redactar, es decir, para tener claridad y aplicar adecuadamente todos los
aspectos que se deben tener en cuenta a fin de desarrollar esa actividad, y muy
especialmente para poder entender en toda su complejidad y conducir exitosamente el
proceso de su ensefianza-aprendizaje, es fundamental tener en cuenta diferentes

conceptos de redaccion, escritura y ensefianza de expresion escrita.

Primeramente, al hablar de escritura entendemos toda accién y proceso de construccion
de un texto o documento. Segun la Universidad iberoamericana, la escritura es un medio
de comunicacion, es algo mas que plasmar las grafias, es un proceso comunicativo que

involucra aspectos sociales, linglisticos y cognoscitivos para la produccion de textos.

Cassany (2009) explica que la expresion escrita se puede observar desde dos formas,
una desde operaciones simples y mecanicas como la caligrafia, dejar espacio entre las
palabras y reglas gramaticales. El otro aspecto implica aspectos complejos que requieren
reflexion, memoria, seleccionar la informacién del texto, planificar su estructura, crear y
desarrollar ideas, buscar un lenguaje compartido con el lector. También expresa la

importancia de dominar la competencia del saber y la actuacién el saber hacer.

Un escritor debe conocer y saber hacer: conocer el codigo escrito y aplicar las estrategias
necesarias de la redaccion. Segun Cassany (2009), Cassany; Luna y Sanz (2003) la
expresion escrita significa conocer el cédigo en referencia, dominar la ortografia, la
gramatica, el tipo de texto, la variedad y registro adecuado, entre otros. También resalta
la importancia de dominar todas las estrategias que le permitan dominar el codigo,

elaborar borradores y mejorarlos y revisar el escrito y concluye con materializar un buen
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proceso de composicién. La composicion y codigo llevan diferentes funciones en la

expresion escrita.

Para Carlino (2006) la alfabetizacion académica expresa los modos de leer y escribir,
buscar, adquirir, elaborar y comunicar los conocimientos, no es igual en todos los ambitos.
Es el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva
de las disciplinas (pp.7-9). Es una habilidad bésica, se logra de una vez y para siempre,
esta habilidad se puede y se debe perfeccionar en el tiempo. Este autor explica la
importancia de una variedad de estrategias para promover la escritura como la mentoria,
tutoria de alumnos de afios avanzados y plantea que los talleres no deben verse como un
espacio académico para erradicar a corto plazo el poco dominio de la escritura. Asimismo,
propone la interdisciplinaridad para promover la ensefianza de la escritura para mejorar

los procesos de aprendizaje de los estudiantes y una ensefianza dialégica de la escritura.

1.2. Modelos de escritura

Muchos autores, ademas de guiarse por los paradigmas educativos y enfoques de
escritura, trabajan la didactica de la expresion escrita desde modelos de procesos de
composicion. Para Salazar (2007, p. 24) un modelo “es una representacion estatica de
algo que la mente realiza de forma dinamica”, también plantea que “el valor del modelo
radica en la posibilidad de constituirse en fuente de descripcion y guia cuando algin
proceso se encuentra alterado, inactivo o poco desarrollado en un ser humano”. A
continuacion, se presentan los diferentes modelos de escritura encontrados por Castello
en Monereo (2002).

1.3. Modelos explicativos en los procesos de composicion

Segun Castell6 en Monereo (2002, p. 150) los dos modelos explicativos del proceso de
composicion fueron presentados por Scardamalia y Bereiter (1987) el escritor maduro o
inmaduro encara el proceso: Decir el conocimiento (Knowledge telling) y Transformar el

conocimiento (Knowledge transforming), es un proceso donde el escritor acaba
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transformando el conocimiento. Carlino (2006) también lo expone para destacar la

importancia de la escritura académica en estudiantes universitarios.

Tabla 1. Los modelos explicativos en los procesos de composicion Scardamalia y Bereiter (1987)

Los modelos explicativos en los procesos de composicion

Escritores Novatos. Escritores Expertos.

Se centran en decir el conocimiento. Se centran en transformar el conocimiento.

No se atiende a las demandas retoricas. Se atiende a las demandas retéricas.

Se parte de la oralidad condicionada por | Se produce durante el proceso de expresion escrita a partir del

el conocimiento previo. conocimiento metacognitivo de forma esquematizada.

Se basan en criterios arbitrarios. Se basa en criterio funcional y procesuales.

No existe un diagndstico de errores. Se aplican pruebas diagndsticas para segmentar e identificar el
problema.

Se centran en la forma. Se concentran en el contenido.

Se tiene una perspectiva fragmentada Se concibe el escrito de forma articulada, integrada, y sistémica.

del escrito.

Igualmente, Fassler en Cassany (1987) presenta las diferencias de comportamiento entre

redactores competentes e incompetentes.

Tabla 2. Comportamiento entre redactores competentes e incompetentes

Competentes

e Conciben el problema retérico en toda su complejidad,
incluyendo ideas sobre la audiencia, el propésito
comunicativo y el contexto.

e Adaptan el escrito a las caracteristicas de la audiencia.
e Tienen confianza en el escrito.

® Normalmente quedan poco satisfechos con el primer
borrador.

Creen que la revision es una forma de construir el
significado del texto. Revisan extensamente la estructura
y el contenido.

Incompetentes

¢ Conciben el problema de manera simple, sobre todo
en términos de tema de redaccidn.

¢ Tienen poca idea de la audiencia.

¢ No aprecian demasiado el escrito, lo escrito.

¢ Facilmente quedan satisfechos con el primer
borrador.

Creen que revisar es cambiar palabras, tachar
fragmentos y perder el tiempo. Revisan solamente
palabras sueltas y frases.

1.3.1.Modelo sociocognitivo de Camps y Castell6 (1997) (2009)

Igualmente, Camps y Castellé presentan el modelo sociocognitivo en el cual el estudiante

aprende en socializacion con el otro, en un relaciéon y compromiso con su par. Ademas,

plantea la necesidad que el estudiante tenga que autoprepararse para aportar y transmitir

al que sabe menos o retroalimentar al igual.
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1.3.2.Modelo de escritura 6ptima (MEOP)

Segun Salazar (2007) surge a partir de un vacio de conocimiento después de varios
proyectos de investigacion sobre como desarrollar destrezas en escritura Optima. Es una
investigacion propone una alternativa ante una problematica global, la dificultad que
poseen los estudiantes universitarios para lograr escribir. Este estudio es una propuesta
original que propone dos soluciones: el modelo de escritura 6ptima dirigida al modelo de

escritura Optima y aplicada a principios de la Pedagogia Conceptual.

1.4. Enfoques de escritura

Para Carlino (2002), Scardamalia y Bereiter (1992) y Fassler et al (1982) en Cassany
(1990) existen dos grupos de escritores: los que poseen las habilidades, conocen los
procesos de escritura, aplican estrategias textuales, las etapas de la composicion y cuidan
y revisan constantemente sus escritos y aquellos que hacen lo contrario. Los docentes
deberan determinar los dos grupos con el objetivo de reforzar a los primeros en su
aprendizaje y los ultimos ensefiar los procesos a través de un enfoque mas cercano y

accesible el enfoque integrador.

Los estudiantes deberan sentirse a gusto al escribir, ellos mismos podran investigar,
ampliar, formular estrategias de escritura, adquirir mayor conciencia linguistica al escribir
sisteméticamente y de forma pertinente textos académicos. Por lo tanto, se debe orientar
el enfoque sistémico que vela por una ensefianza integral y un aprendizaje autoconsciente
del dominio de la escritura. A continuacion, se resumen las diferentes cualidades de los

enfoques:

Tabla 3. Enfoques didacticos de la expresion escrita segun Cassany (1990)

Enfoque Gramatical Enfoque comunicativo
Se basa en la gramatica normativa y gramatica | 1) Enfasis en la comunicacién y el uso de gramatica
prescriptiva, basada en la oracién - Gramatica descriptiva y funcional, basada en el texto

Reglas de ortografia, morfosintaxis y Iéxico. | (oracional), diversidad de registros.

Adaptacion del modelo gramatical que se siga | 2) Tipos de texto: descripcion, narracidén, exposicion, cartas,
estructuralista, generativista. didlogos, etc. Seleccion de textos segun las necesidades del
aprendiente.

3) La lectura comprensiva de textos:

- Andlisis de modelos.

- Practicas comunicativas.
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-Leer, transformar, rehacer, completar y crear textos de todo
tipo.

Enfoque procesual

Enfoque de contenido

Enfasis en el proceso de composicién (producto)
y en el aprendizaje- escritor.
Procesos cognitivos (generar ideas, formular
objetivos, organizar ideas, redactar, revisar,
evaluar, etc.
Composicion de textos:

1. Buscar ideas

2. Hacer esquemas
3. Redactar

4. Evaluar

5. Revisar

6.

Enfasis en el asesoramiento (correccion)
7. Creatividad (torbellino de ideas,
analogias, etc.)

1) Enfasis en el (forma)
Funcidn instrumental y epistémica

2) Procesos cognitivos y textos académicos: trabajos,
examenes, recensiones, comentarios, resimenes, etc. Temas
de la materia correspondiente

3) Desarrollo de un tema:

- Recolecta de informacidén: informacion, lectura,
comprension oral, imagenes, etc.

- Procesamiento de esquemas, resimenes, etc.

- Produccidén de textos, trabajos, informes, articulos,
comentarios, etc.

4) Trabajo intertextual (comentarios, esquemasy
resimenes de escritos, apuntes, etc.)

El enfoque mas utilizado en la ensefianza de la expresion escrita de los universitarios es

el enfoque de proceso, segin Marinkovich (2002) “se centra el descubrimiento del

aprendiente y su voz como autor; también en el proceso regido por metas en donde la

planificacion es crucial; y la retroalimentacién a partir la pre escritura y borradores

multiples” Cassany presenta otra tipologia citando a Sedraneck, Meyer y Kemper, (1998)

Cassany (1993) plantea la importancia de determinar los recursos de la expresion escrita

asi como las diferentes formas para escribir y los ha expuesto en el siguiente cuadro.

Tabla 4. Tipos de escritura segun Sedraneck, Meyer y Kemper, (1998) en Cassany (1993)

Tipo Caracteristicas Forma
Personal Objetivo basico: explorar intereses Diarios personales.
personales. Cuadernos de viaje y de trabajo.
Audiencia: el autor. Ensayos informales y narrativos.
Base para todo tipo de escritura. Escribir a chorro.
Tiene flujo libre. Torbellino de ideas.
Fomenta la fluidez de la prosa y el Ideograma.
habito de escribir. Recuerdos.
Facilidad del pensamiento. Listas.
Base de todo tipo de escritura. Diarios agendas.
Funcional | Objetivo basico: comunicar informacién | Correspondencia comercial y de sociedad cartas,
y estandarizar la comunicacion. contratos, resimenes, memorias, solicitudes,
Audiencia: otras personas. Es altamente | invitaciones, felicitaciones, facturas
estandarizada sigue férmulas
convencionales.
Ambitos laboral y social.
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Creativa Objetivo basico: Satisfacer, inventar y Poemas, mitos, comedias, cuentos, anécdotas, gags,
crear. novelas, ensayos, cartas, canciones, chistes, parodias.
Audiencia: el autor y otras personas.
Expresiones y opiniones privadas.
Busca pasarlo bien e inspirarse.
Conduce a la proyeccién.
Experimental.

Atencion especial del lenguaje.

Expositiva | Objetivo basico: explorar y presentar Informes, examenes, cartas, ensayos, manuales,
informacion. periodismo, literatura cientifica, noticias, entrevistas,
Audiencia: el autor y otras personas. normativas, instrucciones.

Basado en hechos objetivos.
Ambitos académico y laboral.
Informa, describe y explica.
Sigue modelos estructurales.
Busca claridad.

Persuasiva | Objetivo basico: influir y modificar Editoriales, cartas, panfletos, ensayos, publicidad
opiniones. literatura cientifica, anuncios, entrevistas, normativa,
Audiencia: otras personas. instrucciones.
Pone énfasis en el intelecto y/o
emociones.

Ambitos académico, laboral y politico.
Puede tener estructuras definidas.
Real o imaginario.

En el cuadro anterior se puede observar la variedad de textos que el alumno podria
construir con el acompafamiento del docente. Podria ser motivado a trabajar la expresion
escrita a través de la practica de diferentes estructuras textuales, lo cual le dara riqueza
de conocimientos y mayor dominio del proceso de escritura. Esta experiencia lo empujara

a una expresion escrita constante y hara que pueda aceptar la funcionalidad.

Es necesario definir el paradigma, los modelos, asi como las diferentes practicas que se
deben aplicar en las asignaturas que se imparten en la Facultad de Educacién e Idiomas
de la UNAN-Managua: Técnicas de Lectura, Redaccion y Ortografia, Comunicacién
Escrita, Redaccion Avanzada, Investigacion Documental, entre otras, para lograr un mayor
aprendizaje integral y autoconsciente del dominio de la expresion escrita. Con el propdésito
gue el docente pueda dirigir su ensefianza y planificacion estratégica enfocada en un
aprendizaje significativo del alumno, sera necesario describir criterios de una ensefianza

sistémica en los programas de estudio.
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1.4.1.Tipologia de enfoques fundamentados en Faigley (1986) y Grabe y
Kaplan (1996)

Otros tedricos como Faigley (1986) y Grabe y Kaplan (1996) resumen los enfoques de
escritura con algunos aspectos diferentes como el nombre del enfoque sociocognitivo.
Cada enfoque lleva aportes para la ensefianza y aprendizaje de la escritura y expresan la
evolucion que han tenido para desarrollar un texto escrito mas complejo. Presentar esta
tipologia primero revela el énfasis que se ha tenido en el proceso, y segundo la poca
preocupacion centrada en la motivacion del estudiante y el disefio metodologico del

docente para lograr mayor aprendizaje en el alumno.

Tabla 5. Marinkovich (2002) sefala otra tipologia fundamentada en Faigley (1986) y Grabe y Kaplan (1996)

Enfoque Caracteristicas

El Nace a mediados de los afios sesenta.

enfoque Reacciona al interés en el producto escrito.

expresivo | Corresponde a la visién expresiva de la produccidn de textos escritos de expresarse libremente.
El escritor nace, no se hace.

El individuo puede aplicar un proceso creativo y de libre expresion cuando escribe (Elbow, 1973,

1981).
Para North (1987), este intento no logra un estatus tedrico y sélo se limita a practicas instrucciones.
El Influjo de la psicologia cognitiva.

enfoque Se origina en la década de los setenta con los trabajos de Emig (1971, 1983).

cognitivo | Describe la produccidon de textos escritos como un proceso recursivo. Dado que la produccion de
textos escritos es un proceso complejo se hacia cada vez mds necesario proporcionar un marco.
Linda Flower y John Hayes (1977, 1980a, 1980b, 1981a, 1981b, 1984) desarrollan un modelo del
proceso de escribir sustentado en los siguientes principios:

Los procesos de componer son interactivos y potencialmente simultaneos.

Componer es una actividad guiada por metas.

Los escritores expertos componen en forma diferente a los novatos.

El modelo representa los procesos de componer un escrito mediante tres componentes principales:
los procesos de componer por escrito, entorno de la tarea y la memoria de largo plazo del escritor.
Los procesos operativos dentro del proceso de componer por escrito: la planificacion, la traduccién y
la revision. Estos procesos estan supervisados por un control ejecutivo llamado monitor.

El proceso de planificacién contiene tres subcomponentes: la generacidn de ideas, la organizacién de
la informacion y la formulacion de metas.

La teoria de Bereiter y Scardamalia propone que el proceso de escribir no puede asumir un modelo
Unico de procesamiento, sino que deben considerarse diferentes modelos en diversos estadios de
desarrollo de la habilidad.

Se captura en dos modelos del proceso de escritura: el modelo de “decir el conocimiento” y el modelo
de “transformar el conocimiento”. En el modelo de “decir el conocimiento”, presente en escritores
incompetentes, la informacidon es generada a partir de una tarea, el tépico, el género y algunos
términos o items léxicos de la tarea. La escritura supone un andlisis del problema y de los objetivos
para su consecucion.
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El
enfoque
cognitivo
renovado

Diversos investigadores, como Bizzell (1982, 1986), Cooper (1989), Faigley (1986) y Witte (1992),
inician una critica sostenida a los modelos cognitivos del proceso de producir textos escritos, por
considerar que sus supuestos son demasiado positivistas y reduccionistas.

Advierten que estos modelos se limitan a describir lo que sucede en un individuo, siendo que la
escritura se realiza bajo una serie de condiciones socioculturales, de las que los modelos cognitivos no
pueden dar cuenta.

En definitiva, una teoria interactiva o socio cognitiva de la produccién escrita deberd dar cuenta de
como los escritores construyen significados en un contexto determinado y qué estrategias utilizan para
resolver el problema al cual se ven enfrentados (Flower, 1993).

Ofrece un marco mas amplio que integra aspectos socioculturales, cognitivos y emocionales.

El componente motivacion/emociones abarca las predisposiciones (motivacidn, interés, emociones
que siente el autor al escribir), las creencias o las actitudes, la formulacion de objetivos y el calculo o
estimacion entre costo/beneficio del método de escritura utilizado.

En cuanto a los procesos cognitivos, éstos son reorganizados y pasan a denominarse 'interpretacion
textual' (corresponden en parte a la 'revisién' del modelo original e incluye la lectura para comprender
textos, para comprender la tarea y para evaluar el texto), 'reflexion' (corresponden en parte a la
'planificacion' del modelo original y contempla la solucion de problemas, la toma de decisiones o la
elaboracion de inferencias) y la 'produccion textual' (elaboracién del producto lingtistico).

No hay duda que el modelo presentado es mas abarcador e intenta aproximarse en forma mas
precisa al proceso de producir textos escritos

El
enfoque
social

Una linea mas estrictamente social del proceso de produccion de textos escritos emerge a partir de la
etnografia educacional, de la lingiistica funcional y de la aplicacidon del concepto de 'comunidades
discursivas.

En los afios 80 Cooper (1986), Miller (1984) y Reither (1985) argumentaron que la escritura ocurre
dentro de una situacion socio-retérica. Cooper, especialmente, reconoce que la escritura se produce,
se lee e interpreta en contextos sociales y agrega «la escritura es una actividad social, dependiente de
estructuras sociales...» (1986.p. 336).

Los escritores representan papeles definidos por las estructuras sociales y al escribir seguin las
convenciones y expectativas socialmente reconocidas.

Un modelo ecoldgico del aprendizaje de la escritura describiria cémo un escritor esta enfrentado a
una variedad de sistemas sociales.

Las comunidades discursivas incluyen escritores, lectores, textos y contextos sociales en su
interaccion natural, sin embargo, este concepto no ha sido explotado en toda su riqueza en el marco
de una teoria de la escritura.

La idea subyacente es que los estudiantes necesitan iniciarse en el discurso de la comunidad
académica discursiva en la que quieren insertarse.

Siempre en el marco de una orientacion social del aprendizaje de la produccidn de textos escritos
emerge una postura el enfoque funcional del desarrollo de la escritura. A través de las funciones del
lenguaje en uso, el objetivo es dar cuenta de las influencias cognitivas y sociales en la escritura

En este enfoque, el lenguaje es inseparable del contenido y del contexto y es el medio a través del cual
se realiza el significado.

Halliday (1989) argumenta que la escritura en situaciones escolares debe poner el acento en la
conexion entre uso del lenguaje y proposito social de los textos.

Una teoria que descuide alguno de estos componentes -cognicidn, contexto social o discurso- sera
inadecuada.
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1.4.2.Enfoque cognitivo con énfasis procesual propuesto por Linda
Flower y Jonh Hayes

Flower y Hayes (1980) disefiaron el proceso de composicion: planificacion, traduccién y
revision. Dichas etapas a la vez poseen subprocesos necesarios para lograr el producto
final. Castell6 en Monereo (2002) expone que el modelo cognitivo de Flower y Hayes ha
sido uno de los mas ampliamente aceptado y reconocido en los afios 80, el siguiente

esquema resume ese modelo.

Figura 1. Tomado de Monereo (2002, p.148)

Situacidn de comunlcaclon—establecimiento de los objetives

Prablema retarico
Audiencia Tema
Representacidn de la tarea -
” ) Texto producido
i i Lt Representacian mental del texta _eviprduete |
Estructura Referente I
I I Process cognitive I
cmm.“. Planificacién Traduccién Revision
*  Lonocimiento Organizacion
sspbre femas | w— duideas

P + Lineacionde las
= Conocimiento de ideas ideas. —
5 sobre las — N I Organizacion
audiencia Geneh;acmn de — de |deas
Bas
* ldeasvenidas —

i l:tg:-g;cln:;ento - C Formulacién dela Ur:arll.;zacmn
jeti j 2 |deas
escritura de subjetivos planificacién

Manitar= a decisiones de diferentes fases

El enfoque procesual se divide en cuatro subprocesos: planificacion, traduccion
(textualizacion) revision y correccion, los cuales ayudan al estudiante a ver la expresion
escrita como un proceso recursivo constante donde el estudiante guiado por el docente

logra un aprendizaje valioso.
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1.4.3.Estrategias de forma y de contenido para la enseflanza de la
expresion escrita

Existen estrategias que obedecen mas a los enfoques procesual y gramatical que al
comunicativo, Vivaldi (2002) lo hace desde un enfoque gramatical y Serafini (2002) desde
un enfoque cognitivo-procesual. A continuaciéon, se presenta un cuadro resumen de las

distintas estrategias para ensefiar la expresion escrita.

Tabla 6. Estrategias de escritura

Cassany (2003)

Serafini (2002)

Vivaldi (2002)

Otros autores

Explica la diferencia entre el
que le gusta escribir y del
que no (Razones,
conocimientos, habilidades y
actitudes).

Planificacion temporal de la
redaccion.

Presenta un enfoque
gramatical o de la lingtistica
textual con sus definiciones y
ejemplos caracteristicos las
categorias gramaticales como
el adverbio, el adjetivo, las
preposiciones, gerundio,
pronombres relativos, etc.

Expone diferentes
estrategias como mapas,
redes, diarios personales,

torbellinos de ideas, palabras
claves, mapas conceptuales,
estructura del texto.

El titulo de un escrito puede
estar previsto de antemano,
el acopio y organizacion de las
ideas, la extension, tono y
destinatario e importancia de
la informacion.

Para escribir bien se necesita
escribir mucho. La lengua
escrita tiene su origen en la
lengua oral.

Expone diferentes
problemas o defectos de la
escritura como los
solecismos, anacoluto,

pleonasmo, etc.

Perfil estilistico poca
gramaticalizacion, la
influencia popular, la

efectividad, predominio de
la accion.

Estrategias para mejorar la
escritura como  juegos
sintdacticos.

Las fases de la escritura y
planificacion adecuada en la
estructura de este libro, son
tres: 1) acopio, analisis vy
organizacion de las
informaciones y de las ideas
propias; 2) redaccién; 3)
revision.

Es preciso emborronar
muchos parrafos y corregirlos
Seiala la importancia de tener
en cuenta principios
sintacticos, el orden ldgico y
las construcciones armoniosas
para construir una frase.

Expone nueve reglas para la
escritura:

Evitar muletillas,
comodines, sustituir con
adverbios, verbos

predicativos, etc.

Presenta estrategias como:
El acopio de las ideas.

La lista de ideas.

El racimo asociativo.

El flujo de la escritura.

La generacion de las ideas.
Tipos de asociaciones.
Analogias.

Marca la diferencia entre el
periodo y la frase larga.

El periodo es una unidad, una
arquitectura debe de
elaborarse con idea central
armonizada con un verbo y un
sujeto.
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Los diferentes tipos de enfoque para la ensefianza de la expresion escrita se

complementan para producir mejores resultados en el aprendizaje de los estudiantes.




1.5. Tipos de texto
Con el proposito que el estudiante conozca la definicion, tipo, estructura y el proceso de
escritura tanto de textos narrativos, expositivos, argumentativos y descriptivos y la
combinacion de ellos, a lo largo de la primaria y secundaria y aun de la educacion terciaria,
segun sea el caso, a través del curriculo educativo se han ensefado los tipos de textos
como parte de formacion de las competencias basicas de leer y escribir. También se ha
ensefado la importancia de la gramatica y la ortografia infaltables en la construcciéon de
textos. A fin de preparar a los estudiantes a elaborar proyectos investigativos a futuro en
modalidad de graduacion, en el ambito universitario tiende a exigirse con mayor

profundidad desde la forma y contenido.

Los tipos de texto necesarios para aprender o redactar y adquirir conciencia linguistica

son basicamente el texto narrativo, el descriptivo, el texto argumentativo y el expositivo.

1.6. Estructura de formay significado
Para Van Dijk (1978) todo texto tiene tres tipos de estructura, la primera, llamada
superestructura se refiere a la forma caracteristica de cada clase de texto que permite
tener un modelo mental de ella. La microestructura atafie a la organizacion légica de la
informacion para construir el significado a través de una serie de oraciones. La
macroestructura alude a la organizacion semantica del contenido total del texto para lograr

su significado global.

Los discentes no logran construir acertadamente un texto, por tanto, es importante que
todos los docentes de las diferentes disciplinas de la UNAN-Managua conozcan los
aspectos de la expresion escrita para impulsar mayor dominio de esta desde la asignatura
y a través del curriculo. Aun se ve la ensefianza de la expresion escrita como tarea
exclusiva de los docentes especialistas de Lengua, los demas profesores no toman la
tarea de correccion como una exigencia para eliminar las dificultades que presentan los
estudiantes. La universidad se debe preparar para ofrecer un estudiante multifacético y

consciente de la importancia de la construccion textual académica. Henriquez (2018):
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(...) expresa la importancia de darle acompafiamiento y compromiso con los
estudiantes en su trayectoria académica, el compromiso con los estudiantes
es central y exige que la institucion los conozca e identifique sus
necesidades, sus aspiraciones y sus expectativas y que se haga cargo de
ellas desde el momento que los admite, e incluso antes, cuando adopta
decisiones curriculares, pedagdgicas de dotacion de recursos. (p.33)

1.7. Propiedades textuales

Es elemental entender que el alumno requiere aprender los procesos logicos de la
escritura desde la secuencia de las oraciones, como la coherencia hasta la cohesion. Al
aplicar el enfoque sistémico se deberan trabajar las propiedades textuales como repaso,
a la vez el estudiante debera construir textos mas complejos. Sin olvidar por supuesto los
aspectos normativos segun Gonzalez (1991) en Mayor, Suengas, y Gonzalez (1995, p.
215), las siguientes seran utilizadas en el proceso lector como escritos para generar

inferencias: coherencia, cohesion, claridad y adecuacion.

Cassany (1993) presenta los aspectos fundamentales de las producciones escritas:

Tabla 7. Aspecto fundamental de la produccién escrita

Normativa | Ortografia.

Morfologia y sintaxis.

Léxico (barbarismos, prediccién).

Cohesion Puntuacién (signos, mayusculas).

Nexos (marcadores textuales, conjunciones).

Anaforas (pronombres, sindnimos, hiperénimos, elisiones).
Otros (verbos, determinantes, orden de los elementos en la frase).
Coherencia | Seleccién de la informacion (ideas claras y relevantes).
Progresion de la informacion (orden légico, tema).
Estructura del texto (introduccidn, desarrollo, conclusidn).
Estructura del parrafo (extension, unidad).

Adecuacién | Seleccién de la variedad (dialectal o estandar).

Seleccion de registro (formal/ informal, objetivo/subjetivo).
Férmulas y giros lingtiisticos propios de la comunicacidn.
Otros Disposicién del texto en la hoja (cabecera, margenes).
Tipografia (negrita, cursiva, subrayado).

Estilistas (complejidad sintactica, repeticion lexical).
Variacion (riqueza de léxico, complejidad sintactica).
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Algunos especialistas difieren en cuanto a la tipologia de las propiedades textuales. Las
que provocan mayor dificultad en los estudiantes son la cohesién, coherencia y
adecuacion, aunque se les ha ensefiado a partir del curriculo de educacion secundaria,
no logran aprendizajes significativos, no consiguen recordar teéricamente cada propiedad.
La ensefianza de estos procesos, propiedades y estrategias quedan basicamente en
algunos casos al nivel teodrico, la interiorizacion no se realiza (esto se comprobd en la
prueba diagnodstica). Igualmente, a pesar que estos contenidos son retomados en la
asignatura basica de TLRO o Comunicacion escrita, los estudiantes no consiguen asimilar

dichas propiedades, entonces su dominio de la habilidad expresion escrita es deficiente.

Chabolla (1995) presenta las propiedades textuales con otros aportes validos.
Tabla 8. Propuesta de Chabolla (1995) propiedades Textuales

Caracteristicas del Definicion
texto escrito
Claridad Un escrito es claro cuando es facilmente comprensible para los lectores a los cuales esta

destinado (desorden de las ideas)

Unidad Cuando una idea central o principal se deriva de una serie de ideas o enunciados
secundarios, por medio de: analisis, descripciones, explicaciones, etcétera.

Congruencia Se da cuando no existen contradicciones sustanciales dentro del mismo, cuando a lo largo
de este existe un hilo conductor

Orden Orden de las ideas a partir de un esquema previo, a partir de la naturaleza del escrito y
de la intencidn del escritor

Sencillez Consiste en ir directamente al punto, sin rodeos ni rebuscamientos, utilizando un
lenguaje sencillo, accesible

Concision Se relaciona bastante con la sencillez. Ser conciso implica decir mucho en pocas palabras,
evitar explicaciones que estan de mas emplear frases cortas y parrafos breves

Precision Ser exacto o preciso constituye un verdadero arte que se debe cultivar a base de pensar,

escribir, revisar, repensar, pulir

Cassany, 2003 presenta las siguientes caracteristicas de la redaccion de un texto, cada
experto de escritura propone su propia lista
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Tabla 9. Las propiedades textuales segun Cassany (2003)

las ideas, mediante
mecanismos linglisticos y
paralingtisticos.

Cassany Otros autores

(2003)

Adecuacion Selecciona el vocabulario mas | Esta caracteristica obedece al tipo de texto y se debe conocer
adecuado a la situacidn | tanto la estructura, como el propdsito y el publico que esta o
comunicativa. estara dirigida.

Coherencia Es la informacidn pertinente | Algunos autores profundizan esta caracteristica al sefalar la
en un texto. progresion textual, asi como el sentido y unidad ldgica,

sumandole que se expresa a nivel local como global.

Cohesion Establece las conexiones entre | Todos los autores coinciden en que ella es parte importante

para el desarrollo de la expresién escrita, necesidad de
comprender y determinar los diferentes mecanismos de
cohesion que serviran a la hora de escribir.

Informatividad

Es la informaciéon inesperada
en el escrito. Enfocada en la
novedad que proporciona el
texto a sus lectores.

La informatividad, algunos autores la mencionan otros no, el
estudiante debe conocerla porque es un elemento basico que
da avance a la informacién del texto, debe ser aplicada a partir
de la lectura de distintos materiales o bibliografia, ademas la

capacidad del escrito de organizar la informacidon de forma
pertinente.

1.8. Proceso de la expresion escrita

El proceso de la expresion escrita conlleva un proceso dinamico y circular que produce
resultados mas pertinentes en el producto final, conlleva herramientas lingtisticas,
textuales y evaluativas. Todo estudiante a través del enfoque sistémico podra entender
mejor el proceso de escritura, porque apelara a las emociones asociadas al contenido, al
trabajo de equipo y a actividades extracurriculares de lectoescritura que consoliden sus
conocimientos a partir de un trabajo complejo desde las diferentes asignaturas. No
obstante, el docente suscitara la revision sistematica individual, de pares y grupal, como
parte del aprendizaje de dicha tarea. Asimismo, el docente utilizara estrategias
motivacionales exogenas que faciliten al estudiante la autoeficacia alta para el
cumplimiento de la tarea (Bruning, Schraw, Norby, Ronning, 2005).

La expresion escrita es una habilidad que se asocia al ser humano, en el contexto
académico tiene caracter de exigencia, puesto que no se puede concebir el estudiante
universitario que no le interese escribir. De esta manera, se debe promover una
metodologia participativa constructivista a través del uso de estrategias y dinamicas de
socializacion y de juego, asi como estrategias de ensefianza, de redaccién, de evaluacion,
con el propdsito de activar y motivar el gusto por el aprendizaje de la escritura,
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A continuacion, se presenta la tabla resumen del proceso de redaccion de textos segun
diferentes autores y sus planteamientos. Como lo observan, el aprendizaje de la expresion
escrita es un proceso significativo que debe ser respaldado por el docente especialista,
con el conocimiento previo y a lo largo de la construccién del texto que deben de trabajar
en cooperacion la etapa de revision como parte del anclaje en la cual se dan las pautas

de retroalimentacion linguistica y gramatical.

Tabla 10. Planteamiento del proceso de escritura
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Siempre se ha considerado que el estudiante universitario aprende y domina un cumulo

de conocimientos sobre la expresion escrita, entre estos conocimientos estan la
estructura, propiedades textuales, etapas de la composicion y el uso de los marcadores
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discursivos. Lo cierto es que el estudiante no los domina aun después de recibir la
asignatura o componente de composicion escrita porque no logra interiorizar la tipologia
porque no ve la funcionalidad e importancia a este conocimiento. El aprendizaje textual
para la comprension y redaccion de textos escritos se hara a través de la autorregulacion,
lo cual provoca mayor conciencia linguistica, motivacion y autonomia del estudiante,
aporta a la autoconciencia del aprendizaje textual, consolidando conocimientos a partir de

la retroalimentacion y evaluacién (homeostasis).

Este proceso de aprendizaje textual lleva intrinsecamente aspectos linglisticos que daran
al estudiante eficacia de mejorar los procesos de redaccion, igualmente son varios autores
como Portoles (2012), Marin (2015), que destacan el uso de marcadores para lograr la
coherencia y cohesion y como elementos de ayuda textual para el estudiante escritor

novato de primer afo.

Tabla 11.Uso de marcadores textuales que contribuyen a la organizacion del texto Marin (2009) citado por Marin (2015)

Nombre

Uso

Ejemplos

Iniciadores

Encabezan textos en especial los de
géneros orales planificados.

Para empezar, antes de nada.

Distribuidores

Separan la informacién o los
argumentos de modo que se puedan
identificar por separado.

Por un lado, por el otro, por una parte, por la
otra.

Enumeradores

Ordenan la informacion o los
argumentos de modo que sea mas facil
identificar a cada uno de ellos.

En primer lugar, en segundo lugar.

Conclusivos y
finalizadores

Suelen usarse en textos que argumentan
para destacar la conclusion o el final del
texto.

En resumen, en sintesis, para resumir.

Resumidores

Son muy comunes en las explicaciones y
en las descripciones técnicas y cientificas
para recuperar informacion previa.

En resumen, en sintesis, para resumir.

De cambio de tema

No sefalan un cambio brusco de tema
sino la apariciéon de un tema lateral o
menor dentro del texto.

Por otra parte, en otro orden, ahora bien, con
frecuencia a, en lo que respecta a.

Aditivos

Inician una linea tematica o presentan
una informacion que se aparta de la
linea central de ideas que se desarrolla.

Ademas, también, encima, es mas, aparte, por
anadidura a esto se agrega.

De desviacion (o
digresivos)

Inician una linea tematica o presentan
una informacidon que se aparta de la
linea central de ideas que se desarrolla.

A propésito, de paso, ya que, se trata este
tema.
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Metatextuales

Marcan lugares o momentos dentro de
la organizacién textual para que el
lector pueda orientarse mejor en él.

Hasta el momento, antes, en el capitulo
anterior, mas arriba, mas adelante

De punto de vista

Introducen diferentes puntos de vista o
enfoque de un tema.

Segun, a nuestro parecer, algunos autores
formulan, de acuerdo con.

De reformulacion

Inician una nueva formulacion de lo que
se acaba de decir para que resulte mas
claro.

Es decir, para decirlo de otro modo, esto es.

De ejemplificacion

Introducen un ejemplo para mejorar la
compresion.

Por ejemplo, a modo de ejemplo, es el caso de.

Evidénciales Subrayan una demostracion. Evidentemente, como es evidente, es
indudable, esta claro que, seguramente que, es
cierto que, como se puede observar, como se
ve.

De realce o | Destacan algun segmento del texto para | En particular, especialmente,

jerarquizacion

mostrar que es mas importante que
otros.

fundamentalmente, en especial, precisamente,
sobre todo.

Confirmacién de un

Inician la fundamentacién de algo que se

En efecto, efectivamente.

enunciado anterior acaba de asegurar.

1.9. Estrategias de ensefianza de la expresion escrita desde la
universidad

Es necesario que el docente aplique estrategias novedosas para la ensefianza de la
expresion escrita, porque el estudiante deberad aprender a aprender, promover la
autonomia y la conciencia linguistica (Declaracion de Delors, 1990). Segun Diaz y Martins
(1982) “La ensefianza consiste en la manera planteada de responder a las exigencias
naturales del proceso de aprender”. Ademas, afirman que la ensefianza es producto de
una interrelacion entre el profesor que facilita el aprendizaje y el alumno que aprende. Por
consiguiente, las estrategias y técnicas que desarrolla el docente permitirdn mayor

aprendizaje en el estudiante universitario.

Las estrategias de ensefianza son herramientas valiosas para el aprendizaje del alumno.
Para Castell6 en Monereo (2002) las estrategias permiten tomar decisiones de manera
intencional y consciente sobre la mejor manera de escribir en una situacién comunicativa
determinada. Paredes (2012) menciona estrategias basicas del progreso de la clase al
inicio, durante el desarrollo y al concluir es importante destacar que dichas estrategias de

estructura seran validas para aplicar el proceso de composicion escrita.

63



Tabla 12. Propdsitos del docente en la realizacion de actividades de aprendizaje al aplicar diferentes estrategias Fuente:
Paredes (2012)

Al comenzar las e Planificar de forma precisa las actividades que se van a cumplir.

actividades e Activar la curiosidad, presentando informacién nueva y problemas o interrogantes.
eMostrar la relevancia de la tarea.

eExplicitar la funcionalidad de las actividades.

eActivar y mantener el interés.

eVariar y diversificar las propuestas con diferentes grados de dificultad, para que todos
los alumnos puedan sentirse involucrados.

eActivar los conocimientos previos.

eSugerir metas parciales.

e Orientar la atencidn hacia el proceso de realizacion de la tarea.

e Prestar atencion a las caracteristicas de los alumnos.

Al desarrollar las eExplicar las estrategias que se van a aplicar.

actividades » Ensefiar a establecer objetivos y pautas basicas de organizacion de las estrategias que se
empleardn para abordar el problema por resolver.

eExplicitar los procesos de pensamiento.

¢ Transmitir aceptacidon permanente respecto de las exploraciones y ensayos de los
alumnos.

e Estimular a los estudiantes para que participen espontdaneamente.

 Escuchar activamente, sefialar lo positivo de las respuestas de los nifios, pedir razones
tanto de las respuestas incorrectas como de las correctas.

e Estimular a los alumnos para que se impliquen en el aprendizaje en forma auténoma.
eDar oportunidades de opcion.

e Destacar el progreso y el papel activo de los nifios.

eSugerir el establecimiento de metas propias.

eSugerir la division de tareas en etapas.

e Orientar hacia la busqueda de medios para superar las dificultades.

e Posibilitar el intercambio de puntos de vista y las tareas grupales.

eSefalar la importancia de pedir ayuda.

* Ensefiar a preguntarse qué enseian los errores y a disfrutar de sus logros.

Al cierre de las Sugerir que se reflexione sobre el proceso seguido.

actividades Ensefiar a valorar los propios logros sin entrar en comparaciones competitivas con el
resto de los compafieros.

Proponer evaluaciones y autoevaluaciones integrales del aprendizaje.

Las estrategias en el proceso de ensefanza de la expresion escrita son necesarias y
deben ser abundantes, desde el enfoque sistémico se sefialan las interactivas,
tecnoldgicas, ludicas, motivacionales, para concientizar al estudiante lograr competencia

de expresion escrita como parte fundamental de su preparacion profesional y cientifica.
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1.10. Problemas mas comunes de la construccion de textos

Las teorias antes mencionadas son fundamentales para encontrar salida a la probleméatica
de la ensefianza de la escritura, debido a que, con honrosas excepciones, por afios se ha
ensefiado a escribir de forma tradicional y lineal sin ninguna incidencia, logrando pocos
resultados y escaso dominio de esta habilidad en los estudiantes. Es esencial la
preocupacion de crear nuevos métodos y proyectos didacticos de expresion escrita que
involucren a los profesores de Lengua, asi como a los docentes de todas las asignaturas,
y a la vez proponer soluciones validas, claras, practicas y aterrizadas para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes, que los estimulen para lograr un mayor dominio de tan

necesaria competencia.

En todos los niveles de educacién se ha visto la expresion escrita como una actividad
compleja, porque conlleva aspectos linglisticos, destrezas de investigacion,
conocimientos de redaccion en fases, ademas aspectos psicolégicos como regulacion,
motivacion, etc., didacticos, evaluacion, técnicas y estrategias de estudio, exigiendo en el
estudiante un compromiso y disciplina en la elaboracion de los diferentes textos, lectura 'y
correccion de borradores y conciencia linguistica. En cuanto a los docentes:
autoevaluacion constante de sus métodos de ensefianza y actualizacion en los procesos
de escritura, a la vez amplios conocimientos de estrategias de expresion escrita para
fomentar en los estudiantes autonomia y mayor gusto por la adquisicibn de esta

competencia.

Giraldo (2011) opina que los problemas comunes de los jovenes en la construccion de
textos académicos estan en los niveles de comprension literal de muchos conceptos,
enunciados y argumentos por la falta de experiencia directa en su intercambio. Otro nivel
es el interpretativo, los discentes no alcanzan los niveles de intertextualidad, los textos
con los que se confrontan sus escritos simplemente no compaginan con los que circulan
en sus nucleos de convivencia obligandolos a disociar lo académico de la cotidianidad,

operacion hace que los aprendizajes resulten no significativos y con poca distancia critica.
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Asimismo, la escritura debe estimular las habilidades mentales y a la vez producir
consolidacion y dominio de los conocimientos. Segun Calvero (2004) son las facilitadoras
del conocimiento, operan sobre la obtencion, recogen, analizan la informacién. Los juegos
potencializan y amplian las habilidades y la inteligencia. Izquierdo (2009) expone que la
“practica constante de la redaccién” (p. 78) contribuye al estudiante con crecimiento
espiritual, estético, sentidos, observacion, a la vez ofrece recursos técnicos para provocar
la creatividad. Igualmente, expresa que la redaccién procura en los alumnos mayores
conocimientos de expresion, vocabulario; mejora el dominio de las palabras en el analisis
y la sintesis, por consiguiente, conduce al “desarrollo intelectual y efectivo”, (p. 78) puesto
gue escribir no solo significa conocer las palabras, sino entender las conexiones de las

frases dentro del texto construido con cohesion y coherencia completa.

Marin (2015) plantea que algunas dificultades muy comunes en los estudiantes de
pregrado y posgrado no son gramaticales u ortograficas, sino de claridad y rigor en la
construccion de los péarrafos y organizacion de los textos, en la cohesion o progresion
tematica, exageraciones de la retérica académica, excesiva densidad conceptual,
oraciones y parrafos extensos, expresiones inadecuadas, expresiones literarias y
coloquiales, entonces propone los siguientes elementos textuales que debe aprender el

estudiante universitario:

Texto que avance, eliminar saltos abruptos o vacios de sentido.
Parrafos consistentes, con cohesién, claros y concisos.
Oraciones cortas, que no sean largas y complejas.

Sintaxis y Iéxico riguroso.

Ampliar los conceptos.

2 L T o

No abundar en conceptos desconocidos al lector.

Carlino (2003) expresa que la escritura es el proceso de produccion de conocimiento y no
un producto acabado de la formacion, ni como acto de repeticibn mecanico, instrumental
o bioldgico. Corrales (2001) plantea que escribir es “una actividad compleja, es dar

sentido, es un acto de necesidad expresiva que nace como fruto de una postura
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interrogativa” (p.9). Castellé (2002) esboza la importancia de investigar el proceso de

ensefianza para dar solucion a las dificultades que se tienen.

En los ultimos veinte afos, la investigacion sobre escritura se ha basado y centrado casi
exclusivamente en el andlisis cognitivo del proceso de composicion al preguntarse por la
posibilidad y la necesidad de ensefianza de este proceso (Camps y Castelld, 1995). El
cambio de perspectiva ha sido gradual, pero decidido y ello ha permitido que en la
actualidad se disponga de un cierto corpus de conocimientos Utiles para el ambito
educativo que alimentan nuevas investigaciones y nuevas formas de interpretar el proceso
de composicion. Existe la necesidad de ensefianza de la expresion escrita mas sistémica,
incluir todos los aspectos cognitivos como psicopedagdgicos para apoyar al estudiante a
asimilar el proceso de redaccién de forma mas clara y directa, proponer técnicas y
estrategias que podrian utilizar los docentes para ensefiar esta competencia de forma

asertiva a sus estudiantes.

En cuanto a los estudiantes, ellos deberan aprender a aprender los diversos procesos de
escritura de forma consciente y sistematica, a fin de conseguir un aprendizaje significativo.
Martinez (2010, p. 36) explica que algunos alumnos son incapaces de coordinar los
diversos pasos y habilidades requeridos para escribir bien, plantea algunas debilidades

que se dan tanto en la ensefianza como el aprendizaje:

1. Subproceso de planificacion. La ensefianza de la escritura no instruye
normalmente a los alumnos en la manera de planificar un texto. Es necesario
alentar a los alumnos a cumplir con una serie de subprocesos de planeacion
(incluyendo la creacién, evaluacién y organizacion).

2. Los alumnos con dificultades en la produccion escrita generan mas
informaciones irrelevantes y redundantes.

3. En cuanto a la organizacion mental del contenido, los inexpertos tienen mas
dificultades para producir textos que se adecuen a la estructura de cada

tipologia textual
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4. La deficiencia en la elaboracion de los contenidos de los textos también se

proyecta en la estructura de la oracion.

Martinez (2010) propone mejoras para que el estudiante adquiera competencia de

expresion escrita:

1. Habilidades de planificacién, incluyen la orientacion en como crear, evaluar y
organizar las ideas.
1.1 Ejercitar a los alumnos en la recuperacion de informacion, incluyendo como
tomar (y emplear) notas de las diferentes fuentes.
1.2 El conocimiento sobre la materia que tienen los estudiantes se considera
determinante para la calidad del escrito.
2. Los alumnos necesitan elaborar un texto sobre temas que ya conocen o han
investigado.
3. Deberan practicar para establecer objetivos y evaluar si los datos que ellos

generan cumplen sus metas.

Arroyo y Salvador (2005) identifican debilidades del dominio de la expresién escrita en los
estudiantes de primaria que aun se pueden observar en alumnos universitarios, entre

otras:

e No emplear tiempo en el ejercicio de planificar un texto.

e Tienen problemas a la hora de generar las ideas necesarias para desarrollarlo.

e Tienen dificultades para adecuar la forma y el contenido de sus escritos al tipo
de audiencia.

e No tienen conciencia de la posible relacion entre sus textos y las intenciones
gue los motivaron.

e No seleccionan los conceptos con anterioridad, transcriben aquellos que surgen
de manera espontanea en el momento de redactar.

e No dan seguimiento a sus escritos mas que al orden como presentan las ideas

en su mente o simplemente no siguen ningun orden.
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e Desconocen las posibles fuentes para la generacion de pensamientos vy
carecen de estrategias para buscar nuevas ideas y reflejarlas en un texto.

e Confian en su memoria para recordar los conceptos.

Lo interesante de estas debilidades es que el estudiante universitario no expresa
conciencia de entender su poco dominio del proceso de aprendizaje de expresion escrita,
lo cual se podria cambiar si se sensibiliza su accion. Sdnchez (2002, p. 144) presenta la

capacidad de la persona para aprender y desarrollarse como un:

Ente moldeable, capaz de regular su voluntad, de utilizar su independencia
intelectual y de hacer el mejor uso de los avances de las ciencias del
conocimiento para desarrollar su potencialidad y optimizar su produccién

intelectual, su capacidad de aprendizaje y su interaccién con el ambiente.

Al sefialar las causas mas comunes de las deficiencias de la lectoescritura de los
estudiantes universitarios es necesario contextualizar las diferentes dificultades que ellos
poseen, producto de dos perspectivas, desde el aprendizaje y por la metodologia de
ensefianza. A continuacion, se presenta un cuadro de las dificultades de los alumnos, de
los profesores y del sistema educativo en cuanto a la adquisicién de habilidades, actitudes
y capacidades del aprendizaje de la lectoescritura desde los niveles de secundaria y

universidad.

Tabla 13. Dificultades de lectoescritura en los estudiantes

Individuo Escuela Docentes Metodologia
Falta de habito de | Provoca poco dominio y | Falta de docentes | Falta de conocimiento
lectoescritura y de apoyo | autonomia de la | motivados y | de métodos y estrategias
de los padres de familia. estrategia de escritura en | comprometidos  en la | de ensefianza de

los estudiantes. ensefianza de la | escritura.

lectoescritura.

Falta de reconocimiento y | Falta de aprovechamiento | Ensefianza y dominio de | Aprendizaje mecanico,
conciencia de la | de las bibliotecas | tipologias textuales. bancario y superficial de
importancia de dichas | actualizadas y equipadas. la escritura.
competencias. (UNAN- Managua es

miembro del Programa de

fortalecimiento de |Ia

informacion de la

investigacion  (PERI) vy
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Consejo  Nacional de
Universidades (CNU).
Dominio de tipologias | Falta de concienciadeuna | A pesar del esfuerzo del | Control sistematico,
textuales. escritura planificada, | gobierno central através del | metodoldgico y
regulada y sistematica. MINED, todavia existen | evaluativo del
docentes empiricos en la | aprendizaje de la
escuela secundaria que | escritura. Alta de
necesita dominio de los | modelo y modelaje de
contenidos propios de la | los docentes que
asignatura especificamente | ensefian escritura pues
las competencias textualesy | en su mayoria no
lingtisticas. escriben.
Falta de dominio | Son programas compactos | Los docentes necesitan
gramatical, linglistico y | de un semestre para la | actualizarse

textual de la escritura.

ensefanza de tres
habilidades basicas de
suma importancia lectura,
redaccién y ortografia lo
cual no aporta a mejorar
los conocimientos.

constantemente en las
competencias textuales vy
linguisticas.

Falta de mayor esfuerzo y
conciencia para adquirir
aprendizaje linglistico vy
de escritura.

Falta de programas
flexibles y abiertos que
permitan a las escuelas y
docentes fomentar una
escritura académica,
creativa y significativa.

Falta de participacion de los
docentes  en revistas,
congresos, simposios que
desarrollen y promuevan la
escritura especialmente los
de secundaria y universidad.

Actualizaciéon de las
nuevas teorias
psicopedagogicas como
estilos de aprendizaje,
inteligencias muiltiples,
juegos mentales, teorias
neurocientificas sobre el
aprendizaje.

Falta de un ambiente
familiar mas adecuado en
el fomento y ensefianza de
la escritura.

Falta de un compromiso
multidisciplinario e
interdisciplinario del
estudio y realizacion de la
ensefianza de la expresion
escrita.

Encuentros o apertura de
ciatedra de la lectura y
escritura que proponga a
solucionar los problemas
mds  sentidos de Ia
ensefianza de la expresion
escrita.

Mayor motivacion y
utilizacion de estrategias
de aprendizaje de los
discentes.

Estudiantes universitarios
de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas sin
motivacion, no ven en la
carrera una forma de
realizacion y espacio de
crecimiento intelectual y
profesional. En algunos
casos usan su ingreso
como trampolin  para
trasladarse a otras
carreras.

Falta de gestores de
cambios para mejorar la
realidad dentro de un
contexto socio
educacional.

Se requiere una plataforma
para provocar  mayor
motivacion, actualizacién y
dominio de las estrategias
de escritura.

Aplicacion de novedosas
estrategias de escritura.

A muchos estudiantes se
les dificulta el aprendizaje

Mayor investigacion y
produccion cientifica

Actualizacion constante de
los docentes de secundaria

Falta apropiacion de
técnicas de motivacion.
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de la escritura, la
ortografia y lenguaje oral.

nacional sobre los
procesos de ensefianza y
aprendizaje de la escritura

sin  especializacion  en
lengua vy literatura.

Dislexia, afasia grosularia, | Falta de actividades | Mayor compromiso de los | Seguimientoy control de
hipoacusia leve, | didacticas como | docentes para mejorar las | tipos de evaluacién
moderada y profunda, | concursos, a nivel local, | potencialidades de los | auténtica que no solo
sordera, entre otros. regional y estatal que | estudiantes. mida el resultado si no el

provoquen entusiasmo en proceso.

la redaccion de textos

académicos.
Falta de diagndstico, | Falta de materiales y | Mayor capacitacion a los | Falta de evaluacidn
deteccidn, tratamiento y | recursos que favorezcanla | docentes con el fin de | constante de las
control de las deficiencias | experiencia de una | detectar problemas de | estrategias utilizadas
del lenguaje y escritura en | ensefianza-aprendizaje aprendizaje de la | para fomentar la

los estudiantes de los

transformadora.

lectoescritura como afasias,

expresion escrita. Uso de

diferentes  niveles de sindromes, dislexias y | metodologias
educacion. discapacidades tradicionales de
comunicativas. escritura.
Pérdida de la practica | Falta de tiempo. Promover un perfil docente | Falta de innovacién en
autodidacta. para la ensefianza de la | los programas y su
expresion escrita. confrontacion con la
realidad y
retroalimentacion
Falta de integracion a | Abundancia de ensefianza | Mayor trabajo docente | Metodologias
programas de tutorias, | tedrica, poca practica. reflexivo y de | tradicionales y

mentoria, etc.

retroalimentacion.

mecanicistas.

Falta de articulacion del

Falta de una aceptacion de

Falta de sugerencias reales y

trabajo docente con los | la realidad que los | claras por los docentes para
padres de familia | estudiantes carecen de | la promocion del
especialmente en | dominio de expresion | aprendizaje de la expresion
secundaria. escrita a pesar del trabajo | escrita.

que se realiza con ellos.
Falta de conciencia vy | Carencia de un sistema | Falta un trabajo integral de

dominio de competencias

evaluativo estructurado,

todos los docentes para la

lectoras. actualizado e | promocion de las
independiente. competencias de escritura.
Rigidez  curricular en | Docente carece de un perfil

relacion con el desarrollo
del contenido.

de ensefianza de la escritura
que lo lleve a motivar a los
estudiantes en un ambiente
dinamico y distendido.

Falta de estrategias
modeladoras.
Crecimiento de un plan de | Falta una cultura
integracion y consciente | colaborativa,
de las macrohabilidades | transdisciplinaria y

del lenguaje.

multidisciplinaria.
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Falta de promocidn de
estrategias.

Falta de actualizacidn de las
teorias psicopedagogicas y
de escritura.

Carencia de recursos
tecnoldgicos que podrian
promover la actualizacion
docente y la insercién de

Falta de interés y apoyo a
aquellos alumnos con
problemas de dominio de
expresion escrita.

actividades que
promuevan la sociedad
red. Como cursos en linea,
blogs, bibliotecas en linea,

etc.

Grupos numerosos | Dominio bibliografico de

porque no existe un | estrategias de evaluacion

presupuesto acorde para | como manual de correccion,

implementar técnicas | catdlogos de rubricas,

novedosas de aprendizaje. | estrategias de evaluacidn
como album, portafolio,
blog, etc.

Desconocimiento, poca
aplicacion de los tipos de

evaluacion diagnéstica,
formativa, sumativa,
coevaluacion,

autoevaluacion y

heteroevaluacion.

Como se puede notar en el cuadro anterior, las causas del deficiente aprendizaje de
expresion escrita son variadas desde los ambitos metodologicos, psicolégicos y desde la
perspectiva y gestion educativa del docente. Sera un proceso lento y constante para
superarlas a lo largo del tiempo. Se debe desmitificar la visibn que a través de una
asignatura durante el periodo de un semestre es suficiente para que el estudiante
universitario aprenda a escribir. Como se ha expresado anteriormente, el aprendizaje
mejorado y consolidado de la expresion escrita se conseguira a lo largo del quehacery a
través del curriculo universitario y sumando la participacion de los diferentes autores de

los subsistemas y unidades académicas del aparato institucional.

1.11. La ensefianza de la expresion escrita
La expresion escrita es una habilidad cognitiva necesaria para el desenvolvimiento de
cada estudiante, la cual permitira alcanzar mayores aprendizajes y a la vez evidenciar su

crecimiento psicomotor y cognoscitivo. También se puede decir que es una tarea compleja
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en la cual intervienen conocimientos, investigacion, reflexion; a la vez sentimientos,
emociones y percepciones que ayudaran a crear textos mas concretos con un mensaje
claro, preciso y pertinente. La expresion escrita puede ser académica, literaria, cientifica,
vivencial, periodistica e investigativa. Al ser cultivada constantemente, promueve mayor
prestigio en el ambito social al que la practica y domina, para ello es fundamental
apropiarse de una variedad de técnicas, conceptos y estrategias a fin de ejercitarla. Para
Cassany (1987, 2006, 2009) la expresion escrita requiere aplicar estrategias para la

produccion textual.

Desde la perspectiva educativa, el docente tendra la tarea de definir el paradigma
educativo a seguir, asimismo caracterizar su metodologia desde un enfoque globalizador
gue determinara las formas de aprendizaje de los alumnos abarcando los otros enfoques
planteados: gramatical, comunicativo, procesual y contenido, todos estos han aportado
elementos importantes, sin embargo a través de ellos no se ha alcanzado un impacto
significativo en el aprendizaje de la escritura académica en la mayoria de los estudiantes.
El enfoque procesual es actualmente el mas usado en los programas de la practica de la
ensefianza de expresion escrita en la UNAN-Managua, pero aun con su aplicacion,
muchos alumnos no logran mejorar la expresion escrita. Sanchez (2002, p. 144) plantea
que “el método de los procesos es valioso para potencializar las habilidades de los
estudiantes, asi como aprender y crear”, asi propone cuatro procesos de la utilizacion del

método para optimizar el aprendizaje:

e La formacion de imagenes o representaciones mentales.

e El desarrollo y la aplicacién, en forma natural y espontdnea, de esquemas de
pensamiento altamente productivos.

e Latransferencia de los esquemas de pensamiento para estimular la adquisiciéon
de conocimientos, el razonamiento ldgico-critico y verbal, la inventiva, la
solucion de problemas, la toma de decisiones y la interaccion con el medio.

e El desarrollo de un sistema de actitudes, valores y disposiciones que guien el

pensamiento y las acciones.
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Al aplicar la metodologia del enfoque sistémico es importante que el docente universitario
esté acorde al contexto, grupo, alumno y proceso individual de aprendizaje. Debe partir
de la premisa que se requiere ensefiar redaccion a través de procedimientos, de forma 'y
contenido, con estrategias metodoldgicas que aseguren un aprendizaje permanente y
consciente, enseflar a aprender a escribir con destrezas textuales y linglisticas y
consolidar un aprendizaje mas ameno, dindmico, funcional y autorregulado. Para Flotts y
otros (2016) la escritura es una actividad de multiples necesidades y debe cubrir ambitos
y de forma habitual de la persona, conocimientos de su entorno y poseer la capacidad
para procesar y transmitir informacion en diferentes contextos, es una herramienta eficaz

gue posibilita expresar los pensamientos.

Para la practica del enfoque sistémico en la expresion escrita es esencial que se retomen
aspectos psicopedagdgicos en la ensefianza universitaria, los cuales garantizaran un
aprendizaje equitativo y permanente en los estudiantes como el ambiente distendido, un
inequivoco perfil docente determinado con conocimientos de los procesos de regulacion,
estrategias y metodologias socioformativas y socioafectivas, homeostasis, autoestima y
autoconcepto, porque el alumno no aprende si esta estresado, desmotivado y solo la

presencia de un docente autoritario les provoca ansiedad y panico (Medina, 2014).

Asimismo, se necesita entender y enfatizar los elementos didacticos en la ensefianza de
la expresion escrita, como la planificacion de secuencias didacticas con estrategias
novedosas Yy aterrizadas para que el alumno aprenda, a la vez estructurar la ensefianza
de la expresién escrita acorde con los procesos psicopedagogicos de aprendizaje y los
aspectos esenciales de la ensefianza con estrategias didacticas variadas, creativas y
dindmicas en enfocadas en el estudiante y el proceso de planificacion estratégicas a partir

de técnicas, actividades, instrumentos y recursos.

1.12. Ensefianza de la escritura desde los paradigmas educativos
Es necesario ver la ensefianza de la escritura de forma mas globalizada en su practica
constante para contribuir a un aprendizaje complejo e integral en los alumnos que

necesitan mayores destrezas y actitudes en el desempefio académico. El docente
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ampliara su labor con mayores exigencias académicas y tecnoldgicas. A continuacion, se

presentan los aspectos importantes de los paradigmas educativos para el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Tabla 14. Paradigmas educativos para una ensefianza de la escritura en el &mbito universitario. Auditoria propia.

receptivo. No
nada.

aprendizaje, Posee pre saberes.

Tradicional Constructivista Sistémico

Contenido La escritura se ensefia | La escritura se ensefia desde un | La ensefianza desde los planos
desde un plano cognitivo. | plano psicopedagagico. socio afectivo, psicopedagogico y

multiinteligente.

Docente El docente poseedor de | El docente es un facilitador. El docente facilitador, estratega y
las competencias. Todo disenador del aprendizaje de
gira alrededor acuerdo a las caracteristicas del
ensefanza. grupo, y si es posible, de cada

alumno

Perfil Autoritario, exigente vy | Flexible, cercanoy humano. Complejo que genera una
controlador. ensefianza compleja.

Enfoque Cognitivo. Cognitivo, procesual. Cognitivo, procesual, expresivo y

pragmatico

El alumno El alumno es El alumno constructor del | EI alumno es autoconsciente,

conserva confianza y es regulador
de su aprendizaje.

Metodologia | Estrategias basicas

Variedad de estrategias para

Participativa, social y sistémica.

logra aprender.

rigurosas, el alumno no

redaccion. que el alumno aprenda. Variedad de estrategias aplicadas
y creadas.
Textuales y Textuales y socializacion. Textuales.
Estrategias exageradamente Motivacion.

Socializacion.
Aprendizaje.
Ensefianza.

Individual, en pareja, etc.

Ambiente Tenso y rigido. Abierto. Motivador, distendido, relajado y

dindmico.

Evaluacion Solo el producto final. En proceso En proceso regulada y organizada.
Se aplica en teoria la Metaevaluacion teoria y practica,
metaevaluacién antes, durante | centrada mds en el aprendizaje,
y al final. Heteroevaluacion, sin descuidar la ensefianza.
coevaluacion, auto evaluacion. Evaluacion cualitativa y

cuantitativa.
Evaluacién diagnéstica y
formativa.

Revision Centrada en la forma. Centrada en la forma. Centrada en la forma y el

contenido.

Ensefanza Basica. Basica. Interdisciplinario intercambio con

los demas docentes y disciplinas.

Trabajo Individual. Aprendizaje cooperativo, Cooperativo e integrador el

docente apoya conscientemente
al alumno.
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1.13. La importancia de un enfoque integrador para la ensefianza de la
escritura

En la modernidad los estudiantes universitarios tienen exigencias académicas constantes
que conllevan a aprender a escribir con destrezas, habilidades, normas linguisticas,
comunicativas y textuales. La adopcion del enfoque sistémico es necesaria para una
ensefianza fundamentada en la forma y el contenido de la escritura, centrada en el
alumno, al procurar mayor estimulo, a partir de una planificacién didactica asertiva. Para
Gravini y Diazgranados (2008) es importante utilizar procesos metacognitivos como
formas de planificacion, control y evaluacion de sus trabajos académicos, asi como los
ambientes preferidos de aprendizaje. Estos autores plantean la necesidad de programas
educativos que mejoren el aprendizaje de los estudiantes a partir de los procesos

cognitivos.

Sevillano (2004) expresa la importancia del ambiente para promover el aprendizaje. “El
ambiente o contexto ha de ser real, social, cotidiano” (p.40) también explica que el docente
debe promover en los estudiantes papeles protagonistas en ambientes adecuados para
gue expresen sus ideas. Para Ferreiro (2012) es transcendental propiciar ambientes
creativos y funcionales, que procuren la calidad de los aprendizajes (p.26) con siete

lecciones 0 momentos para mejorar la instruccién de los estudiantes (p.38):

1. Creacion de ambiente propio para aprender y la actualizacion del esfuerzo
intelectual que exige la ensefianza.

La orientacion de la atencion de los alumnos.

La recapitulacién o repaso de lo que aprende.

Procesamiento de la informacion.

ok~ 0N

La interdependencia social positiva entre los miembros de un grupo que

aprende.

»

La evaluacion y celebracion de los resultados.

7. La reflexion sobre qué aprendio y como.

Cassany (2003, 2009), Vivaldi (2002), Carlino (2012), asi como Alvarez y Lopez (2010)
afirman que la escritura es un proceso, un proyecto, el cual se desarrolla por medio de
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procedimientos y dominio lingliistico hasta conseguir un producto textual final. Mientras
Serafini (2002) propone un enfoque operativo considera que la escritura esta ligada a
operaciones como: reunir y organizar las propias ideas, escribir un esquema, asociar cada
una de las ideas a un paragrafo concreto, desarrollar los razonamientos, revisar el propio
escrito. Esto indica que dichos enfoques aportan estrategias significativas para el
aprendizaje de las competencias linguisticas, pero no han logrado un impacto en el
dominio de la expresidn escrita. Se precisa de mayores conocimientos metodoldgicos y
cambiar la vision de la ensefianza-aprendizaje de la escritura. Carlino (2002) al igual que
Scardamalia y Bereiter (1992) retoman los modelos explicativos del conocimiento el decir
del conocimiento y el transformar el conocimiento al destacar el papel del escritor novato

y el experto.

En conclusion, las teorias mas sobresalientes que estan impactando la ensefianza y el
aprendizaje a nivel mundial son las multiinteligencias de Gardner (1988), la inteligencia
emocional de Goleman (2017), estilos de aprendizaje y de ensefianzas de Felder y
Siverman (1988), Kolb (1984), modelos de hemisferios cerebrales, enfoque sistémico
Bertalanffy (1985), las dos primeras estan proveyendo de aspectos valiosos en el plano
psicopedagdgico para que el estudiante universitario aprenda de forma significativa, como
es el aprendizaje por medio de las ocho inteligencias. Estas valiosas teorias deben ser

redireccionadas y aplicadas en el proceso de ensefianza de la expresion escrita.

Los estudiantes universitarios deben ser motivados de forma extrinseca e intrinseca para
alcanzar un mayor dominio y gusto por la practica de la escritura en sus diversas formas.
El docente podra estudiar e investigar a sus alumnos y notar a través de test, estrategias,
método de la observacion, evaluacion como ellos aprenden y expresan sus conocimientos,
y a la vez tener presente las inteligencias durante la planificacion de los contenidos
abordados en este caso la escritura. Asi la inteligencia linguistica, logica, musical,
espacial, cinestésico corporal, interpersonal, intrapersonal y naturalista se incluiran de
forma consciente y creativa en el proceso de aprendizaje en el antes, durante y después
del tiempo invertido en clase. Estrategias como activacion de presaberes por medio de

lecturas de poemas, de textos expositivos, preguntas, imagenes, canciones, videos, etc.,
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incluyen una o todas las inteligencias y el alumno aprendera por medio de una o por medio

de todas ellas.

Los aportes de la teoria de la inteligencia emocional son valiosos para la ensefianza de la
expresion escrita, puesto que el autoconocimiento, el autocontrol, la automotivacion y la
empatia se deben generar entre los estudiantes, entre el docente y los alumnos y en el
educando mismo. Cassany (2009) expone la empatia como factor de la personalidad y
estados emocionales para procesar informacion. De igual forma menciona aspectos a
tener en cuenta en la ensefianza-aprendizaje de la escritura como la angustia, confianza,

actitud de respeto al profesor, motivacion y deseo de integracion.

Los espacios escolares que practican constantemente los valores y la empatia generan
mayor nivel de confianza, armonia y confortabilidad para desarrollo del aprendizaje, mas
en aquellos discentes que provienen de familias disfuncionales, o de sistemas de riesgo,
estudiantes que poseen limitaciones en su aprendizaje y aquellos con discapacidad visual,
auditiva o mdultiple. Se debe comprender que la universidad conserva espacios de
investigacion, es generadora de verdaderos cambios por el uso de los conocimientos

actualizados y por el recurso humano especializado que tiene a mano.

La expresion escrita ensefiada desde un plano sistémico tendra que contar con distintas
teorias como los estilos de aprendizaje y de ensefianza, tanto en los estudiantes como en
los docentes. No se pueden concebir docentes miembros de la academia globalizada que
propongan una planificacion unidireccional porque piensan solo en el alumno que tiene
competencias desarrolladas y no le cuesta comprender, al contrario, tiene que ser una
ensefianza multidireccional y ciclica, porque los protagonistas son diferentes con

caracteristicas especificas y tienen estilos de aprendizaje variados.

Modelos de Felder y Siverman (1988); modelos de cuadrante cerebrales de Hermann,
Kolb (1984), programacion neurolinguistica (1996) y otros modelos, especifican que los
estudiantes poseen caracteristicas propias para aprender. Consecuentemente el docente
no debe verse limitado de aprovechar tales caracteristicas para enriquecer su ensefianza

con la aplicabilidad de una multiplicidad de estrategias que aporten a los diferentes estilos
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y una oportunidad de aprender. Igualmente, el docente competente tendra que
examinarse y reflexionar (Paredes, 2012) sobre su propio estilo de ensefanza (abierta,
formal, estructural o funcional; Martinez, 2019) al modificar y enriquecer su estilo con otros

para cumplir con los requerimientos de una universidad sistémica y moderna.

1.14. El perfil sistémico del docente que ensefia escritura

No se puede abordar un enfoque sistémico sin un trabajo docente que involucre diferentes
protagonistas como el alumno, la institucion educativa y los padres o tutores, todos como
parte del sistema. La labor docente es fundamental para garantizar un modelo de
ensefianza y aprendizaje y desarrollar la escritura en los estudiantes universitarios a
través del liderazgo docente comprometido. Los triunfos y fracasos de los alumnos van a
depender del nivel de comprensién lectora y la escritura, por tanto es esencial la presencia
efectiva y proactiva del docente que genere una motivacion fuerte y un crecimiento

cognitivo de sus discentes.

Segun Sevillano (2004), el docente es especialista en su materia, lo cual consiste en
moderar e integrar procesos complejos de aprendizaje a través de un trabajo colaborativo
entre docente y aprendiente. Se exige una integracion de las universidades que fortalezca
la formacién de docentes, las innovaciones e investigaciones pedagdégicas (Henriquez,
2018, p.16)

Los alumnos que adquieren competencias de escritura aprenden a reflexionar y desplegar
capacidades, competencias y destrezas. Sin embargo, los que no lo consigan se veran
limitados en su nivel educativo y obtendran poco resultado académico. Para ello en la
actuacion docente dentro del proceso de ensefianza aprendizaje de la escritura concurre
un desafio: provocar mayor motivacion en el alumno. Salazar, (2006) “La eficacia de un
lider esta en su capacidad para hacer la actividad significativa a los demas: dar a los otros
un sentido de comprension de lo que estan haciendo y, sobre todo, articularlo de modo

que puedan comunicar sobre el significado de su conducta” (p.4).

La importancia de un docente que transmite motivacion en sus estudiantes, que les

ensefie aprender a aprender la escritura, provocara mayor reflexion, concienciay criticidad
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de la realidad, impulsara al alumno a interiorizar dichas competencias, lograra un
aprendizaje autébnomo vy significativo. Vasquez y Vasquez (2002) exponen la importancia
de reforzar las capacidades a través del aprendizaje continuo conforme a un sistema de
competencia. Hernandez (2002) explica que el estudiante aprende sobre la base de

conocimientos de contextualizar, analizar, actuar y valores.

Un docente que ejerza liderazgo asertivo en el aula es esencial para la ensefianza de la
expresion escrita. Segun Vasquez y Vasquez (2002) se requieren lideres innovadores y
visionarios que provoquen mayor énfasis en el aprendizaje, para ello los docentes tendran
que actualizar los enfoques, metodologias, estrategias y objetivos de evaluacién que
sirvan para medir conocimientos, adquirir valores estéticos, civicos, culturales y morales.
Alfabetizar académicamente implica que todas las disciplinas y catedras estén dispuestas
a abrir las puertas de la cultura de las disciplinas para que los estudiantes aprendan a leer

y escribir.

Carlino propone que se debe incluir el analisis y produccion de textos en todas las
asignaturas (2006). Los docentes que ensefian expresion escrita deben generar
multiescenarios abiertos y participativos con retroalimentacion constante: “espacios donde
los alumnos se consideren actores de sus procesos de aprendizaje, priorizando la

lectoescritura”. (Agnello, D., Lujan Albano, Fidani, Méndez en Carlino 2006, p.123).

Salazar (2006) explica que los procesos de liderazgo tienen “las facetas morales,
simbdlicas y culturales” (p. 3). Sefiala que el lider, ademas de aplicar sus habilidades,
debera ejercer creencias e ideales que orienten su papel en el centro de estudio, asi como
sus compromisos y valores para efectuar su tarea educativa. Villa, Escotet, Gofii, Zabala
(2007) expresan que ‘el liderazgo es todavia mas trascendental en el contexto
universitario, dada la competencia interna en las distintas areas de los saberes y la fuerte
personalidad de los representantes académicos y disciplinares en artes, humanidades,
ciencias y tecnologias” (p.53). Asimismo, Salazar argumenta que se ha ido perfilando en

multiples sentidos “esta nocion de liderazgo instructivo, del lider como persona que conoce
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qué y como es la ensefianza eficaz, como evaluarla y cémo ayudar a los profesores a

mejorar su ensefianza.” (2006, p.4).

La actuacion del docente que ensefia expresion escrita deberd adoptar el enfoque
constructivista, el cual rompe con paradigmas, esquemas Yy prejuicios tradicionales,
cambiar la mentalidad que el alumno es ineficiente e incapaz de alcanzar conocimientos.
Dicho enfoque propicia aprender activamente: “El aprendizaje es un proceso personal
condicionado socialmente por la sociedad en su conjunto, el grupo cultural de pertenencia,

la escuela y el maestro.” (Ferreiro, 2002, p.55).

El aprendizaje desde una vision constructivista incita vinculacion con los conocimientos
previos que impliquen comprensién. Carlino (2006, p.70) “Instruye que la ensefanza de
escritura procure en el alumno no solo la aprehension de los conocimientos sino también
la confianza en si mismos como aprendientes ya sea de forma individual o
colectivamente”. En la ensefianza constructivista como proceso social intervienen al
menos dos, el que aprende y el que ensefia, el docente servird de mediador para que el
discente aprenda con un perfil humanista a través de un aprendizaje efectivo y formacion

de los educandos, asumiendo estrategias innovadoras.

También el docente adquiere un compromiso latente de evaluar constantemente el
desempeiio de sus estudiantes, y el proceso de ensefianza aprendizaje. Lo explica
Barroso, (2002) “el liderazgo pedagdgico significa también un liderazgo que requiere
fundamentalmente guiar y dirigir la accion educativa, el proceso de ensefianza

aprendizaje, lo que exige competencias especificas en este dominio” (p. 436).

Tanto la escritura como la lectura son practicas de mucha importancia en la universidad,
promoverlas debe ser prioridad para todos los docentes y los involucrados en el sistema
educativo. “Esta nocién de liderazgo instructivo del lider como persona que conoce qué y
como es la ensefianza eficaz, como evaluarla y como ayudar a los profesores a mejorar

su ensefanza, se ha ido perfilando en multiples sentidos” (Salazar, 2006, p.4)

Actualmente, los docentes universitarios poseen grandes desafios para promover una

ensefianza atractiva y de calidad en sus educandos. Igualmente, se precisa un sinnimero
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de requerimientos como: dominio de las TICs, actualizacion de las nuevas metodologias
psicopedagdgicas, planificador por excelencia y un lider motivador y un investigador

constante.

Para conseguir esta tarea, deberan poseer metodologias de ensefianza- aprendizaje cada
vez mas sofisticadas para lograr estudiantes con mayores competencias comunicativas e
informacionales, destrezas necesarias en un mundo globalizado cada vez mas
tecnolégico. Segun Garin y Castro (2010, p.3) “El liderazgo pedagdgico, el liderazgo de
los procesos de cambio, favorecer el desarrollo y la transformacion de las personas que
conforman la comunidad escolar o actuar como un lider comunitario”. Del mismo modo,
estos autores ven la direccion implicada en todo el quehacer de la escuela. Desde el
crecimiento y actualizacion de los grupos de docentes, la calidad, hasta convertir la
escuela en grupo de aprendizaje, no obstante, ven el liderazgo directivo educativo cada

vez mas complejo y lo expresan de la siguiente forma:

Constatar la importancia transversal de la direccion de las instituciones
supone el reconocimiento de las funciones que han venido realizando los
lideres escolares. Aunque asume la diversidad de tareas, roles y perfiles que
se requieren para desarrollar exitosamente los diferentes retos que se les
plantean. La funcién directiva es cada vez mas compleja y dificil, como dice
Hopkins (2009). Es compleja por las multiples responsabilidades a las que

hay que atender, y dificil por las presiones del actual contexto.

A la vez Gibson, Ivancevich y Donnely, (1996) plantean que el lider debe de tener:
capacidad: inteligencia, formacion académica, sociabilidad: responsabilidad, participacion,
motivacion, iniciativa y tenacidad. Por lo tanto, es necesario el liderazgo docente; un
liderazgo de contingencia que plantea lograr una mejor vision del entorno, para saber qué
cualidades mejorar, estudiar la relacion que hay entre el estudiante, o que hace y la
situacion en la que acontece. En fin, un agente de cambio, formador, promotor de liderazgo
estudiantil, motivador, promotor de aprendizaje creativo y significativo en fin un gestor del

conocimiento.
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El liderazgo docente es fundamental para la aplicacion de cualquier novedad, innovacion
y accion en el proceso educativo como lo plantean Gairin y Castro (2010, p. 10) “Jiménez
Remedios, se preguntaba cémo hacer que los directivos de la funcién docente,
responsables de gerenciar con eficiencia la 6ptima prestacion del servicio educacional,
evolucionen hacia unos estilos de liderazgo y unas habilidades gerenciales idoneas para

conducir equipos de profesionales en el mundo de la docencia”.

Vasquez y Vasquez (2002) explican que se precisa de lideres innovadores visionarios con
la capacidad de crear una nueva vision del mundo y ganar los corazones y mentes de
seguidores que estén dispuestos a participar en un proceso incémodo, pero valioso de
transformacion personal, organizacional y social que nos convertird en ganadores (p. 27).

1.15. Propuesta del perfil docente sistémico

La formacién docente es una tarea que promueve cada carrera de la Facultad de
Educacién e Idiomas, la cual debe centrarse en educar y desarrollar una docencia
actualizada, cercana y dinamica como un modelo de accién con un énfasis metodoldgico
creativo y motivador para los estudiantes, dandoles un papel protagonico formativo, en un
ambiente distendido y atrayente para conseguir aprendizajes significativos y complejos de

la expresién escrita.

La ensefianza de la expresion escrita debera tener un perfil y caracter activo, dinamico y
asertivo al aplicar en la metodologia transformadora con aportes de teorias valiosas que
sirvan de enlace para concretar en el estudiante la motivacion para aprender haciendo de
forma ludica, interesada y creativa. El aprendizaje dejé de ser en si solo la via cognitiva,
sino que es recursiva al aprender a aprender, porque se aprende de forma situada,
contextual, de forma unida a las sensaciones, sentimientos y emociones. La aplicacion de
los diferentes instrumentos en la presente investigacion arrojé informacién conveniente
para la creacion del disefio del perfil, por lo tanto, el docente que ensefia la expresion

escrita tendra las siguientes caracteristicas:

e Dinamismo
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e Dominio cientifico

e Asertivo

e Accesible

e Planificador

e Creativo

El docente de expresidn escrita debe tener caracteristicas definidas desde el dominio

cientifico, flexibilidad, actualizacion de las novedades de evaluacion, de enfoques y teorias

de escritura, de enfoques psicopedagdgicos de la ensefianza como ambientes abiertos,

conexion, efecto Pigmalion, entre otros.

Segun Torres (2012) para lograr una docencia de calidad acorde a los nuevos tiempos se

necesitara de:

o o T p

Atributos ideales en su préactica profesional.

Condiciones e institucion escolar diferente.

Gozar de estima social.

Percibir una remuneracioén acorde con la labor de un trabajador intelectual a
quien se encarga una tarea de gran complejidad y responsabilidad social.
Salario y condiciones que le permitan hacer de la docencia una tarea de tiempo
completo.

Disfrutar de su quehacer docente.

Dar todo de si, dentro y fuera de las aulas.

Asumir su propio aprendizaje permanente como dimension inherente a su
tarea.

Contar con la posibilidad de acceder a los libros, los medios de comunicacién,

las modernas tecnologias, etc.

No basta con la formacion docente: se requiere un enfoque sistémico y un paquete integral

de medidas. Se requerira construir un perfil docente ajustado a la realidad. Se debera

ensefar de forma mas compleja con mayores condiciones para el docente y el estudiante.

Es primordial elevar los estandares de calidad desde los espacios y sus condicionantes,
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ademas determinar un papel preponderante en la transicion de una didactica de la

ensefianza de la expresion escrita mas compleja.

A continuaciéon, se presenta un perfil docente universitario para fomentar la expresion

escrita en clase y el regulador, a la vez evaluar para aquellos que lo han previsto:

1. Dominio de la escritura.

2. Actualizacién constante con las nuevas corrientes de la escritura, linguistica,
teorias psicopedagdgicas, y las normativas de la RAE.

3. Estudioso de las estrategias de ensefianza- aprendizaje desde un punto de
vista cientifico.

4. Productor de ambientes mdultiples, dindmicos, distendidos de aprendizaje del
alumno.

5. Creador de estrategias de enseflanza, aprendizaje, socializacion, de
evaluacion, creador de esquemas de aprendizaje.

6. Regulador constante de su docencia de acuerdo al grupo, caracteristicas,
asignatura y escenario.

7. Es dindmico, flexible, cercano, motivador y cotidiano con sus estudiantes en
todos los niveles de aprendizaje.

8. Aplica un enfoque sistémico de la ensefianza de la expresion escrita: los
constructos, artificios, estrategias, técnicas y tacticas necesarias para que el
estudiante aprenda el gusto por la literatura. Les da el mismo énfasis a los
enfoques de la expresion escrita.

9. Fomenta en el estudiante independencia, automotivacion, autorregulacion y
habilidades y destrezas mentales.

10.Experimenta nuevas estrategias de escritura y controla su proceso para
conseguir cambios en las actitudes de los estudiantes.

11.Es flexible a los cambios en cuanto a la planificacion docente, a los ajustes de

secuencias didacticas y al tiempo de realizacion de las actividades de escritura.
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12.Aplica teorias y paradigmas socio constructivistas a través de una practica
clara, adecuada y pertinente a las caracteristicas de los grupos de clase, asi
como los programas.

13.Es autoevaluador por excelencia, pues determina los aciertos y desaciertos de

su practica de escritura.

Es importante que el docente desarrolle la eficacia en él y en los estudiantes. Bruning,
Schraw, Norby y Ronning (2004, p.133) proponen cinco aspectos para desarrollar la
autoeficacia: “la primera dimension, la dificultad de la tarea, segunda dimension es la
generalizacion de la propia autoeficacia, tercera dimension es la fuerza de los juicios sobre
la propia eficacia, asi mismo los factores que influyen en el nivel, la generalizacion y la
fuerza de la autoeficacia”. La autoeficacia se juzga con el factor del estado psicolégico de
la persona, el estado animico también disminuye la autoeficacia con solo originar

pensamiento de temor.

Igual Paredes (2010, p. 90) propone, plantea lineas de interés que consideran las
universidades adscritas al PROYECTO PEDAGOGICO GRUPO INDAGA'T donde el
docente “situa el proceso de aprendizaje partiendo de la propia experiencia de los
aprendices y considerar la evaluacién... como una oportunidad para la reflexion con
sentido sobre su proceso de aprendizaje”. El perfil docente debe ser premiado en su
gestion, labor y practica diaria de procesos afectivo emocionales Diaz y Hernandez (2010)

como atribucion, expectativa y establecimiento de metas, autoeficacia.

A continuacién, se presenta un cuadro con planteamiento del quehacer maestro:

Tabla 15. Caracteristicas del perfil del docente que ensefia expresion escrita desde un enfoque sistémico. Autoria propia

Monereo (2002, p. | Schneider (2004, Barrantes Bou Pérez (2009) Propuesta de ensefianza
74) p. 147) (2002) de escritura desde el
Profesor enfoque sistémico
estratégico
Es un pensador y | La importancia de | Entusiasta. Aptitud objetiva y | Dindamico (Sevillano,
especialista en la | tener en cuenta la constructiva. 2004).
toma de decisiones. | historia de cada

grupo- clase.
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Lujan  Albano, Fidani,
Méndez, 2009 en Carlino
2006, p.123).

En conclusion, los docentes deben actualizarse en los nuevos enfoques y modelos de
ensefianza de la expresion escrita y combinar las herramientas tecnoldgicas con sus
saberes previos, con contenidos del nuevo curriculo para dar respuesta a las inquietudes
y necesidades de los estudiantes y lograr ensefiarles a procesar el maximo de informacién

en un tiempo determinado.

1.16. La tutoria, estrategia e instrumento para mejorar el aprendizaje de
la expresion escrita

Las tutorias son enclaves fundamentales para la generacion de aprendizaje en la
expresion escrita, deben ser parte del quehacer docente, otorgar a los alumnos espacios
de préctica, reflexion y retroalimentacién del contenido impartido. Asimismo, las tutorias
son espacios académicos para que el estudiante de aprendizaje lento tenga la posibilidad
de mejorar la asimilacion de aquellos contenidos complejos que no entiende durante la
clase. Potencialmente son escenarios para aquellos educandos que son incapaces de
preguntar por timidez o por haber faltado a la clase. Segun Watts Y Van Esbroek (2000)
citado por Paredes y De la Herran (2010), las tutorias son posibles para ayudar a los
universitarios a fin de transmitir estrategias de aprendizaje eficaces para mejorar sus
oportunidades académicas, de igual manera son Utiles para evitar la desercion académica
de estudiantes de primer ingreso que por problemas de aprendizaje tienen la tendencia a

abandonar la universidad.

Especialmente para los alumnos de primer afio, la importancia de la tutoria como
estrategia para favorecer a los estudiantes en el aprendizaje de la expresion escrita es
compleja y dificil de asimilar, puesto que vienen a un sistema educativo complicado,
amplio y estructurado como es el universitario y exigira de parte de los docentes
compromiso y accesibilidad para aprender. Paredes explica (2010) “es necesario un
profesor-tutor que actie como observador, dinamizador, transformador, orientador y

asesor” (p.120).
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Paredes propone algunas normas para la tutoria, como establecer las reglas de
funcionamiento, conocer los nombres de los alumnos, comunicacion asertiva, cumplir con
el horario, establecer espacio de encuentro, horario y correo electronico, materiales
didacticos ajustados al aprendizaje del estudiante. Al mismo tiempo, menciona estrategias
para la dinamizacion de la tutoria como conceptos basicos, parejas o trios para ejecutar
actividades, bola de nieve, debate, multimedia, escritura libre, lluvia de ideas, examen
simulado, entrevista a un experto, etc. Equivalentemente, Paredes (2012) expone la
formulacién de preguntas segun el tipo de aprendizaje, en forma descriptiva, comprensiva,
aplicada, analitica, sintética y evaluativa, también las técnicas de aprendizaje a través de

técnicas como tarjetas, pregunta abierta, cuestionario, evaluacion externa y diario.

1.17. El uso de las tecnhologias de la informacion y comunicacion (TIC)
como estrategia para promover la expresion escrita

El uso de las Tecnologias de la informacion y comunicacion es muy importante para la
promocion de la escritura. Ceballos, s/f), Balladares, Avilés y Pérez (2016) opinan que los
alumnos estan hiperinformados, tienen acceso a medios digitales y necesitan de
estrategias para procesar tanta informacion disponible en el internet. Por ello conviene
gue el docente conozca las tecnologias de la informacion y comunicacion a fin de generar
procesos de ensefianza aprendizaje. El estudiante, ademas de reforzar sus presaberes
tecnologicos, utilizard la plataforma virtual para producir textos escritos. Segun Lopez
(2006) el uso de la tecnologia permite a los estudiantes adquirir competencias digitales y
de lectoescritura, puesto que “tendra que buscar, obtener, procesar y comunicar
informacion y transformarla en conocimiento” (p.11), al mismo tiempo mejora su

comunicacion.

Bautista, Martinez e Hiracheta (2014) explican que hacemos uso de los recursos
tecnolégicos los cuales, sin duda, se han vuelto indispensables en las organizaciones
educativas. Su uso y adquisicion no es problema, el docente debera aprender a usarlas y
optimizarlas en los procesos de ensefianza aprendizaje y decida la manera integrarlas en

sus métodos de ensefanza.
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La ensefianza de la expresion escrita se lograra a través de un enfoque sistémico al utilizar
los enfoques, modelos, métodos, estructuras, propiedades vy tipologias textuales que ya
han sido aplicados. No obstante, se enfatizara desde la interdisciplinariedad, de los
subsistemas universitarios y desde una variedad de estrategias, para adquirir por medio
de la practica de la escritura constante y motivadora un mayor gusto y dominio de ella.
Esto se obtendra cuando docentes y estudiantes participen de una ensefianza-aprendizaje

multidireccional, interactiva, dinamica, creativa, motivadora y ludica.

Actualmente, desde el contexto universitario hablar de la expresion escrita incluye un
sinnimero de conceptualizaciones como escritura, redaccion, composicion escrita, todas
estan dirigidas a hablar del proceso que se aplica para su practica. Como plantea Cassany
(2003, 2009) es la capacidad de plasmar informacion de forma pertinente, coherente para
la comprension de otros. Para Camps (2003) el alumno aprende desde el contexto con la

ayuda del otro, desde lo sociocognitivo.

En resumen, se ha discutido mucho sobre los enfoques de la ensefianza de la escritura
desde el gramatical, comunicativo, procesual y de contenido. Por muchos afios se prefirio
el gramatical con el aprendizaje de una variedad de reglas y normas que colocaba al
estudiante en la situacion de ver la expresion escrita como una habilidad casi imposible
de conquistar, como un contenido especial para un grupo selecto y privilegiado. Después
se le dio énfasis como una funcion instrumental y epistémica en los trabajos, resiumenes,
comentarios. Los alumnos atiborrados de un sinnidmero de tareas de escritura las
rechazaban por falta de motivacion. Los educandos no logran mirar el proceso de escritura
como competencia funcional, sino que ven el enfoque procesual como algo complejo e

inalcanzable.

Cassany (2009) sefala dos tipos de motivaciones: integrativa e instrumental; la primera el
deseo de aprender el codigo con un proposito y la segunda la utilizacién del codigo con
un proposito practico e instrumental. La motivacion es fundamental desde cualquier

enfoque y el docente debe de promoverla de todas sus formas.
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TEORIAS PSICOPEDAGOGICAS
PARA LA ENSENANZA DE LA
EXPRESION ESCRITA
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2.1 Teorias psicopedagogicas parala ensefianza de la expresion escrita
Este capitulo presenta las teorias con énfasis pedagdgico, psicologico y administrativo de
las organizaciones mas sobresalientes para la mejora de la ensefianza de la expresion
escrita que han sido formuladas y aplicadas en el aprendizaje general. El propésito es
emplearlas con un enfoque sistémico en la ensefianza de la expresion escrita en un nivel
universitario. Se ha debatido mucho el problema del deficiente aprendizaje de la expresion
escrita que acusan los estudiantes universitarios, de manera que son innumerables los
enfoques y modelos disefiados para solucionar la problematica, pero aun hay debilidades.
Por tanto, es elemental que se redireccione la enseflanza y se utilicen las teorias
modernas como las multiinteligencias, la inteligencia emocional, estilos de aprendizaje, la
autopoiesis, el sentirpensar, entre otras, con el fin de establecer un enfoque practico y

consecuente a la ensefianza de la expresion escrita.

2.1.1 Lateoria general de sistemas

La teoria general de los sistemas fue planteada en 1928 por Ludwig Von Bertalanffy
bidlogo aleman, la cual es vista como un nuevo paradigma cientifico, puesto que posee
elementos metacientificos y filosoficos se divide en tres partes: la ontologia de los
sistemas 0 naturaleza animal, sistemas abstraidos y sistemas conceptuales
correspondientes a la realidad. Inicialmente fue dirigida a los campos de biologia,
matematicas, psicologia y al ambito empresarial. Dicha Teoria General de Sistemas (TGS)
es ventajosa para la ensefianza acerca de la demanda social y su relacién con la
naturaleza, la cual esta dirigida al pensamiento global y su aporte de herramientas de

analisis sistémico en cuanto a la relacién del individuo y su entorno (Tomas, 1993).

Es pertinente retomar los aspectos mas valiosos que contiene y dirigirlos a la ensefianza
de la expresion escrita. Esta teoria determina los aspectos esenciales para disefar el
enfoque sistémico en la expresiéon escrita. ElI enfoque sistémico es visto como todo un
paradigma cientifico con caracteristicas especificas como: concepto, estructurado,

propositivo, autoorganizado, interactivo, abierto, (Espinal, Gimeno, y Gonzalez; 2004).

Segun Parellada (2010):
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El planteamiento sistémico se puede resumir en los principios siguientes:
totalidad, circularidad y retroalimentacion, y equifinalidad. La totalidad tiene
gue ver con la relaciéon entre el todo y las partes, en el sentido que el todo es
mas que la suma de las partes, de manera que en el todo estan las partes,
y algo més, y también que, de alguna forma, en las partes ya existe una
aproximacion del todo La circularidad y la retroalimentacion tienen que ver
con la imagen que nos ofrecen las redes, si se mueve cualquier punto de la
red, se mueven todos los demas, no existe un Gnico movimiento de causa-
efecto, porque una causa moviliza muchos efectos, y a su vez, cualquier
efecto también gatilla nuevas causas. La equifinalidad explica que podemos
llegar a puntos de esa red, o0 a objetivos determinados, partiendo de lugares

muy diversos (p.8).

Para el autor mencionado este paradigma sistémico fenomenoldgico produce cambios en
el aprendizaje y conecta a los individuos y su medio. El opina que para comprender no
solo se necesita las relaciones entre hombre y mundo o de lo que se llaman “Valores”, el
ser humano tendra que abrigar la idea de sistemas, pues cada vez la sociedad tecnoldgica
contemporéanea entra en un campo de sofisticacion a favor beneficio o en contra de este,
lo lleva a un cambio de pensamiento desde un enfoque mas complejo, total y de

complejidades un sistema que hay que planear y disponer. (Bertalanffy, 1985).

Igualmente, Bertalanffy sugiere que es necesario que especialistas de sistemas
consideren soluciones para la buena actuacion y optimizacion del proceso y a su vez
maxima eficiencia para resolver los problemas del sistema, puesto que estos son cada
vez mas complejos y requieren de dominio cientifico para estimular su funcionamiento.
Sefala (1985) que “el concepto de mecanismo teleoldgico, sin importar como pueda ser
expresado en términos diferentes, puede verse como un intento de escapar de estas viejas
formulaciones mecanicistas que hoy resultan inadecuadas, y de presentar nuevas y
fecundas concepciones y metodologias mas efectivas para estudiar los procesos de
autorregulacion, los sistemas y organismos con autoorientaciéon y las personalidades que

se autodirigen” (p.15).
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El sistema consiste en subunidades con ciertas condiciones de frontera, entre las cuales
se dan procesos de transporte, sus propiedades formales generales de sistemas, sistemas
cerrados y abiertos, etc., pueden ser axiomatizadas en términos de teoria de los conjuntos,
la teoria de los sistemas esta ligada a un sinnumero de teorias que la fortalecen como:
teoria de redes, de las gréficas, la cibernética, de la informacién, automatas, de los juegos,
de las posibilidades, de las colas. Asimismo, la teoria general de los sistemas es

frecuentemente identificada con la cibernética y la teoria del control.

El enfoque sistémico aporta aprendizajes practicos y significativos porque es integrador
de los diferentes enfoques y nuevas teorias, corrientes de aprendizaje, aplica elementos
esenciales de la psicologia cognitiva, inteligencias multiples (Gardner, 1990), inteligencia
emocional (Goleman, 2017), estilos de aprendizajes, la motivacion de logro y de trabajo,
ala vez de los procesos mentales como la regulacion, evaluacion, retroalimentacion, entre
otros (Bruning, Schraw, Norby, Ronning, 2004; Schunk, 2012), con el fin que el estudiante
obtenga un aprendizaje funcional de la expresién escrita, asimismo incitar al docente una
praxis asertiva y enriquecida en la enseflanza-aprendizaje de sus estudiantes

universitarios.

El aprendizaje de la expresion escrita desde la psicologia cognitiva conduce a relacionar
los conocimientos con los sentimientos y su medio, al provocar la autoeficacia del docente
y del alumno (Bruning, Schraw, Norby, Ronning, 2004; Schunk, 2012) puesto que el
alumno no aprende sin emociones (Maturana 2003- 2006, Goleman, 2002, Ferreiro, 2016,

Gardner 1985), bien lo expresa Sanchez:

La psicologia cognitiva, ademas de los temas convencionales, cubre topicos
actuales que tratan un amplio rango de temas relacionados con el
pensamiento, la cognicion, el aprendizaje y el desarrollo humano. Estos
temas han contribuido a extender el estudio y la comprensién de algunos
procesos de la mente humana como la percepcion, la representacion del
conocimiento, la modificabilidad cognitiva, la construccibn de modelos

psicolégicos de procesamiento de la informacién, etcétera. Estos temas
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representan avances significativos del conocimiento que en la actualidad
tienen importantes implicaciones sobre el desarrollo humano, la ensefianza
y el aprendizaje (2002, p. 132).

Es valioso expresar la importancia de indagar en nuevas formas de aprender y ensefiar la
escritura, el enfoque sistémico servira para consolidar y ensefiar al estudiante a cultivar la
expresion escrita de forma motivacional. Sanchez (2002) lo expone al decir la necesidad
de encontrar estrategias para activar la mente, desarrollo personal y facilitar el
procesamiento de la informacion y para guiar estrategias de aprendizaje para lograr un

aprendizaje significativo.

Para Castell6 (2002) se ha trabajado la escritura: (...) a partir de aportaciones provenientes
tanto de la pragmatica, como de la sociolinguistica ademas de la psicologia y la
psicolinguistica, se considera que el contexto se crea a través de la escritura, que en la
ensefianza del proceso de composicion interactian diferentes contextos y que la escritura
de un texto es un proceso situado y subsidiario de una determinada situacién de

comunicaciéon. (Camps, 1997; Camps y Castell6, 1995).

Para Marinkovich (2002, p. 1) “uno de los agentes que ha provocado una verdadera
transformacion en los estudios de la produccién de textos escritos, ha sido aquel de la
incorporacion del concepto de proceso. En efecto, el impacto ha sido tal que algunos
investigadores han intentado exigir un cambio de paradigma”. Igualmente, apunta que se
puede inferir a partir de los postulados de los autores que el escritor debe planificar su
escrito controlando la informacion disponible a través de estrategias comunicativas,
culturales, sociales y pragmaéticas. Este proceso exige la activacion de un modelo de
situacion que permita ordenar los variados conocimientos en torno a una tarea especifica,

como lo es la produccién textual (2002).

Autores como Espinal, Gimeno y Gonzalez (2004) viendo el enfoque sistémico desde
diferentes perspectivas, en este caso desde la familia, exponen que: “El enfoque sistémico
constituye un modelo explicativo, heuristico y de evaluacién familiar que también sirve

para fundamentar la intervencion familiar”, aunque estos autores explican que inicialmente
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ha sido abordado desde diferentes realidades familiares, sociales, pedagodgicas,
medioambientales psicologicas y técnicas. Del mismo modo explican que “existe una
comunicacion constante entre el sistema y sus componentes, y en consecuencia, cierta
bidireccionalidad entre sistema y subsistemas. Partiendo de estos principios se puede
decir que, dentro de los sistemas, los subsistemas funcionan con sus caracteristicas
propias, formando una verdadera unidad con la totalidad”. Potencialmente expresan los
procesos que se dan en los sistemas de autorregulacion, autopoiesis (sentirpensar),
adaptacion, homeostasis (capacidad del alumno de evaluar y mejorar sus procesos de

escritura) y morfogénesis (capacidad de cambiar para todos los actores universitarios).

Rosell y Més (2003) sefialan que: “El enfoque de sistemas significa que el modo de
abordar los objetos y fenbmenos no puede ser aislado, sino que tienen que verse como
parte de un todo. No es la suma de elementos, sino un conjunto de elementos que se
encuentran en interaccién, de forma integral, que produce nuevas cualidades con
caracteristicas diferentes...” manifiestan que el enfoque sistémico se forma en principios
psicopedagdgicos y menciona algunos aspectos que deben componerlo como
sistematizacion, logica de la asignatura, proceso didactico y debe de tener en cuenta el
proceso de aprendizaje de los estudiantes con doble disyuntiva instructiva y educativa,
puesto que los estudiantes aprenden constantemente “en sistemas aprendientes” Tobon
(2016, p.84).

El enfoque sistémico desde la expresion escrita debe exponer estrategias de ensefianza
o adaptar cualquier estrategia con el fin de incentivar al estudiante a lograr adquisicion del
proceso de escritura, ademas poner en practica el énfasis del enfoque comunicativo al
utilizar el procesual y gramatical. En el enfoque sistémico el docente debe crear una
conciencia libre en la utilizaciébn de estas, o sea, dirige formas mas complejas de

aprendizaje, autorregulacion, autopoiesis (sentirpensar), adaptacion, homeostasis.

Para Sanchez (2002) la psicologia cognitiva integra un sinnumero de investigaciones y
teorias y una de ellas es la teoria de los sistemas con el objetivo de estudiar el aprendizaje

del individuo, ademas el planteamiento de la busqueda de estrategias de aprendizaje y
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ensefianza para saber cOmo se procesa, analiza, reestructura, evalla y valida modelos y

enfoques de un aprendizaje mas logico y vivencial.

La universidad es un sistema que contempla subsistemas desde el cuerpo del
profesorado, los alumnos, los administrativos, etc., en si, la universidad esta dentro de
otro sistema como es la sociedad que incluye las familias, las instituciones, asi como los
alumnos son un subsistema mismo, sus cualidades, habilidades, destrezas, procesos de
aprendizaje, poseen conocimientos presaberes que traen consigo a la educacién superior,
al integrarse a un sistema mas complejo necesitan de forma obligatoria adquirir la escritura
académica. Aunque se sabe que los estudiantes aprenden desde una base de
conocimientos basicos de escritura aprendidos desde la familia, pasando por la escuela.
Sumando los aportes de la lectura social que realizan por medio de la publicidad,
periodicos, vallas, la tecnologia y el internet a través de las redes, que a la vez son
subsistemas, como el facebook, twitter, instagram, wikipedia, diccionarios, etc. Es
conveniente suponer que el trabajo especializado y acabado que se provocara en las aulas

de la universidad, se continuara toda la vida.

No obstante, el estudiante necesita mayor aprendizaje y experiencia de escritura, para
conseguir mayores conocimientos y estrategias practicas para procesar textos. Estos
conocimientos deben ser orientados y regulados no solo por el profesor y sino por todos
los subsistemas o unidades universitarias, asi como los docentes de las diferentes
asignaturas y especialidades, coordinaciones, programas, proyectos de escritura y
autoridades involucradas en el quehacer de gestion y calidad de la educacion, para
provocar en los estudiantes, autorregulacion, la adaptacion, homeostasis, morfogénesis,

autopoiesis del aprendizaje y practica de la expresion escrita.

Asimismo, los docentes de las asignaturas de expresion escrita de comun acuerdo,
dialogado, deben formular nuevas directrices transversales, horizontales de los programas
de expresion escrita como comunicacion, redaccion avanzada, técnicas de investigacion

documental, etc. Deberan suscitar los procesos de aprendizaje de escritura académica en
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los estudiantes a través de una ensefianza sistémica, regulada y evaluada, en este caso

ser& el enfoque sistémico desde la ensefianza de la expresion escrita.

Figura 2. Los agentes fundamentales en el aprendizaje de la expresion escrita. Autoria propia

Sociedad ]

Familia

Institucion universitaria

Programas, proyectos de escritura ]

Ensefanza- aprendizaje ]

Docentes, planificacion estratégica

La expresion escrita bajo un enfoque sistémico en la universidad debe ser incluyente
desde los aportes de los agentes universitarios: el alumno y su motivacion intrinseca,
pasando por los docentes con sus conocimientos y metodologia, por las autoridades por
su conciencia y sus facilidades de gestionar los cambios pertinentes en el curriculo y en
el quehacer universitario al ejecutar proyectos de escritura, con el propésito de desarrollar
las competencias como la base primordial del crecimiento integrado de sus estudiantes
(Carlino, 2003). Puesto que se debe “usar la escritura como herramienta de aprendizaje,
permitiendo que los estudiantes tomen riesgos y contribuyan al desarrollo de las lecciones
con sus ideas estables” (Molina y Carlino, 2019). Gimeno et al; opinan que las
competencias tienen que ser aprendidas de formas concretas “centrarse en el aprendizaje
a través de la elaboracion de competencias para que sean adquiridas por el alumnado”
(2011, p. 197).

De la misma forma, Escalante-Barreto (2015) sugieren que la escritura académica esta
comprendida y ligada a los procesos de alfabetizacion en el ambito universitario,
caracterizada especialmente por la especialidad en el uso del lenguaje en cada disciplina,
el contexto de habla y los diversos tipos de habilidades de quien comunica, esto es, a

través de la exposicion, descripcion, analisis o argumentacion. Asimismo, Castello (2002)
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opina que “las consideraciones precedentes indican que es poco probable que exista un
"proceso de composicion" ideal y aconsejan, en cambio, “concebir la escritura como un
proceso flexible, dinamico y diverso, en funcion de las diferentes situaciones discursivas
que dan origen y sentido a la tarea de escribir’ (parr. 5). Sanchez (2002) propone otra
clasificacion a partir de procesos de pensamiento de complejidad y abstraccion como
sigue:

Procesos basicos constituidos por seis operaciones elementales
(observacion, comparacion, relacion, clasificacion simple, ordenamiento y
clasificacion jerarquica) y tres procesos integradores (andlisis, sintesis y
evaluacion). Estos procesos son pilares fundamentales sobre los cuales se
apoyan la construccion y la organizacién del conocimiento y el razonamiento.
Procesos superiores que son estructuras procedimentales complejas de alto
nivel de abstraccion como los procesos directivos (planificacion, supervision,
evaluacion y retroalimentacion), ejecutivos, de adquisicién de conocimiento,
y discernimiento. Los metaprocesos estan constituidos por estructuras
complejas de nivel superior que rigen el procesamiento de la informacion y

regulan el uso inteligente de los procesos (p. 140).

Todos estos metaprocesos deben aplicarse desde la asignatura, a partir y fuera de la
asignatura en una constante busqueda del perfeccionamiento del estudiante durante su
estadia universitaria. Tanto los docentes como la institucién a través de planes curriculares
procuraran una vision sistémica del aprendizaje de la expresion escrita como una habilidad
fundamental que debe regir en el perfil del estudiante. Las asignaturas de comunicacion y
composicién escrita con sus detalles deben integrar los aspectos mas sobresalientes,
tedrico-practico, planificado y en proceso, puesto que no se pueden abordar mayores

contenidos con alumnos que No poseen experiencia y conocimientos en la asignatura.

Crear una asignatura transversal que promueva de forma tedrica y practica la escritura
conlleva un proceso psicolingliistico complejo que necesita dominio de amplios

conocimientos gramaticales, vocabulario, ortotipograficos, etc. (Carlino 2002, 2003, 2006,
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Cassany, 2002, 2008, 2012, Flower y Hayes, 1980) opinan que la ensefianza de la
escritura deberd ser abordada y contemplada en proceso, en secuencia y
sistematicamente a lo largo del curriculo, para generar eficacia en los estudiantes de las

diferentes carreras de la Facultad de Educacion e ldiomas.

Castell6 (2002) opina que la perspectiva tedrica sociocognitiva se pone en marcha al
escribir, depende de un contexto. Esta concepcién considera la composicion escrita como
un proceso cognitivo, depende de la situacidbn comunicativa especifica, esto genera

cambios en los contenidos a ensefar, asi como en la forma de ensefiarlos.

El proceso de ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico es una
tematica que deberia interesar a los docentes, instituciones, padres de familia, alumnos y
sociedad general. Carlino (2002, 2006) opina que todos los actores de la Educacion
Superior deben estar involucrados en la promocién de la escritura, puesto que es una
competencia necesaria para desarrollar mayor apropiacion de los conocimientos
(Echeverria, 2007), asi como para mejorar los aprendizajes de los estudiantes, Pimenta
(2012); Ferreiro (2012); Woolfolk (2010), sus destrezas investigativas Sanchez (2009);
Tamayo (2009) sus habilidades mentales de Bloom en Churches (2009), Dale (2002);
Comprension del cerebro ( 2006), mejorar sus procesos de lectura Cassany (2009); Diaz
y Martin ( 2007); Monereo ( 2002), competencia linguistica, Gonzalez Nieto (2001) ademas

ayuda aprender procesos de aprendizaje Pimienta (2012); Diaz (2012).

Para Miras, Solé y Castells (2013) la escritura “se encuentra entre las tecnologias mas
poderosas de que disponemos para aprender y pensar” (p. 438). Para Méndez (2008) la
redaccion promueve el pensamiento. Izquierdo (2009) pone en practica la reflexion.
Aungue sea un proceso cognitivo complejo (Cassany, 2017; Pefia (2001) es un proceso

complejo, pero cuando el estudiante lo consigue es “constructor de su propio aprendizaje”
(p.74).

La ensefianza de la expresion escrita a lo largo del contexto educativo ha sido planteada
desde los enfoques cognitivista, conductista y tradicionalista, a través de una ensefianza

lineal que no ha facilitado un aprendizaje trascendental con significacion en los alumnos
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durante la trayectoria educativa, por tanto ellos no han logrado adquirir un completo
dominio de la expresion escrita. Si se desea realmente un aprendizaje complejo y
mejorado se deben tener en cuenta los siguientes componentes en la ensefianza de la
expresion escrita: que sea situada y contextual, tecnoldgica, social e interactiva, cognitiva

desde un punto de vista de importancia institucional, didactica e innovadora.

En sintesis, la adquisicion del enfoque globalizador y sistémico en la ensefianza de la
expresion escrita es importante para que el aprendiente sea competente y creativo con
dominio y gusto de la habilidad de la escritura. Para un aprendizaje real de la expresion
escrita es esencial e ineludible la motivaciéon enddgena provocada por la exdgena,
intrinsecamente estructurada y organizada en su planificacién estratégica. El enfoque
globalizador segun Medina “aporta a los nuevos aprendizajes, es el establecimiento de
nuevas relaciones e interconexiones entre los contenidos ayuda a procesos de

construccion del conocimiento significativo y motivadores para el alumno” (2014, p.228).

2.1.2. Teoria de las multi-inteligencias

La teoria de las multi-inteligencias fue creada por el psicélogo y pedagogo Howard
Gardner estadounidense, nacié en Scranton, Pensilvania, en 1943. Es experto en
educacioén al ver el problema de aprendizaje que existia en los alumnos, propuso la teoria
de las ocho inteligencias que el cerebro emite en cada individuo de la siguiente forma:
verbal, visual, espacial, cinética corporal, l6gica matemética, musical, intrapersonal,
interpersonal y naturalista para lograr una ensefianza pertinente y adecuada en las aulas
de clase al ser tomadas en cuenta en el proceso de aprendizaje. Dicha teoria pretende

que tanto docentes, psicologos y directivos deben respetar los procesos de aprendizaje.

Segun Diaz (2006) la inteligencia tiene que ver con la capacidad para resolver problemas
y crear productos en un ambiente rico en circunstancias de aprendizaje. Del mismo modo,
Goleman (2017) manifiesta cinco habilidades emocionales y sociales basicas: conciencia
de si mismo, autorregulacion, motivacion, empatia, habilidades sociales, procesos que
generardn mas aprendizaje autoconsciente. Para Ortiz (2003) es fundamental proponer

un cambio de modelo de aprendizaje y buscar profundidad en los conocimientos, hasta
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convertirlos en un programa mental con el propésito de desarrollar habilidades y destrezas
mentales. Para esto se deben tener en cuenta las habilidades, la taxonomia de Bloom (en
Churches, 2009; 2000), guia para estructurar un aprendizaje activo a través de la

experiencia Ortiz (2003, p.121) y las ocho inteligencias de Gardner (1983).

Para Sdnchez es importante aplicar el método basado en las inteligencias multiples puesto
qgue los estudiantes aprenden de formas diferentes porque todos los individuos poseen
diferentes tipos de aprendizaje. Suarez, Maiz y Meza (2010) exponen que: el aporte de la
TIM en la educacion es presentar la responsabilidad del docente de generar mayor
motivacion en el aprendizaje de sus alumnos, a partir de diferentes formas como el humor

creando un cambio de la visién de la escuela es “grata” “divertida” y “util”.

Para Gardner (1983) se deben reconocer las ocho inteligencias diferentes que pueden
potencializarse reciprocamente. La inteligencia, ademas de capacidad-destreza que se
puede desarrollar, aunque todos los seres humanos nacen con potencialidades marcadas
por la genética desenvuelta por el medio ambiente y el estimulo, las experiencias, la
educacion, etc., propone una nueva vision de trabajo del aula con cada alumno. Todos los
alumnos poseen diferentes potencialidades cognitivas, por lo tanto, cada estudiante
aprende de diferente manera. Por consiguiente, los docentes deben generar, crear
estrategias metodoldgicas acordes a las diferentes formas o estilos de aprendizajesy a la
vez estimular al estudiante a potencializar sus capacidades y habilidades cognitivas al

maximo (Suarez, Maiz y Meza, 2010).

Aguerri (2013) resume las inteligencias segun Gardner en:

Tabla 16. Resumen de las inteligencias multiples de Gardner

Inteligencia Definicion

Lingtiistica Promueve la lectura de textos, la comprensidon de palabras, el uso del lenguaje cotidiano, esta
inteligencia se observa en oradores, poetas, escritores y locutores.

Logica Aplicada en la resolucién de problemas matematicos, utiliza el I6gico inferencial o proporcional.

matematica

Musical Utilizada al cantar, componer, tocar instrumentos, apreciar la belleza de un arreglo musical. Se
observa en compositores y musicos.

Espacial Se usa en la realizacién de desplazamientos de lugares, comprender mapas, proyectar la
ubicacion de muebles o espacio determinado. Se observa en aviadores, exploradores y
escultores.
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Cinestésico Se usa en deportes, bailes y en actividades donde se usa el control corporal. Se observa en
corporal bailarinas, gimnastas o mimos.

Interpersonal Se aplica en la relacién con otros seres, comprender sus emociones, pensamientos,
sentimientos, opiniones, etc. Posee la capacidad de comprender los estados de animo de los
demas. Se encuentra en docentes, vendedores y terapeutas.

Intrapersonal Es la capacidad de conocer sus propios sentimientos, emociones y utilizarlos para seguir el
comportamiento y conducta de uno mismo. Capacidad cognitiva de comprender los estados de
animo de uno mismo. Juega un rol fundamental en los cambios personales. Se encuentra en
religiosos y yoguis.

Naturalista Capacidad de clasificar, diferenciar y usar aspectos del medio ambiente, objetos, animales y
plantas. Se utiliza para la observacién, experimentacion, reflexion y critica o cuestionamiento de
nuestro entorno.

En la basqueda de mejorar el dominio de expresion escrita el docente debera considerar
esta teoria significativa y entender que los estudiantes deben ser provocados desde su
forma de aprendizaje, no todos aprenden de la misma manera y con el mismo ritmo, si
se incluye esta teoria en los planes de ensefianza y como parte del perfil docente, la forma
de aprendizaje de expresion escrita se vera afectada a cambiar aspectos en la ensefianza

al buscar metodologias variadas para generar aprendizaje en el estudiante universitario.

2.2. Inteligencia Emocional

Goleman (2017) afirma que todas las personas son inteligentes y capaces y que con la
inteligencia emocional se logra mayor éxito en la vida. La inteligencia emocional es una
nueva teoria psicoldgica para el manejo de las emociones personales y sociales en cuanto
a su gestion, control y motivacion. Su fin es saber socializarlas. Fue popularizada por
Daniel Goleman (2017) en contradiccion con los famosos test de inteligencia 1.Q. que
excluian a aquellas personas con bajo puntaje y destacaba a aquellas que poseian

habilidades cognitivas excepcionales.

Esta teoria es valiosa para la ensefianza de la expresion escrita puesto que el alumno
aprende mas cuando se siente feliz, contento y motivado, a través de una dindmica
profesor-estudiante-contenido. Como plantea Maturana (2004) no se puede desligar el
aprendizaje de las emociones y sentimientos, lo cual llama “el sentirpensar”. Rodriguez
(2011) lo explica acerca de la proposicion de Maturana: el sujeto como un sistema

autopoiético que determina el significado de su aprendizaje (p.36).
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Es necesario poner en practica estos elementos en la ensefianza de la expresion escrita,
puesto que los estudiantes y docentes deberan tener no solo motivacion, sino autocontrol,
autoconocimiento de sus habilidades y destrezas, estilos de aprendizaje, los procesos de
autorregulacion y memorizacion y el desarrollo empatico de las emociones para los
trabajos de grupo. Para redactar y elaborar escritos muchos estudiantes aprenden mejor
en grupos con sinergia, compactados, abundantes valores e intercambio de
conocimientos. Porgue las personas no aprenden en escenarios reactivos, de rechazo y
desdén (Goleman, 2017).

Segun Goleman la inteligencia emocional debe promover cuatro caracteristicas
importantes como el autocontrol emocional, autoconocimiento, automotivacién y empatia
para generar escalas de motivacion, entusiasmo y autopreparacion de la expresion

escrita.

e Autoconocimiento emocional o autoconciencia: se refiere a conocer los propios
sentimientos y emociones y cdmo gestionarlos. ¢Cudles son las capacidades,

habilidades y talentos y cdmo utilizarlos y desarrollarlos?

e Autocontrol de las emociones: permite dominar las emociones y sentimientos, para
controlarlos y no dejarse llevar por ellos. La capacidad de autocontrol esta ligada

al uso del lenguaje verbal y no verbal como se utiliza para comunicarse bien.

e Automotivacion: generar deseos para crecer y ser mejores humanos y lograr un
buen ambiente con los demas, mantener la motivacién a través de metas

puntuales, saber qué es lo que beneficia y dejar a un lado lo que perjudica.

e Importancia de la empatia o relacion con los deméas: establecer vinculos soélidos
con los demas, relacionarlos y comprenderlos, a través de los sentimientos que
ellos expresen, valorar sus emociones ayudara a mejorar la comunicacién con
ellos. Ser personas empaticas se logra con escuchar y estar pendiente de la otra

persona, estar 0 ponerse en sus zapatos, escucharlo comprensivamente.

En los tiempos modernos es necesario tomar en cuenta la inteligencia social, el trabajo
de equipo por los retos que se enfrentan en el &mbito académico, laboral, social y familiar.
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Es la suma de los esfuerzos de los miembros del equipo, las habilidades y el desarrollo

personal puestos al servicio de una meta o los proyectos que se necesita proponer.

Muchas personas se resisten a la idea de la cooperacion, trabajar en equipo o compartir
los conocimientos con otro miembro del grupo, la necesidad de adoptar principios de
inteligencia emocional, esto obliga a planificar un mejor trabajo, tareas a cumplir, aquellos
escritos asignados por el docente. Algunos estudiantes son analfabetas emocionales, les
cuesta sumarse al trabajo de equipo y no logran establecer conexion con el otro, eso

produce menos intercambio de los conocimientos y no garantiza resultados de calidad.

En el ambito académico el trabajo de equipo es elemental a partir del desarrollo de la
inteligencia emocional, pues la tendencia en el ambiente escolar son las relaciones
sociales para disefiar un trabajo cohesionado, en este caso la redaccion del escrito que
conlleva aprendizajes mas significativos y practicos y preparacién de un trabajo laborar

en comunidad.

La inteligencia social es importante porque premia relaciones sociales basadas en los
valores de respeto, de apoyo, solidaridad y de intercambio genuino. Segun Goleman
(2017) “cuando la gente (estudiantes) se encuentra tensa no puede recordar, aprender,
atender ni tomar decisiones con claridad”. Por ese motivo es valioso y urgente aplicar la
inteligencia emocional para generar mayor compromiso y sinergia en las instituciones,
equipos, reuniones, encuentros, especialmente aquellas que tienen una vision colectiva

o social.

En un escenario educativo universitario es importante el dominio de habilidades sociales
como la escucha, cooperacién, trabajo de equipo, etc., a fin de lograr éxito en las
relaciones con los demas, ser capaces de sintonizar con el otro, para evitar conflictos o
desacuerdos irreparables. El liderazgo asertivo formula el respeto de opiniones, roles
definidos, gratitud, estimulos. No significa dominio de la mente y pensamiento del otro,
sino el arte de persuadirlos para la cooperacion y sintonia grupal, “a cooperar por un

objetivo comun” (Goleman, 2017).
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Figura 3. Inteligencia Emocional- social. Goleman (2017)

Comunicacion
asertiva, la escucha,
didlogo interno

2.3. Estilos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje se refiere a formas propias de cada persona para aprender o crear
sus estrategias para asimilar (Manual de estilos de aprendizaje, 2004). Desde esa mirada
se necesita considerar a cada alumno en su propia experiencia para obtener sus propios
conocimientos, esto ayudara tanto al docente como al estudiante a reconocer sus
habilidades y debilidades, reforzar sus conocimientos segun de la manera mas facil que

le resulte aprender.

Actualmente se habla de estilos de aprendizaje para destacar su importancia, puesto que
desde la vision tradicionalista se creia que los estudiantes aprenden por memorizacién o
por autoestudio continuo. A la vez se creia que unos estan dotados de niveles de
inteligencia superiores y otros no, o destinados unos cuantos al éxito escolar y otros al
fracaso. El conductismo promulga la idea que el alumno es un cerebro vacio que el

docente debe llenar con su amplia experiencia y sabiduria.

El constructivismo destaca la importancia del aprendizaje a través de la activacion de
presaberes, es un paradigma pedagdgico que consiste en dotar al estudiante de
herramientas que le ayuden a lograr un aprendizaje satisfactorio (Pimienta, 2012 a). Es
una preocupaciéon globalizada que entra en la masificacién de la educacion, no solo el
acceso a ella, sino terminarla y progresar y/o terminarla acertadamente aceptando los
estilos de aprendizaje y la vida que realmente viven los estudiantes (Lamaitre, 2018).
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Consecuentemente el estudiante tiene la capacidad de construir su propio aprendizaje a
través de estimulos y motivacion del docente, a través de conflicto cognitivo que le genere
ademas curiosidad, poder e interés de resolver el conflicto. Segun Rodriguez (2017) la
aplicacion de los estilos de aprendizaje servira para transformar las actividades del aula
hacia el alumno de acuerdo a sus potencialidades, lo que ayudara a incentivar el trabajo
cooperativo con el objetivo de promover sinergia entre los alumnos - alumnos y alumnos-
docente, asegurando mayor aprendizaje. Otro autor como Delors (1991) citado por
Paredes (2010) menciona tipos de aprendizaje como el descriptivo, comprensivo,
aplicado, analitico, sintético y evaluativo, estos desarrollados desde los pilares de la
educacion aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser, aprender a convivir,
puesto que los estudiantes enfrentan mayores retos en la nueva era tecnolédgica y con la

globalizacion.

Existen varios estudiosos en la materia de considerar los estilos de aprendizajes de
Hermnan (1995) Felder y Siverman (1988) y Kolb (1984) Hermnan (1995) divide el cerebro
en cuatro cuadrantes entre el hemisferio izquierdo y el derecho, los cuales presentan
diferentes formas de funcionar al pensar, crear, aprender y convivir con el mundo. Mientras
Felder y Silverman (1988) presentan dimensiones en los estilos de aprendizajes con
dimensiones distintas como procesar la informacion. El activo reflexivo, el tipo de
informacion que percibe sensitivo e intuitivo, el canal sensorial para percibir la informacion,
visual y verbal y el procesamiento y progreso de la informacién secuencial y global. Es a

través de estas dimensiones que los estudiantes procesan la informacion.

El modelo de programacion neurolingliistica de Bandler y Grinder (1996) seria llamado
visual, auditivo, kinestésico (VAK) este modelo explica que para obtener la informacién
intervienen los factores ambientales y sensitivos, en otras palabras, a través de los
sentidos, en lo que se refiere a la seleccion y recibimiento de la informacion. A
continuacion, se presenta un resumen de los estilos de aprendizaje segun los autores

mencionados:
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Tabla 17. Resumen de las teorias de los estilos de aprendizaje. Autoria propia

Modelo y Tipologia Como aprende
representante el estudiante
Cortical izquierdo | Limbico Limbico derecho | Cortical Depende de
Modelo de los (cn izquierdo (LI) (LD) derecho (CD sus propias
cuadrantes Frio, distante | Introvertido, Extrovertido, Original, cualidades. El
cerebrales pocos gestos, | emotivo, emotivo, humorista, reto del
Hermnan intelectualmente controlador, espontaneo, gusto por el | docente es
(1995) brillante, evalta, | minucioso, gesticulador, riesgo, espacial, | crear
critica, compite es | maniatico, lddico hablador, | simultaneo, estrategias
individualista. conservador idealista, gusta de las | variadas para
defiende su | espiritual, discusiones, activar el
territorio, ama | reacciona mal a | futurista, aprendizaje de
el poder. las criticas. discurso sus estudiantes
brillante e | de acuerdo a
independiente. sus
caracteristicas.
Modelo de Sensitivo o | Auditivo o | Inductivo o | Secuencial Activo o
Felder y intuitivo visual deductivo aprende mejor | reflexivo
Siverman Concreto, practico, | Visuales Inductivo, con pequeios | Activo retieney
(1988) le gusta resolver | prefieren entiende mejor | pasos comprende
problemas, sigue | obtener la | la informacién | incrementa su | mejor la nueva
procedimientos, le | informacidn cuando se le | razonamiento informacion
gusta el trabajo | mediante presentan es ordenado y | cuando la
practico, representacion | hechos y | lineal manipula
memoriza. visual. observaciones Los globales | (discuten la
Auditivo particulares aprenden a | aplican)
Prefiere Deductivos grandes saltos | Reflexivo
obtener la | prefiere que le | visualizando la | tiende a
informacion presenten la | totalidad, por | retener
mediante el | informacién lo general | comprender
habla asi la | generalizada resuelve nueva
recuerdan para deducir | problemas informacion
mejor. secuencias y | complejos de | analizando vy
aplicaciones forma reflexionando
particulares. innovadora. sobre ella,
prefiere
trabajar solo.
Kolb (1984) Cuatro formas de | La dialéctica | Orientaciones Asimilador. El aprendizaje
aprendizaje abstracta/ adaptativas Acomodador. es el resultado
adaptativos concreto es una | dialécticamente | Convergente. de la forma
Experiencia de opuestas Divergente. como las
concreta (EC) comprension dialéctica activa / personas
Observacion Comprension reflexiva es una perciben y
reflexiva (OR) confia en la | transformacion procesan lo
Conceptualizacion | interpretaciony | Maneras percibido.
abstracta (CA) representacion | opuestas de Parte desde su
Experimentacion La aprehension | transformar la experiencia
activa (EA). confia en las | captacion. directa y
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cualidades
tangibles y

Extension a
través de una

concreta;
alumno activo

sentidos de la | manipulacion o de una
experiencia activa del mundo experiencia
inmediata. externo. abstracta,
alumno
tedrico.
Programacion Visual los alumnos | Los  alumnos | Kinestésico Toda persona
neurolingiiistica | aprenden  mejor | auditivos aprender a recibe
(1996) cuando leen o ven | aprenden través de este informacion la
la informacion. | mejor cuando | sistema es lento procesa por su
Visualizar ayuda a | reciben la | puesto que se via preferentey
establecer explicacién asocia a la expresa
relaciones entre | oralmente y | sensaciones vy segun sus
distintas ideas y | cuando pueden | movimientos de caracteristicas
conceptos. La | hablar Yy | nuestro cuerpo. comunicativas,
capacidad de | explicar  esta | Esta lentitud no su estilo y sus
abstraer y de | informacién a | tiene nada que dominaciones
planificar otra persona. El | ver con la falta sensoriales vy

directamente con

sistema

de inteligencia si

cerebrales.

la capacidad de | auditivo no con la manera
visualizar. permite de aprender.
relacionar
conceptos o
elaborar
abstracciones
con la misma
facilidad que el
sistema visual.
Modelo de 4 Hemisferio légico Hemisferio | Estilo ldégico o | Estilo holistico
hemisferios procesa la | holistico analitico, el | global
cerebrales informacion de | (derecho) alumno visualiza | Los  alumnos
manera secuencial | procesa la | simbolos que tienen este
y lineal. La imagen | informacion de | abstractos y no | estilo de
es todo, analiza los | manera global | tiene problemas | aprendizaje
detalles. Es wun | partiendo del | para visualizan la
hemisferio ldégico | todo para | comprender imagen de
piensa en palabras | entender las | conceptos objetos
y en numeros. distintas partes | abstractos. concretos, pero
que componen | Verbaliza sus | no simbolos
ese todo. Este | ideas, aprende | abstractos
hemisferio es | de la parte al | como letras o
intuitivo en vez | todo y absorbe | nimeros.
de légico piensa | rapidamente los | Piensan en
en imagenes y | detalles y las | imagenes,
sentimientos. reglas. Analiza la | sonidos,
informacion sensaciones,
paso a paso. Le | pero no
gustan los | verbaliza esos
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procesos  bien
organizados.

pensamientos,

aprende del
todo a la parte,
no analizan la
informacion, la
sintetiza, es
relacional, no le
preocupa las
partes en si sino
saber como
encajan y se
relacionan unas

con otras.
Aprenden
mejor en
actividades en
espacios
abiertos y poco
estructurados.

Martinez (2019) opina que los estilos de aprendizaje abren un espacio para la reflexion y

de accién en la educacion universitaria que serviran para identificar como aprenden los

estudiantes y como ensefian los docentes. Por medio del enfoque constructivista podran

crear metodologias que serviran a potencializar las capacidades de los estudiantes. El

enfoque sistémico serd una perspectiva estratégica valiosa para comprender mas el

proceso de crecimiento cognitivo de los estudiantes universitarios, el docente provocara

un aprendizaje de mayor calidad, y se podra evitar la desercion escolar. Martinez (2019)

presenta los estilos de ensefianza de los docentes que seran acordes a ciertos tipos de

estudiantes:

Tabla 18. Resumen de los estilos de ensefianza de los docentes. Autoria propia.

Estilo de ensefianza

Estilo de
aprendizaje

Descripcion

Los docentes que
prefieren una
ensefanza abierta.

Favorecen a los
estudiantes de
aprendizaje activo.

Son innovadores, flexibles y espontaneos. Motivan con
actividades novedosas y problemas del entorno, promueven el
trabajo en equipo y cambian con frecuencia la metodologia.

Docentes que tienen
una preferencia de
ensefianza formal.

Favorecen a
estudiantes
reflexivos.

Son responsables, ponderados, planifican con detalles, no
admiten la improvisacidn y no imparten contenido que no estan
incluidos en el programa. Valoran en el alumno la reflexion, el
analisis y el trabajo individual.

Docentes de estilo de
enseilanza
estructurado.

Favorecen a los
estudiantes con un

aprendizaje tedrico.

Son objetivos, logicos y sistematicos, confieren importancia a la
planificacidn coherente, bien estructurada. La clase se desarrolla
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bajo una presidn con actividades complejas de relacionar y
estructurar.

Funcional. Estilo de aprendizaje | Los docentes son practicos, realistas y concretos, son partidarios
pragmatico. de la planificacion con énfasis en la practica, explicaciones
breves y siempre con ejemplos, partidarios de trabajar en
equipo, orientan las actividades, reconocen el éxito de sus
estudiantes

2.4. Enfoques, modelos, y métodos de ensefianza de la expresion
escrita

Los enfoques de la expresion escrita gramatical, procesual, funcional y de contenido han
sido aplicados en el proceso de ensefianza universitaria de forma individual y
complementaria, toda la literatura consultada sefala de uno a todos los enfoques estos
estan aceptados y vistos como aquellos que dirigen la ensefianza de la expresion escrita
en el &mbito educativo usados en las aulas universitarias. Estos enfoques se fundamentan
en los siguientes autores Fassler en Cassany (1987). Asimismo, para Marinkovich (2002)
tipologia de enfoques fundamentada en Faigley (1986) y Grabe y Kaplan (1996) presentan
el expresivo, el cual reacciona al producto final; cognitivo describe la produccién textual a
partir de un proceso recurrente; cognitivo renovado y social incluye un aspecto mas amplio
de la escritura visto desde las perspectivas socioculturales, cognitivos y emocionales y el

enfoque social, la escritura es una actividad social dependiente de las estructuras sociales.

Carlino (2006) Castell6 y Monereo (2002) mencionan los métodos explicativos del
conocimiento del proceso de composicion “decir del conocimiento y transformar
conocimiento”: A la vez se habla de las diferencias entre el escritor novato y el escritor
experto Fassler en Cassany (1987). Otro elemento de importancia que abordan los
especialistas son los tipos de escritura segun Sedraneck, Meyer y Kemper, (1998)
Cassany (2002) mencionan: la personal, su objetivo primordial es el interés personal; en
cuanto a la funcional, es la base de todo tipo de escritura; la creativa, que fomenta la
satisfaccion de pasarla bien e inspirarse; asi también la expresiva que pretende informar,
describir y explicar; y por ultimo, la persuasiva, pone énfasis en el intelecto y las
emociones. No debe olvidar los paradigmas educativos que la sitian en la forma y la

metodologia del proceso de ensefianza como los paradigmas conductista, cognitivo,
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humanista, el socio constructivismo y el enfoque situado e interdisciplinario de ensefianza

de escritura, un proyecto de todos propuesto por Carlino (2006).

2.5. Estrategias para la enseflanza de la expresidon escrita desde un
enfoque sistémico

Estrategia, segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola (DRAE) viene del lat.
strategia 'provincia bajo el mando de un general', y este del gr. oTpartnyia estratégia 'oficio
del general', der. de oTpaTtnyog stratégds 'general’. Es el proceso regulable, conjunto de
reglas que aseguran una decision Optima en cada momento. Para Monereo (2002) son
acciones que se deben formular para alcanzar una meta de aprendizaje, mediadas por los
procedimientos. Igualmente, para Ferreiro (2009) son recursos de mediacion entre el
aprendiz y el maestro, deben emplearse con determinada intencion, con las funciones
didacticas en el proceso de ensefianza. También son mediadoras entre el aprendiente y

el contenido de aprendizaje.

Para Pimienta (2012) al igual que Diaz y Hernandez (2010) “son medios o recursos para
prestar la ayuda pedagdgica ajustada a las necesidades de progreso de la actividad
construida por los alumnos” (p.118). Segun Martins y Diaz (1982) “la ensefanza consiste
en la manera planteada de responder a las naturales exigencias del proceso de aprender”.
La ensefianza es producto de una interrelacion entre el profesor que facilita el aprendizaje

y el alumno que aprende.

Las estrategias de ensefianza son herramientas valiosas para el aprendizaje del alumno.
Para Castell6 en Monereo (2002) las estrategias permiten tomar decisiones de manera
intencional y consciente sobre la mejor manera de escribir en una situacion comunicativa
determinada. Paredes (2012) menciona estrategias basicas del progreso de la clase al
inicio, desarrollo y conclusiéon es importante destacar que dichas estrategias de estructura

seran validas para aplicar el proceso de composicién escrita.

Para Schneider (2004), Ortiz (2003), asimismo para Pérez, Valenzuela, Diaz, Gonzéalez y
Nufez (2013) los estudiantes necesitan de estrategias de autorregulacion y un enfoque
profundo de aprendizaje, que puedan aplicar estrategias cognitivas, metacognitivas, de
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apoyo, dinamicas de motivacién, etc. Bien lo expresa Barrera y Donolo (2009, p.7)
“Intentando rescatar las peculiaridades de la actividad humana en general, puestas en si,
gue evidencien la evolucion de la mente en las maneras y recursos con las que un sujeto
se maneja al momento de aprender la capacidad de monitoreo y la de autorreflexion o

auto revision permanente”.

Para Schneider (2004), el docente debe decidir estrategias, es su tarea reflexionar acerca
de proveer habilidades y conocimientos con mayor significacion. Explica que desde una
didactica constructivista “el docente tendra en cuenta que el sujeto aprende con su apoyo
y construye su andamiaje, su propio proceso de aprendizaje” (p.2). Para los docentes que
quieren cambiar el paradigma tradicional se debe adoptar estrategias didacticas complejas
(Tobon, Pimienta y Garcia, 2010) a fin de llevar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la escritura a otro nivel mas funcional, practico, dinamico y participativo en escenarios

educativos abiertos.

Igualmente, recurriendo a diferentes tipos de estrategia: constructivista, aprendizaje
(Monereo, 2002; Sevillano, 2004; Diaz y Hernandez, 2010; Pimienta, 2012; Cassany 2006,
2012, 2017) existen estrategias psicopedagdgicas (Medina, 2014; Woolfolk 2010; Ferreiro,
2012; Comprension cerebral, 2012) motivacionales, de evaluacion (Pimienta 2012)
textuales, globalizadoras, de socializacion, de formacion, instrumentales o de apoyo,
tecnoldgica (redes sociales, EVA, EVP, moocs, coursera, etc.) Para Sanchez (2002) “la
participacion activa del aprendiz en la construccién y refinamiento del conocimiento, la
aplicacion de un conjunto de estrategias didacticas para estimular el aprendizaje y
diagnosticar el progreso de los alumnos y el papel del docente como mediador del proceso

ensefianza aprendizaje” (p.142).

Desde un enfoque sistémico se podra utilizar un mosaico de estrategias para invitar al
estudiante a adquirir la competencia a partir del punto de vista personal y funcional, puesto
gue la expresion escrita se utiliza a lo largo de la escolaridad, en la vida diaria, asi como
en los ambientes laboral y social, bien se sabe que quien la domina, recobra y aumenta

prestigio social. No obstante, el docente a partir de su experiencia, aplica una variedad de

115



estrategias Utiles para fomentar el aprendizaje de sus discentes. Igualmente, podra
inventar otras mas, dependiendo del grupo, turno, contenido, nivel, por consiguiente,

ayudaran al alumno a fortalecer sus conocimientos y practicas.

2.6. Hacia un modelo sistémico de la expresion escrita en la universidad
La vision de una nueva ensefianza de la expresion escrita en vias de un modelo holistico
e integrador, que desarrolla de forma analoga todos los enfoques, métodos paradigmas,
con base al proceso de composicidon escrita, se formulara en la interdisciplinariedad: el
docente en conjunto con otros profesores de diferentes areas e institucion promovera un
aprendizaje significativo de la expresion escrita vélido y acorde a las exigencias de la
sociedad moderna (Argudin, 2002; Ferreiro, 2012; Tobon, Pimienta y Garcia, 2010;
Camps y Castelld, 1995; Carlino, 2002, 2004, 2006).

A través del modelo sistémico se aplicaran las diferentes teorias estudiadas, como
multiinteligencias, inteligencia emocional, estilos de aprendizaje, procesos de ensefianza
claros, dindmicos, recurriendo a diferentes tipos de estrategias constructivistas,
psicopedagdgicas, de ensefianza, aprendizaje (Monereo, 2002; Sevillano, 2004, Diaz y
Hernandez, 2010). El proceso de aprendizaje de la expresion escrita debe de cumplirse
en ambientes dinamicos, abiertos distendidos (Ferreiro, 2009) donde el alumno sienta
confianza y plena libertad de preguntar, de escribir, dialogar, compartir, evaluar sin
necesidad de ser atropellado o simplemente excluido, Ferreiro (2012) centrado en el
aprendiz que promueva el autoaprendizaje, el pensamiento critico y creativo, mediante

metodologia de cooperacion, utilizando la multiliteracidad (Cassany 2012).
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Figura 4. Elementos del enfoque sistémico de la expresion escrita. Autoria propia

Fuentes: Flower y Hayes (199), Cassany (1993), Carlino (2013), Bertalanffy (1985)
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Bien lo plantea Marinkovich (2002, p. 1) “uno de los agentes que ha provocado una

verdadera transformacion en los estudios de la produccién de textos escritos ha sido aquel

de la incorporacion del concepto de proceso. En efecto, el impacto ha sido tal que algunos

investigadores han intentado exigir un cambio de paradigma”. Igualmente, “plantee se
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puede inferir a partir de los postulados de los autores que el escritor debe planificar su
escrito controlando la informacion disponible a través de estrategias comunicativas,

culturales, sociales y pragmaticas.

Este proceso exige la activacidon de un modelo de situacion que permita ordenar los
variados conocimientos en torno a una tarea especifica, como lo es la produccion textual”
(2002). El enfoque sistémico de la expresion escrita es una propuesta que pretende
mejorar la ensefianza y promover aprendizajes practicos y significativos, ya que resume
los antiguos, afiade las nuevas corrientes de ensefianza aprendizaje, sumara teorias
como la inteligencia multiple, inteligencia emocional, estilos de aprendizaje, la motivacion

y los procesos mentales como la regulacion, evaluacién, retroalimentacion, etc.

Asimismo, Rosell y Mas (2003) sefalan que: “El enfoque de sistema, también denominado
enfoque sistémico, significa que el modo de abordar los objetos y fendmenos no puede
ser aislado, sino que tienen que verse como parte de un todo. No es la suma de elementos,
sino un conjunto de elementos que se encuentran en interacciéon, de forma integral, que

produce nuevas cualidades con caracteristicas diferentes...” explican que el enfoque
sistémico se forma en un principio psicopedagoégico y menciona algunos aspectos que
deben componerlo como la sistematizaciéon, la l6gica de la asignatura, el proceso
didactico, y debe de tener en cuenta el proceso de aprendizaje de los estudiantes con

doble disyuntiva instructiva y educativa.

Bien lo plantea la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO) (Henriquez, 2018, p. 14) “el concepto sistémico de la educacion
superior, el hombre como fin es un aspecto que se aborda transversalmente en la

valoracion social desde de la perspectiva del desarrollo humano”.

Desde el enfoque sistémico el docente debe de proponer estrategias de escritura que se
adaptan a cualquier escenario, asignatura y tematica con el fin de incentivar al estudiante
a la adquisicion del proceso de escritura, ademas pone énfasis en los aportes que los
enfoques ya existentes han dado en la ensefianza de la expresién escrita. La adopcion

del enfoque sistémico serd para el docente un reto constante porque ampliara su vision
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de la ensefianza. Ya lo habia planteado Castell6 (2002, p. 8) “se trata, pues, de conseguir
que los estudiantes desarrollen una conciencia de si mismos en cuanto escritores y para
ello hay que ensefiarles a conocer su propio proceso de composicion, a analizarlo y a
dominar técnicas y procedimientos que les permitan mejorarlo de forma estratégica, es

decir, ajustada a sus objetivos, posibilidades y contexto de produccién”.

Igualmente Woolfolk (2010, p. 67) explica que el estudiante estda inmerso dentro de un
macrosistema (comunidad, el trabajo de sus padres, etc.) exosistema (ambiente social),
microsistema y mesosistema (interacciones de todos los sistemas), puesto inmerso en la
sociedad (comunidad), su nucleo familiar (padres, hermanos, etc., microsistema), en la
escuela (aula de clase), su grupo de apoyo (grupo de pares), plantea que hay una
constante influencia en la persona o estudiante en cuanto a valores, costumbres, habitos,

leyes, tradiciones, etc.

Espinal, Gimeno y Gonzalez (2004) ven el enfoque sistémico desde diferentes
perspectivas en este caso desde la familia, exponen que: “El enfoque sistémico constituye
un modelo explicativo, heuristico y de evaluacion familiar, que también sirve para
fundamentar la intervencion familiar.” Aunque desde su inicio, el enfoque sistémico fue
abordado desde diferentes realidades familiares, sociales, pedagdgicas,
medioambientales, psicolégicas y técnicas. También explican que “existe una
comunicacion constante entre sistema y sus componentes y, en consecuencia, cierta
bidireccionalidad entre sistema y subsistemas”. Partiendo de estos principios se puede
decir que, dentro de los sistemas, los subsistemas funcionan con sus caracteristicas
propias, formando una verdadera unidad con la totalidad”. Igualmente expresan los
procesos que se dan en los subsistemas de autorregulacion, autopoiesis, adaptacion,
homeostasis, morfogénesis. Todos estos subsistemas dan mayor énfasis en el
aprendizaje de la expresion escrita desde todos los angulos: individual, colectivo e

institucional.

No obstante, aunque los estudiantes deberian conjugar los conocimientos, algunos

carecen de la experiencia y las estrategias para sumarlos y procesarlos. Ahi surge la
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necesidad de que el estudiante universitario debe ser orientado por las unidades y
miembros de los subsistemas universitarios, los docentes de las diferentes
especialidades, coordinaciones, programas y proyectos de escritura, autoridades
involucradas en el quehacer de aprendizaje de la expresion escrita. Igualmente, los
docentes de comun acuerdo, a través del didlogo, acatando directrices transversales de
los programas, deberdn provocar en los estudiantes a través de ensefianza sisteméatica
regulada y evaluada adquieran los procesos de aprendizaje del dominio del aprendizaje

de escritura académica.

El enfoque sistémico desde la ensefianza de la expresion escrita dara como resultado un

modelo sistémico de la expresion escrita que se llevara a cabo tras seis fases:

e Fase 1 Diagndstica Aplicar prueba escrita que contenga realizaciéon de
ejercicios de lectoescritura, con el objetivo de determinar los conocimientos y
dominio que poseen los estudiantes (Su proceso de aprendizaje).

e Fase 2 Entrevista escrita o hablada: Conocer al alumno: sus intereses,
proyectos, metas (alumnos timidos, con discapacidad, presentan problemas de
aprendizaje o dificultad de estudio) aplicacion de test de estilos de aprendizaje.

e Fase 3 Motivacional encuentro con el docente a través de estrategias de
motivacion y socializacion. (autopoiesis, homeostasis y autorregulacion).

e Fase4 Lecturapreviaalaescritura (a partir del enfoque comunicativo) lectura
para proponer un tema de discusion en grupo (lectura de temas atractivos a los
estudiantes) seguir determinando su nivel de apropiacion del conocimiento.
Utilizar tabla significativa del aprendizaje (morfogénesis).

e Fase 5 Sistémica de la expresion escrita desde los enfoques cognitivo,
comunicativo, procesual y gramatical (homeostasis, regulacion).

= Subfase 5.1 Taller de oraciones a partir del enfoque gramatical.

» Subfase 5.2 Taller de parrafos desde enfoque cognitivo.

= Subfase 5.3 Taller de textos expositivos y argumentativos desde
enfoque procesual (planificacion, textualizacion, revision y correccion)

tipos de textos académicos.
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e Fase 6 Evaluativa a partir de instrumentos de evaluacion para la

retroalimentacion de los contenidos expuestos (autorregulacion, homeostasis y
autopoiesis subprocesos que deben ser estimulados constantemente en el
estudiante) esta fase de revisidbn es fundamental porque el estudiante se
encuentra con sus déficits cognitivos y linguisticos. La revision serd un espacio
de evaluacion propicio para aprender los aspectos fundamentales de la
expresion escrita.

La revision es la estrategia mas importante en el aprendizaje de la expresion
escrita (entrevistas a Cassany, 2017 y Carlino 2017). Asimismo, Cassany, Luna
y Sanz (2003) recalcan que la correccién debe ser global, no solo sefialar los
errores cometidos, sino como un proceso de revisidn y mejora de cualquier
aspecto del escrito.

Fase 7 Acompafiamiento alumnos de afios superiores en programa de
mentoria apoyan a los estudiantes de primer afio.

Fase 8 Expositiva dar a conocer los productos finales para aplicar procesos
de autorregulacion y retroalimentacion colectiva (aplicar los instrumentos TIC),
asimismo autoconocimiento de los procesos realizados.

Fase 9 Opcional reforzamiento de APA programa de escritura y APA.
Establecido para proyectar a alumnos esforzados, seleccionados con criterios
de dominio cientifico e inteligencia emocional, con el propdsito que aporten y
evalien los escritos de los educandos de primer afio en las clases de
comunicacién escrita, redaccion avanzada y cientifica e investigacion

documental.



Figura 5. Procesos de regulacién de la expresién escrita. Autoria propia

El esquema 5 Procesos de regulacion de la expresidn escrita es una recomendacion del
transcurso que debera seguir todo docente de comunicacion escrita, redaccion avanzada
y cientifica e investigacion documental, asi como aquellos docentes de las diferentes
asignaturas y carreras, con el propdsito aplicar un proceso recursivo y a la vez lineal en
fase para que el estudiante logre mayor compromiso y dominio de la expresion escrita,
procese cada fase y logre mayor éxito académico. Si todos los miembros del cuerpo
docente tienen la posibilidad de evaluar con textos escritos a lo largo de la asignatura
como proyectos, ensayos, portafolios, protocolos, reflexiones, informes, entre otros, el
alumno vera la expresién escrita como parte de su quehacer y reforzara los

conocimientos adquiridos del lenguaje escrito.
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Figura 6. Ensefianza de la expresién escrita desde un enfoque sistémico y una mirada institucional. Autoria propia
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En cuanto al esquema 6 Ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico
y una mirada institucional, se puede visualizar la importancia del enfoque sistémico en la
expresion escrita que rodea al estudiante (protagonista del escenario educativo) de
diferentes ambitos con el objetivo de mantenerlo altamente motivado y comprometido en
la redaccion de textos escritos. Las acciones de alfabetizacion académica garantizaran
competencias solidas a lo largo de su curriculo académico, a través de cada aspecto
optimizara su desarrollo. Igualmente, a partir de la interdisciplinariedad se podran ejecutar
trabajos de intercambio como por ejemplo un informe en la asignatura o componente de

biologia, de comun acuerdo con la asignatura o componente de redaccion avanzada.
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No obstante, los docentes plantean estrategias de ensefianza aprendizaje, confeccionar
esquemas de comprension lectora como cuadros comparativos, de diferencia, de
resumen, de andlisis y ensefiar a los alumnos a utilizarlos en sus textos, para ampliarlos
o como fuentes de retroalimentacion para mejorar la fluidez textual. A la vez, tener en
cuenta las teorias de aprendizaje como el aprendizaje cooperativo, multiinteligencias,
estilos de aprendizaje en los grupos de clases para distribuir de forma equitativa y
orientada para lograr uniformidad en el aprendizaje y éxito en la retencion estudiante, asi
como el fortalecimiento de los conocimientos. (UNESCO) Todos los docentes aplicaran
las diferentes estrategias, procesos, enfoques y modelos de la comunicacién escrita en

la metaevaluacion de los trabajos escritos.

Los docentes al aplicar en su practica y en la ensefianza desde el enfoque sistémico
(ESEE) conjugaran un sinnumero de teorias que provocan en el estudiante por medio del
proceso de ensefianza aprendizaje (PAE). Aunque la UNAN-Managua ha cambiado el
curriculo a educacién por competencias, no obstante, la adopcién del ESEE, con miras a
efectuar cambios sustanciales en la metodologia, debera adoptar nuevos desafios en la
ensefianza de la expresion escrita en diferentes niveles de actuacion, organizacion y de

planificacion estratégica y de gestion de la expresion escrita.

Figura 7. La ensefianza de la expresion escrita con un enfoque sistémico desde una mirada institucional. Autoria propia
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El esquema 7 expresa el proceso institucional desde una mirada institucional, tendra

como prioridad cumplir con los acuerdos tomados por Tuning (2017-2018 la Facultad de
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Educacién e Idiomas es miembro de este organismo). Para lograr esta meta institucional
debera proponer el reforzamiento de la ensefianza de la expresion escrita desde un
enfoque sistémico como uno de los lineamientos o ejes de planificacion institucional, la

practica de la expresion escrita como competencia genérica.

2.7. Ambiente y ecosistema para la aplicaciéon del enfoque sistémico

El ambiente lo es todo, se ha comprobado que los estudiantes universitarios no logran
motivarse, tampoco aprenden en un clima estresante (Comprension del cerebro, 2012),
menos aprenden con un docente con metodologia de tipo tradicional y autoritaria. Para
fomentar la competencia de la expresion escrita es fundamental organizar un ambiente
distendido (Sevillano, 2004; Sander, 2015) creativo (Ferreiro, 2012), dindmico y alegre
(Pimienta, 2012), con elementos psicopedagdgicos como motivacion, autoestima,
reconocimiento, autoconcepto Woolfolk (2010) ambiente altamente asertivo,
comunicativo e interactivo (Carlino, 2006, 2010). A continuacion, se resume todas estas

cualidades en el siguiente esquema:

Figura 8. Ambiente modelo para la ensefianza de la expresion escrita. Autoria propia
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de la creatividad y la proactividad de cada
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El cuadro siguiente presenta la importancia de los diferentes enfoques de la ensefianza
de la expresion escrita, sumados en el enfoque sistémico como una ensefianza holistica
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acorde a los tiempos de exigencia académica y a la utilizacion de los recursos

tecnologicos.

Tabla 19. Integracion de los diferentes enfoques de ensefianza de escritura. Autoria propia

Ambito Procesual Comunicativo Coghnitivo Sistémico

Aprendizaje/ | Determinar las | La aplicacion de los | Dominio de los | Tener las destrezas

alumno etapas del proceso | conocimientos en la | diferentes aspectos | necesarias para la
de composicion | vida diaria en los | de la practica de la | construccion a nivel
Aplicar el proceso de | diferentes contextos | expresidon escrita en | escrito de los
la composicion | comunicativos. el ambito | diferentes tipos de
planificacion, universitario. textos.

textualizacion,
revision y correccion.

Ensefanza Dirigir el proceso de | Desarrollar en un | Lograr estimulacién | Crear las condiciones
enseflanza para la | plano diversificado | compleja del cerebro | enddgenas y exdgenas
adquisicion del | desde los diferentes | a través de | para alcanzar mayor
proceso de escritura, | subsistemas afuera y | estrategias antes, | aprovechamiento en la
desde enfoques, | en el aula, de forma | durante y después en | asimilacion de los
modelos, fases, | individual, grupal, e | la expresidn escrita, | conocimientos de
estructura, integrado el | activacion Yy | expresion escrita.
propiedades, aprendizaje de la | desarrollo de
cualidades y | expresion escrita. habilidades mentales
estrategias. necesarias para un

aprendizaje
complejo.

La direccion de la institucién universitaria en union con los diferentes docentes de las
diversas asignaturas promovera la ensefianza aprendizaje de la expresion escrita desde
un enfoque sistémico a partir de un proceso de planificacion, control, ejecucion,
evaluacion realizada en un plano sociolingtistico y psicopedagogico. La motivacion,
creatividad, relaciéon docente alumno, el perfil del docente son elementos esenciales que
contribuyen al aprendizaje de dicha competencia, aunque el docente de la asignatura
lleva la tarea compleja desde un paradigma socioconstructivista “mayor trabajo de parte
del maestro, pero lograra mayor autodesarrollo y autoestima en sus alumnos” (Bou, 2009,
p. 47).

Una ensefianza creativa, dinamica, activa y reflexiva como dice Castell6 (2002), ademas
propone la importancia de sesiones de produccion textual en donde los estudiantes
deberan recibir ayuda guiada, abierta y constante para interiorizar, transferir y aplicar los
conocimientos necesarios a fin de adquirir autonomia en el proceso de la escritura. Para

Woolfolk (2010), los docentes provocan una gran influencia en sus estudiantes, esto
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podria significar gran estimulo en su desarrollo personal y social de ellos, podria aportar
una estructura afectuosa, aun cuando el estudiante tenga en su propio hogar una

estructura tormentosa.

La motivacion del alumno es esencial como un pilar fundamental para el aprendizaje, se
activard a partir del ambiente asertivo, metodologias participativas, escogencia de
estrategias variadas e innovadoras y sobre todo la accién del docente, se logrard un
aprendizaje notorio y necesario para el desarrollo de su mente y personalidad. Sanchez
(2012) sefala que el alumno juega un papel importante, tiene que ser consciente, activo,
voluntario y debe poseer una actitud proactiva para alcanzar el aprendizaje deseado.
También plantea lo valioso del clima de ensefianza y aprendizaje y las metodologias
seleccionadas que sean flexibles y permitan la interaccion individual y de conjunto, en un
ambiente libre para opinar y relajado para aprender de los errores y aciertos. Paredes

(2010, p.15) expresa que:

El papel del profesional debe estar basado desde una ensefianza centrada
en el estudiante, respetuosa con sus procesos de aprendizaje y que
propone un equilibrio dindmico entre las estrategias de ensefianza y los
resultados de los aprendizajes y la evaluacibn que se aspire a un
aprendizaje significativo que atraviese las multiples facetas de la vida

cotidiana y contribuya al desarrollo del estudiante mas realista.

Woolfolk (2010) argumenta que el docente podria representar un papel significativo y de
influencia en el alumno, pero debe poseer ciertas caracteristicas como ser congruente,
saber marcar limites, ser firme, pero no punitivo, respetuoso y demostrar preocupacion

genuina.

A continuacion, se presenta una tabla con los aspectos mas sobresalientes del enfoque:

Tabla 20. Aspectos basicos del enfoque sistémico. Autoria propia

Aspecto Detalles

Definicion Segun Rosell y Mas (2003): “El enfoque de sistema o sistémico, significa que el modo de
abordar los objetos y fendmenos debe verse como parte de un todo. No es la suma de
elementos, sino un conjunto de elementos que se encuentran en interaccion, de forma
integral, que produce nuevas cualidades con caracteristicas diferentes...”.
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Estructura Es circular pues el docente y el alumno son participes y responsables del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Caracteristicas Logra descentralizar el trabajo del docente.

Aporta mayor significacion al trabajo de ensefianza- aprendizaje, puesto que se logra
desde los cuadrantes cognitivo, socio afectivo a través de la motivacion intrinseca y
extrinseca, asi como elementos psicopedagdgicos como el entorno, ambiente, recursos,
perfil del docente, estrategias.

Evaluacion Trabaja la metaevaluacién planificada, ejecutada y supervisada. Para desarrollar la critica,
autocritica y los procesos de regulacién. La diagndstica, formativa y sumativa, asi como la
autoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

Protagonistas Docentes, estudiantes e institucion.

Ambiente Dinamico distendido (Sevillano, 2004). Propositivo e interactivo.
Comunicativo y moderno.

Con herramientas de TIC y multimedia.

Estrategias Aplicadas y evaluadas.

Aprendizaje, ensefianza, textuales y socializacion.

Procesos mentales Reflexion, pensamiento critico, autorregulacion y regulacion.

Multimedios que Juegos mentales, inteligencia emocional, multiinteligencias, portafolio, etc. Enfoques
refuerzan el funcional, comunicativo, pragmatico, procesual, etc.

enfoque

Tecnologia EVA, EVP, Edmodo, (otras plataformas de aprendizaje) sistemas de correccién, diccionarios

digitales, aplicaciones para corregir, entre otros.

El enfoque sistémico desde la universidad utilizara las diferentes teorias validas para
cualquier sistema educativo. Henriquez (2018) lo respalda “la universidad como nucleo
en la formacién del aprendizaje y el conocimiento” (p.14) debera determinar la
autoeficacia del docente y del estudiante. Este ultimo debera mostrar un estado animico
fuerte para presentar los desafios de las tareas, ademas tener dominio de estrategias de
aprendizaje, control del entorno del ambiente de clase, manejar el estrés, sus
pensamientos negativos de temor, de la misma forma proponer metas, objetivos
alcanzables. La eficacia del docente esta dirigida a la ensefianza, creer que con ella
puede cumplir con cambios en los alumnos como el control y autonomia. Utiliza mas la
alabanza que la critica, al aceptar a los estudiantes ayudara a elevar su rendimiento.
(Bruning, Schraw, Norby, Ronning, 2002, Schunk, 2012).

A partir de la teoria de los sistemas Berth Hellinger (1978) creo la pedagogia sistémica,
gue consiste en el arte de contextualizar y de ensefiar la organizacion a través de una
vision completa. Asimismo, interactian los diferentes elementos de la escuela y el
funcionamiento de cada aspecto, desde los padres, docentes, alumnos y sus relaciones,

asi como los contenidos curriculares y aquellos aspectos inclusivos en el quehacer
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educativo. Desde esta perspectiva, el enfoque sistémico aportara a los docentes unas
relaciones comunicativas asertivas, emocionales y relacionales con los alumnos y con el
equipo multidisciplinario para lograr un mejor funcionamiento educativo desde una
practica sistémica. De esta manera, al aplicarse el enfoque, al provocar caracteristicas
ampliadas en su ensefianza como dinamismo, estructuracién psicopedagdgica,
regenerativa, atrayente, continua, incluyente, productiva, adaptativa (homeostatica),
multidisciplinaria, etc., se daran oportunidades, soluciones para la practica de la

expresion escrita desde el aula, la academia y la estructura universitaria.

Figura 9. Caracteristicas del enfoque sistémico de la ensefianza de la expresién escrita. Autoria propia.

La ensefianza sistémica de la expresion escrita debe estar dirigida a un aprendizaje
coherente, continuo, sofisticado, dinamico y atrayente. Maturana (2001) en Ortiz (2015)
afirma “que el ser humano se muestra ante los demas mediante sus tres configuraciones
trascendentales: la configuracién expresiva, la configuracién cognitiva y la configuracion

afectiva”. Maturana explica que:

Lo que realmente importa en este contexto es ver si nos sacudimos esta

inercia intelectual de operar (explicita o implicitamente) con tesis sobre la
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conducta humanay los procesos de aprendizaje subyacentes a toda cultura,
que son de hecho ineficaces para explicarnos nuestras crecientes
divergencias, e inoperantes para producir un encuentro humano a través del
entendimiento del operar universal de nuestros procesos de aprendizaje

conductual (cultural).

Sanchez (2002) lo explica “el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje son integrales,
contemplan la adquisicion de los conocimientos y el logro de las facultades, las
disposiciones, las actitudes y los valores requeridos por las personas para realizar
exitosamente gran variedad de actividades y actuar en diversidad de ambientes y

circunstancias” (p. 142).

En sintesis, la expresion escrita ensefiada desde un plano sistémico tendra que contar
con distintas teorias como inteligencia emocional, multiinteligencias, estilos de
aprendizajes y de ensefianza tanto en los estudiantes y docentes. No se puede concebir
que los docentes miembros de la academia globalizada, tengan una planificacion
unidireccional, al contrario, deben adoptar una ensefianza multidireccional, estratégica,
multifacética, versatil, pluralista, inclusiva, atenta, practica y circular. Disefiada para que
el alumno adquiera competencias y mejore sus procesos de aprendizaje, porque son
protagonistas de la era tecnoldgica satelital sofisticada y poseen diferentes
caracteristicas, patrones y estilos de aprendizaje y deben ser estimulados con estrategias

didacticas multiforme de expresion escrita.
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3.1 Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje, al igual que las estrategias de ensefianza, son un recurso
elemental para desarrollar la expresion escrita. Actualmente existe una gran variedad de
estrategias que serviran para motivar a los estudiantes a escribir y estimular en ellos la
creatividad, la intro e interpersonalidad, el estudio y la investigacion con el propésito de
provocar gusto, motivacion y deseo de aprender y descubrir los procesos y subprocesos
gue se usan en el desarrollo de la expresion escrita. Es esencial conocer y aplicar dichas

estrategias en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la escritura.

Todas estas estrategias son importantes para el alumno, todos estos modelos, recursos,
procesos, herramientas de escritura deberan ser integrados de forma continua en la
ensefianza-aprendizaje de escritura, para dar a conocer a los estudiantes de forma
directa y teorico-practica las cualidades textuales, con el proposito que dichos estudiantes
desarrollen mas entusiasmo y gusto por la escritura ya sea personal, literaria, social y

académica.

Las estrategias planteadas por los expertos son variadas, pertinentes, flexibles y
adaptables a los diferentes escenarios educativos universitarios, aunque la meta sea: el
aprendizaje de la expresion escrita. Es esencial que los docentes adquieran una vision
amplia y logren una busqueda constante de formular un aprendizaje claro y eficaz en sus
discentes. Conviene que el docente desarrolle destrezas investigativas para aplicarlas al
proceso de escritura a fin de obtener cambios sustantivos en sus estudiantes y

sistematizarlos como producto cientifico.

Las estrategias son béasicas en el proceso de aprendizaje, apuntan a adquirir mayor
dominio del conocimiento que se imparte en ese momento. En cuanto a la expresiéon
escrita, el proposito de dichas estrategias es ampliar los procesos de adquisicion de la
habilidad, provocar reflexiébn en los estudiantes y formular conciencia linglistica para
transformar un texto sencillo en uno mas sofisticado. Segun Schneider (2004) el
aprendizaje aporta significados esenciales y entendibles para transformar la realidad.
Esta transformacion es gracias a la inteligencia comprendida como un potencial con

cualidades variadas desde culturales, sociales y bioldgicas.

132



Las estrategias son acciones para resolver problemas, en este caso, en el aprendizaje
de la escritura, Bou (2009, p. 75) la define “como el conjunto de pasos que da un individuo
para adquirir un determinado conocimiento, ya sea un concepto, un procedimiento o bien
una actitud”. Para Diaz y Hernandez (2010) son actividades conscientes y voluntarias,
conllevan una serie de técnicas y operaciones que aplica un alumno de forma consciente

y autorregulada para obtener conocimientos significativos y la solucién de problemas.

Es importante que las universidades adopten estrategias de aprendizaje para
proporcionar a los estudiantes habilidades, destrezas y diferentes lenguajes
comunicativos para mayor desempefio social y cognitivo especialmente en la ensefianza
de la escritura. Sanchez (2002, p.144) presenta el proceso de desarrollo de habilidades

para aprender y procesar informacion:

e Activar la mente en forma consciente, intencional, sistemética, gradual y
deliberada.

e Prestar atencidn especifica a la manera cémo se procesa la informacion.

e Seguir un proceso riguroso de control y seguimiento de los logros alcanzados
y de las limitaciones detectadas.

e Aplicar las etapas del aprendizaje conceptual y procedimental hasta lograr la
formacién de las imagenes y de los habitos deseados, incluyendo todos los
niveles de comprension, abstraccién y generalizacion considerados en el
modelo que se propone.

e Estar informado acerca de los conocimientos, métodos, técnicas y estrategias
que permiten estimular la mente y promover el desarrollo y la transferencia de
los conocimientos y las habilidades de pensamiento a la adquisicién de nuevos

conocimientos.

Argudin (2002) advierte que el mundo globalizado espera que de las universidades
egresen profesionales mas capaces con destrezas cognitivas y exigencias culturales,
puesto que los estudiantes tendran que adquirir la capacidad de sefalar los
conocimientos, construirlos y relacionarlos con otros ya existentes al ejecutar tareas

especificas de forma eficaz. Vasquez y Vasquez (p.15) argumentan: “es necesario
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fortalecer las capacidades humanas a través del aprendizaje permanente valorizadas
conforme a un sistema de competencias orientado al desarrollo y potencializacion

humana como unica ventaja competitiva sustentable en el tiempo”.

Igualmente, Hernandez (2002, p.10) opina “el alumno debe aprender a aprender sobre
sobre la base de saberes previos para contextualizar; métodos para analizar, criterios
para actuar y valores que orienten las acciones anteriores”. El aporta métodos que
serviran a docentes y estudiantes para profundizar en los procesos de la expresion

escrita.

El docente sumara esfuerzos al aplicar estrategias de la expresion escrita con escenarios
de aprendizaje, de evaluacion y originando procesos psicoldgicos de autorregulacion,
reflexion, actualizacion practica de los conocimientos. Gimeno y otros (2011, p. 37)
exponen que “las competencias basicas son aquellas que capacitan a los individuos para

participar activamente en multiples contextos o ambitos sociales”.

Pimienta (2012, p. 127) explica que la educacién por competencia deberéa ser ejecutada
en un contexto ético: “la actuacion (o el desempeno) integral del sujeto, lo que implica
conocimientos factuales o declarativos, habilidades, destrezas actitudes y valores, todo
ello, dentro de un contexto ético”. Escenarios que provocaran en el discente conciencia
linguistica. Para Gimeno y otros (2011, p.52) las competencias linglisticas son
fundamentales porque ‘“refieren a la utilizacion del lenguaje como instrumento de
comunicacién oral y escrita, de representacion, interpretacion y comprensiéon de la
realidad de construccién y comunicacion del conocimiento y de organizacion y

autorregulacion del pensamiento, las emociones y la conducta”.

Sevillano (2004) expresa la importancia de instruir la estrategia de la escritura creativa
que consiste en “ensenar la habilidad de comunicar ideas mediante la escritura, ensefar
a generar ideas a través de la escritura... a desarrollar la habilidad mental para usar la
informacion de lo que se lee... a generar ideas con la lectura” (2008, p.36). Castello
(2002) advierte una estrategia muy interesante: leer para escribir es una de las
actividades mas interesantes para ayudar a los alumnos a interpretar correctamente las

exigencias de la tarea y para representar adecuadamente las exigencias de la situacion
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de comunicacion. Se trata de leer textos semejantes a los que el alumno debe escribir,
de encontrar las claves de la situacion de comunicacion que permitieron al escritor tomar

determinadas decisiones que se plasman en la forma final de su texto.

Por tanto, las competencias de escritura se alcanzaran a través de la planificacion
acertada de estrategias de enseflanza-aprendizaje, de autorregulacién y consolidacion
de los nuevos conocimientos al mejorar las habilidades y destrezas de escritura en los
discentes, construyendo una educacion de calidad. Para Castillo (2005): la calidad es una
motivacion, impulsa a la mejora de lo que se hace y se quiere conseguir. Segun Pérez
(2004, p. 50) “La motivacion no es solo un factor significativo del aprendizaje, sino
también la base metodoldgica y organizacion escolar, pues el propdésito que sirve es el
de proporcionar incentivos, actividades y ambientes adecuados que puedan contribuir en

su conjunto e interaccién a que sea efectivo”.

Ensefiar y aprender competencia de escritura es una accion relevante, un aprendizaje
significativo del lenguaje, por medio de la evaluacion planificada, reflexiva de parte del
docente y autorregulada por los mismos estudiantes para resolver sus problemas de
escritura. Segun Pimienta (2012) la clave del aprendizaje significativo radica en relacionar
el nuevo material con las ideas ya existentes en la estructura cognitiva del estudiante. En
consecuencia, es elemental para el proceso educativo adoptar nuevas formas de
evaluacion y autorregulacion de los aprendizajes, que podran corregir los distintos
procesos Yy relaciones cognitivas de escritura en los estudiantes. Este seguimiento
permite conocer la evolucién de los estudiantes, la retroalimentacion resulta fundamental
para compensar sus necesidades y posibilitar su desarrollo académico y profesional y a

la vez mejorar el rendimiento y dominio de los aprendizajes.

Sevillano (2004) destaca que las estrategias van a depender del contexto, la naturaleza
y la estructura de los contenidos tematicos y por supuesto, de los alumnos. También
explica que las estrategias deben ubicarse segun la perspectiva psicolégica como del
proceso de cognicién. Los diversos autores y sus modelos coinciden con los objetivos y

contenidos. Del mismo modo destacan la importancia que estas estrategias sean
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valoradas para que el aprendizaje se logre, se centran en el alumno en la estructura

propia de la disciplina y en el sistema de evaluacién. Presenta cinco modelos:

e Modelos tradicionales

e Modelos del procesamiento de la informacion
e Aprendizaje para el dominio

e Modelos conductistas

e Modelos personales

3.1.1 Tipos de estrategia mas importantes

A continuacion, se presentan diferentes estrategias desde la vision de varios autores
como Sevillano (2004), Diaz y Hernandez (2010) Woolfolk (2010) Monereo (2002), Bou
(2009) en el enfoque sistémico consideran las estrategias como elemento principal para
la ensefianza aprendizaje, lo cual beneficia el desarrollo cognitivo y socio afectivo del
educando. Es importante resaltar la sugerencia de Paredes (2010) de las tutorias como
una estrategia personalizada para aquellos educandos que poseen un aprendizaje lento
y sesgado. El expresa que deben ser planificadas, preparadas y organizadas
especialmente en los debates para darles oportunidad a contestar, motivarlos, trabajar
para obtener una conclusion. En la practica universitaria es una tarea fundamental del
docente o alumnos mentores apoyar al estudiante que carece de habilidades
desarrolladas de lectura y escritura, para que las cultiven de manera constante a fin de
lograr una alta eficacia porque en muchos casos la autoeficacia lograda en el discente
ayudara a su permanencia universitaria. También Paredes da un sinnimero de técnicas
para la evaluacion de la tutoria como: tarjeta de preguntas abiertas, cuestionario,
evaluacion externa y diario. Una riqueza de técnicas que llevara al estudiante a conseguir

una significativa asimilacion de los conocimientos de escritura.
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Tabla 21. Cuadro resumen de los diferentes tipos de estrategias de ensefianza aprendizaje ajustado a la escritura.
Autoria propia.




Tabla 22. Otras estrategias presentadas por Carlino (2012). Autoria propia.




La experiencia
interdisciplinaria

favorecié la
metacognicion a

través de la relacidn
con el explicitacién
del proceso de
lectura y escritura.

La propuesta de aprovechar estos temas para abordar la elaboracién de una monografia.
Posibilitando la implementacidn de multiples practicas de lectura y escritura
Publicacién de la version final en un Blog de la escuela.

Proyecto

institucional que
tiene como fin
mejorar la

convivencia de la
comunidad educativa
a través del didlogo y
la reflexion

Practicas de lectura y escritura, revisaron sus producciones y trabajaron con entusiasmo.
Se ejecutaron actividades Itudicas y extraescolares.

Reflexiones sobre los valores a través de la lectura.

Oralizar un texto seleccionado por otro.

Elaboracién de afiche del tema seleccionado.

Lectura del material dado por el profesor, fichado, leido y resumido por los alumnos.

Habilitar la palabra
como instrumento
para expresar
vivencias e
investigacion critica.
Poner a prueba
situaciones donde las
practicas linglisticas

cumplieran una
funcidn epistémica
Relacionar textos
literarios con su
contexto de
produccion.

Produccion de folletos de divulgacion de temas propuestos por los docentes.
Sensibilizacién con los discursos literarios.

Seleccion y lectura en voz alta de poemas de autores reconocidos.

Entonacidn de estribillos de canciones.

Autora invitada que expreso su experiencia sobre su proceso de creacion en un registro
cotidiano.

Adquisicion y conceptualizacion del nuevo lenguaje literario.

A través de las producciones textuales desarrolla habilidades cognitivas como:
coherencia, redaccién de verso y prosa, juegos de lenguajes, etc.

Socializacion del conocimiento y exposiciones a otros grados.

Exposicion de reforzamiento del nuevo conocimiento por los docentes.

Lectura y produccion de obras dramaticas.

Convocatorias a nuevos lectores, etc.

La compatibilidad
entre las
matematicas y la
lectura.

Buscar el punto de
encuentro entre el
lenguaje simbdlico, la
lectura y la escritura.
Aprender

matematicas no
solamente  implica
leer contenidos
conceptuales  sino
apropiarse de sus
convenciones de su
forma de leer vy
escribir.

Lectura guiada.

Analisis del paratexto.

Acceso a libros de matematicas con lenguaje accesible.

Guia para conocer el vinculo con el libro de matematicas.

Procurar un rol activo en el acto de leer para aprender.

Una segunda lectura para comprender el contenido (analizando y utilizando los
paratextos).

Carpeta con los simbolos matematicos nuevos con sus significados.

Resumen individual para incluirlo en la carpeta.

Conversacion sobre las practicas de lectura y escritura.

El proceso de composicidn para la realizacién del resumen aplicando coherencia.
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No solo implica el
aspecto  algebraico
sino la comprension
del enunciado.

Otras estrategias
propuestas por
Carlino (2002).

Leer y escribir en la asignatura.

Pequeios exdamenes parciales, correccion y aclaracion de dudas.

Socializacion de la informacidn de forma oral y escrita con afiches y folletos.
Actualizacién de la bibliografia para los docentes.

Enriquecimiento de las practicas de la lectura y escritura.

Alfabetizacion académica para estudiantes y docentes.

Integracion de los contenidos de las diferentes materias del area.

Realizacion de trabajos practicos en el laboratorio.

Elaboracidn de una guia de trabajo practico (tema, fundamento, objetivos, metodologia,
etc.).

Cuestionario sobre la guia practica. Obliga a los alumnos a leer y escribir en la asignatura.

Resumen de un libro.

Tutoria.

Exposicion de los resimenes con espacios de preguntas.
Encuesta evaluativa e individual a los alumnos.

Guia tedrico practica con la supervisidn de los docentes, utilizando libros de texto.
Realizacion de informe de lecturas sobre temas de actualidad
Docente tutor.

Autoevaluacion de cada unidad.

Simulacro de exdmenes con consulta de bibliografias y apuntes de exdmenes de forma
individual.

Coevaluacion y autoevaluacion de examenes.

Redaccion de definiciones a partir de palabras claves.
Descubrimiento del error.

Completar crucigrama.

Clases de laboratorios.

Encuesta de opinion.

Guias practicas para aclarar y saber para reflexionar.

Lectura anticipada de la guia practica.

Parcialitos.

Ejercicio de exdmenes: intentar resolverlos.

Didlogo acerca del tipo de examen y sus contenidos.
Consulta a docentes.

Fortalecer textos escritos en los alumnos de enfermeria.
Investigacion aplicacion de lenguaje técnico.

Discusion sobre la importancia de elaborar informes escritos.
Lectura y discusién de un informe modelo.

Rehacer el trabajo les permite tener mejores resultados.
Retroalimentacién de trabajos escritos.

Implementacién de comentarios criticos.

Asistir a los alumnos para mejorar sus trabajos.

El docente debe de permitir que los alumnos alineen sus trabajos escritos a partir de los
objetivos establecidos.

Otras propuestas de
estrategias
presentadas por

Cursos especificos.
Centros de escritura.
Sistemas de compafieros de escritura en las materias.
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Paula Carlino en
Cuadernos
Pedagogicos.

Servicio de orientacion a docentes.

Ensefianza en equipo.

Sistema de promocion en la carrera docente.

Estatutos universitarios que reconocen la importancia de la lectura y escritura.
Organizacion sistematica de foros cientifico- académicos y publicaciones sobre el tema.

Otras estrategias
aplicadas para
practicar la

lectoescritura

Informes.

Investigaciones dadas a conocer en jornadas cientificas.

Apoyo a estudiantes de tercer afio de Literatura a estudiantes sordos del primer afio de
Pedagogia ayudaron a mejorar sus ensayos investigativos.

Mini concursos de oratoria en clases.

Conversatorio con el autor del texto leido.

Elaboracién de un ensayo expositivo a partir de la lectura de una novela.

Redaccidon de un texto paralelo a partir de una obra literaria.

Inclusidn del desarrollo profesional docente.

Talleres de escritura. (Argentina).

Acciones bisagras entre los niveles educativos, que tiene como objeto la ensefianza de la
escritura.

Talleres a docentes donde se trabaja la relacion entre la lectura y escritura inherente en
la ensefianza y aprendizaje de todas las materias.

Aplicacion futura de
nuevas estrategias
innovadoras
propuestas por Paula
Carlino en su libro
“Ensefiar a leer vy
escribir un asunto de
todos”.

Libros de poesia.

Elaboracidn de triptico de la obra leida, exposicion del trabajo

Albumes de cuentos.

Elaboracién de afiches que contengan temas desarrollados en talleres.

Pautas de evaluacion, autoevaluacién y coevaluacion en los diferentes textos realizados
(Redaccion de rubricas).

Aplicacion de encuestas.

Murales de escritura y lectura.

Ferias de escritura con temas sensibles que involucran socialmente tanto a docentes
como a estudiantes.

Carlino (2016) expone tantas estrategias de escritura para ser aplicadas a través de la
interdisciplinariedad que suman mayores conocimientos y practica de la expresion escrita

en los estudiantes. Practica que se retomara en el ESEE.

3.1.2 La motivacion como estrategia fundamental para promover la
expresion escrita en los estudiantes universitarios

Los triunfos o fracasos de los alumnos van a depender del nivel de comprension lectora
y escritura que posean para poder interpretar y decodificar la correspondiente
informacion. También implica la presencia efectiva y proactiva del docente que ensefia

escritura y genera una motivacion fuerte y un crecimiento cognitivo de sus discentes.

Para Giraldo (2011) “En este sentido, la automotivacién en el ejercicio de la lectura y, con
mayor énfasis en la escritura, no puede lograrse sin las actividades que configuran las

conquistas de nuevos textos, porque en ellos se evidencian la produccion de nuevos
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conocimientos con los cuales se contribuye como interlocutor valido en las comunidades
académicas, cientificas o culturales” (p. 216). “Resulta evidente que la educacion requiere
de docentes con gran capacidad de motivacion para contribuir a formar mas eficientes

lectores y productores de textos” (p.214).

La importancia del docente consiste en crear un clima dinamico motivador para que el
discente se sienta comprometido a cumplir con tareas sin presion o medidas coercitivas.
El articulo Estimulacion del Aprendizaje Escolar (2007) concibe como mejorar el
aprendizaje en el aula y poder evaluarlo en la etapa de inicio. La estimulacion apuntara a
valorar la importancia de apropiarse de determinados conocimientos y alentar a los
alumnos en su logro, asi, contribuird al reconocimiento de las potencialidades personales
de cada estudiante, lo cual activara en ellos la necesidad de ponerlas en juego, puesto

gue el aprendizaje es parte del quehacer docente.

Asimismo, el aprendizaje de escritura debe ser provocado de forma continua,
monitoreando y evaluando los resultados a través de diferentes estrategias que ayuden
a desplegar su creatividad, autonomia, auto superacién y motivacion extrinseca. La

motivacion debe estar ligada con el ambiente propicio para el aprendizaje.

Schneider (2004) expresa que las relaciones entre estudiantes y maestros se deben
construir de manera que los discentes se sientan parte, conectados y comprometidos con

el grupo, puesto que las aulas son mas que un contexto social.

Tanto para Sevillano (2004), Ferreiro (20012) y Steven Sanderl, el ambiente escolar debe
ser agradable para el aprendizaje y activacion de los procesos mentales, para el esfuerzo
intelectual que exige la ensefianza. El docente que ensefia escritura debe crear un
ambiente agradable segun Estimulacion (p. 255) “los docentes siempre han buscado

meétodos para que el alumno aprenda”.

Para conseguir que la materia a impartir sea interesante para el alumno se necesita:
e Proporcionar incentivos para que el alumno quiera aprender.
e Enlazar los intereses de los educandos con los contenidos y tareas

académicas necesarios, para que el aprendizaje sea interesante.
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Efectuar esfuerzos sistematicos para conseguir, estimular y conservar el
interés por parte del alumno.

Explicar los objetivos que se quieren conseguir a lo largo del curso y explicar
como se pueden cumplir y cual va a ser la recompensa.

Intentar que la falta de esfuerzo parezca poco atractiva.

Estimular al alumno para que se marque metas a largo plazo.

Ayudar de forma individual a los alumnos con mas dificultades para establecer
el proceso de aprendizaje.

Conseguir que las experiencias sean positivas para los educandos en el aula.
Ser amable y sensible para que el alumno tenga confianza de exponer sus
problemas.

Fijar metas que se puedan alcanzar y ayudar a los estudiantes a que lleguen
a ellas.

Evitar comparaciones entre alumnos, intentar que se superen ellos mismos y
mejoren de forma individual en ambientes de cooperacion.

Conseguir que el aula sea un espacio seguro fisica y psicolégicamente.
Hacer entender que el aprendizaje es satisfactorio, que el estudio y el esfuerzo
tienen recompensa.

Practicar clases amenas, si son monétonas o pesadas el alumno perdera el
interés.

Preparar bien las clases, hay que trabajar de forma eficiente en los objetivos,
contenidos, recursos y actividades a desarrollar en las clases.

Facilitar la comunicacion con los escolares.

Favorecer la variedad en las clases, distribuir el tiempo de tal modo que se
puedan efectuar todo tipo de actividades, explicaciones, ejercicios, debates,

etc., asi se conseguira un mayor éxito.

Serafini (1991) y Cassany (2017) expresan que el alumno aprende en la medida que esta

motivado. Para Camps (1997) la motivacion, la expresién se encuentra en la base del

aprendizaje y se reserva al maestro el papel de fomentar la actividad del alumno que se

convierte en un fin en ella misma. De la misma forma, piensa que hay que transmitir a los
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estudiantes y estimular que el aprendizaje y uso de la lengua es funcional y los elementos
formales y puntuales hay que dominarlos para saber escribir (enfoque pragmatico

sistémico).

Segun Diaz y Hernandez (2002) la motivacion es moverse, estar listo para la accion.
Plantean que el papel de la motivacion en el logro del aprendizaje significativo procura
conseguir un interés intrinseco en el alumno, especificamente estimular el deseo de
aprender en el alumno a través del esfuerzo y la constancia. El estudiante debe ser capaz
de guiar su proceso de aprendizaje para lograr éxito en sus tareas y resolver problemas
acaecidos. Ilgualmente explican que la motivacion se encuentra ligada estrechamente al

ambiente de aprendizaje en la clase (procesos, clima y estructura).

Diaz y Hernandez (2002) plantean las claves de la motivacion y procesos involucrados.

Tabla 23. Motivacion y aprendizaje factores involucrados en el proceso de ESEE. Diaz y Hernandez (2002)

La motivacion en el aula depende
de
Tipo de metas que establece.
Perspectiva asumida ante el estudio.
Factores relacionados con el Expectativas de logro.
alumno. Atribuciones de éxito y fracaso.
Actuacion pedagogica.
Manejo interpersonal.
Mensaje y retroalimentacion de los alumnos.
Expectativas y representaciones.
Factores relacionados con el Organizacién de la clase.
profesor. Formas en que recompensa y sanciona a los estudiantes.
Comportamientos que modela.
Valores y practicas de la comunidad educativa.
Proyecto educativo y curriculo.
Factores contextuales Clima del aula.
Influencias familiares y culturales.
Factores instruccionales La aplicacion de principios motivacionales para disefiar la ensefianza y la
evaluacion.

Aunque los factores que presenta Diaz y Hernandez (2010) son muchos, los
fundamentales en la aplicacién del enfoque sistémico radica en el docente altamente
preparado en estrategias psicopedagogicas para provocar en el alumno el estimulo a fin
de activar la motivacion intrinseca que lo llevara a la constancia y realizacion de la tarea.

La motivacion y la autoeficacia (Schunt 2012; Bruning, Schaw, Norby y Ronning, 2004)
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unidas al clima del aula, donde es fundamental un ambiente relajado y de confianza
provocado por un docente accesible, exigente y flexible, seran los elementos

fundamentales que permitiran la realizacion de un aprendizaje de la expresion escrita.

Todavia mas, ahora la tecnologia juega un papel preponderante en la ensefanza
motivadora de la escritura, entonces hay que incursionar aquellos espacios y estrategias
donde se puedan incluir elementos tecnoldgicos, aplicaciones sistemas, ejercicios con
medios informaticos. Segun Andrae y Moreno (2016) las tecnologias, los avances
informaticos online y otros formatos juegan un rol importante en la motivacion para que

los estudiantes lean y escriban.

3.1.3 Laevaluacidon constante parala enseflanza de la expresion escrita
La ensefianza de la escritura, al utilizar estrategias y técnicas, al adoptar nuevas tareas
y teorias psicopedagodgicas, debe estar acompafiada de sistemas de evaluacion y
regulacion mas actualizados que aseguren un mejor aprendizaje de la habilidad. Al igual,
el docente que la ensefia debe revalorizar su ensefianza de escritura, impregnarla de una
vision humanista y a la vez cognitiva para garantizar un aprendizaje efectivo y el
fortalecimiento de la formacion de los educandos. Al asumir estrategias innovadoras y
metacognitivas producird cambios sustanciales y estratégicos de paradigmas, métodos y

técnicas.

Segun Schneider (2004) las estrategias se ensefian, pueden ser significativas,
motivadoras y facilitar habilidades de pensamiento comunicativos, analiticas,
generativas, evaluativas, metareflexivas, analiticas, organizativas y relacionadas con
autonomia. Igualmente, la motivacion por la evaluacién, como un proceso valioso y
continuo, es necesario para alcanzar mayor competitividad en el dominio de la expresion

escrita.

145



Figura 10. Proceso de cambio que provoca el docente segun Schneider (2004, p.97)

Docente que:
Favorece un

Explica Tareas y
.. proceso de
Evaluacion y . .
aprendizaje

De la misma manera, aplicar una evaluacion eficaz y de calidad servira al docente para
retroalimentar los procesos claves de aprendizaje y efectuar planes de accion
individuales, tutorias y sistema de evaluacion acordes a las exigencias del curso. Esto
proveera conocimientos de las habilidades, capacidades y ritmos de aprendizaje de cada
alumno. (Blanco & Learreta, 2009). También Castillo (2005) reconoce la evaluacion como
aspecto de significacion del proceso de ensefianza aprendizaje de constatar su
aplicacion, desarrollo y resultados y con la finalidad de mejorarlos. De igual forma,
Parcerisa (2000) aporta que la evaluacién posee una funcion reguladora, es una
herramienta que ayuda a decidir para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje y
actitudes, dindmica de grupo, programas, intervencién de los educadores, materiales y
sistemas de evaluacién. Segun lafrancesco (2006) la evaluacion no sélo debe estar
referida al aprendizaje de las asignaturas escolares y a la promocion estudiantil, sino
también a la reflexion del proceso, planificacién estratégica y a la evaluacion de la

ensefanza del educador.

La evaluacion de forma integral, desde la perspectiva de una escuela transformadora,
permite tomar conciencia frente al desarrollo holistico de todos los procesos que la
implican, como el desarrollo humano (curriculo oculto), la educacién por procesos (ejes
transversales del curriculo), la construccion del conocimiento (curriculo académico,
cientifico y por competencias), la transformacion socio-cultural desde el liderazgo
(curriculo cultural, contextual y situacional) y la innovacion educativa y pedagogica
(curriculo prospectivo). Estos responden a una nueva propuesta de fundamentos
filosoficos, psicologicos, epistemoldgicos, socioldgicos y pedagogicos que contextualizan
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la educacion en estos inicios del Siglo XXI. Asi también lo expone Paredes (2010), las
competencias son las piezas claves del modelo de planificacién universitaria y su perfil

profesional.

De la misma manera, al aplicar una evaluacion durante la ensefianza de la escritura, el
docente tendra que enfatizar en la eficacia y en la calidad, lo cual le servird para
retroalimentar los procesos claves de los aprendizajes textuales, al cumplir planes de
accion individuales, tutorias y sistema de evaluacion acordes a las exigencias del curso
de redaccién proveera conocimientos de las habilidades, capacidades y ritmos de
aprendizaje de cada alumno. (Blanco & Learreta, 2009). También Castillo (2005)
reconoce la evaluacion como un aspecto de significacién del proceso de ensefianza
aprendizaje de constatar su aplicacion, desarrollo y resultados con la finalidad de
mejorarlos. Segun Camps (1997) la evaluacidén es una accién reguladora, interactiva y
formativa del aprendizaje de la construccion textual que llevara a la interiorizacion y

autorregulacion.

En consecuencia, es elemental que el profesor que ensefa escritura desde un enfoque
sistémico adopte estrategias de evaluacion que extiendan los valores, desempefio,
pensamiento critico, reflexivo y creativo de sus educandos. Asimismo, al ejecutar
procesos cognitivos de la autorregulacion, aplicar la metaevaluacion en las revisiones de
diferentes textos formulados por los mismos estudiantes provocara la concientizacion de
los procesos de redaccion con mayor conciencia de la competencia lingiistica. A la vez
inducira fortalecimiento de la metacognicion, interiorizacién y exteriorizacion de los
conocimientos, cuando organice, categorice y practique los conocimientos de la escritura

qgue cursa.

Sanchez (2002) presenta la importancia de optar un modelo de aprendizaje para
desarrollar un aprendizaje 6ptimo con la facultad de aprender y desaprender a partir de
conocimientos previos, experiencias e interaccion del medio, utiliza las habilidades para
reflexionar y reconocimiento del contexto que lo rodea, con el fin de resolver problemas

y tomar de decisiones.
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Para alcanzar esto, Sanchez expresa el aprovechamiento de los recursos,
potencialidades, motivacion, experiencia y disposicion para un desenvolvimiento
adecuado y autogenerador. A la vez, explica la opcion de un modelo sistémico “la
construccion de un modelo integral y sistémico de desarrollo intelectual y aprendizaje que
abarque los niveles componencial, experiencial y practico, y que permita conseguir la
reestructuracioén cognitiva requerida para que las personas puedan utilizar la mente con

amplitud, eficiencia y efectividad” (p.145)

Sanchez (2002) expone que se requiere obtener el desarrollo de un conocimiento
semantico y procedimental y habilidades de pensamiento para alcanzar un mejor
aprendizaje y conseguir la metacognicion y regular las emociones en un ambiente

satisfactorio y lograr un autorreconocimiento de su propio desarrollo.

Mayor, Suengas, y Marquez (1995) citan a Kopp (1982, p. 102) tres fases en el desarrollo
de la autorregulacion de toda persona: control inconsciente, control y autorregulacion,
esta Ultima es adaptativa al cambio, permite la reflexion, la introspeccién, conciencia y la
metacognicion conocida como proceso ejecutivo o de autorregulacion. Segun Mayor,
Suengas, y Marquez (1995) hay otra teoria de autorregulacion, la de Piaget (1974): La
autorregulacion es un mecanismo que ayuda a la persona a mantener un equilibrio con
las influencias externas, su propuesta se da en tres fases: regulacion autbnoma (la
persona ejecuta, regula y modula su ejecucion); activa (relacionada con situaciones de
ensayo-error, los alumnos construyen y evalGan; y por Gltimo consciente, el alumno
formula hipétesis mentales que pueden contrastarse y se da la reflexion consciente y

permite que el estudiante “verbalice sus procesos mentales” (p.103).

El estudiante de escritura debe desarrollar la autorregulacion a través de las etapas de
composicién, pues es ahi donde se desarrollan y se aplican las habilidades mentales
basicas y complejas permitiendo mayor capacidad de reflexion, evaluacion y dominio

académico.

Gravini e Iriarte (2008, p. 23) confirman “que la necesidad de la versatilidad de la
ensefianza, no sélo implica el disefio de actividades académicas, sino también el

seguimiento del proceso cognitivo, el cual se puede autorregular a través de los procesos
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metacognitivos de planificar, controlar y evaluar”, lo que permite optimizar variables en el
proceso de ensefianza y aprendizaje como rendimiento académico, motivacion,

competencias y apropiacion del conocimiento. Para Vivante (2006):

Las competencias son las capacidades complejas, que poseen diferentes
elementos de integracion y se ponen de manifiesto en una gran variedad de
situaciones correspondientes a los diversos ambitos de vida humana,
personal y social. Son expresiones de los distintos grados de desarrollo

personal y participacion activa en los procesos sociales (p. 281).

Esta estrategia no es nueva, las universidades australianas y norteamericanas tienen un
programa especial de escritura con el énfasis de ensefiar a sus estudiantes a aprender a
escribir mejorando sus niveles de comprension de textos y de redaccién asimismo “todas
las catedras integran la escritura en los contenidos disciplinares como parte de la

ensefianza de las disciplinas” (Carlino, 2009, p.7).

Para mejorar el aprendizaje de la escritura en los discentes universitarios, es necesario
adoptar la evaluacién formativa conveniente para provocar el afinamiento de habilidades
mentales basicas y complejas como comprender, analizar, sintetizar, evaluar y crear
(taxonomia de Bloom en Eisner, 2000), entendida como la intervencién del docente en el
proceso de aprendizaje y evaluacion del alumno, sefalarles sus debilidades y

proponerles las mejoras de sus textos en su forma y contenido.

Esa retroalimentacion servird para que el estudiante no solo consiga determinar sus
deficiencias, sino que pueda autorregular sus conocimientos y lo mas fundamental: que
desarrolle un aprendizaje gradual de las técnicas y estrategias de escritura. Por
consiguiente, la evaluacion formativa de la escritura debe ser practicada
sistematicamente, en especial durante el primer afio, para provocar evolucién

cognoscitiva y autoconsciencia en el discente.

Para Gallardo, Gil, Contreras, Garcia, Lazaro, Ocafa, (2012) los docentes deben estar
capacitados para aplicar la evaluacién formativa de los aprendizajes. Lugo, Jiménez,
Diéguez (2015) opinan que la evaluacion debe ser integral y formativa porque exige

crecimiento ético, competencias y habilidades profesionales que se deben aprender para
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ejercerlas en su mundo laboral. Hermoza (2008), Mora (2000), Cano (2008), Sanchez
(2001), Cérdova (2003) explican que la evaluacion formativa es una actividad
participativa, de adquisicion de conocimientos en que intervienen procesos de

autorregulacion, metareflexion, ejes principales del proceso de ensefianzay aprendizaje.

Asimismo, observan la evaluacion como una propuesta estratégica que desarrolla la
calidad en los aprendizajes fomentando la metacognicion y la creatividad en estudiantes
universitarios. lgualmente, para Gutiérrez (2009) y Ardiles (2014) la evaluacion es una
practica educativa, formativa y a la vez social dirigida a alcanzar mayores aprendizajes
en los estudiantes. Gallardo, Gil, Contreras, Garcia, Lazaro, Ocafa (2012) explican que
la apreciacion formativa propone mecanismos de supervision y retroalimentacion de los

logros y el dominio de los conocimientos y el desarrollo de habilidades cognitivas.

De igual forma, Lopez (Coord.) (2009) explica que la evaluacién formativa mejora la
calidad y vialidad educativa universitaria porque los estudiantes aprenden mas al
autocorregirse y a la vez, los maestros mejoran su practica docente. En este lineamiento
Escobar (2007) y Lara (2001) argumentan que esta actividad ayuda a verificar el
desemperio, gestion, avance, rendimiento, la calidad de los procesos de toma de
decisiones para el avance de la ensefianza y actla como un espacio de interrelacion,
donde el docente puede acercarse a los alumnos y ayudarles de acuerdo a sus

necesidades.

De igual forma, Parcerisa (2000) expone que la evaluacion posee una funcion reguladora,
es a la vez una herramienta que ayuda a decidir los cambios convenientes a corto y largo
plazo en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la escritura, del mismo modo permite
cumplir acciones para corregir actitudes, dinamica de grupo, programas, materiales,
sistemas de evaluacion, etc. Por consiguiente, la evaluacion formativa de escritura
estimula la reflexion constante y la medicion de los aprendizajes y por lo tanto la

metacognicion de las técnicas de lectoescritura como parte de su crecimiento integral.

Las técnicas de escritura son principalmente: elementos de coherencia y cohesion: la
deixis, catafora, la anafora, sinonimia, asi como la exactitud, la pertinencia, uso de

marcadores textuales, relacion logica, organizacion, orden, progresion tematica, en
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cuanto a las estrategias de lectura como: clasificacion del género, inferencias,
identificacion de la idea principal, reconocimiento del tema, redaccion de sintesis,
sefalamiento del tipo de lenguaje que predomina en el texto, valores y antivalores, entre

otras, seran valiosos instrumentos para su éxito académico, social y profesional.

Todo profesor dispuesto a poner en practica la evaluacion formativa de la escritura
comprendera en primer lugar que cada discente tiene su propio proceso de aprendizaje,
entonces apoyara a sus estudiantes a conocer las estrategias y técnicas de escritura, por
lo cual establecera escenarios y ambientes distendidos. La practica de la evaluacion
formativa de la escritura velara por los resultados de los procesos de ensefianza y la toma
de decisiones pertinentes para ajustar los aspectos mas importantes del curriculo:
objetivos, contenidos, metodologia, etc., provocando calidad del proceso de ensefianza
y aprendizaje. Para Monereo (2002) la evaluacion es un acto psicopedagogico que
involucra la autorregulacion de los conocimientos por parte del alumno y la regulacién del

proceso de ensefianza- aprendizaje por parte del profesor.

Actualmente la coevaluacion, heteroevaluacion y autoevaluacion se realizan de forma
continua en el aula de clase, los estudiantes pueden intervenir en el proceso de la
evaluacion formativa, como una practica saludable que promueve la interiorizacion y
exteriorizacion de los conocimientos. Todo proceso de evaluacion de la escritura debera
ejecutarse bajo un clima distendido y ambiente abierto para que el educando pueda
accionar todos los procesos de composicion y de evaluacion, Lara (2009), Pimienta
(2008), Sevillano (2004).

En la evaluacion formativa de la expresion escrita es importante la creacién de
instrumentos apropiados y anticipados que provoquen en los estudiantes una
retroalimentacion constante y consolide los conocimientos linguisticos, asi como conocer
todos aquellos recursos que aporte la WEB para mejorar los textos que se estan
corrigiendo, esto se logra a través de una planificacion didactica estratégica. Castillo y
Cabrerizo (2003) propone instrumentos de evaluacion de la escritura que pueden ser
actualizados y enriquecidos por el docente al tomar en cuenta por supuesto el contexto,

grupo, carrera y asignatura, texto y las particularidades del alumno.
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Es preciso que el estudiante aprenda la autorregulacion y autoeficacia, vea la evaluacion
y correccion del escrito como una préctica necesaria, a la vez interiorice cada parametro
o indicador de mediacion para alcanzar un texto cada vez mas coherente y exacto. Segun
Castillo y Cabrerizo (2003 p. 247) la evaluacién debe ser “continua y formativa: porque la
evaluacion es un elemento mas de la accion didactica, que permite regular, orientar y

corregir de modo sistematico el proceso educativo desde su inicio a su final”

El discente debe valorar la expresion escrita desde el contenido (riqueza de ideas,
veracidad de los conceptos, exactitud de los datos, titulo adecuado) en cuanto a
disposicion estructura del conjunto, factores que rompen la unidad, orden de las ideas,
ideas superfluas y repeticiones, vocabulario (riqueza de vocabulario, propiedad de
palabras, variedad, correccién, repeticion de palabras, (estilo elegancia, personalidad,
creatividad, armonia, ritmo) gramatica (correccion morfologica, sintactica, monotonia de
textos, construccion de frases, ortografia, signos de puntuacién) en cuanto de

presentacion, limpieza, margenes, legibilidad).

Asimismo, el docente debe promover autonomia y mayor conciencia linguistica en el
alumno (entendiéndose como el autoconocimiento de sus propios conocimientos del
proceso de escritura y de los aspectos linglisticos basicos para crear un texto
académico), aspectos funcionales y pragmaticos de las practicas discursivas.

De acuerdo con todo lo expuesto hasta aqui, es evidente que aplicando toda esta teoria,
las universidades de Nicaragua, al adoptar la escritura como practica educativa desde un
enfoque sistémico originaran mayor desarrollo y competencias tanto en sus docentes
como en sus estudiantes, impulsaran egresados mas preparados, responsables,
innovadores, emprendedores y autoexigentes. Por consiguiente, aplicar diferentes
estrategias de aprendizaje de la escritura a través de un sistema de evaluacion
planificado se alcanzard& mayor proyeccion académica, estandares de calidad

educacional y credibilidad cientifica nacional e internacional.
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3.1.4 Esquemas de aprendizaje

Son esquemas que se pueden utilizar para procesar el contenido y optimizar el
aprendizaje, por ejemplo, los mapas cognitivos, segun Pimienta (2012) estos son
organizadores graficos avanzados que permiten la representacion de una serie de ideas,
conceptos y temas con un significado y sus relaciones, enmarcados todos ellos en un

esquema o diagrama.

Figura 11. Mapas semanticos segun Pimienta (2012)

Los mapas semanticos se construyen

En tormo a un tema o EUIICGPTU central

c alrededor del cual giran. en circulos

cada ver mas amplios

: otros conesptos que lo complementan,
proyvectan o linitan

Podeimos distinguir tres momentos

5 w Establecer lineas que
ldentificacion de . oy —— Lz recrganizacién de los
temasconceptos relacionados conceptos an torno a
con el tema central sub-nicleos claves y/fo
el establecimiento de
una estructura

S  ——

conceptos
relacionados entre si.

Los mapas cognitivos sirven para:
e La organizacién de cualquier contenido escolar.
e Auxilian al estudiante a enfocar el aprendizaje sobre actividades y
contenidos especificos.
e Ayudan al alumno a construir significados especificos.
e Permiten aplicar un sinnumero de habilidades mentales como comparar,
clasificar, categorizar, secuenciar, agrupar y organizar gran cantidad de

documentos.

Asimismo, Boggino (2003) determina la importancia de los mapas conceptuales para la
ensefianza y aprendizaje como las ciencias cognitivas, explica que son esquemas

representativos de la organizacion jerarquica del conocimiento sobre un tema
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determinado basado en la teoria de Ausubel. También plantea que estos permiten a los
estudiantes la construccién de significados. Este autor presenta la siguiente clasificacion:

cuadros sinopticos, diagrama de Venn, mapas semanticos.

Boggino (2003) concibe diferencias entre mapas cognitivos y los conceptuales, para éste,
el mapa cognoscitivo es un esquema representativo de una imagen o representacion
“‘mental. Es singular, subjetivo e individual al contrario de los conceptuales son de
caracter social y responden a la légica cientifica” (p.45). “A la vez sefala que la
construccion de mapas cognitivos es creativa y constructiva porque facilita asimilar
nuevos significados” (p. 61). Este autor destaca que “los docentes deben planificarlos y
utilizarlos como rutas de aprendizaje y deben ser diestros en su construccion e

implementacion” (p. 68).

¢, Qué desarrollan los mapas mentales en el alumno?
e Consolidan el aprendizaje.
e Promueven las habilidades basicas: comprender, relacionar, evaluar,
memorizar, entre otros (Bloom en Eisner, 2000; Garcia, 2020; Churches,
2009).
e Estimulan la creatividad.
e Promueven el aprendizaje cooperativo cuando se realizan en grupo, y la
interiorizacion del conocimiento cuando se crea con el propdsito de asimilar el
aprendizaje.
e Conjuntamente promueven la autoestima, autoconcepto, comprension, la

efectividad y el desemperio estudiantil.
¢, Qué desarrollan los mapas mentales en los docentes?

e Clases mas creativas y dinamicas.

e Mayor control del aprendizaje cuando motiva la elaboracion y los
estudiantes lo realizan,

e Son herramientas de exposicion y de consolidacion del conocimiento.

e Ahorran tiempo y recursos cuando se utilizan como herramientas de

aprendizaje en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Otros tipos de mapas

e Mapa cognitivo tipo sol

e Mapa cognitivo de telarafia

e Mapa cognitivo de aspectos comunes
e Mapa cognitivo de ciclos

e Mapa cognitivo de secuencia

e Mapa cognitivo de cajas

e Mapa cognitivo de calamar

e Mentefacto

e Entre otros

Tabla 24. Cuadro resumen de las estrategias de aprendizaje (Pimienta, 2012)
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Mapa Es un diagrama donde se | En el circulo superior se
cognitivo anota la informacion en nota el inicio del ciclo.
de ciclos un orden cronoldgico o En los subsiguientes se
por secuencias a través registran las etapas que
de circulos y flechas que complementan el ciclo.
llevan seriacidn continua -
y periddica. ‘
Es un esquema o En el primer circulo o
Mapa diagrama que simula una | cuadro se anotan los
cognitivo cadena continua de pasos o las etapas que
de temas con secuencias se requieren para llegar
secuencia cronoldgicas. a la solucién.
Mapa Es un diagrama similar de | Se identifican los
cognitivo Venn donde se conceptos mas
de cajas identifican los aspectos o | generales e inclusivos
elementos comunes del tema.
entre dos temas o En las siguientes cajas
conjuntas. se escribe el tema o
idea central.

3.1.5 Juegos mentales

Son actividades creativas que promueven la participacion activa de una o mas personas,
estimulan especialmente la inteligencia de los estudiantes. Navarro (2011) argumenta
gue los juegos mentales estimulan el cerebro para mayor aprendizaje, plasticidad y
adaptabilidad con el fin de procurar mayor destreza e inteligencia practica, podran
promover mayor creatividad en los estudiantes lo cual permitira motivacion hacia la
escritura. También facilitan mayor informacion, concentracion, habilidades basicas y

complejas que le servirdn en el aprendizaje de escritura.

Tabla 25. Aspectos generales de juegos mentales. Autoria propia.

Armengol y Schneider Chacén (2008) Navarro (2011) Conclusiones
Santausana (2004)

(2009)

Los juegos Sirven en el Sirven para el Son entrenamiento Todos los autores

aprendizaje
relacionado al
tema que se

mentales aportan
a la ensefianza ya
que ayudan ala

desarrollo
interpersonal e
intrapersonal
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metareflexion, aborde, debe de | Provocan la capacidad de aprendizaje y mayor

motivacion e ir acompafnado activacion de los aprendizaje, la desarrollo de

interés por el de creatividad. aprendizajes. La plasticidad y la habilidades mentales.

aprendizaje. clase se torna un adaptabilidad del Generar mayor
ambiente ludico y cerebro. Para capacidad,
logra que el optimizar las participacion y
estudiante habilidades mentales contribucién del
proponga sus e inteligencia practica. | estudiante en el
propias estrategias. aprendizaje individual

y grupal.

Los juegos mentales desarrollan habilidades como la memoria, el razonamiento, la
percepcion, el lenguaje, las cuales utilizadas como estrategias de motivacion y a la vez
de evaluacién ayudaran al docente en un proceso de trabajo de ensayo de escritura hasta
generar mayor aprendizaje. Segun Ferreiro (2012) la memoria permite almacenar y
ampliar informacion, ayuda a resolver conflictos, toma de decisiones y por consiguiente
el aumento intelectual. Navarro (2011) recomienda estimular la memoria para procurar
entrenamiento mental en actividades y ejercicios validos y el razonamiento para lograr

una escritura eficaz.

Poggioli, (2004) al igual que Navarro (2011), explica que el aprendizaje es un proceso
activo que ocurre en las mentes y ayuda a crear estructuras mentales. De igual forma
expresa que el razonamiento es una operacion basica que interviene en las distintas
actividades mentales, ayuda al lenguaje y al operar, es un mecanismo basico de la
inteligencia. Si se logra ejercitar la capacidad de razonamiento, ayudara a optimizar

mayor aprendizaje.

En cuanto a la percepcién, es basica para el desarrollo de las habilidades de escritura se
estimula a través de los sentidos, la utilizamos a diario para obtener mayor informacion.
Asimismo, motiva para desarrollar el lenguaje considerado como el instrumento de
comunicacion por excelencia, considerado como una caracteristica inherente del ser

humano.

Para Navarro (2011) se demandan habilidades lingtiisticas para que un lenguaje se utilice
con eficacia y con conocimiento. Los juegos mentales poseen grandes ventajas para el
proceso de ensefianza - aprendizaje, puesto que ayudaran a crear mayor estimulo al

estudiante, ademas son un punto de partida para escribir después del andlisis y
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razonamiento del juego. También ayudaran al educando que no ha desarrollado
habilidades mentales a asimilar los temas o propiedades textuales que no domina.

Segun Schneider (2004) los juegos mentales posibilitan de forma dinamica y sencilla la
interpretacion de ciertos conocimientos que resultan dificiles de aprender o ensefiar.
Asimismo, Guaméan y Paguay (2009) sostienen que la practica constante de los juegos
mentales aportara significacion a la comprension lectora y por consiguiente a la
ensefianza. Asimismo, los juegos mentales favorecen la reflexion metalingiistica, ya que

son estrategias que aportan una ensefianza renovadora de la escritura.

Tabla 26. Sugerencias practicas para el salon de clase segin Modelo VARK: sistemas de representacion

Estrategias de enseiianza para el estilo visual
Uso de:

instrucciones escritas,

mapas conceptuales,

diagramas, modelos, cuadros sindpticos,
animaciones computacionales, videos,
transparencias, fotografias e ilustraciones.

Estrategias de ensefianza para el estilo auditivo
Uso de:

instrucciones verbales,

repetir sonidos parecidos,

audio cassettes,

debates, discusiones y confrontaciones,

lluvia de ideas,

leer el mismo texto con distinta reflexion,
lectura guiada y comentada.

Estrategias de ensefanza para el estilo
lectura/escritura

Uso de:

escritos de un minuto,

composiciones literarias, diarios, bitacoras y
reportes, elaboracion resimenes, resefias y
sintesis de textos, revision de textos de los
compafieros.

Estrategias de ensefianza para el estilo quinésico o
kinestésico

Uso de:

juego de roles y dramatizaciones,

dinamicas grupales que requieran sentarse y pararse, el
pizarrén para resolver problemas, manipulacion de objetos
para explicacién de fendmenos, gestos para acompafiar las
instrucciones orales.

3.2 Otras estrategias para desarrollar el enfoque sistémico de la
ensefianza de la expresion escrita

Un sinnimero de autores expone las estrategias para el aprendizaje en el quehacer
universitario, puesto que la complejidad del metaconocimiento promovido desde un
contexto multiuniforme, alfabetismo y desde diferentes sistemas tecnoldgicos lleva a
considerar la necesidad de adoptar la metodologia y estrategias mas utilizadas por el
resultado que han proveido, con la salvedad de la multidimensionalidad en que se basan.
Diaz y Hernandez (2010) lo expresan en cuanto a la metacognicion, autorregulacion,

técnicas y operaciones, procesos psicopedagogicos (lectura y escritura), conocimientos
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conceptuales, especificos de dominio y la autorregulacion. Las estrategias expuestas a

continuacion, sin duda ayudaran al estudiante a aprender con mas interés y motivacion.

3.2.1 Aprendizaje cooperativo

Para que el alumno adquiera un metaaprendizaje necesita la adquisicion de estrategias
como el aprendizaje cooperativo que construye y ayuda a otros entre iguales al logro de
un fin. De acuerdo a Ferreiro (2012) para obtener el dominio de esta estrategia se precisa
un docente lider que alcance altos estandares de ensefianza y aprendizaje de

lectoescritura.

Segun Woolfolk en el aprendizaje cooperativo (2010), para que el estudiante pueda
adquirir efectividad en el trabajo en grupo es importante que el docente lider planificador
establezca y defina claramente los objetivos a conseguir entre los miembros y que éstos
respondan a sus necesidades. El enfoque metodoldgico del trabajo en grupo transforma
el papel del docente, lo convierte en lider y mediador del proceso de aprendizaje, debido
a que los alumnos dejan de ser receptores, para convertirse en emisores, por lo tanto,

forman parte activa del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Sevillano (2004) concibe el aprendizaje cooperativo como una estrategia valiosa de
ensefianza cooperativa que debe ser tomada para todo proceso de ensefanza-
aprendizaje (p.22). Explica que no puede haber una escuela democrética, solidaria y
humanista sin esta estrategia y afirma: “la cooperacion es también un principio que puede
garantizar un proceso de ensefianza creativo, solido y enriquecedor, en la medida que el
alumnado y el profesorado se implique en la construccion del conocimiento”.

Sevillano (2004) expone algunas caracteristicas del aprendizaje cooperativo, como los
alumnos:

Pueden participar activamente.

Pueden expresarse con naturalidad.

Pueden cimentar el sentimiento de pertenencia.

Pueden trabajar de forma autbnoma.

Pueden utilizar vias alternativas de aprendizaje.

o g0k~ w DN ke

Puede revitalizar la curiosidad.
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7. El docente puede contemplar la evaluacion de los alumnos desde diversas

formas.

Sevillano (2004) sefiala objetivos que promueven la ensefianza cooperativa.

Figura 12 Objetivos de la ensefianza cooperativa. Autoria propia.

. Deteminarlacapacidad de organizaciéndelgrupo

| Desarrollar la capacidad de aislar el problema

Clasificar los problemas

I—-\ Desarrollar habilidades sociales | |
~ Incrementar la capacidad de relacion humana

|
- Aplicar valores personales y sociales

|

En sintesis, el aprendizaje cooperativo es muy importante para la ensefianza de la
expresion escrita desde el enfoque sistémico. Para mejorar sus procesos de aprendizaje
es necesario que los estudiantes aprendan a convivir y aprendan a relacionarse, a
evaluarse criticamente sin temor, a resolver problemas, a organizarse y saber ser,
conocer, convivir. Es clave en este contexto conseguir el intercambio de los
conocimientos en un dialogo asertivo, ameno y dinamico, con el apoyo de un docente

capaz, humano, estratégico y solidario.

Castillo y Cabrerizo (2003) priorizan la interiorizacion de aquellas actitudes importantes
para funcionar como miembro del grupo, que se aporten valores y actitudes para el
trabajo de equipo que ayudara al estudiante a interactuar y trascender de la actuacion
cotidiana hasta lograr actitudes propositivas para aprender cooperativamente. Asimismo,
Castillo y Cabrerizo (2003) exponen las actitudes basicas hacia el trabajo de equipo como
convivencia social, respeto, relacion entre compareros, expresion oral adecuada,
tolerancia de ideas y opiniones, evitar comentarios laterales, interés en el trabajo de
equipo, constancia en el trabajo, etc. Igualmente, Cassany (2006) resalta la importancia
de una practica de escritura colaborativa que ayudara tanto al estudiante como al grupo,

al universitario a cumplir un mejor trabajo y aprendizaje de la expresion escrita.
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3.2.2 Portafolio

El portafolio es un instrumento de evaluacion auténtica conformado por una serie de
trabajos, documentos que el alumno elabora y organiza en proceso con el
acompafnamiento del docente. Segun Pimienta (2000) esta conformado por una serie de
documentos que refleja y evidencia el aprendizaje del estudiante y servir4 para ser
evaluado a priori y posteriori, puesto que el docente debe evaluar antes, durante y

después, para poder planificar mejor su ensefianza.

A la vez, es una estrategia de evaluacion completa porque el estudiante podra ejecutar
su aprendizaje en tiempo y en permanente observacion e intervencion del docente que
le indicard un sinfin de actividades que aportaran al aprendizaje y a la elaboracién del
portafolio. En cuanto a la expresidn escrita, el discente obtendra informacion valida y de
primera mano en la bodega de la sociedad red, consecuencia: mayor calidad académica
y profesional. Por tanto, el portafolio es una estrategia que desarrolla la evaluacion
formativa. Se considera como una evaluacion integral por Elola y Toranzos (2000),
mientras para Barberé (2005) el portafolio es una innovacion educativa.

Pimienta (2008) ha demostrado que los portafolios son excelentes métodos para evaluar
los aprendizajes de los estudiantes. Bricefio y Gamboa (2011) conciben la estrategia del
portafolio como una alternativa para idear, sistematizar y retroalimentar el proceso de

aprendizaje dentro del aula.

Por consiguiente, el portafolio promueve la expresion escrita, asi como los procesos de
metareflexion, metarregulacion y destrezas de analisis, comprension y sintesis, se evalla
el proceso de ensefianza aprendizaje en sus diferentes facetas. Asimismo, se asegura
resultados satisfactorios en el desenvolvimiento y consolidacion de los conocimientos de
los alumnos. El docente podra evaluar su desempefio, el contenido, la planificacion

didactica, los objetivos, las aplicaciones del curriculo.

Equivalentemente, el portafolio valora los procesos de desempefio de los alumnos,
debido a que puede observar su proceso de elaboracion, dominio de la materia, su
creatividad, el procesamiento de la informacion en esquemas, también la mejora del

aprendizaje de la lectoescritura. Si no posee competencias linguisticas recurrira a sus
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compafieros de clase y al maestro, por medio de la evaluacion formativa podra reforzar
conocimientos importantes. Segun Ortiz (2003) el portafolio es un retrato evolutivo del

proceso de aprendizaje de un alumno.

Para Pimienta (2012), Ferreiro (2012), Escobar (2007) el portafolio como estrategia de
evaluacion integral y auténtica alcanzara en el estudiante mayores aprendizajes y
competencias de pensamiento reflexivo y critico. Mientras para Ortiz (2003) representa
como el alumno va cambiando y creciendo, muestra un proceso, un desarrollo, una
evolucion. Posee elementos mas alla de la documentacion ya que refleja a la persona de
forma integral. Para Camps (1997) “el aprendizaje puede tener lugar durante el proceso
de produccion y es durante dicho proceso que se puede dar gran diversidad de

situaciones interactivas que son ayuda a la composicién y comprensiéon de textos”.

3.2.3 Aspectos elementales de la secuencia didactica

La planificacion docente es primordial en las nuevas corrientes educativas del
aprendizaje, aun es una prioridad y caracteristica del curriculo por competencia, porque
el aprendizaje del estudiante y la adquisicién de sus competencias validan el curriculo.
Dicha planificacién debe ser estratégica por medio de valiosas actividades, estrategias e
instrumentos de evaluacion. También debe determinar con cuidado aquellos contenidos
sustanciales que le serviran para alcanzar las competencias formuladas desde la matriz

de contenido curricular.

Por ello asumir la macroestrategia 0 metaestrategia de la secuencia didactica para la
realizacion de tematicas de la asignatura o componente es una decision de caracter
obligatorio. Porque supone una planificacion anticipada y conlleva actualizacion no solo
de conocimientos de las teméticas de programa, sino de estrategias cognitivas,
socializacion, cooperativas, evaluativas y psicopedagdgicas para ayudar y respaldar al

estudiante en el alcance de sus objetivos académicos.

3.2.3.1 Secuencia didéactica
Desde sus diferentes sistemas la universidad debe proponer soluciones pertinentes para

resolver los problemas mas sentidos, uno, que es de urgencia es la ensefianza de la
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expresion escrita en el aprendizaje del universitario, pero sigue la problematica durante
la formacion continua. Por lo tanto, es necesario desarrollar nuevos disefios didacticos
practicos para la obtencion de un aprendizaje singular y con significado. Puesto que la
expresion escrita debe ser ensefiada de forma asertiva y dinamica, alcanzar un
aprendizaje dindmico, consciente y directo, que relaciona, entreteje los conocimientos
con una practica de escritura constante, obteniendo saberes “comprendidos, retenidos y

asimilados” (Rodriguez, 2011, p.40).

Los docentes deben tener amplios conocimientos de secuencia didactica y aplicarla como
una propuesta de mejora e intervencion en el aula de clases, aplicada ain mas en el
tratamiento de una educacion en valores y por competencia, donde el estudiante es el
protagonista y eje principal de la ensefianza sistémica entendida esta como aquella que
profundiza el aprendizaje, valiéndose de todos los conocimientos para desarrollar
habilidades en los estudiantes especialmente de la expresion escrita. Para Tobdn,
Pimienta y Garcia (2010, p. 44) “se retoma desde el principio de que el aprendizaje
profundo se logra con base en problemas que generen retos y que ayuda a
estructuraciones mas profundas del saber”, este tipo de proyecto didactico desde un
enfoque holistico sirve para mejorar problemas cognitivos que impliguen andlisis,

contrastacion, etc., a la vez, para la conformacion de competencias.

Las secuencias didacticas son un conjunto de actividades de aprendizaje planificadas
estratégicamente para desarrollar el aprendizaje en este caso promocion de la expresion
escrita de forma consciente y practica. La secuencia esté estructurada y organizada por
fases en control de las diferentes actividades, materiales construidos de formas
inteligentes y coherentes, con una evaluacion clara procesual y cooperativa. Asimismo,
con objetivos muy definidos en este caso con aterrizaje en el aprendizaje y gusto de la
construccion de la expresion escrita, al desarrollar aprendizaje situado y contextual y

funcional que resultaron ser competencias.

Camps y otros (2003) explican que la secuencia didactica contempla el aprendizaje como
un proceso, da importancia a la evaluacion formativa que procura relacionar las

habilidades con las estrategias utilizadas, determina las habilidades para lograr las
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actividades planeadas con anticipacion y lo mas importante: promueve el autorreflexion

y la autoevaluacion durante todo el proceso.

Tabla 27. Propuesta de secuencia didactica. Tomado de Pimienta y Garcia (2010)

Nivel de estudios:

Asignatura

Unidad tematica o ubicacion del programa
dentro del curso general:

Tema general:

Numero de sesiones de esta situacion
Didactica:

Problema significativo del contexto

Titulo de la secuencia didactica:

Competencias:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y numero de sesiones previstas:
Nombre del profesor que elabord la secuencia:
Finalidad, propdsitos u objetivos:

Orientaciones generales para la evaluacion:
Criterios y evidencias

Lineas de secuencia didactica:

Actividades de apertura

Actividades de desarrollo actividades de cierre
Lineas de evidencias de evaluacion del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje

Tiempo

Recursos bibliograficos

Normas de trabajo

Observaciones

Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) proponen los componentes necesarios que debe tener
la secuencia, los cuales son los siguientes: identificacion de la secuencia didactica,
problema significativo del contexto, competencia a formar, actividades a formar,
estrategias, evaluacion, recursos y procesos cognitivos. Todos estos aspectos para lograr
aprendizajes singulares y competencias validas en el estudiante universitario, que
coadyuven al desarrollo cognitivo de los estudiantes universitarios, en nuestro caso del

aprendizaje de la expresion escrita.

Tobon, Pimienta y Garcia (2010) también proponen una diversidad de estrategias
evaluativas que enriqueceran el proceso de aprendizaje, en este caso de la expresion
escrita. Son las siguientes: realizacion de proyecto, aprendizaje basado en problemas,

estudios de caso. Aprendizaje in situ, aprendizaje a través de las TICs, aprender a servir,
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simulacion, investigar con tutoria, aprendizaje cooperativo y aprendizaje de mapas.
Todos estos lograran el dominio del contenido y producirdn competencias validas, en el
plano cognitivo, problémico, social critico, argumentativo y a través de un proceso

constante.

3.3.2 Organizacion de la secuencia didactica
Toda secuencia didactica debe estar disefiada con una estructura detallada para
desglosar el contenido, medirlo a través de estrategias evaluativas. A continuacion, se

presenta un modelo de secuencia segun Tobon, Pimienta y Garcia (2010).

Dentro del enfoque sistémico se tendra mas alcance en la secuencia didactica como
estrategia para desarrollar un aprendizaje situado y contextualizado (Carlino, 2006;
Carlino, 2012) promueve la evaluacion formativa, la autorregulacion de los aprendizajes,
a partir de diferentes actividades y realizacién de instrumentos (Camp y otros, 2003) que
permita abordarla de forma ludica, planificada con estrategias didacticas para promover
el aprendizaje significativo formulado en actividades claras y puntuales, con disefios de
materiales e instrumentos de evaluacion acordes al proceso de construccion textual y con

visualizacion a obtener resultados esperados en el dominio de la expresion escrita.

Tabla 28. Propuesta de secuencia didactica segun el enfoque sistémico. Autoria propia.

Datos generales Propuesta / descripcion

Nombre de la secuencia: Es valioso determinar el nombre de la secuencia de forma creativa.

Competencia de escrituraa | Competencias para desarrollar la lectoescritura, retroalimentada con

desarrollar: competencias genéricas de relaciones interpersonales, intrapersonales,
expresion oral, destrezas investigativas y emprendimiento.

Contenido de escritura a Contenidos de la expresion escrita como proceso de composicidn, definicidon de

desarrollar: textos y caracteristicas. Propiedades textuales forma y contenido practica y
modelaje. Evaluacion y revision de textos.

Propdsito u objetivo: Construir textos escritos de acuerdo a sus caracteristicas

Evaluar textos escritos en su forma y contenido
Fomentar la redaccion de textos a través de actividades ltudicas y a través del
enfoque sistémico.

Enfoques a utilizar: Sistémico (procesual, gramatical, contenido y funcional, lidico).
Proceso o etapas de Preplanificacion (motivacion).
composicion: Modelaje.

Planificacién.

Textualizacidn.
Revisidn y correccion.
Exposicion.
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Evaluacidn y retroalimentacion.

Metacognicion:

Repaso o revision de la
tarea:

Presaberes a determinar:

Retroalimentacion.
Reflexion.
Conexion de las diferentes etapas y momentos.

Estrategias
psicopedagodgicas a
contemplar:

Autorregulacion, estilos de aprendizaje, promocion de la autoestima,
autoconcepto y seguridad, juegos mentales, juego de roles, multiinteligencia,
efecto Pigmalion, motivacidn extrinseca.

Actividades en proceso a
realizar por el alumno:

Actividades de iniciacion.
Actividades de desarrollo.
Actividades de cierre.

Metaevaluacion:

Estrategias de evaluacion:

Antes: diagnostica.

Durante: formativa.

Después: consolidacion.

Estrategias de evaluacidn sistémica: (autoevaluacién, coevaluacion y
heteroevaluacion).

Cuantitativa y cualitativa.

3.3.3. Lacomposicion escrita en el quehacer universitario de la UNAN-Managua

La educacion en Nicaragua tiene fundamento en la Constitucion Politica, por lo tanto, la

UNAN-Managua adopté como mision:

Formar profesionales y técnicas educativas, humanisticas y con concepcion
cientifica del mundo, asi como investigar fenbmenos naturales y sociales e
interactuar en su medio a través de la docencia e investigacion, educacion
permanente, proyeccion social y extension cultural en un marco de equidad,

solidaridad y justicia social. (Politicas, normativa y metodologia para la

planificacion curricular 1999)

Entonces, como universidad pionera, con vision y mision de servir a la sociedad
nicaragiiense, la UNAN-Managua esta siempre en constante cambio y ajustes
curriculares y desarrollandose con el propésito de concordar con un modelo educativo
moderno con estandares de calidad nacional e internacional. Tomando en cuenta este
marco se han realizado grandes reformas educativas en las areas docente, curricular,
acreditacion y proyeccion. Segun el Modelo educativo, Normativo y Metodologia para la
planificacion Curricular (2011) expresa: “Como parte esencial del quehacer educativo y

en la busqueda de la mejora y perfeccionamiento del proceso de formacion de los
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profesionales y técnicos que se graduan de la UNAN-Managua, en los ultimos veinte afios

ha desarrollado tres procesos transformacion curricular”.

Estos cambios curriculares pretenden mejorar los procesos de aprendizaje enfocados en
el aprendizaje del estudiante: “Politicas, Normativa y Metodologia para la Planificacién
Curricular 1999 “Modelo Educativo, Normativa y Metodologia para la Planificacion

Curricular 2011 y la actual “Modelo de Educacion por competencias 2020”.

Con los cambios que realiza constantemente la UNAN-Managua busca consolidar los
conocimientos de los estudiantes, en consecuencia, en el area de escritura presentan
ajustes béasicos dirigidos solamente a colaborar conocimientos generales de esta
habilidad. Por consiguiente, los discentes no logran un aprendizaje significativo que los
estimule a gustar y desarrollar dichas competencias las razones son variadas desde la
falta motivacién intrinseca y extrinseca; falta dominio del proceso de composicion, carece
de conocimientos revision, estructura textual y correccion gramatical y ortogréafica, entre

otras.

Tabla 29. Transformacion curricular de las asignaturas o componentes de expresion escrita

Curriculo | Nombre Asignaturas Anilisis
concernientes a la
expresion escrita

1999 Formacion Espafiol General
general

2011 Formacion Técnicas de En esta clase se concentran dos habilidades lectura y escritura
general Lectura, redaccion ensefiadas en 14 semanas.

y ortografia
Dirigidas en 60 horas

Técnicas de La primera sera requisito de la segunda y la segunda de
Investigacion Metodologia de la Investigacion
Documental
2020 Formacion Comprension 200 horas y 120 practicas, aunque hay programas con

General lectora y Expresién | tematicas especificas para abordarlas durante el semestre. Los

oral componentes deben servir a la carrera o especialidad, se puede
modificar el desarrollo tematico y dosificacion, programar y

Comunicacion planear de acuerdo a lo que pida el integrador, contribuyendo
escrita segundo al componente y a la actividad integradora.
semestre

Actualmente, en la Facultad de Educacion e Idiomas se esta desarrollando el enfoque por

competencias, el cual busca promover al estudiante como protagonista y a través del
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método cooperativo promueve mayores aprendizajes para que los estudiantes alcancen
las exigencias académicas y logren desarrollar competencias genéricas, especificas y de
especialidad. Es necesario que adquieran autonomia en el transcurso del avance de su
estudio. El disefio pretende que los estudiantes en los ultimos semestres de su carrera
promuevan el autoestudio e independencia para direccionar su aprendizaje solo con
orientaciones del docente. Esto marca la diferencia de los curriculos anteriores que fueron

organizados por objetivos.

Este curriculo propone dos componentes que pretenden contribuir a la respuesta eficiente
del estudiante frente a las demandas de su entorno, asi como en su practica académica
y profesional, desenvolviendo de forma correcta y coherente su comunicacion oral, la
comprension lectora y la comunicacion escrita. Pero estos componentes alcanzan solo un
pequefio acercamiento al conocimiento de estas competencias, debido a su complejidad
y al poco tiempo invertido en los contenidos de la expresion escrita, dificiles de asimilar

en un solo semestre.

Las innovaciones curriculares realizadas en el 2020, el cambio de nombre de la clase de
Técnicas de Lectura, Redaccién y Ortografia a componente de Expresion Oral y
Comprension Lectora y en el segundo semestre, el componente llamado Expresion o
Comunicacion Escrita, aplicados solamente en primer afio, no esbozan la necesidad de
gue la expresidon escrita vaya a lo largo del curriculo, es un detalle importante. Los
actuales cambios curriculares presentan la investigacibn como rectora de la escritura,
aunque aportan habilidades y destrezas investigativas, son insuficientes para que el

estudiante asuma amplios a la vez detallados conocimientos linguisticos.

El Departamento de Espafiol ha impartido la asignatura de Técnicas de Lectura,
Redaccion y Ortografia como parte del curriculo de las areas basicas de formacién
integral, en el primer semestre de todas las carreras de las diferentes Facultades de la
UNAN-Managua, aunque los dos componentes deben servir sus diferentes tematicas con
énfasis en los contenidos recibidos y propios de la carrera. Esta organizaciéon no
demuestra una preocupacion valida para que el estudiante realmente aprenda la

comprension lectora y la expresion escrita como mecanismos para profundizar los
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contenidos propios de la carrera o especialidad que cursa, bien sabido es que persisten
los mismos problemas aun al terminar la carrera, la experiencia de los docentes lo

demuestra.

Finalmente, es meritorio aplicar una variedad de estrategias didacticas de expresion
escrita, y dimensionar esta competencia a lo largo el curriculo. Puesto que, para que la
UNAN-Managua adquiera estandares de calidad nacional e internacional, su comunidad
debera velar por una produccion escrita compleja y con niveles altos de redaccion
avanzada y cientifica, al adquirir significancia y novedosos aportes a partir de la dinamica

de la ensefianza sistémica.
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4.1 Lineamientos metodolégicos

En el presente capitulo se expone el disefio metodologico con cada uno de los
componentes del proceso y método cientifico para la ejecucion del estudio educativo
investigativo, como son la seleccion del paradigma, los enfoques, tipos de investigacion,
métodos, participantes, poblacion y muestra, técnicas, instrumentos y su validaciéon. Este
proceso de investigacion de la ensefianza de la expresion escrita fue desarrollado para
identificar y describir el estado y grado de desarrollo de las habilidades necesarias para el
desarrollo de una exitosa expresion escrita de los estudiantes de primer afio de diversas
carreras de la UNAN-Managua. Los resultados de la investigacion deben arrojar
informacion valiosa a fin de disefiar la mejor manera de inducir en ellos el manejo exitoso

de la escritura.

4.2 Paradigma

La presente investigacion se conduce descriptivamente ya que detalla el fenémeno
educativo constitutivo del problema central que genera este estudio. El problema se
aborda desde diferentes aspectos: el uso de la tecnologia, el involucramiento de los
docentes en el proceso de ensefianza, la interrelacion que se debe desarrollar con el
alumno, el uso de planificacion didactica, estratégica y actualizada con nuevas teorias y
enfoques, asi como valorar la importancia por parte de las autoridades para promover el
dominio y la practica constante la expresion escrita en todos los d&mbitos universitarios,

entre otras.

Este trabajo también se orienta bajo un paradigma interpretativo y transversal, puesto
que trata de comprender de forma dinamica y divergente la realidad educativa sometida
estudio, explica las formas mas comunes cdmo aprenden los alumnos. El paradigma
interpretativo provoca la realizacion de una investigacion dinamica, constructiva,
divergente, es a la vez dialéctico por su razonamiento y su constante revision y evaluacion

de las debilidades de los participantes en la adquisicion de las habilidades de escritura.

Asimismo, ésta es una investigacion explicativa porque aplica el enfoque sistémico de la
ensefianza de la escritura desde la asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccion y

Ortografia o componente de Comunicacién Escrita para el mejoramiento de los procesos
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de aprendizaje de la expresion escrita, a fin que los estudiantes en el futuro y bajo la
aplicacion de la propuesta de esta investigacion asimilen con motivacion las etapas de la
composicién, las diferentes estructuras, propiedades textuales y los amplios

conocimientos de la escritura.

El presente trabajo sobre la ensefianza de la expresion escrita obedece también a la
investigacion predictiva, porque propone procesos Yy subprocesos con que la ensefianza-
aprendizaje necesita ser planificada y construida para mejorar el aprendizaje de los
alumnos. Igualmente propone estrategias a fin de mejorar el aprendizaje desde una
perspectiva educativa practica multidireccional, como aprender aprendiendo, saber
convivir y saber haciendo, a partir de un enfoque sistémico emergente que involucra los

diferentes aspectos psicopedagdgicos para la adquisicién de la expresidn escrita.

Asimismo, a partir del enfoque cualitativo, este estudio pretende interpretar la realidad
educativa utilizando estrategias cualitativas al aplicar andlisis de contenido, induccion
analitica y triangulacion debido a que se quiere determinar de forma inductiva los

elementos esenciales de la ensefianza de la escritura desde un enfoque sistémico.

4.3 Enfoque de investigacion

En el presente estudio se refieren y explican los procedimientos légicos para establecer
los enfoques didacticos, asi como la organizacion del proceso de la expresion escrita,
estrategias practicas que el alumno utilizara, asi como las estrategias de ensefianza que
el docente podra reutilizar en el reforzamiento de la competencia de escritura. Es
necesario que a través de este paradigma se exprese la importancia de aplicar los
métodos de andlisis inductivo y sintético a nivel investigativo y al abordar el enfoque
sistémico para la ensefianza de la expresion escrita (Echeverria, 2011).

Al determinar el enfoque mixto se analiza el contexto, sus participantes, asi como el
investigador, todos aportan al andlisis de la realidad (Latorre et al. 1996, p.81 en
Bisquerra. 2014). Bisquerra expresa que “la metodologia cualitativa describe incidentes
clave en términos descriptivos y funcionalmente relevantes, contextualizandolos en el
ambito social donde ocurren naturalmente”. (2014, p. 82). Igualmente, Millan y
Schumacher (2005) exponen que la investigacion cualitativa interactiva “consiste en un
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estudio en profundidad mediante el empleo de técnicas cara a cara para recoger los datos
de la gente en su escenario personal, el investigador interpreta los fenébmenos, construye
de forma holistica y compleja las descripciones detalladas las perspectivas de los

informantes” (p.84).

La investigacion educativa permite el acercamiento a las necesidades que subyacen en
el proceso de ensefianza aprendizaje, especialmente al cumplir una reconexién e
interrelacion con la tecnologia. Andrae y Moreno (2016) explican que los docentes deben
redireccionar la praxis de la escritura a través del mundo cibernético. Es esencial incluirse
en la era digital a la que los estudiantes son cada vez méas cercanos, puesto que

constantemente dan uso a las redes sociales, recurren a la informacion automatizada.

Bisquera aporta al presente estudio cuando senala que la investigacion cualitativa “es de
caracter inductiva, abierta, flexible, ciclica y emergente o sea se adapta y evoluciona a

medida que se ve generando conocimiento sobre la realidad estudiada” (p. 284).

4.4 Investigacion con enfoque cualitativo y utilizacion de datos
cuantitativos

Como ya se dijo, la presente investigacion se realiza desde un enfoque cualitativo porque
a través de este tipo de analisis se evidencia la falta de competencias textuales descritas
oportunamente en los estudiantes participantes. El alumno como principal protagonista
de la problemética en estudio aporta temas para ser discutidos desde su mirada dentro
de su contexto, las cuales ayudaran al investigador a formular las debidas soluciones
para mejorar el proceso sensible del aprendizaje de las estrategias de la expresion
escrita, elementales para su desempefio académico. Toda investigacion educativa tendra
como propoésito la comprension de los procesos educativos que impregnan e impactan
en el ambito social desde el punto de vista sistémico. El estudio presenta los resultados
de la observacién de realidades multiples desde la institucion que promueve educacion

de calidad y el docente universitario que ensefia la expresion escrita.

El enfoque cualitativo seleccionado aporta a la investigacion los elementos de analisis
para reformular la metodologia de ensefianza, la capacidad que poseen los autores de

un estudio de este tipo para promover el cambio, los métodos de andlisis como
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descubrimiento, codificacion, deductivo, interpretativo e inductivo, la descripcion del
contexto educativo para verificar el espacio de intervencion y aplicacion de propuesta. Se
aplicaron las técnicas de analisis y recoleccién de datos como la encuesta, entrevista. Se
emplearon instrumentos: cuestionarios, prueba diagndstica y entrevistas especialmente
a los agentes y protagonistas que intervienen en el proceso de ejecucion, sus saberes y
capacidad de interpretacion del fendmeno. Estas riquezas dialogadas de los personajes
encuestados dejan legado en esta investigacion. El presente estudio se propone ofrecer

soluciones viables.

Es pertinente y necesario aclarar que, si bien es cierto que la presente investigacion fue
concebida desde un enfoque cualitativo, durante el desarrollo de la recoleccién de la
informacion surgid la necesidad de complementar los hallazgos con el manejo
cuantitativo de los datos practicos que arrojan los estudiantes. La razon principal fue la
conveniencia de medir con mayor propiedad la profundidad, amplitud y certeza las
dificultades que acusan los estudiantes en la expresion escrita, desde la concepcién de
un texto hasta su materializacion, sin discriminar el género u objetivo elegidos. Entonces,
con el fin de comprobar la realidad de los diferentes componentes de la ensefianza-
aprendizaje de una manera objetiva, en este estudio se recurrid a la utilizacion de datos
estadisticos, asi como a operaciones cuantitativas para procesar porcentajes que
ayudaron a dimensionar con certeza y de forma mas palpable algunas de las respuestas

evacuadas por los encuestados a través de los instrumentos aplicados.

4.5 Tipo de investigacion

Esta investigacion ademas de descriptiva es participativa y explicativa porque comprende
el fendmeno educativo del problema de falta de dominio de la expresion escrita en
estudiantes universitarios. También es aplicada debido a que pretende probar la utilidad
de las teorias cientificas en el campo educativo, y porque establece relaciones empiricas
y generalizaciones analiticas en el campo educativo universitario, porque obedece al
propasito de aumentar conocimiento cientifico y avanzar en la investigacion al proponer

nuevas metodologias de la ensefianza de expresion escrita (Millan y Schumacher, 2005).
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Por su alcance temporal es una investigacion transversal que aplicé los instrumentos ya
mencionados, se infirid e interpretd las opiniones de los encuestados en un periodo

estatuido que duro el estudio.

4.6 Universo, poblacién y muestra

La presente investigacion parte del universo de 5170 estudiantes de la Facultad de
Educacién e Idiomas de la UNAN-Managua que es el centro laboral de la autora, factor
que se aprovecho para trabajar la investigacion con mayor propiedad. Como muestra
participaron en el estudio 120 estudiantes, alumnos de primer afio de las carreras
Traduccion e Interpretacibn Francesa (curso regular), Educacién Especial
(profesionalizacion en turno sabatino) y Ciencias Sociales (profesionalizacion, turno
sabatino). El criterio de seleccién es aleatorio y por conveniencia ya que en ese momento
la suscrita les impartia la asignatura de TLRO como materia de servicio. El resultado de
la aplicacion de la prueba diagndstica fue crucial en la demostracion de la problematica
conocida por experiencia docente propia del déficit de los conocimientos en el dominio
de la expresion escrita.

Adicionalmente a la muestra arriba descripta, dentro de la poblacién de 540 estudiantes
del Departamento de Espafiol de la misma Facultad, se escogié la muestra de 160
alumnos de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas para la aplicacién de una
encuesta. La seleccion de estos otros estudiantes fue valiosa dentro de su papel de
informantes a fin de comprobar los resultados recolectados en la aplicacion de todos los
otros instrumentos puesto que poseen la vivencia del aprendizaje de la escritura a parir
de la asignatura TLRO y de la planificacién y desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje cotidiana conducido por su docente. Ellos aportan aspectos reales, sentidos
y vividos en ese momento, que son claves para la comprobacion y demostracion de los
resultados alcanzados en el presente estudio. Los criterios de seleccion de los

estudiantes de dicha carrera son facilidad, aplicabilidad, versatilidad y funcionalidad.

4.6.1 Participantes
Los participantes fueron dos expertos internacionales seleccionados por ser autoridades

e investigadores de literatura de la ensefianza de la expresion escrita. Asimismo, se
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seleccionaron a dos expertas nacionales, por su trayectoria docente en coordinaciones
acerca de la ensefianza de la escritura. Otros informantes fueron siete docentes del
Departamento de Espafiol que imparten la asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccion

y Ortografia con mas de dos a 10 afios de experiencia.

4.6.2 Metodologia para organizar el proceso
Seleccién de los alumnos para la aplicacion de la prueba diagnéstica, grupos de clase
que fueron asignados por el Director del Departamento de Espafiol como parte de la

carga académica.

a. En las carreras de Traduccion e Interpretacibn Francesa, Ciencias Sociales y
Educacién Especial (120 estudiantes en total).

b. Aplicacion de la prueba diagnéstica.

c. Formulacion del instrumento a partir de los resultados previos de la prueba
diagnéstica y contenidos esenciales del Marco Teorico.

d. Validacién de los instrumentos primera vuelta a tres expertos doctores en educacion
la evaluaron y aportaron correcciones.

e. Mejora del instrumento.

f. Aplicacién del primer instrumento: entrevistas a dos expertos nacionales y dos
internacionales.

g. Revision del segundo y tercer instrumento: cuestionario a docentes del Departamento
de Espafiol e instrumento cuestionario a estudiantes de Lengua y Literatura
Hispanicas.

h. Aplicacion del segundo instrumento: cuestionario dirigido a 160 estudiantes de
Lengua y Literatura Hispanicas.

i. Aplicacion del tercer instrumento a docentes del Departamento de Espafiol.

4.6.3 Proceso ejecutado para la seleccion y recoleccion de la
informacion

El proceso para la elaboracion de los instrumentos aplicado a través de la encuesta se

efectud en varios momentos, a continuacion, se describe cada momento:
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Primer momento

La recoleccién de la informacion se cumplié en dos fases, la primera fue la aplicacion de
la prueba diagnostica a los estudiantes de Educacion Especial y Traduccion e

Interpretacion Francesa y Ciencias Sociales.

Tabla 30. Estudiantes participantes en la aplicacion de prueba diagndstica

Participantes | Técnicas de Lectura, Técnicas de Lectura, Técnicas de Lectura, Total, de
Redaccion y Ortografia Redaccion y Ortografia Redaccion y Ortografia participantes
(matutino) (sabatino) (sabatino)

Carrera Traduccion e Interpretacion | Ciencias Sociales Educacion Especial
Francesa

Total 40 estudiantes 40 estudiantes 40 estudiantes 120 estudiantes

% 33% 33% 33% 100 %

La prueba diagnostica aplicada a estos grupos fue con el objetivo determinar los
conocimientos que poseen los estudiantes que ingresan a las aulas universitarias UNAN-
Managua que si es bien sabido, mencionados por investigaciones expertos, era necesario
demostrarlo en este estudio. La prueba diagnostica arrojé un sinnimero de interrogantes
gue ayudaron a entender aun mas la problematica y dar las soluciones pertinentes en
este estudio se presenta algunas a continuacion: ¢,por qué es importante el proceso de
la enseflanza de la expresion escrita en el contexto universitario?, ¢Cuéales son las

caracteristicas de un docente que ensefia expresion escrita?; entre otras.
Segundo momento

Se selecciond a los alumnos de Lengua y Literatura Hispanicas a través de una muestra
no probabilistica por conveniencia y por ser estudiantes inscritos en el Departamento de
Espafiol (en los turnos matutino, vespertino y sabatino) pertenecientes a la Facultad de
Educacion e Idiomas. A estos estudiantes se les aplico el cuestionario de 28 preguntas
(ver anexo n° 5). Con el objetivo de determinar sus conocimientos, gusto por la expresion
escrita y sus apreciaciones de como se aprende y cuales son los medios y los
instrumentos con que se les ensefia la expresion escrita. Estos aspectos se planificaron
para tener una visiéon amplia de cémo el estudiante entiende esta competencia, como se
ensefa, qué recursos aplica y como la aprende a fin de presentar soluciones practicas

para los vacios de conocimiento que poseen.
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Tercer momento

El siguiente paso fue la aplicacion de las entrevistas a dos expertos de expresion escrita
nacionales, docentes de larga trayectoria, una es miembro del personal docente de la
UNAN-Managua como Coordinadora del Area Metodoldgica, y la otra experta funcionaria
de la Universidad Centroamericana (UCA), ex coordinadora de Areas Béasicas. Asimismo,
se entrevistd a los expertos internacionales de Ensefianza de Expresion Escrita: la
argentina Paula Carlino CONICET (National Council of Scientific and Technical
Research). University of Buenos Aires y el espafiol Daniel Cassany Universitat Pompeu
Fabra, Barcelona. Igualmente, se procedio a aplicar los cuestionarios semicerrados a 10
docentes que imparten la asignatura de Lengua y Literatura Hispénicas, pero solamente

7 respondieron la encuesta.

Tabla 31. Aplicacion de entrevistas a docentes del Departamento de Espafiol y expertos nacionales e internacionales

Participantes Total %
Departamento de Espafiol 7 63.6
Docentes expertos nicaraglienses 2 18
Expertos extranjeros 2 18
Total 11 100

Cuarta momento

Consecuentemente, se aplico el cuestionario a 160 estudiantes de Lengua y Literatura
Hispanicas por pertenecer a una carrera que promueve la escritura desde su curriculo.
El objetivo del instrumento consistié en determinar el interés de los estudiantes acerca
de dicha macrohabilidad y sefialar como ven ellos la actuacion y proceso de ensefianza
del docente, las diversas estrategias que aplican al escribir, también determinar si
realmente se utiliza la variedad de herramientas tecnoldgicas para la ensefianza de la

escritura.
Resumen del proceso de los instrumentos y participantes encuestados

1. Seleccién de los sujetos del estudio y aplicacién de la prueba diagnostica a 120
estudiantes de las carreras de Traduccion e Interpretacion Francesa, Educacion

Especial y Ciencias Sociales.
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Resultados de la prueba diagndéstica y elaboracion de los instrumentos.
Determinacion del universo: 5179 estudiantes de la Facultad de Educacion e Idiomas.

4. Seleccion de la poblacion: 540 estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas.

5. Seleccibn de la muestra no probabilistica por conveniencia 160 estudiantes
equivalentes al 29.6%.

6. Eleccidn de la muestra de docentes del Departamento de Espafiol 10 de 20 docentes,
pero solo 7 respondieron el cuestionario.

7. Seleccién de los expertos nacionales: una docente de la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua, (UNAN-Managua) coordinadora del area de Didactica y una
docente de la Universidad Centroamericana, (UCA) Managua, ex coordinadora de

Area Basica.

4.7 Validacion de instrumentos: cuestionarios y entrevistas.

La investigacidon “La ensefianza de la expresion escrita a través del enfoque sistémico”
se inicié con el proceso de formulacién de los instrumentos y el proceso de validacién a
partir de la aplicacion de la prueba diagnostica. Los resultados recolectados con su
aplicacidn se organizaron en categorias y subcategorias para evaluar los conocimientos
previos de los estudiantes acerca de la expresion escrita. Se procedié redactar los
instrumentos de cuestionario entrevista y se les pidié a cuatro expertos en investigacion
y escritura con nivel de doctorado, docentes titulares de la UNAN-Managua en el area de

Ciencias Sociales, Lengua y Literatura Hispanicas, Pedagogia, Psicologia validarlos.

La revision dio como resultado 28 preguntas para el cuestionario semiestructurado con
escala Likert, preguntas sugeridas y preguntas abiertas. Asimismo, se disefié el
cuestionario a docentes en entrevista semiestructurada. A la vez, se procedi6 a aplicar el
guion para entrevistar a dos expertos nacionales de Didactica de Expresion Escrita y

después a dos expertos internacionales de ensefianza de la escritura.

Se organizé una segunda vuelta de validacion y se procedio a aplicar el cuestionario
semicerrado a 10 docentes, pero solo 7 respondieron la entrevista escrita. Después se

aplicé el instrumento a 160 estudiantes de las carreras de Lengua y Literatura Hispanicas.
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Esta validacion se realiz6 en los afios 2018 y 2019, y se obtuvieron los resultados

planteados en el capitulo titulado Analisis de resultados de esta investigacion.

Seguidamente se organizaron las categorias de investigacion que dieron origen a las

preguntas de los instrumentos.
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Figura 13. Disefio de la investigacion adaptado de Adiaz, (2015)
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4.8 Métodos de investigacion utilizados a lo largo del proceso
Se emple6 el método inductivo al elaborar los resultados e insumos derivados de la
aplicacion de los instrumentos a través de la redaccion de las conclusiones y

recomendaciones del estudio.

Para el procesamiento de los cuestionarios se utilizo la escala de medicion Likert y el
andlisis de las preguntas abiertas en las entrevistas de docentes y expertos nacionales e
internacionales, lo cual permitio determinar los conocimientos y los enfoques y

estrategias utilizadas en la ensefianza de la expresion escrita en las aulas universitarias.

En la investigacion se aplicd el método de andlisis y el deductivo al revisar y evaluar las
pruebas diagnésticas y ensayos redactados por los alumnos de primer afio de las
carreras de Traduccion e Interpretacion Francesa, de Ciencias Sociales y Educacion
Especial de turnos vespertino y sabatino en la asignatura Técnicas de Lectura, Redaccion
y Ortografia. A la vez, se utiliz6 método sintético que consiste en resumir los aspectos
mas sobresalientes referidos a la redaccion del Marco Teoérico y a la vez procesar la
informacion de los diferentes enfoques, estrategias y elementos psicopedagdgicos que
se deberan utilizar en el desarrollo de la ensefianza de la expresion escrita desde la

universidad, a través de las fuentes consultadas y de los instrumentos aplicados.

Durante la aplicacién de la prueba diagnéstica en los grupos mencionados se orient6 la
redaccion de un texto expositivo (ver anexo n°10) que fue revisado y evaluado de acuerdo
con la calidad de buen uso de la gramatica, aplicacion de las etapas de la composicion
uso de las propiedades textuales, estructura textual, etc. Ademas se aplicaron
cuestionarios para determinar conocimientos de la expresion escrita, asimismo la

motivacion de los alumnos a favor de ejercitar la escritura.
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Tabla 32.Categorizacion para el andlisis de las pruebas diagnosticas

Los datos registrados en los instrumentos se transforman en categorias que permiten

ejecutar comparaciones y contrastes, para facilitar interpretaciones mas objetivas.
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4.9 Descripcion de las técnicas e instrumentos para la recolecciéon de
datos

4.9.1 Diagnosis Instrumento 1

La diagnosis constd de la redaccién de un texto expositivo (ver anexo n° 10) con el
propésito de valorar el dominio de la expresion escrita, los alumnos respondieron de
forma individual. Los datos dieron como resultado 40 categorias de analisis de la misma
prueba diagnostica y para determinar algunos aspectos retomados en los instrumentos
1, 2 y 3. Asimismo, dicha prueba aporté los datos y temas precisos sobre el proceso
investigativo, como por ejemplo las técnicas y estrategias que utilizan a menudo en la
elaboracion de la expresion escrita. Cada tematica fue considerada e integrada en las

preguntas del guion de entrevistas y en los cuestionarios.

La prueba diagndstica fue aplicada a 120 alumnos de Educacion Especial, Ciencias
Sociales y Traduccion e Interpretacion Francesa, se seleccionaron 40 ejemplares para
ser estudiados. Sirvieron como punto de partida para sefialar las debilidades principales
gue poseen los estudiantes universitarios de primer afo. Los textos fueron analizados a
través de una tabla cuantitativa (ver anexo n° 1). A la vez, cada texto se analizé,
extrayendo los errores mas comunes, los cuales se retomaron para construir las
categorias de dicho estudio, por ejemplo: dominio de las etapas de la composicion escrita,

coherencia entre las oraciones, uso de marcadores textuales, entre otros.

4.9.2 La encuesta aplicada a traves de la entrevista instrumento n° 1 a
los expertos internacionales y nacionales

El instrumento de entrevista (ver anexo n° 3) fue disefiado para obtener informacion sobre
estrategias valiosas que ayudan a ser punto de cambio en la ensefianza sobres la
expresion escrita en el &mbito universitario, de esta forma, precisar las diferentes formas
de mejorar la escritura desde un enfoque integrador y no tradicionalista, a la vez
determinar cOmo es el proceso de ensefianza- aprendizaje de la expresion escrita y
obtener claves para desarrollar una ensefianza mas acorde con los tiempos modernos y
tecnolégicos. Después de validar dicho instrumento por jueces expertos, se aplico la

entrevista a expertos nacionales e internacionales. Es importante organizar la informacion
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en categorias para que se dé la relacion causa y efecto entre uno o mas fenédmenos

estudiados. (Tamayo, 1999).

Tabla 33. Procesamiento de la informacién de entrevistas a expertos internacionales

instituciones

Categorias Definicion Tipo Indicador Fuente de Posible
Operacional verificacion codificacion
Edad Afos cumplidos Cuantitativa | Menor de 30 | Entrevista Menor de 30
hasta la fecha anos afios ()
Mayor de 30 Mayor de 30
afios afios( )
Grados académicos Cuantitativa | Doctorado Entrevista Doctorado
Maestro Maestro
Licenciado Licenciado
Universidad en la que Cuantitativa | universidad Entrevista Universidad
trabaja
Cargo que desempeiia Cualitativa Docente Entrevista Docente
Sexo Cuantitativa | Hombre Entrevista Hombre ( )
Mujer Mujer ( )
Aiios de experiencia Experiencia Cuantitativa | Mas de 40 Entrevista Mas de 30
Docente afios afos
Ensefianza de la Cualitativa Entrevista
escritura
Estrategias de Cualitativa Entrevista
ensefianza de la
escritura
Estrategias ludicas para Cualitativa Entrevista
aprender escritura
Perfil docente para la Cualitativa Entrevista
ensefianza de la
escritura
Aprenden a desarrollar Cualitativa Entrevista
la expresion escrita
Los docentes y las Cualitativa Entrevista

Se observa en la tabla el procesamiento de la informacion de los datos generales de los

entrevistados y los ejes tematicos que se abordaron en la entrevista a expertos

internacionales, esto se hizo para el intercambio de experiencias y aquellos aspectos

concernientes a la ensefianza de la escritura.
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Tabla 34. Procesamiento de la informacion de entrevista a expertos nacionales

accesible e innovador.

Categorias Definicion Tipo Indicador Fuente de Posible
Operacional verificacion | codificacion
Edad Afnos cumplidos hasta la | Cuantitativo | Menor de Entrevista Menor de 30
fecha. 30 afios anos ( )
Mayor de Mayor de 30
30 afios anos( )
Sexo El género al que pertenece. | Cuantitativo | Hombre Entrevista Hombre ( )
Mujer Mujer ( )
Aiios de experiencia | Los afos de experiencia | Cuantitativo | Menos de Entrevista Menos de
universitaria como son 10 afios 10 afios ( )
calidad de experto de 20- Mas de 10 Mas de 10
35 afios. anos anos ( )
Mas de 20 Mas de 20
anos anos ( )
Grados académicos Los grados académicos | Cuantitativo | Doctorado Entrevista Doctorado
alcanzados pueden ser Maestro Maestro
maestria, doctorado. Licenciado Licenciado
Universidad en la UCA, UNAN- Managua. Cuantitativo | Universidad | Entrevista UNAN
que trabaja UCA
Cargo que Ex coordinadora de | Cualitativo Docente Entrevista
desempeiia Metodologia y exdirectora
de Estudios Basicos.
Importancia tiene el | Experiencia Cualitativo Entrevista
dominio de la Docente.
lectoescritura
Enfoque de la Cualitativo Entrevista
ensefanza de
escritura
Las habilidades de Las habilidades en el | Cualitativo Entrevista
lectura y escritura entorno académico son
necesarias para lograr un
buen desempefio
académico.
Consecuencias la La falta de escritura | Cualitativo Entrevista
falta de escritura provoca estudiantes
menos preparados para la
investigacion.
Dominio de La importancia de Ila | Cualitativo Entrevista
lectoescritura en escritura para decodificar
esta sociedad digital | las fuentes fidedignas de la
web.
Estrategias Coherencia, cohesién vy | Cualitativo Entrevista
textuales necesarias | claridad-
Estrategias Aprendizaje cooperativo, Cualitativo Entrevista
metodoldgicas mini redacciones, etc.
Perfil del docente Un docente complejo, mds | Cualitativo Entrevista

188




Teorias de escritura | Enfoques y modelos de | Cualitativo Entrevista
académica ensefianza de expresion

escrita.
Estrategias, técnicas | Fases de la redacciéon, | Cualitativo Entrevista
de escritura esquemas de escritura,

escritura creativa.
Tipos de evaluacion | Antes, durante y después | Cualitativo Entrevista
utiliza para la evaluacion formativa, ante
escritura todo.
Enfoque Una ensefianza completa | Cualitativo Entrevista
globalizador en la de diferentes formas vy
ensefianza de auxiliadas confirmada por
escritura la institucion.
Recomendaciones Reforzar la escritura desde | Cualitativo Entrevista
para ensefianza la interdisciplinariedad.
valiosa

4.9.3 Aplicacion de latécnica del cuestionario a través del instrumento
ne 2

Se plantea un cuestionario (ver anexo n° 4) a los estudiantes de Lengua y Literatura
Hispanicas, el instrumento se disefid semiestructurado consta de 28 preguntas y
delineado en 4 ambitos: motivacional, docente, institucional y tecnolégico. El instrumento

aplicé 8 preguntas con escala Likert y 15 de seleccion multiple y 5 abiertas.

Estos cuestionarios semiestructurados dirigidos a los estudiantes y valorados por
expertos en los criterios: personal, docente, académico, cognitivo, didactico y tecnoldgico,
tienen como fin determinar la percepcién del dominio de los conocimientos sobre las
competencias textuales y sefialar las estrategias que utilizan en la redaccion de textos
académicos. Estos datos fueron leidos, contrastados, analizados, sintetizados e
interpretados con los otros instrumentos aplicados en los tres momentos de la
investigacion.

Tabla 35. Procesamiento de la informacion de los cuestionarios dirigidos a estudiantes de Lengua y Literatura
Hispanicas

Categoria | Definicion Tipo Escala Fuente de Posible
operacional verificacion codificacion
1. Edad Afos cumplidos Cuantitativo | Cuestionario Menor de 30 afios (
hasta la fecha. )
Mayor de 30 afios
()
2. Sexo Cuantitativo | Cuestionario Hombre
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27. Recursos del | Estilo lector, | Cualitativo Cuestionario
internet utilizas | spanishchecker,
para crear y | diccionarios en
mejorar textos | linea, programas
escritos. de revision de
plagio.
28. Instrumentos para | Celulares, tablets, | Cualitativo Cuestionario
escribir con | web (foros, evp,
eficacia. eva, moodle,
blog).

4.9.4. Aplicacion de la técnica del cuestionario a partir del instrumento
n°3

El instrumento (ver anexo n° 5) dirigido a docentes del Departamento de Espafiol con el
objetivo de valorar las estrategias aplicadas, los enfoques utilizados en la ensefianza de
la expresion escrita, asi como la importancia de un enfoque integrador para desarrollar
un aprendizaje complejo la escritura, consta de 21 preguntas. En este estudio se
aplicaron siete entrevistas de forma individual estructurada a docentes del Departamento
de Espafol, cuatro profesores del area de Literatura y tres del area de Linguistica,
seleccionados por haber impartido la asignatura de Técnicas de Lectura, Redaccion y
Ortografia. Ellos aportaron conocimientos desde su experiencia en la aplicacion de
enfoques utilizados en la ensefianza de expresion escrita. Igualmente compartieron sus
conocimientos sobre el perfil del docente universitario, y sefialaron las estrategias basicas

y complejas aplicadas en la asignatura sefialada.

4.10 Técnicas de analisis de los datos

Después de aplicar los instrumentos se realiz6 el andlisis de los instrumentos aplicados
a los estudiantes a partir de las técnicas de cuestionarios y entrevistas, a partir de esta
tltima se procedid a determinar las categorias de analisis del dominio que poseian los

alumnos acerca de la expresion escrita.

Cada instrumento se evalud, reviso y analizé por separado y después se contrastaron y
compararon las respuestas para determinar las semejanzas y diferencias. Para ello se
consolidaron los resultados en tablas y esquemas en los programas SPSS y Excel. Se

agruparon, compararon, relacionaron e interpretaron los resultados de forma directa,
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concisa y precisa. A la vez se revisaron constantemente los objetivos y las preguntas

directrices para verificar su cumplimiento en el marco investigativo.

Se tabuldé cada pregunta de los cuestionarios para valorar las motivaciones de los
estudiantes en la expresidn escrita, asi como su dominio de las estrategias para cumplir,
su valoracién en el proceso de ensefianza y aprendizaje, las diferentes opiniones
divergentes y subyacentes acerca de la préactica de la expresion escrita en el ambito
universitario, con el propdsito determinar aspectos importantes y novedades en el uso de

la escritura en el ambito académico universitario.

Se volvié a ejecutar de nuevo el andlisis de datos con técnicas estadisticas para cada
pregunta, se elaboraron cuadros y gréficas, se revisaron los antecedentes, teorias de
Marco Teorico y se contrastaron de nuevo los resultados. Se resumieron los datos y se
unificaron los aspectos similares y los contrapuestos, lo cual produjo conclusiones y

recomendaciones del estudio.

Se procedié a agrupar aquellas preguntas con escala Likert y se reformularon las
conclusiones. De esta manera, se acumularon las preguntas de seleccion multiple y se
observo los aspectos destacables que aportaron elementos para construir aspectos de la
propuesta didactica como caracteristicas del perfil docente, estrategias actualizadas para
la ensefianza de la expresion escrita, asi como aspectos metodolégicos y estructurales

para crear soluciones pertinentes y sustanciales para mejorar la expresion escrita

Consecuentemente se realizé discusion de resultados, como también conclusiones
aterrizadas a la realidad educativa, aportando implicaciones y nuevas lineas de

investigacion.

En sintesis, el presente estudio sobre el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico se presenta desde un enfoque cualitativo
con algunos aspectos cuantitativos para determinar el analisis de la falta de competencia
de escritura del estudiante universitario, su desconocimiento del proceso y los
subprocesos, asi como las propiedades textuales, estrategias para aprender mejor a

escribir, los aspectos gramaticales, sintacticos y ortograficos y las etapas de la expresion
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escrita. También estudia los procesos psicopedagogicos para determinar la mejor

manera de organizar la ensefianza.
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5.1 Diagnosis aplicada para determinar el problema de investigacion

Al iniciar este capitulo es pertinente y necesario aclarar que, si bien es cierto que la
presente investigacion fue concebida desde un enfoque cualitativo, durante el desarrollo
de la recoleccion de la informacién surgio la necesidad de complementar los hallazgos
con un manejo cuantitativo de los datos practicos que arrojan los estudiantes. La razén
principal fue la conveniencia de medir con mayor propiedad la profundidad y amplitud las
dificultades que acusan los estudiantes en la expresion escrita, desde la concepciéon de

un texto hasta su materializacion, sin discriminar el género u objetivo elegidos.

Después de la aplicacion de los instrumentos, segun como se detall6 anteriormente,
luego fueron analizados, validados y reconstruidos con el fin de respaldar la constatacion
cualitativa de las debilidades de expresion escrita que poseen los estudiantes
universitarios en el contexto de la UNAN-Managua, especificamente de la Facultad de
Educacion e Idiomas. Otro paso importante fue conocer las posibles soluciones
aportadas por expertos de larga experiencia. A partir de los insumos se disefié una
propuesta didactica ajustada a las caracteristicas de la validacién de la investigacion

cualitativa: aplicabilidad, flexibilidad y vinculacion (Davila, 2020).

La prueba diagndstica aplicada asumié el objetivo de verificar el dominio de las
estrategias textuales en la redaccion de parrafos y texto expositivo, ademéas de la
apropiacion y aplicacion de competencias linguisticas. Se seleccionaron 40 pruebas
diagnésticas, las que presentaban mayores debilidades de expresion escrita (ver anexo
n°l).

A partir de la revision de la prueba diagnéstica se elabor6 una lista de los problemas
encontrados en cada estudiante, para observar los déficits de conocimientos que tienen
en el dominio de estrategias, textuales, de contenido y de forma. Del mismo modo, se
confeccion6 un consolidado de estrategias didacticas de escritura aplicadas en
actividades iniciales, de desarrollo y de consolidacion en la clase de Técnicas de Lectura,
Redaccion y Ortografia. El propdsito fue demostrar la variedad de estrategias que existen

para la promocién de escritura, destacando también que el docente puede crear otras de
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acuerdo a sus propias caracteristicas, las del grupo concreto, el tiempo del proceso de

clase y semestre, asi como los contenidos a explorar y practicar.

5.2 Observacion de los momentos del procesamiento de lainformacion
En el siguiente redisefio (esquema 5) a partir del plan de Quezada (2009) se pueden
destacar los diferentes momentos del procesamiento de la informacion para obtener
elementos esenciales, validos y confiables en la redacciébn de los instrumentos. A
continuacion, se presenta una tabla de los problemas encontrados en la diagnosis
aplicada a los estudiantes de Pedagogia con mencién en Educacion Especial, Traduccion
e Interpretacion Francesa y Ciencias Sociales, se seleccionaron las pruebas que
presentaban mayores dificultades. Esta prueba diagndstica se realizé en el aula de clases
el primer dia de clases, se le dieron indicaciones precisas para redactar el texto expositivo

(ver anexo n° 10).

Tabla 36. Categorias encontradas en la prueba diagnostica aplicadas a los estudiantes de Educacién Especial y
Traduccién, Interpretacion Francesa y Ciencias Sociales (2018)

Alumnos | % Descripcion
0de 40 0 (1) No aplican las etapas de la composicion escrita.
14de 40 | 35 (2) Los que escribieron el texto planteado una estructura muy basica.

26de 40 | 87.5 | (3) Aunque no todos los textos expresaron una estructura completa los 26 presentaron al
menos un parrafo.

12de 40 | 30 (4) Logran o se acercan a desarrollar el tema.

18de 40 | 45 (5) Presentan el objetivo.

7 de 40 17.5 | (6) Presentan la tesis.

0de 40 0 (7) Lluvia de ideas.

4 de 40 10 (8) Plantean agrupacion de ideas.

6 de 40 15 (9) Plantean el bosquejo.

6 de 40 15 (10) Los textos presentan coherencia en las oraciones.
6 de 40 15 (11) Presentan coherencia entre los parrafos.

5de 40 12.5 | (12) Presentan cohesion en los parrafos.

Como se observa en la tabla, los problemas de los estudiantes evidenciados en la
diagnosis son cognitivos desde la estructura, desconocimiento de las etapas o fases de
la composicion, dominio linglistico y propiedades textuales, entre otros. No todos los
participantes lograron elaborar un texto coherente y cohesionado, en algunos de los
casos solo redactaron un parrafo con minimo vocabulario, la mayoria no obtuvieron
redactar el texto completo. Otra posibilidad de interpretacion es que los estudiantes si

saben lo antes afirmado, pero por falta de motivacién o interés no ven su aplicacion
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practica en el disefio y desarrollo de un texto escrito. Se llegd a esta conclusion que
algunos de los encuestados si aplican los conocimientos, habida cuenta que los
programas de estudio nacionales son unitarios y uniformes, tanto en educacion primaria

como secundaria, igual en escuelas privadas como publicas.

5.3 Andlisis cualitativo de las pruebas diagndsticas

Después de revisar las pruebas diagnésticas de los tres grupos estudiados, se realizé un
consolidado de los problemas que presentan en la expresion escrita, tomando en cuenta
las categorias aportadas por la fundamentacion teorica. Entre los tres grupos se
seleccionaron los trabajos que presentaron mas problemas en la redaccion. Es pertinente
mencionar que, de los 40 estudiantes de la carrera de Traduccion e Interpretacion
Francesa, Educacién Especial y Ciencias Sociales, 16 (40%) de ellos escribieron

solamente un parrafo, es decir, no redactaron el texto completo solicitado.

La tabla siguiente recoge las estadisticas de las variables correspondientes a las
debilidades de expresion escrita encontradas en las pruebas diagnésticas de los
estudiantes de Traduccion Francesa, Educacion Especial y Ciencias Sociales.

Tabla 37. Categorias de dificultades encontradas en las pruebas diagnosticas de los estudiantes seleccionados de
Traduccién Francesa, Educacién Especial y Ciencias Sociales

N° | Categorias Subcategorias Si % No %
presenta presenta %
1. | Etapas de la composicion | Aplica las etapas 0 0 40 100
2. (estructura) El escrito posee estructura 13 325 | 27 67.5
3. Presenta parrafos 16 40 24 60
4, Desarrolla un solo tema 12 30 28 70
5. Objetivo 6 15 34 75
6. Tesis 7 17 33 82.5
7. Lluvia de ideas 4 10 36 90
8. Agrupacion de ideas 5 12.5 | 35 87.5
9. Bosquejo 5 12.5 | 35 87.5
10. Coherencia entre las oraciones 5 12.5 | 35 87.5
11. | Contenido / propiedades | Coherencia entre los parrafos 3 7.5 37 85
12. | textuales Cohesién | 5 12,5 |35 87.5
13. Fluidez 5 12.5 | 35 87.5
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14. Progresiéon tematica 2 5 38 95
15. Adecuacion 3 7.5 37 92.5
16. Sentido légico y relacional 1 2.5 39 97.5
17. Unidad 3 7.5 37 92.5
18. Informatividad 3 7.5 37 92.5
19. Concision 1 2.5 39 97.5
20. Precision 2 2.5 38 95
21. Originalidad 5 12,5 | 35 87.5
22. Claridad 3 7.5 37 92.5
23. | Elementos gramaticales Concordancia 6 15 34 85
24, Sintaxis 3 7.5 37 92.5
25. Abuso del gerundio 7 17.5 | 33 82.5
26. | Construcciones Repeticion de términos 4 10 36 90
27. | inapropiadas Muletillas 0 0 40 100
28. Ideas incompletas 0 0 40 100
29. Formas verbales no conjugadas en 5 12.5 | 35 87.5
lugar de verbos conjugados

30. Pobreza de vocabulario 40 100 | O 0
31. Imprecision léxica 8 20 32 80
32. Cacofonia 11 25 29 75
33. | Elementos ortograficos Falta de uso de mayusculas 13 32,5 | 27 67.5
34. Ortografia acentual 13 32,5 | 27 67.5
35. Ortografia puntual 13 32,5 | 27 67.5
36. Ortografia literal 13 32,5 | 27 67.5
37. | Texto expositivo Introduce el tema 15 37.5 | 25 62.5
38. Presenta parte del desarrollo 7 17.5 | 33 82.5
39. Concluye el tema 0 0 40 100
40. Referencias (citas) 0 0 40 100

En la prueba diagnoéstica los estudiantes solo elaboraron un parrafo, no expresaron los
conocimientos de la expresion escrita. Todas las categorias sefaladas: etapas de
composicion, propiedades textuales, elementos gramaticales, ortograficos, etc. Son
fundamentales para lograr completamente el proceso de redaccion desde planificacion
hasta revision. Los discentes tampoco denotaron dominio de las etapas de la

composicién escrita.

Consecuentemente, los estudiantes que alcanzaron escribir al menos un péarrafo
expresaron ideas incompletas, sin fluidez, sentido l6gico relacional. En cuanto a las
propiedades textuales no se observé la progresion tematica, puesto que la informacion
no avanzo, la cohesién se observé en algunos casos en el plano gramatical, ademas la
adecuacion no se consiguio porque presento ideas breves y sueltas, a la vez se visualiz6

la falta concordancia, presentaron ideas sin conexion y con falta de claridad. Se noto la
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inexactitud de dominio ortografico (mal uso de mayudsculas, de ortografia acentual,

puntual y literal).

Los alumnos no cumplieron la etapa de planificacion, no presentaron la estructura del
ensayo introduccion, desarrollo y conclusion (IDC). No enunciaron la introduccién con

claridad, tampoco expresaron la idea central.

De ningun modo, revisaron su texto, puesto que no constataron la elaboracién de sus
pruebas diagnosticas antes de entregarlas al docente. Solamente 16 alumnos (40%)
redactaron un parrafo, ademas no sefialaron el tema, ni revelaron redacciéon en los

parrafos. A la vez, solamente 6 estudiantes (15%) redactaron el objetivo.

Se notd que los estudiantes carecen de conocimientos acerca de la estructura del parrafo,
puesto que, las ideas estaban segmentadas y la informacidbn era escueta con
conocimientos muy basicos, se visualizaron problemas conceptuales. Las ideas estaban
redundantes en los escritos, manifestaron problemas de concordancia, de conjugacién
de los verbos, mal uso de conjunciones, oraciones largas y sin sentido, estructura
sintactica desacertada. Al igual, los textos presentan cacofonia, pleonasmos, entre otros

aspectos.

En sintesis, los principales problemas que presentaron los alumnos en la realizacion de
la prueba diagnostica obedecen a la falta de dominio de la expresion escrita
especialmente al desconocimiento de las propiedades textuales y el proceso de la
composicién escrita, de igual manera desconocen la estructura del texto. Como se
expreso anteriormente, los estudiantes no lograron elaborar un texto expositivo del tema

propuesto.

La tabla siguiente expone los errores encontrados segun la frecuencia.

Tabla 38. Frecuencia de las dificultades encontradas en las pruebas diagnésticas. Autoria propia.

Tendencia Errores Analisis
Esporadicos Concision. Aungue estas subcategorias son
Sentido légico y relacional. necesarias en la redaccion del texto
solo un texto las presentd en un solo
parrafo.
Menos frecuentes | Cacofonia, desarrolla solo un tema. Los desaciertos predominaron, se
observa en minima medida los menos
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frecuentes, los estudiantes no
elaboraron el texto, solo redactaron
un parrafo y algunos casos
presentaron varias oraciones,
solamente especificaron el tema.

Frecuentes

No aplican las etapas, el escrito carece de
estructura, solo presenta parrafos, no sefialan el
objetivo, tesis, no expresan lluvia de ideas,
agrupacion de ideas, bosquejo en los textos no
habia coherencia entre las oraciones, falta de
adecuacion, fluidez, coherencia entre las
oraciones y entre los parrafos, no reflejaron
cohesidn, fluidez, progresion tematica,
adecuacion, sentido, légica y relacional, unidad,
informatividad, concisidn, precision, originalidad,
claridad, concordancia, sintaxis.

Presentaron abuso del gerundio, repeticion de
términos, muletillas, ideas incompletas, formas
verbales no conjugadas en sustitucion de verbos
conjugados, pobreza de vocabulario, imprecision
|éxica, falta de uso de mayusculas, ortografia
acentual, puntual y literal. Solo presentaron una
parte del desarrollo, no introducen el tema ni lo
concluyen, no aportan referencias bibliograficas,
ni citas.

El desacierto de la aplicacion de las
etapas de composicién fue un
desacierto muy notable puesto que los
alumnos no reflejaron dominio de la
planificacion, textualizacion y revision.
Puesto que entregaban sus textos con
los errores, no se observé en las
pruebas construccion reconstruccion,
revision y correccion del texto

Los estudiantes no presentan la
estructura, les faltoé expresar
contenido textual, lo que conlleva a la
carencia de dominio linglistico,
organizacional y del tema, los alumnos
no consiguieron concluir sus textos, no
usaron citas, o referencias de un
autor.

La aplicaciéon de la prueba diagnéstica fue crucial para la recoleccion de la muestra y el
proceso de andlisis de los resultados, debido, que fue un pilotaje para la construccion de
los instrumentos. En el andlisis se evidenciaron y comprobaron una amplia variedad de
dificultades de los estudiantes al escribir, como falta de dominio de la estructura del texto,

asi como déficit en gramatica y ortografia, entre otras ya mencionadas.

A través de la redaccidon de un texto expositivo solicitado en la prueba diagnéstica, los
estudiantes debian demostrar conocimientos puntales de las etapas de la composicion,
dominio de la redaccioén, gramatica y ortografia de (ver anexo n° 10). Ellos no lograron
demostrar adecuado conocimiento de los procesos de organizacion textual, porque en
las pruebas se evidencié desconocimiento de la estructura, especialmente de la etapa de
la revision. A la vez, se ve claramente insuficiencia de la estructura y propiedades
textuales especificamente de la coherencia, asi como problemas gramaticales y

ortogréficos.
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La diagnosis permitio la categorizacion de las debilidades. Entre ellas tenemos
desconocimiento de los procesos y subprocesos de construccion de la expresién escrita,
pobreza en el manejo de la estructura y propiedades textuales, deficiencia en la
organizacion de sus ideas por la falta de vocabulario y dominio sintactico. El hecho es
que los alumnos no lograron confeccionar un texto expositivo, demuestra el poco
conocimiento de la expresion escrita, lo cual confirma lo expresado por los expertos y las
fuentes consultadas: los estudiantes universitarios carecen de dominio suficiente de la

expresion escrita.

A partir de lo analizado es bueno destacar que los estudiantes debieron expresar un
escrito con elementos claves y claros como una estructura bien definida, abordar la
tematica con coherencia y progresion teméatica, asi como parrafos interrelacionados,
entre otros elementos. Segun Selmes (1996) resumen los aspectos que deben expresar
los estudiantes en un texto como definiciones, puntos clave, relaciones entre las ideas,

vocabulario adecuado, desarrollo o exposicién de argumentos, entre otros.

Tabla 39. Propésitos y cualidades en la escritura (adaptado de Selmes, 1996, p. 88)

Tipos de
escritura

N° Propdsitos comunes Cualidades de la escritura

Registro preciso de la informacion, ideas,
definiciones o instrucciones.

1 Mostrar el conocimiento
describiendo el contenido de la
materia, quiza para ayudar en una
escritura posterior.

2 Resumir el contenido o argumento. | Identificacién de los aspectos mas importantes,

puntos clave.

Presentacion de la informacidn, etc., en las

propias palabras; mostrar las relaciones entre los

aspectos; utilizar el vocabulario de un modo

adecuado.

3 Explicar o mostrar comprension.

Desarrollar un argumento;
presentar pruebas y sacar
conclusiones.

Mostrar los pensamientos
personales; analizar; persuadir a
otros de un punto de vista.

Seleccidon de puntos relevantes e importantes
con ejemplos ilustrativos; generalizacion a partir
del detalle; localizacion de implicaciones.
Inclusion de parecer, opinion, experiencia y una
conciencia de los puntos de vista de otras
personas.

En sintesis, la aplicacion de la prueba diagndstica fue crucial para la recoleccion de la
muestra y el proceso de analisis de los resultados. En el andlisis se destacaron las
dificultades de los estudiantes al escribir, en una amplia variedad, como falta de dominio
de la estructura del texto, asi como déficit en gramatica y ortografia, entre otras.
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La diagnosis permitié la categorizacion de las debilidades, asi como las variables. Entre
ellas tenemos desconocimiento de los procesos y subprocesos de construccion de la
expresion escrita, ademas pobreza en el manejo de la estructura y propiedades textuales,
deficiencia en la organizacion de sus ideas por la falta de vocabulario y dominio sintactico.
Tampoco expresaron conocimientos de etapas de composicion, entre otras, puesto que

en su mayoria solo redactaron un parrafo.

El hecho que los alumnos no consiguieron confeccionar un texto expositivo del tema
propuesto demuestra gran déficit de expresion escrita. En conclusion, se confirma lo
expresado por los expertos y las fuentes consultadas: los estudiantes universitarios

carecen de dominio suficiente de la expresion escrita.
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6.1 Andlisis cualitativo con algunas descripciones cuantitativas de las
encuestas

Debido a varias razones, la presente tematica se subdivide en dos capitulos, la primera
de ellas es su extension: para facilitar al lector la comprension de los insumos aportados
por los diferentes instrumentos. En segundo lugar, el procesamiento de los diferentes
instrumentos conduce a la division. En tercer lugar, el proceso de presentacion del
andlisis de la encuesta primero el de los estudiantes, después la de los docentes del
Departamento de Espafiol que imparten las asighaturas que tiene componente de
redaccion. Por ultimo, entrevistas a los expertos. Se advierte al lector que se intercala el
analisis cualitativo con unos aspectos con énfasis cuantitativo, por el interés de agrupar

los resultados de algunas preguntas.

Es importante mencionar que se aplicaron diversos instrumentos por varias razones:
primeramente, seleccion de informantes de gran relevancia como son los docentes del
Departamento de Espafiol, debido que su criterio es sustancial para determinar las
fortalezas y debilidades en la ensefianza- aprendizaje de la expresion escrita, en segundo
término es valioso conocer los criterios de los expertos nacionales que podian aportar
dos docentes de larga trayectoria en las universidades nicaragiienses UNAN- Managua
y la UCA, estos expertos tienen experiencia en la direccion de coordinaciones docentes
donde la ensefianza de la expresion escrita es basica y de exigencia.

Asimismo, es importante la seleccion de dos expertos internacionales que estan al frente
de las investigaciones de la expresion escrita en un mundo globalizado y tecnolégico, que
han aportado grandes avances de la ensefianza de la expresion escrita por medio de
teorias, investigaciones, métodos y modelos. Finalmente, la voz del estudiante, en este
caso de Lengua y Literatura Hispanicas de la Facultad de Educacion e Idiomas, que
desde la perspectiva de usuarios de la educacion universitaria podria aportar las
cualidades del perfil docente, el uso tecnolégico para la promocion de la escritura, asi

como las estrategias que le facilitan su aprendizaje de esta competencia.
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6.1.1. Primer andlisis de los resultados de los cuestionarios aplicados
a estudiantes

El Objetivo de la carrera de Lengua Literatura Hispanicas es formar y aportar al sistema
educativo nacional los docentes del nivel de la escuela secundaria, ellos promoveran las
macrohabilidades de la escritura. Reiteramos que para la presente investigacion la
muestra de 160 estudiantes de primer y de segundo afio proviene de una poblacion finita
de 540 que era la matricula efectiva de dicha carrera en el momento del estudio.
Diferenciadamente también dispusimos de 120 estudiantes de primer afio de tres
carreras Traduccion e Interpretacion Francesa, Ciencias Sociales y Educacion Especial,
que fueron parte del pilotaje inicial para determinar las categorias que sirvieron en la
redaccion de los instrumentos (ver anexos n° 3, 4y 5).

El objetivo del instrumento del cuestionario fue determinar el nivel de apreciacion de los
encuestados acerca de la expresion escrita. El cuestionario consta de 28 preguntas
distribuidas en cuatro d&mbitos: motivacional, cognitivo, docente y uso de las TIC. Es
interesante mencionar que la mayoria de los estudiantes de la UNAN procedentes de
escuelas estatales. De los alumnos incluidos en la muestra, 130 son graduados de

colegios estatales, los otros 30 provienen de escuelas privadas (ver tabla n° 41).

Actualmente, bajo el presente gobierno nacional hay estrechas relaciones de
colaboracion y complementariedad entre el Ministerio de Educacion y las universidades
publicas, sistema del cual es parte la UNAN-Managua. Esa organizacion se practica por
ejemplo para interrelacionar el curriculo de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas
aportando actualizaciones a los contenidos de la malla curricular, llamada actualmente
Macro Unidad Pedagdgica (MUP).

Tabla 40. Contingencia de Procedencia de los encuestados

Tabla de contingencia Procedencia * Estatal/Privado * Sexo
Sexo Estatal/Privado Total
Estatal | Privada
Femenino | Procedencia |Urbano 64 16 80
Rural 20 5 25
Total 84 21 105
Masculino | Procedencia |Urbano 25 8 33
Rural 21 1 22
Total 46 9 55
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Total

Procedencia Urbano 89 24 113
Rural 41 6 47
Total 130 30 160

A continuacién, se presentan el analisis de las preguntas 1, 2, 9,15, 20, 21, 22, 24, 26,

28, construido con la escala Likert. Se agruparon para destacar los aspectos de la

expresion escrita como: la apreciacion, la aplicacion de estrategias, importancia del uso

de la tecnologia como recurso para mejorar el dominio y el papel del docente para

promoverla.

Tabla 41. Andlisis de las respuestas de las preguntas planteadas a los estudiantes segln la escala de Likert

éEstas de
acuerdo?

sociedad digital
nos promueve el
dominio de la
expresion escrita

Siempre | C. A Nunca | N.R | Total s
Pregunta , Analisis
siempre | veces

1. ¢Es importante | 109 38 13 160 Los datos demuestran una alta

la lectoescritura atencién valora la expresion escrita.

para usted? Lo cual demuestra que el significado
de la expresion escrita puede
determinar un mayor impacto
atraccion en ellos para su
aprendizaje, claro si son conducidos
y motivados a alcanzar mayor
dominio de esta habilidad.

2. ¢Con qué 39 46 66 7 2 158 Se observa que algunos estudiantes

frecuencia escriben, aunque no todos lo hacen

escribe? con la misma frecuencia. Es
interesante que expresan en un
porcentaje bajo no escribe.

9. La nueva 63 34 54 9 160 Esta pregunta tiene el objetivo de

determinar qué conciencia tienen
los alumnos encuestados, al
relacionar el contexto del mundo
digital con la expresion escrita. Al
comprender que el mundo de la
sociedad net o red, exige que los
estudiantes sepan realmente leer y
escribir para una mejor
comunicacion con estandares
internacionales. Puesto que triunfan
los alumnos o personas que
aprenden y dominan las
aplicaciones, sistemas, subsistemas,
redes, también aquellos que
transmiten informacién en forma
oral y escrita, con claridad, fluidez y
buenas estructuras de contenido y
de aspecto gramatical
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15. é{Su docente
promueve la
expresion
escrita?

65

40

46

159

La expresion escrita se aprende a
través de la practica constante y
consciente del estudiante. Ademas,
Cassany (2017) y Carlino (2017)
plantean que la revision a través del
docente el alumno aprende mejor a
escribir. Los expertos nacionales
también reconocen la importancia
de la revisidn y del papel del
docente para guiar al estudiante en
su aprendizaje.

20. ¢{Considera
que el estudiante
universitario
debe de poner de
su parte para
mejorar su
expresion
escrita?

149

160

El propdsito de la pregunta es
confirmar que los alumnos estan
conscientes de la necesidad de la
expresion escrita y que debe ser
responsabilidad de los estudiantes y
no solo de la personalidad,
conocimientos, preparacion y
metodologia del docente. El 98%
acertd en que los estudiantes
universitarios deben de poner de su
parte para aprender. Es indudable
que el estudiante persigue el
autoestudio, procura una asistencia
a clases, investiga, cumple la tarea,
asi como practica la expresion
escrita a diario, sin restar el trabajo
del docente y las oportunidades que
debe otorgar la institucidn para que
los estudiantes logren asimilar los
conocimientos de forma clara,
obteniendo dominio y competencia
lingistica.

Es positivo que el alumno entienda
gue parte del aprendizaje de esta
competencia inicia desde la
experiencia y estimulo propio de si
mismo, de la motivacion intrinseca
entendiendo que debe ser ademas
motivada extrinsecamente de
diferentes formas dentro y fuera del
aula.

24. élLos
docentes que le
imparten las
diferentes
asignaturas, le
aportan
estrategias para
mejorar sus
escritos?

69

55

32

158

Los encuestados aportan que en su
mayoria los docentes que les
imparten las diferentes asignaturas
aportan estrategias para mejorar
sus escritos. Esto evidencia que un
buen porcentaje de los docentes
procura mejorar el dominio de la
expresion escrita de los estudiantes.
Es importante que los docentes en
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conjunto aporten estrategias a los
estudiantes para mejorar su
expresion escrita. La practica de la
expresion escrita es valiosa a lo
largo de la trayectoria académica de
los alumnos, lo cual garantiza un
mejor trabajo escrito, debido a que
la mayoria de los estudiantes al
culminar sus estudios se graduan a
través de la modalidad de tesina 'y
monografia.

26. ¢El profesor 39 60 49 6 154 Los estudiantes respondieron que

promueve la siempre, casi siempre, los docentes

expresion escrita utilizan los recursos tecnoldgicos,

a partir del uso como herramientas valiosas de

de recursos motivacion, de actualizacion, para

tecnoldgicos? aprovechar los sistemas, apps y
todos aquellos elementos que
sugieran apoyo al aprendizaje de la
expresion escrita.

28. ¢{Cuanto a 42 65 45 2 154 Esta pregunta se planted para

menudo usted
utiliza los
recursos
tecnoldgicos para
generar un texto
escrito?

determinar el uso y el acceso que
tienen los estudiantes a la
tecnologia, al comprender, si ellos la
utilizan para mejorar sus procesos
de expresion escrita. Muchos de
ellos podran tener una
computadora o tablet, pueden
tener perfiles en las redes sociales,
pero su redaccion podra ser muy
pobre y su dominio linglistico nulo
o no pueden redactar. Asimismo,
muchos estudiantes chatean sin
darle importancia a la buena
escritura consiguiendo desvirtuarla
al tal punto que se olvidan de las
reglas sus usos. Y esta practica la
trasladan a los textos y no logran
correcta redaccion, mas bien
inducen malas practicas,
barbarismos y errores gramaticales
y ortograficos. El acceso a la
tecnologia y la utilidad son éptimos
para el estudiante, pero no la
aprovechan para la consolidacion de
su aprendizaje dela escritura.

Las respuestas a estas preguntas evidencian que tanto por los docentes como los

estudiantes valoran, aceptan y promueven la expresion escrita, no obstante los ultimos
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no la dominan, la prueba diagnéstica lo demuestra. Asimismo, se entiende que el uso de
la tecnologia es necesario para suscitarla. Lo anterior nos permite concluir que es
necesario ensefiar y aprender la expresion escrita a través de estrategias para poder la
garantizar obtencion de 6ptimos resultados, ademas que el docente pueda motivar a los
estudiantes. Es claro que el mismo estudiante, desde una motivacion enddgena podra,
poco a poco, en un proceso continuo, perfeccionar su conocimiento de la expresion
escrita. Consecuentemente, los alumnos estimulados logran mayores resultados al

adquirir conciencia linguistica en su aprendizaje.

Tabla 42. Consolidacion de los porcentajes resultados de la aplicacion de escala de Likert

Muy Sacti Poco

Pregunta sactif. fac.  Sactifa. Total Analisis
Los estudiantes encuestados expresaron que es
éLa expresion necesaria y requieren de esta habilidad para la
escrita es entrega de trabajos escritos que les demanda cada
necesaria en su 64 85 11 160 asignatura. Lo cual demandan buen dominio para
ambito la redaccion de trabajos escritos en la mayoria de
académico? las asignaturas especialmente los de corte
humanistico.

6.1.2. Segundo andlisis del cuestionario aplicado a estudiantes de
Lenguay Literatura Hispanicas

Se seleccionaron algunas preguntas que arrojan elementos sustanciales para este
estudio, de como es tratada la ensefianza tradicional en las actuales aulas de la Facultad

de Educacién e Idiomas.

Tabla 43. Consolidacion de algunas preguntas que determinan la importancia de la expresion escrita

¢Considera que el ¢Los docentes que ¢El profesor ¢Cuanto a

estudiante le imparten las promueve la menudo usted

Consolidacion | universitario debe diferentes expresion escrita a utiliza los recursos
poner de su parte asignaturas, le partir del uso de tecnoldgicos para
para mejorar su aportan estrategias recursos generar un texto
expresion escrita? para mejorar sus tecnoldgicos? escrito?

escritos?
N Validos 160 159 154 154
Perdidos 0 1 6 6

Aqui se mezclan varias respuestas que revelan la importancia de la expresion escrita.

Los diferentes encuestados reconocen su funcionalidad y concuerdan con que es
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significativo mejorarla y motivarla para realizarla. También, sefialan que en el desarrollo
de esa tarea es necesario aplicar diversas estrategias y recursos tecnoldégicos. Aunque
17 alumnos encuestados no consideran valida la funcionalidad de la expresion escrita,
para ellos es dificil comprender que para enfrentar las exigencias académicas es

fundamental desarrollar al maximo dicha competencia.

Grafico 1. La promocion de la expresion escrita

Grafico de barra Pregunta_4 Nivel educativo donde existe menos
promocién de la escritura*EstatalPrivado

Otros

Primiaria

Recuento

Secundaria

Universidad

Estatal Privado
o 20 40 60

Los estudiantes encuestados expresan que el nivel de menor promocion de la escritura
es la secundaria 70 (43%), seguido de primaria 52 (32.5%) y por ultimo universidad 25
(15.5%). Al igual, 13 (8%) estudiantes no contestaron dicha pregunta. Interesante es
entender que cultura de escritura debe ser promovida a lo largo del curriculo de los
diferentes niveles académicos, especialmente la actualizacion continua del curriculo de

secundaria y la capacitacion constante de los docentes.

En cuanto a la pregunta de la opinién de los estudiantes acerca de la practica y promocion
de la expresion escrita. Los encuestados destacan la falta de motivacion de estudiantes
y docentes. Ademas, los alumnos sefialan varias causas entre las principales la falta de
lectura, practica de escritura, enriquecimiento del vocabulario, entre otras, que la tabla

revela.

Siguiendo con el analisis del cuestionario dirigido a los estudiantes, por su importancia

se retoma la pregunta 5; la cual se refiere a las causas de la falta de la practica y
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promocién de la expresion escrita, esta pregunta los estudiantes dieron respuestas
valiosas para el estudio.

Tabla 44. Pregunta 5. Menciona algunas de las causas de la falta de la practica y promocion de la expresion
escrita*sexo.

Recuento Sexo Total
Mujer Hombre
Al redactar un informe y que se exija manuscrito y donde se promociona el 1 0 1
correcto uso de ortografia.
Falta de motivacidn ya sea del docente como del estudiante. 2 1 3
Analisis de lectura, elaboracion de ensayos y trabajos de investigacion. 0 1 1
Da pereza escribir. 1 0 1
El nivel de exigencia para el alumno es mas fuerte. 0 1 1
El vocabulario y la falta de gramatica. 1 0 1
En la realizacion de tareas, entre otras. 1 0 1
En la universidad se necesita tener buenas técnicas de redaccidn, la expresion 0 1 1
escrita es necesaria para mejorar técnicamente de lectura y redaccion de cartas.
Enriquece el léxico, vocabulario y escritura. 0 1 1
Ensayo, plan de clase, redactar las tareas. 1 0 1
Es importante porque es necesario escribir, para comunicarnos de manera 1 0 1
exenta.
Esto se practica como una forma de ayuda al estudiante lo cual beneficia mucho 1 0 1
en el enriquecimiento del Iéxico y la mejora de la ortografia.
Facilitacion de documentos impresos, fotocopias e internet. 0 1 1
Falta de comprensién lectora, carecer de dominio de vocabulario en cuanto a tu 1 0 1
idioma natal.
Falta de habito de redaccion en las personas. 0 1 1
Falta de iniciativa para ensefar a pensar a los estudiantes. 1 0 1
Falta de interés. 1 1 2
Falta de motivacidn de algunos docentes. 1 0 1
Falta de organizacién sobre todo local, motivacién familiar. 0 1 1
Falta de recursos al igual que poco interés en los estudios. 1 0 1
Incorporacion ante la sociedad. 0 1 1
La emocidn y el entusiasmo por expresar a través del escrito tus sentimientos. 0 1 1
La exigencia que emplean los docentes. 1 0 1
La expresion escrita promueve un pensamiento critico, libre de prejuicios y bien 0 1 1
fundamentado.
La expresion escrita debe practicarse por que utiliza diferentes tipos de 0 1 1
discursos.
La utilidad de expresién es indispensable para la comunicacién. 1 0 1
La utilizacién de las nuevas tecnologias. 0
La causa es para el mejoramiento en el desarrollo educativo estudiante — 1 0 1
docente.
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Las causas principales para la produccion de la exposicion escrita es el poco 0 1 1
vocabulario aprendido, eso se debe a que los estudiantes tienen poca practica

en sus hogares.

Leer textos, buscar significados contextuales a partir de sinonimia y antonimia. 0 1 1
Mayor conocimiento y comprension de texto y temas. 4 0 4
Mejorar la escritura, mejorar nuestros conocimientos. 1 0 1
No conozco ninguna. 0 2 2
No se establecen en el programa educativo, desinterés por parte de los 1 0 1
docentes.

Nos ayuda a enriquecer nuestros conocimientos. 1 0
Obligacidn académica (trabajos, ensayos, etc.). 1 0 1
Para carece el aprendizaje de los nifios y adolescentes. 0 1 1
Para desarrollar una buena redaccién, vocabulario, ortografia y coherencia de 14 3 17
las palabras. Un mayor aprendizaje.

Para desarrollar una mejor escritura y ampliar nuestros conocimientos. 0 2 1
Porque enriquece nuestra jerga. 1 0 1
Profesores impertinentes. 0 1 1
Se dejan llevar solo por exposicion. 0 1 1
Se presenta un bajo rendimiento en la educacidn secundaria en los centros 0 1 1
estatales.

Se realiza la expresion escrita para mejorar la capacidad de pensar, redactar e 1 0 1
interpretar.

Todo ambito laboral y universitario requiere la redaccion de textos formales y 1 0 1
desenvolvimiento de lo oral a lo escrito.

Trabajos universitarios. 0 1 1
No se usan mimicas y juegos poco entendimiento de los profesores. 0 1 1
Total 105 55 160

Las respuestas mas destacadas de la pregunta 5 acerca de las causas de la falta de
dominio de la expresion escrita fueron la carencia de la gramatica y ortografia, en esta
respuesta es muy escueta, dado que para redactar se necesita mas que el conocimiento
de la gramatica. De igual manera, otras 8 respuestas de los alumnos refieren la necesidad
del desarrollo del pensamiento y de conocimientos. Otras 12 respuestas de los discentes
sefalan dentro de las causas la construccion textual por la asimilacion de los contenidos
de la expresidn escrita como la coherencia, comprension de los textos y tematicas. Es
importante destacar que algunos estudiantes expresaron los beneficios de la expresion

escrita en vez de las causas de la falta de dominio de esta.

Asimismo, se encontré que los estudiantes relacionan la expresion escrita con las tareas
obligatorias en las diferentes asignaturas y no como una habilidad y competencia de gran

relevancia en el ambito universitario y laboral. Otros estudiantes en sus respuestas
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acertadamente conjugan la expresion escrita con el uso de la tecnologia.
Consecuentemente sefialan que es importante el uso de los aspectos complejos de la
escritura no solamente para decodificar la informacion saturada, sino también para
procesar, aprovechar y vincular la informacién con los contenidos o conocimientos

propios de la carrera o especialidad que cursa.

De esta forma, en esta pregunta se mencionan algunas de las causas de la practica y
promociéon de la expresion escrita, los alumnos plantean que no hay promocion de la
expresion escrita y como consecuencia genera en los alumnos poco dominio de la
redaccion. Consecuentemente, la falta de dominio gramatical a la hora de redactar un
texto es un problema ya demostrado y estudiado. Esto es interesante porque los

educandos creen que se precisa mayor fomento de la escritura.

La base para el aprendizaje de la expresion escrita es la motivacion e interés por ampliar
y consolidar los conocimientos gramaticales, asi como la consulta del diccionario para
superar los problemas léxicos. Muchos alumnos desean ampliar sus conocimientos de
expresion escrita y demandan ampliar programas establecidos lo cual garantiza mayor

conocimiento y practica de la competencia de la expresion escrita.

6.1.3. Tercer andlisis de las preguntas del cuestionario de los
estudiantes de Lenguay Literatura Hispanicas

Se agruparon las siguientes preguntas de opciones multiples en la siguiente tabla con el
propésito de destacar las respuestas mas seleccionadas, asi como los porcentajes y los
conocimientos que poseen los estudiantes de la expresidn escrita en el ambito

universitario.

Tabla 45. Andlisis de los resultados de las preguntas sobre conocimientos de la expresion escrita

Pregunta total | total | % Anilisis Observaciones
7. Desde su 160 87a) | 54% Desde el ambito

ambiente universitario que les

universitario que 34 b) motiva escribir, los

actividad le motiva a estudiantes expresan

escribir claramente que el

estudiante ve la escritura
como un quehacery
obligacién (a), al contestar
que a través de los
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trabajos asignados (b), y
no como una habilidad
que se desea desarrollary
que aportarad mayor
significado en su proceso
de aprendizaje y
transformaciény
desenvolviendo

académico.
8.Poseen algunas 160 76a) | 47.5% Los universitarios La orientacion del
habilidades y encuestados observan la cuestionario pedia
destrezas de la 65b) | 40% escritura como un claramente aportar o sugerir
expresion escrita mecanismo para obtener otros aspectos significativos

42c) | 26.2 vocabulario (a), fluidez (b) | segun el contenido de la
% y dominio de cualidades pregunta, pero los alumnos

textuales (c). Al entender no aportaron aspectos

que la escritura promueve | relevantes en otros, en

mayor pensamiento ninguna pregunta solo

critico, reflexion, marcaban con una X.

regulacion de los

aprendizajes y amplitud

expresion escrita y oral

Los encuestados no

relacionan la expresion

escrita con el dominio

lingtiistico y proceso de

composicion. Esto refleja

que carecen de

conocimientos acerca de

la estructura, etapas,

caracteristicas,

propiedades y tipologia de

la expresion escrita.
10 Cada texto tiene 160 59 36.8 La importancia que el Actualmente hay
su estructura segun % estudiante pueda determinar modificaciones de la malla
su estilo ¢Cual es la 54 b) las diferentes estructuras de curricular MUP de
que mas utiliza? 33.7% | los distintos textos para lograr | secundaria, en algunos

43 c) dominio de la redaccién de los | contenidos de la asignatura
26.8% | textos. Los estudiantes de Lengua y Literatura con

encuestados contestaron la
pregunta sobre el tipo de
texto que escriben expresaron
los textos narrativos (a),
expositivo (b) y el
argumentativo (c). Los
estudiantes escriben mas
textos narrativos por la
practica que traen de la
secundaria y porque les
resulta mas facil.

respecto a la redaccién de
textos. Se plantea la
necesidad de promover las
propiedades textuales, con
lo cual se esperan
resultados diferentes
cuando los estudiantes
ingresen a la universidad
con mayor dominio de la
argumentacion y la
exposicion. Esta es una
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solucion estratégica que
aporta solucion a cortoy a
largo plazo.

11. ¢Cudl o cuales
de las estrategias de
redaccion que se
presentan a
continuacion utiliza
mas?

160

61(a)

69(b)
60 c)

53(d)

26%

43%

37.5
%

33%

Las respuestas mas
destacables son las siguientes:
planificacion, textualizacion y
revision (b) revisar el escrito
(a); esta pendiente de la
concordancia (c); reflexion del
escrito, revisa las ideas y su
relacion (d). Aunque esto
contradice con la practica de
los estudiantes, puesto que
los resultados de la prueba
diagnostica no lograron
cumplir con un texto
expositivo, no presentaron
estructura del texto, ni
tampoco reflejaron dominio
de las propiedades textuales
como coherencia en la
construccidn de las oraciones
que conformaban el parrafo,
tampoco expresaron dominio
en la cohesidon gramatical y de
contenido.

*Esta pregunta obedecia a
una seleccién multiple y el
estudiante debia sefialar
varias respuestas.

Destacan en la seleccion el
proceso de composicion que
es un elemento tan valioso
para aprender a escribir.

12 Una vez
terminado su escrito
équé estrategia
utiliza?

160

113

70.6%

Los alumnos ven la revision
como elemento necesario
para mejorar el escrito,
entonces coinciden con la
opinién de los expertos
reflejada en las entrevistas.
Los encuestados plantean que
leen sus escritos antes de
entregarlos al profesor (a).
Estos aspectos estan
diferenciados y contrastados
con los resultados de las
pruebas diagndsticas, puesto
que en ellas no reflejaron
dominio de la expresion
escrita, no revisaron sus
escritos antes de entregar.
Esto denota, falta de
construccion del texto, de su
estructura, sintaxis y
gramatica deficiente.

13 é¢Cuando escribe
tiene cuidado con la
ortografia?

160

117

73%

Destacar cual de los tres tipos
de ortografia es considerada
de gran importancia. Los

Especialistas como Cassany,
Luna y Sanz (2003) opinan
que en el ambito de
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resultados reflejaron que la

secundaria dan mayor

74b) | 46% ortografia puntual (a) es mas énfasis a la ensefianza y
usada segun los encuestados, revision de la ortografia
35¢) 21.8 en segundo lugar, la ortografia | como parte de una
% acentual (b) y por ultimo la ensefianza normativa, a lo
literal (c). En la prueba cual el estudiante resta
diagndstica los estudiantes significatividad y
reflejaron demasiados errores | funcionalidad. Se entiende
en la ortografia puntual como | que la ortografia debera
la acentual. La ortografia es comprenderse como parte
uno de los aspectos del contenido de la
lingliisticos mas atendidos en expresion escrita y no como
la revision de docentes un apéndice aparte de la
tradicionales, aun asi los competencia lingliistica,
alumnos no la aprenden a sino como un elemento
conciencia y con gusto. necesario para la buena
comunicacion del mensaje.
14 ¢El docente que 160 108 65% La pregunta esta dirigida a En El analisis de la literatura
ensefia expresion a) sefialar el papel del docente cientifica sobre la
escrita debe de en la promocién de la construccion de la expresion
tener ciertas ensefanza de la expresion escrita los diferentes
cualidades 107 66.8 escrita. En cuanto a las autores opinaron que la
especificas? b) % caracteristicas del docente importancia del papel y las
que enseia escritura los caracteristicas del docente
62 c) alumnos encuestados exigen para el aprendizaje de la
38.% | un docente dinamico (a), expresion escrita.
43 d) motivador (b), humano (c),
26,8 flexible (d), por ultimo cercano
% y a la vez exigente. Se
entiende cercano como
dispuesto a ayudar y ensefiar
a superar las debilidades de
los estudiantes, que
estructure y planifique mejor
su clase, sea capaz de
proponer estrategias mas
claras y necesarias para el
aprendizaje de la expresion
escrita en el dmbito
universitario. También a un
docente que proponga
materiales y textos de mayor
complejidad como son los
argumentativos y expositivos.
18 marque con una 160 79a) | 49.3 Desde su perspectiva, los Esta pregunta 18 esta
X las actividades % estudiantes encuestados disefiada con el propésito
textuales que lo han 72 b) expresan que las actividades de determinar la variedad
motivado a 45% que les ayudan a escribir son de estrategias que utilizan
desarrollar textos 63 c) las preguntas motivadoras (a) los docentes a la hora de
escritos 39.3 las lecturas (b), anécdotas (c) y | escribir. Cuales son mas
40d) | % las peliculas (d). llamativas para los
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25%

estudiantes y cudles segun
ellos son las menos
utilizadas.

19 ¢De los
siguientes aspectos
psicopedagdgicos ha
utilizado el docente
para estimular la
expresion escrita en
el aula de clases?

160

93 a)

61 b)
5 6¢)
34 d)

12 ¢c)

58%

38%

35%

21%

7.5%

Esta pregunta tiene mucho
significado para este estudio,
ya que es necesario introducir
cambios en la ensefianza de la
expresion escrita, como los
aspectos psicopedagdgicos.
Los alumnos no reconocen
distancia entre el aprendizaje
con lo que les gusta y lo que
comunmente les atrae en el
proceso de aprendizaje. Los
docentes que se dirigen desde
un enfoque de contenido y
cognoscitivo, no haran
hincapié en el estudiante sino
se utiliza los elementos
psicopedagogicos como la
motivacion (a), aprendizaje
cooperativo (b), diferentes
formas de aprendizaje (c),
dinamicas de socializacion (d)
ambientes distendidos (c) u
otras estrategias que gusta en
el estudiante y se siente
comodo y estimulado en un
ambiente relajado y de
confianza

22 ¢Qué tipo de
evaluaciones utilizan
los docentes para
valorar los textos
realizados en
clases?*

160

62 a)
57 b)
49 c)

10d)

38.7%

35.6%

30.6%

6%

Esta pregunta es valiosa para
determinar si los docentes
recurren a una variedad de
tipos de evaluacion.
Tradicionalmente se ha hecho
de forma sumativa, ahora se
plantea la importancia de la
evaluacion formativa (a), asi
como la autoevaluaciény la
coevaluacion (d). En las
respuestas de los encuestados
sobre la autoevaluacion (c), la
formativa (a) y la diagnédstica
(57) se refleja que es fuente
para sefialar los vacios y los
sesgos que poseen los
estudiantes al llegar a los
cursos de Técnicas de Lectura
Redaccion y Ortografia y de
Comunicacion Escrita.

Es importante destacar que
los expertos internacionales
enfatizan la revisién como
estrategia de aprendizaje
para los estudiantes, asi
como forma de evaluacién
para la asimilacién de los
contenidos. Entendiendo
que el aprendizaje de la
expresion escrita dependera
tanto del dominio de los
conocimientos como de la
practica constante.
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La pregunta 23 esta
concatenada con la anterior,
puesto que si la evaluacion
que segun los estudiantes
utilizan los docentes son la
diagnodstica, la formativa y la
autoevaluacion, debe
reflejarse en la variedad de
instrumentos que utilizan. En
la siguiente tabla el 56% de los
estudiantes indica las pruebas
sistematicas, seguidas del
cuestionario y los examenes,
estos son métodos
tradicionales de evaluacion.

Los estudiantes sefalan la
rabrica como un
instrumento que utilizan los
docentes. No marcaron los
parcialitos mencionados por
Carlino (2012). En las
diferentes preguntas se dio
espacio a los estudiantes
para opinar sobre otros
tipos de evaluacion, pero no
lo hicieron. A través de las
respuestas a esta pregunta
se puede asegurar que los
docentes no han recurrido al
abanico de posibilidades
para evaluar la expresion
escrita como portafolios,
catdlogos, album, triptico,
foros, redacciones colectivas
como diarios, periddicos,
facebook literarios, club de
escritores por WhatsApp.
Por tanto, se puede concluir
que se sigue midiendo la
expresion escrita de forma
tradicional.

25 ¢{Qué 160 | 114 71% En Todo docente deberia Al comprender que el
caracteristicas a) practicar en la ensefianza de la | aprendizaje de esta
destacarias en un expresion escrita, se ofrecid habilidad es dificil, que los
docente que enseia 82b) | 51% una lista limitada a los docentes deben obtener
expresion escrita? estudiantes para que conocimientos sobre teorias
59c¢) | 36.8% | sefialaran dichas cualidades. psicopedagogicas como los
En las respuestas se destacan: | estilos de aprendizaje, asi
63d) | 39% dominio de la asignatura en como las diferentes formas
primer lugar (a), ademas de fomentar la escritura, por
disposicién para ensefiar (b), ejemplo, las evaluaciones,
comprensivo (c), empatico (d), | tutoriasy uso tecnoldgicos,
asequible y tranquilo. Estas es facil entender que los
uUltimas obedecen a los estudiantes exijan un
aportes que da la inteligencia profesor consecuente y
emocional con Goleman abierto para enseiiar a
(2017). aquellos estudiantes que no
comprendan o le cueste el
aprendizaje recursivo de la
escritura.
27. ¢Qué recursos 160 124 77% Los alumnos sefalaron las Tampoco se observa la
tecnoldgicos utiliza a) redes sociales WhatsApp (a) y | utilizacidn de las
el docente para correo electrénico (b). Se herramientas prezi, canva,
promover la 66b) | 41% comprende que por lo general | slideshare que pueden
expresion escrita? muchos docentes utilizan el servir de ayuda para
40c) | 25% WhatsApp para comunicarse exposiciones de los textos
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Marque una X las
que ha podido
experimentar en el
aula de clases

con sus estudiantes, también
para compartir tareas, guias,
etc. En cuanto al correo
electrdnico se utiliza mas para
la retroalimentacion de
trabajos escritos. Unas son
herramientas tecnoldgicas
muy importantes y el alumno
tiene acceso a ellas y las utiliza
para escribir los textos
exigidos.

Hay estudiantes que
respondieron acerca de las
herramientas de youtube (c).
No destacaron el facebook
como herramienta de trabajo
para promover la expresion
escrita, aunque es una red
social popular y 6ptima para la
ensefianza aprendizaje, puede
servir para la coevaluacion,
autoevaluacion de textos.

construidos, serviran como
herramientas tanto para el
docente como el estudiante
a fin de mejorar los
procesos de aprendizaje de
la expresion escrita y le
servira para su desarrollo
personal.

29 ¢Qué recursos
del internet utilizas
para crear y mejorar
textos escritos?
Marque con X los
que usa

160

122

84 b)

76%

52.5%

Los estudiantes tienen acceso
al internet y en ese espacio
valioso pueden usar una
variedad de aplicaciones que
les serviran para aprender a
escribir, no obstante, muchos
desconocen que les pueden
garantizar la construccion de
textos mas estructurados y
sustentados con las fuentes de
bases de datos. Del mismo
modo pueden utilizar estos
recursos para aprender mas
aspectos linglisticos
gramaticales y de contenido
Sefialaron principalmente el
uso del diccionario (a), en
segundo lugar las bases de
datos (b).

30 ¢Qué
instrumento
necesita para
escribir con eficacia?

160

118

91 b)

73.7%

56.8%

El propdsito de la pregunta es
determinar los instrumentos
que emplean los estudiantes a
la hora de escribir, ellos dicen
utilizar herramientas basicas
como la computadora (b) y la
investigacion, algunos usan
lapiz y papel (a), lo cual es
sorprendente por la
disponibilidad de la tecnologia

A pesar del esfuerzo de las
autoridades han creado
espacios virtuales,
actualizacion de
laboratorios, bibliotecas. En
su mayoria los estudiantes
siguen utilizando
instrumentos basicos a la
hora de escribir.
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descrita anteriormente en
todas las instalaciones de la
UNAN- Managua, asi como los
cyber privados dentro de la
universidad que ayudarian a
acceder o instalar
aplicaciones, sistemas,
diccionarios y otras
herramientas cibernéticas
para formular o construir sus
textos.

Se retoma la pregunta 16 por su importancia para el estudio: destacar la riqueza de
estrategias que existen para promover y evaluar la expresion escrita, entendiendo, que
para el docente como para los alumnos es mas trabajo, conlleva mayor ejercicio, practica

y mayor planificacion, pero se debe aplicarlas por normativa.

Gréfico 2. Pregunta 16 ¢ CAomo la promueve?

Grafica de barra pregunta_16 ¢Como la
promueve?

Trabajos escritos
Redaccion de conclusiones diarias

% Portafolios ==
g Narrativas =—
o —_
2 Definiciones =
==

Textos expositivos ==———
Otros =

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Sexo: mujer hombre

Tabla 46. Sefala por orden de importancia de 5 a 1 de mayor a menor las estrategias de expresion escrita que utiliza
su docente*Sexo

Recuento Sexo

Importancia 1 | Importancia2 | Importancia3 | Importancia4 | Importancia5 | Total

M H M H M H M H M H
Restmenes 36 15 6 6 13 5 12 5 26 13 137
Esquemas 8 10 27 16 13 3 9 7 10 4 107
Taller de parrafos 10 1 14 3 12 9 4 2 8 5 68
Cartas 8 0 2 1 1 3 3 2 1 25
Diarios 4 0 4 7 4 5 4 45
Portafolios 6 2 1 1 4 1 2 0 24
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Textos paralelos 4 4 9 6 10 8 10 3 5 2 61
Bitacoras 3 0 3 1 2 0 3 3 3 0 18
Album 2 2 2 0 5 4 4 3 1 2 25
Cuentos 4 2 6 3 6 4 9 5 5 2 46
Cuentos colectivos | 7 3 4 3 2 1 3 3 5 2 33
Otros 1 0 2 0 2 1 0 0 2 1 9
Total 93 43 85 40 79 41 68 39 74 36 598

Esta pregunta se retoma por su importancia, puesto que refleja las distintas estrategias
que el docente tiende a utilizar en el aula de clase. El estudiante las concibe como opcion
para su aprendizaje al seleccionarlas son las siguientes: resimenes, esquemas, taller de
parrafos y por ultimo, cuentos y diarios. Se puede entender que algunas estrategias son
muy conocidas, se han practicado a lo largo de la ensefianza de la expresion escrita,

mientras otras no son tan conocidas como el texto paralelo, bitacoras.

En la tabla 45 demuestra la preferencia de los estudiantes a redactar textos narrativos en
la asignatura de Lengua y Literatura. Este no es el tipo textual habitual en el nivel
universitario, donde se privilegian el expositivo y el argumentativo, mas adecuados para
el d&mbito académico. También es importante resaltar que los alumnos desconocen
estrategias para fomentar la expresion escrita, como la redaccion de conclusiones, los

caligramas y la biografia, entre otros.

6.2 Analisis y tabla de contingencias del instrumento (cuestionario)
aplicado a los estudiantes de Lenguay Literatura Hispanicas

Con el objetivo de dar respuesta a esta investigacion se desarrollaron tablas de
asociaciones de las categorias (variables) expresadas, a partir de las cuales se
formularon hipétesis estadisticas de asociacion para verificar la fiabilidad de los

instrumentos.

Tabla 47. ¢ Los docentes que le imparten las diferentes asignaturas, le aportan estrategias para mejorar sus escritos?
*¢; Cuanto a menudo usted utiliza los recursos tecnolégicos para generar un texto escrito?

éCuanto a menudo usted utiliza los recursos Total
tecnoldgicos para generar un texto escrito?
Siempre Casi A veces Nunca
siempre
Siempre 14.3% 16.2% 13.0% 0.6% 44.2%
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éLos docentes que le imparten Casi 8.4% 21.4% 4.5% 34.4%
las diferentes asignaturas, le Siempre
aportan estrategias para
R L A veces 4.5% 4.5% 10.4% 0.6% | 20.1%
mejorar sus escritos?
Nunca 1.3% 1.3%
Total 27.3% 42.2% 29.2% 1.3% | 100.0%

En la tabla cruzada N° 47 se observa que si hay relacion entre las variables, lo cual
determina la importancia de relacionar la ensefianza de la expresion escrita con los

instrumentos tecnolégicos lo cual llevaria a mejorar los aprendizajes de los estudiantes.

Tabla 48. ¢ Considera que el estudiante universitario debe de poner de su parte para mejorar su expresion escrita?

Desde su ambiente universitario que actividad le motiva a escribir Total
Trabajos Obligacion Por Concursos Porqg Otros
académicos | académica | automotivacion de ensayos, ue
Asignados JUDC, cursos | desea
de public
redaccidn ar
éConsidera 42.6% 15.3% 27.9% 2.1% 4.2% 1.6%
que el Siempre 93.7%
estudiante
universitario 1.6% 21%
debe de Casi .
poner de su | Siempre 3.7%
parte para
mejorar su A veces 0.5% 2.1%
expresion 2.6%
escrita?
Total 44.2% 17.9% 30% 2.1% 4.2% 1.6% 100%

En la tabla se ha encontrado relacién sobre la practica frecuente de trabajos académicos
con un 42.6%, obligacion académica del 15.3 %, pro motivacion con un 27.9 %,
obteniendo bajos porcentajes entre las demas categorias planteadas. Se efectuaron
varios cruces de preguntas para ver la correlacion entre ellas y en su mayoria su resultado
hipétesis nulas, no se encontraron relaciones entre las variables extraidas y planteadas,
lo que demuestra la importancia de la aplicacion de la propuesta didactica y la realizacion

de nuevo de los instrumentos utilizados en el presente estudio y en un segundo momento
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de la investigacion, para la verificacion de la correlacion de las variables e hipétesis

planteadas.

6.4 Analisis del cuestionario aplicado a los docentes del Departamento
de Espaiol

A continuacién, se presenta el analisis de las preguntas del cuestionario aplicado a los
docentes, comprendiendo que ellos son protagonistas destacados puesto que estan al
frente de la ensefianza de la expresion escrita, entonces sus opiniones y apreciaciones
son vitales para el presente estudio. En este andlisis se insertan tablas por la
significatividad de los aportes y por el proposito del estudio la ensefianza de la expresion

escrita.

Tabla 49. (pregunta 1). Aflos de experiencia en impartir la asignatura TLRO*¢, Cudl es la importancia de la lectoescritura
para los jévenes universitarios?

Recuento Afio de experiencia en |Total
impartir la asignatura
TLRO
2 5 7 9 |0
Es muy importante porque es parte esencial de los logros académicos que D 1 0 0 0 1

debe alcanzar practicamente en el requisito obligatorio o deberia serlo.

Es un proceso que les permite el desarrollo de su pensamiento critico y el D (0] 0 0 1 1
dominio de un conocimiento que demanda su parte profesional.

Les permite la textualizacidn y discursos de las ideas consumidas y su D (0] 0 1 0 1
posterior respuesta.

Les permite expresarse de forma escrita y de esta manera desarrollar en D (0] 1 0 0 1
ellos un pensamiento sistematico y ordenado.

Permite el acceso y el procesamiento de la informacién y la correcta de la i (0] 0 0 0 1
expresion escrita, mas importante es sin embargo las habilidades cognitivas
que la lectoescritura desarrolla en los estudiantes.

Porqué se actualizan, es decir, se manifiestan realidades semanticas o il 0 0 (0] 0 1
extralinguisticas complejas, como valores sociales, prejuicios, costumbres,

etc.

Su importancia radica en la capacidad de expresar su pensamiento criticoa P 1 0 0 0 1

partir de las pautas que rigen la escritura y por otro lado el desarrollo de una
vision novelistica sobre su realidad inmediata.

Total 2 2 1 1 1 7
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Se puede observar que las respuestas de los siete profesores encuestados reflejan que
la importancia de la ensefianza de la escritura desde la universidad radica en que
desarrolla el pensamiento sistematico y critico de los estudiantes. Ademas, es una de las
formas basicas de obtener mayores conocimientos a través de la investigacion que se
genera al escribir textos académicos, a la vez, al redactar textos los estudiantes tienen

acceso, actualizan y amplian sus conocimientos generales y linguisticos.

Esta mas que claro que el estudio y perfeccionamiento la expresion escrita debe estar en
el curriculo de todo estudio o carrera universitaria. Los programas correspondientes
deben formularse concatenados con otras asignaturas, debe ser un requisito permanente
en todas las Facultades independientemente de la especialidad o carrera que se cursa.
Pero debe no solo debe ser requisito obligatorio, sino que todos los docentes deben

promoverla constantemente desde su asignatura.

Tabla 50. (Pregunta 2). Afios de experiencia en docencia universitaria*¢,Por qué se dice que la expresion escrita es
un proceso psicolingtistico?

Recuento Afio de experiencia en docencia universitaria Total

No respondié 1 0 0 0 1

Por qué en el acto de escribir se ponen en

funcionamiento una serie de procesos que no
solo tiene que ver con la escritura sino con la
psicologia: memoria, cognicion, etc. 0 0 1 0 1

Porque intervienen procesos bioldgicos y

. 0 0 1 0 1
cognitivos.
Porque permite la interaccidn de la mente por
medio de la reflexidn, y por lo tanto la
metacognicion y las habilidades linglisticas. 0 1 0 0 1
Porque el signo contiene realidades sociales,
culturales e ideoldgicas. 1 0 0 0 1
Total 2 1 1 1 5

La pregunta 2 ¢ por qué se dice que la expresion escrita es un proceso psicolingiistico?

tiene interés de generar en el docente la oportunidad de expresar no solamente lo que
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compete en el ambito cognitivo, sino también social, puesto que se aprende desde un
contexto, desde un intercambio de grupo y de socializacion, al igual con el docente.
Solamente contestaron 4 de 7 docentes, y desde el punto de vista intrapersonal desde la

reflexion, dominio linguistico.

Un docente encuestado expresa la parte de aprendizaje desde la realidad social, cultural
e ideoldgica. Otro docente apunta desde el punto de vista de la psicologia, lo cual es
valioso, pues el estudiante es un ser complejo en lo personal, social y cognitivo y aprende
en un medio, y desde su relacion con el otro, no se puede ensefiar escritura desde solo

un punto cognitivo muy individualista.

Tabla 51. (pregunta 3). Afios de experiencia en docencia universitaria*¢ Cuales son las dificultades mas comunes que
poseen los estudiantes en la expresion escrita?

Aiio de experiencia en docencia universitaria
Recuento Total
2 6 8 10

No respondio. 1 0 0 0 1

Desarrollar la escritura como un proceso
ya que lo desconocen y no estan 0 1 0 0 1
acostumbrados a la planificacion.

Hay dominio deficiente de la sintaxis y
mezclan algunas conversaciones 1 0 0 0 1
escriturarias.

La falta de un discurso, provocada por la
falta de una formacion lectora que les

. . - . 0 0 1 0 1
permita el pensamiento critico, creativo e
interpretativo.
La indi . . .
|nd|f'erer'11cm hacia la materia, la falta 0 0 0 1 1
de motivacion.
Total 2 1 1 1 5

A la pregunta numero 3 ¢cudles son las dificultades mas comunes que poseen los
estudiantes en la expresion escrita? respondieron 4 docentes de 7 encuestados. Indican
gue sus estudiantes no dominan el proceso, se comprobd la afirmacion a partir de los
resultados de las pruebas diagnésticas, las cuales reflejaron esta deficiencia en sus

escritos.
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Los expertos nacionales sefnalaron la misma limitante en su entrevista. Otras dificultades
expresadas son la falta de dominio de la sintaxis y de los diferentes tipos de textos. Los
alumnos manifestaron problemas en la redaccion de parrafos, en la coherencia de las
ideas a partir de la progresion tematica, unidad de sentido, asimismo el lenguaje usado

era pobre y la cohesién de las ideas no se logro.

Otro profesor entrevistado afirmé que los estudiantes carecen del habito de la lectura,
recurso a través del cual el estudiante debe adquirir vocabulario y aprender las
estructuras gramaticales. Ademas, al investigar pueden comprender mejor los
conocimientos expresados, en esto se coincide con los expertos entrevistados, asi como
con las fuentes consultadas. Otro docente indico la falta de motivacion, elemento que
obedece a la parte interna del estudiante. La psicologia cognitiva se asocia con
autoeficacia, el estudiante que estd motivado aprende a escribir, el docente puede
reforzarlo a través de estrategias didacticas, al mediar el contenido, por la metodologia,
o por la sinergia del grupo de clase y también por medio de los procesos y proyectos de

fomento de escritura que genere la universidad.

Tabla 52. (pregunta 4). Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*;Por qué son importantes las
competencias de la lectura y escritura en la sociedad digital

Recuento no de experiencia en impartir la asignatura TLRO | Total
2 5 7 9 10

No respondid. 1 0 0 0 0 1

Asegura una comunicacién pragmatica. 0 0 0 0 1 1

La lectura permite que el estudiante no solo sea

un consumidor de informacion, sino que también
apronta a discriminar mensajes, a disefiar factual 0 0 1 0 0 1
de lo especulativo.

Porque, aunque sea sociedad digital siempre
estaran en constante relacién con estas dos 0 1 0 0 0 1
macro habilidades.

En esta época tecnoldgica se corre el riesgo
mayor de la desinformacién y es cuando el sujeto 0 0 0 1 0 1
debe desarrollar mas su criterio.

Porque permiten la claridad de los mensajes que

se envian a través de las distintas plataformas 0 1 0 0 0 1
digitales.

Porque el cddigo mas importante y practico es la

lengua escrita. 1 v o v e 1
Total 2 2 1 1 1 7
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Esta pregunta tiene el propdsito de relacionar la lectoescritura con la sociedad digital,
porque la tecnologia ya es parte del quehacer en los contextos universitarios. La nube,
las redes sociales, las aplicaciones Android, asi como las plataformas digitales y bases
datos servirdn para la promocién de la escritura, como una herramienta basica, estan
sustituyendo poco a poco el trabajo o quehacer en el aula. Algunos docentes ven la
relacion de la lectoescritura con la sociedad digital como elemento pragmatico y como

una relacion basica de estas competencias con la tecnologia.

Algunos docentes opinan que el uso de la tecnologia es una tentacién para la
desinformacion, la saturacion de tanta informacion buena y mala no ayuda al estudiante
gue carece de estrategias para discriminarla, por ello el docente plantea que el estudiante
necesita tener criterio. Asimismo, otro docente considera que el uso tecnoldgico permite
la claridad de los mensajes que se envian a través de las distintas plataformas digitales.
Aunque el docente considera la escritura como el codigo por excelencia, tanto docentes
como estudiantes deberan tener las competencias basicas para entrar a un mundo digital
cada vez mas sofisticado, complejo y autosuficiente. El estudiante universitario
nicaragiense debera dominar estos espacios aprendidos por ellos mismos o por
intermedio del docente, quien no puede ensefar escritura sin contemplar las estrategias

tecnoldgicas.

Tabla 53. (pregunta 5). Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*Segun su experiencia ¢Cuales son las
posibles causas de la falta de dominio de las competencias de la lectura y escritura en los jovenes universitarios?

Recuento Afio de experiencia en impartir la asignatura TLRO | Total
2 5 7 9 10
No respondid. 1 0 0 0 0 1
El sistema educativo de la educacidon media,
familias disfuncionales, pobreza. 1 0 0 0 0 1
Falta de interés personal, erroneos enfoques
de ensefianza. 0 1 0 0 0 1

La falta de interés, la falta de formacion en su
educacion secundaria, el abuso de los medios 0 0 1 0 0 1
tecnoldgicos.

La falta de practica y ejecucidn continda. 0 0 0 0 1 1
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Las debilidades en la informacion inicial. 0 0 0 1 0 1

Poca importancia en la primaria y secundaria

ademas se lee por imposicidén y no por placer

igual se escribe casi automdaticamente para 0 1 0 0 0 1
entregar trabajos.

Total 2 2 1 1 1 7

Esta pregunta de la tabla 55, investiga acerca de las posibles causas de las dificultades
de la expresion escrita. Los docentes encuestados opinan que las causas son variadas y
dependen de cada estudiante, aunque sefialaron segun sus criterios: el sistema
educativo de la educacion media, familias disfuncionales, escasos recursos en la familia.
El gobierno con sus politicas de calidad y actualizacion educativa ha procurado mejorar
los diferentes sistemas en todos los ambitos y niveles educativos, pero igual se podria
afirmar que a algunos docentes en el nivel medio les falta compromiso para desarrollar
calidad en el aprendizaje de los estudiantes. Otro docente marca la causa desde el

aspecto particular, falta de interés personal y erroneos enfoques de ensefianza.

Es necesario para la ensefianza de la expresién escrita determinar los estilos de
aprendizaje de los estudiantes y el uso de sus inteligencias para planificar una mejor
ensefianza. A través de estrategias psicopedagdgicas se comprenden los procesos de
aprendizaje de los estudiantes y se podria superar su falta de motivacion, sefialar sus
carencias, desconocimiento de técnicas de estudio. Por medio de estas teorias el docente

podria seleccionar tematicas y contenidos mas puntuales para mejorar los aprendizajes.

Otro docente atribuye la deficiencia a la falta de practica continua y ejercitacion de la
expresion escrita. Se ha comprobado que en la escuela secundaria, se atiende muy poco
esa competencia, entonces los estudiantes leen y escriben para cumplir tareas, no por
placer. Si un alumno carece de motivacion endogena y exdégena no podra escribir

sistematicamente.

Los expertos encuestados y los tedricos citados expresan que a los estudiantes les
resulta dificil escribir, no es una tarea diaria y una actividad interesante para practicarla.
Esto es contradictorio, debido a que a los alumnos universitarios se les ensefia desde

primer afio algunas estrategias, mecanismos y técnicas, pero no las aprovechan para
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publicar sus escritos, asi lo reconocieron los estudiantes encuestados. Muchos alumnos

no logran superar sus debilidades por deficiencias del aprendizaje en su trayectoria

educativa: las debilidades en la formacion inicial y no las superaran a través de un unico

curso que actualmente ofrece la universidad.

Tabla 54. (pregunta 6). Aflos de experiencia en impartir la asignatura TLRO*Las universidades publicas tienen
sobrepoblacién, se tienen aulas de 40 a 50 alumnos ¢Cree usted que estas aulas sobrecargadas limitan la labor
docente de la ensefianza de la expresion escrita?

Recuento

Afio de experiencia en impartir la asignatura TLRO

N

5 7 9

10

Total

No respondid.

[EEY

0 0 0

Son preferibles los equipos
reducidos para una
ensefanza especializada.

o

0 0 1

Limita la atencién y
seguimiento para cada
estudiante, por factor, no
hay un aprendizaje
significativo.

No, pero dificulta una mejor
reflexion al momento de
revisar los escritos, ya que
no hay tiempo para la
revision personalizada.

Si esta limitada porque el
maestro debe dar una
atencién personalizada y en
grupos grandes solo es
posible la clase magistral.

Si, porque no hay espacios
ni tiempo suficiente para
tratar las dificultades
individuales.

Totalmente. La exagerada
aglomeracion de
estudiantes en un salén
promueve la distraccion
rapida por parte de ellos.
Asi mismo, impide tener un
control del proceso de

escritura mas personalizada.

Total

2 2 1 1

1

7

Esta pregunta es interesante y valiosa pues los docentes siempre sefialan que debido a

la sobrepoblacién de alumnos en las aulas, se tiende a perder la calidad de los

aprendizajes y no se logran reforzar los contenidos de la expresién escrita en los
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alumnos. Los docentes encuestados opinan que son preferibles los equipos reducidos
para una enseflanza especializada. Esta ha sido una estrategia educativa que no tiene
eco en las matriculas por las limitaciones econdmicas y administrativas, ya que la UNAN-
Managua es una universidad publica financiada por el gobierno con el presupuesto

estatal y entonces no es posible garantizar aulas con menor densidad poblacional.

Como resultado de lo antes dicho, otro profesor encuestado confirma como limitada la
atencion y el seguimiento que se puede dar a cada estudiante, factor que impide un
aprendizaje significativo es mas dificil la atencidén prestada por los estudiantes en grupos
macros, no se genera aprendizaje significativo colectivo. Goleman (2017) opina que es
determinante la atencién para aprender, pero en la escuela no se ensefia a dominar la
atencion y concentracién, asi que se pierde o no se obtiene mantener en grupos grandes,
en la realidad los estudiantes en su mayoria no lo logran. Otro docente expresa que la
limitada labor docente se expresa en la desventaja de ensefar escritura en grupos
grandes, pues se dificulta la revision. Tres docentes exponen que si limita el trabajo
docente pues impide la atencién personalizada, no hay tiempo y espacio para superar las
debilidades individuales de expresion escrita. También opinan que el trabajo en grupos
grandes fomenta la distraccion “no permite tener un control del proceso de escritura mas

personalizada”.

Tabla 55. (pregunta 7). Afios de experiencia en impatrtir la asignatura TLRO*¢, Cuales son los enfoques de escritura que
se utilizan mas para la ensefianza de la expresion escrita en la universidad y por qué los usan?

Recuento Aiio de experiencia en impartir la asignatura Total
TLRO
2 5|7 9 10

No respondid. 1 0|0 0 0 1

El enfoque gramatical, el basado en proceso y 0 0 O 0 1 1

en contenido. Su uso se debe al tradicionalismo.

Enfoque por competencia. 0[O0 O 1 0 1
Ensefianza de gramatica. Introduccién a la 1 0|0 0 0 1
cohesion y coherencia textual.

La ensefianza como proceso. 0 1 0 0 0 1

La escritura como proceso, pues los estudiantes | 0 [ 1 | 0 0 0 1
van teniendo mayor conciencia de las etapas

que deben ser atendidas para una mejor

expresion escrita.
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Se utiliza el enfoque por etapa porque de esa 0|0 1 0 0 1
manera se puede hallar un seguimiento al
proceso de escritura de los estudiantes.

Total 2.2 1 1 1 7

En cuanto a los enfoques de escritura, entendiendo los que presentan Sedraneck, Meyer
y Kemper, (1998) en Cassany (2003) son cuatro: gramatical, de contenido, funcional y
procesual, predominando el gramatical y cognitivo y Ultimamente se utiliza el procesual.
Bien lo plantea el docente, el uso del enfoque gramatical basado en proceso y en

contenido se debe al tradicionalismo.

Tabla 56. (pregunta 8) Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*;La ensefianza de la gramética y la
ortografia son parte del programa de TLRO? ¢ En qué lugar usted las ubicaria y por qué?

Recuento Ao de experiencia en impartir la asignatura TLRO |
2 5|7 g 10 Tota

No respondid. 1 0 0 0 0 1

Ambos componentes deben ser ejes

transversales pues permiten una mayor 0 1 0 0 0 1

apropiacion del proceso de la lectoescritura.

'Cor? glementos que incide en la cultura 0 0 0 1 0 1

individual.

En el programa que conozco no son parte,

mas bien creo son y deberian de ser 0 0 1 0 0 1

transversales.

En la unidad de expresion escrita. 1 0 0 0 0 1

Estos dos componentes de la lengua se

deben ensefiar como base para la produccion

escrita, para mostrarse a los estudiantes y las 0 0 0 0 1 1

normas del espafiol, deben de verse de forma

transversal.

Se deberia ensefiar de manera integral. 0 1 0 0 0 1

Total 2 2 1 1 1

Esta pregunta 8 ¢La ensefianza de la gramética y la ortografia son parte del programa
de TLRO? ¢En qué lugar usted las ubicaria y por qué? es basica para el entendimiento
de los problemas de los alumnos, manifestados en pobres conocimientos gramaticales y
ortograficos muy notorios. A la vez, que los estudiantes no solo carecen de dominio de
estos aspectos, sino que manifiestan poco interés y no asimilaron la funcionalidad de la
expresion escrita en la secundaria. En la universidad se sigue presentando el escaso

interés de aprenderla de forma individual.

232



Otros docentes enuncian que la expresion escrita deberia ser contemplada en las
unidades y contenidos de los diferentes programas de las distintas asignaturas para
enfatizar su importancia y el dominio que debe tener el universitario perteneciente a
cualquier carrera. Es interesante que “la gramatica y la ortografia elementos de la lengua
deben ensefiarse como base de la produccién escrita. La ortografia y gramatica desde
un enfoque sistémico son aspectos basicos para la ensefianza de la escritura durante los
procesos de aprendizaje, visto desde la forma, pero indispensable para expresar el

contenido del texto.

Tabla 57. Pregunta 9 ¢Los estudiantes logran conocimientos tedricos conscientes de la expresion escrita al final del
curso de LTRO?

Recuento Afio de experiencia en docencia
universitaria Total
2 6 8 10

No respondié. 1 0 0 1 2
No mucho por el corto tiempo y la sobrepoblacién no logran hacer 0 1 0 0 1
una reflexion.
Para ponerlos en practica en el examen y en su escritura académica. | 0 0 1 0 1
Si se hace posible para que todos se involucren en la redaccion de 1 0 0 0 1
un ensayo.

Total 2 1 1 1 5

Se preguntd a los docentes si el estudiante aprende acertadamente la expresion escrita
contestaron no mucho, debido al corto tiempo y la sobrepoblacion de discentes en el aula.
Se concluye la posibilidad de que el aprendizaje es incompleto por el tiempo. Un curso
es insuficiente para que los alumnos aprenden la teoria y la practica de la escritura. El
problema debe ser resuelto: la escritura ensefiada desde el enfoque sistémico: teoria-
practica y viceversa; consolidada a través de ejercicios, evaluacion, retroalimentacion y
reflexion constante, a través de estrategias, etc. Y a partir de varias asignaturas o

componentes a lo largo del curriculo.
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Tabla 58. (pregunta 9). Aflos de experiencia en impartir la asighatura TLRO*¢Los estudiantes logran conocimientos
tedricos conscientes de la expresion escrita al final del curso de TLRO?

Recuento Ao de experiencia en impartir la Total
asignatura TLRO
2 5 7 9 10

No respondio. 1 0 0 1 0

No mucho por el corto tiempo y la sobrepoblacidn no logran hacer

., 0 1 0 0 0 1

una reflexion.

Para ’po.nerlos en practica en el examen y en su escritura 0 0 1 0 0 1

académica.

Porque toman la asignatura como simple requisito para aprobar un 0 1 0 0 0 1

semestre. No dan importancia real a los contenidos.

Se limita a un ejercicio mecanico y no reflexiona sobre el
funcionamiento de la lengua.

Si se hace posible para que todos se involucren en la redaccidn de
un ensayo.

Total 2 2 1 1 1 7

1 0 0 0 0 1

Esta pregunta esta dirigida a entender por qué es importante la ensefianza de expresion
escrita a lo largo del curriculo y no como una asignatura basica. Los docentes
encuestados expresaron que el aprendizaje a partir de un solo curso es insuficiente e
ineficiente. Se necesita mayor énfasis entendiendo que es fundamental una practica

constante de la expresion escrita.

A la vez, la practica de la redaccion deberia ser exigida por todas las materias,
independientemente de los docentes, asignaturas, carreras y Facultades, de esta forma
deberia estar regulada por un enfoque sistémico triangulado por las autoridades,
curriculo, programas, claustro de docentes y Facultad de Educacion e Idiomas, porque
son los especialistas, entonces todos podran aportar y promover la ensefianza de la
expresion escrita de forma eficaz y eficiente. Tampoco es necesario ensefiar la escritura
por medio de evaluaciones tradicionales como el examen escrito, puesto que la
ensefianza de la escritura se logra a través de un proceso constante, practico y por
etapas. Como ya se ha dicho, existe un sinnimero de estrategias para promoverla antes,

durante y después en un proceso giratorio de constante revision.

Tabla 59. (Pregunta 10). Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*;Qué otros aspectos y teorias
recomienda usted tomar en cuenta para el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura académica?
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Recuento Ao de experiencia en impartir la
. Total
asignatura TLRO
2 5 7 9 10
No respondid. 1 1 0 0 0 2
Asignaturas transversales. 1 0 0 0 0 1
Deberia ser holistica pues estd presente en todas las esferas 0 1 0 0 0 1
académicas y de aprendizaje de los estudiantes.
La redaccién de diarios de lect I te de |
aredaccién de diarios de lectura y la revision permanente de los | | 0 1 0 0 1
maestros.
La ensefianza de la escritura desde una funcidn que se
. . 0 0 0 0 1 1
corresponde son las necesidades y demandas de los estudiantes.
La vinculacién de los contenidos con la especialidad de la carrera 0 0 0 1 0 1
que se ensefia.
Total 2 2 1 1 7

La pregunta 10 ayuda a ver la necesidad de impartir la asignatura de expresion escrita
desde un enfoque holistico, presente en todas las esferas académicas y de aprendizaje
de los estudiantes. A través de una promocion constante se debe dotar al estudiante de
diferentes espacios de aprendizaje de tan elementales competencias. Los alumnos tienen
diferentes formas de aprendizaje asi se ayudaran a entender que un universitario no

puede tener deficiencias en el aprendizaje de la expresion escrita.

También en esta pregunta los docentes determinan la importancia de la revision con
estrategias para determinar mayores conocimientos, porque a través de una practica
constante sistematica, evaluada, revisada y monitoreada por los docentes se aprende a
escribir. Coincidiendo tanto con tedricos como con expertos, un docente expresa que los
diarios de lectura son importantes para aprender a escribir, porque la lectura constante
ayuda a aprender a escribir. Un docente plantea que desde la vivencia se ensefie a
escribir las necesidades y demandas de los alumnos para que reconozcan Su

funcionalidad.

Otro aporte de los docentes es la vinculacion que debe generar de los contenidos de la
asignatura o componente que ensefia, con los contenidos de la carrera a cual sirve. Para
muchos profesores es valioso que los estudiantes aprendan a escribir desde los
contenidos de escritura con aquellas teméaticas o tareas de su especialidad; utilizar

modelos, lecturas, ejemplos que permitan a los estudiantes entender aun mas la
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expresion escrita. Consecuentemente, es importante destacar que otros docentes
afirman que los estudiantes deberan aprender la expresion escrita a partir de diferentes

lecturas y teméticas de cultura general.

La idea de asignaturas transversales es un aporte muy valioso para este estudio, puesto
gue una o dos asignaturas son insuficientes para el aprendizaje de esta habilidad. Se
precisa un sinnumero de asignaturas o componentes de expresion o comunicacion
escrita para la calidad de los aprendizajes de los estudiantes. Son muchos los desafios
gue enfrenta una universidad moderna, el mas grande es que sus egresados demuestren
sus conocimientos por medio de textos bien construidos, fluidos, con calidad, con
estructura definida, contenido, vocabulario, sintaxis, gramatica, con una construccién
interna y externa eficientes. Esto se logrard con una propuesta transversal de por lo
Menos cinco a seis cursos de redaccion o de expresion escrita a lo largo del curriculo de

cualquier carrera universitaria.

Tabla 60. (pregunta 11). Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*¢ Cuéales son los autores de la ensefianza
de la expresion escrita que usted consulta con mayor frecuencia? ¢ Cuales le han servido para mejorar los aprendizajes
en los estudiantes?

Recuento Afio de experiencia en
impartir la asignatura rtal
TLRO
2 5 7 9 )
No respondid. 1 0 1 0
Cassany. 0 1 0 0
Cassany, Solé, Monereo y Fout. 0 1 0 0

Cassany, la sistematizacién consciente de la escritura. Gonzalez Vivaldi, la
estilizacién de la expresion escrita.

o
o
o
[EEN

Tusén, reflexionan acerca de las diferencias de la oralidad y la escritura 'y
cémo estos sistemas conviven entre los habitantes. Sus aportes son 1 o o 0
pragmaticos y semanticos.

Cassany y Vygotsky, plantean la escritura como un proceso que se
corresponde con la realidad social y cultural. 0 o 0 0

Total 2 2 1 1

Pregunta importantisima porque demuestra la calidad y variedad de las fuentes de
consulta para respaldar la ensefianza de la expresion escrita. También ayuda no solo a

dar una mirada de las actualizaciones de los docentes, sino a la profundidad cientifica de
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las fuentes consultadas. Tusén (2001) y Vivaldi (2002) tratan la escritura desde un
enfoque gramatical y sintactico, enfoques estilisticos y semanticos. En cuanto a Vygotsky
(1978) plantea la ensefianza de la escritura dentro de un entorno social, semiético y su
proceso de adquisicion por la funcion que juega en la comunicacion y el dialogo. Aunque
no es una norma, las consultas bibliograficas determinan el enfoque y modelo de
ensefianza y aprendizaje del contenido en el aula. Ademas, podria significar contenidos

cientificos y a la vez un aprendizaje practico.

Ademas, esta pregunta toca un tema muy sensible, puesto que muchos docentes
tradicionalistas ven el aprendizaje de la expresion escrita como Unica responsabilidad del
estudiante, no obstante, el estudiante aprende con el apoyo constante del maestro,
porque el proceso de aprendizaje-ensefianza de la expresion escrita es recursivo, por

consiguiente, es fundamental la intervencion y revision constante por parte del profesor.

Gréfico 3. Pregunta 12 ¢ Quiénes son los responsables inmediatos para resolver la problematica de la ensefianza de
la escritura? * Aflo de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Grafico de barra Pregunta_12 ¢{Quienes son los responsables inmediatos
para resolver la problematica de la ensefianza de la escritura?* Ao de
experiencia en impartir la asignatura TLRO
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Para los encuestados la promocién de la expresién escrita es la principal obligacién del
docente. Este es mediador inmediato, su mision es facilitar el aprendizaje, transmitir las
claves linglisticas y los procesos de escritura, como dice Sanchez (2009) hacer eficaz la

tarea de aprender por parte de los estudiantes. Es fundamental la intervencion de los
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docentes para el aprendizaje de la expresion escrita puesto que son los que dominan los
conocimientos, teorias, enfoques y estrategias para transmitirlas al estudiante y ademas
facilitan los contenidos, realizan las revisiones y evalGan los textos que elaboran los
estudiantes. Interesante también es visualizar que otros agentes responsables también

son los alumnos y las autoridades.

Gréfico 4. Pregunta 13 Segun el programa de TLRO ¢Cuéles son los aspectos tedricos més destacados en la
ensefianza de la escritura que deben compartir los docentes universitarios con sus estudiantes? * Afios de experiencia
en docencia universitaria

Grafico de barra Pregunta 13 Segun el programa de TLRO ¢Cuales son los aspectos
tedricos mas destacados en la enseiianza de la escritura que deben compartir los
docentes universitarios con sus estudiantes? * Afio de experiencia en docencia
universitaria

Otros
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Los programas deben estar constantemente evaluados por los resultados obtenidos. A
través de los procesos evaluativos se logra mejorar el desempefio de los estudiantes de
acuerdo con una ensefianza interactiva, dinamica y participativa. Es importante que los
docentes expresen sus puntos de vista en cuanto a los contenidos abordados en la
enseflanza de la expresion escrita. Los encuestados sefialan que los aspectos

sobresalientes en la ensefianza de la expresion escrita son: las propiedades textuales,
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los modelos de escritura y la necesaria practica constante que podrian servir para innovar

la ensefianza de expresion escrita.

Se comprende que es el docente de la Facultad de Educacion e Idiomas quien ensefara
estrategias de ensefianza actualizadas a los estudiantes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas, porque ellos seran los futuros profesores que estaran al frente de
la ensefianza de la expresion escrita en las escuelas secundarias. En cuanto a los
estudiantes de las otras carreras, deberan reforzarse las estrategias de aprendizaje de

escritura a través de los docentes de su especialidad.

Grafico 5. Gréafico de barra Pregunta 14 ¢Cudles cualidades del perfil docente deben ser considerados para la
ensefianza de la expresion escrita? * Aflo de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Grafico de barra Pregunta 14 ¢Cuadles cualidades del perfil docente
deben ser considerados para la ensefianza de la expresion escrita?*
Ao de experiencia en impartir la asignatura TLRO
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La pregunta 14 acerca de las cualidades del docente que ensefia expresion escrita es
fundamental para tomar en cuenta en los resultados, puesto que se habla de la
ensefianza desde un enfoque sistémico, entonces para mejorar el aprendizaje en los

estudiantes universitarios es necesario determinar las caracteristicas de los docentes que
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ensefian la expresion escrita. Es valioso este aporte, debido a que los docentes
encuestados ven conveniente una docencia creativa y dindmica accesible para el

aprendizaje de esta habilidad.

Esta misma pregunta ¢ Cuales cualidades del perfil docente deben ser considerados para
la ensefianza de la expresion escrita? se planteo a los estudiantes encuestados de primer
afo y determinaron que la caracteristica mas destacable del docente seria “dominio del
tema”, en cambio, otros encuestados determinaron que debia ser “dinamico, humano,

evaluador y creativo”.

Gréfico 6. pregunta 15 ¢Quiénes han aportado mayores conocimientos a los estudiantes universitarios en el dominio
de expresion escrita?

Grafico de barra Pregunta 15 ¢ Quiénes han aportado mayores
conocimientos a los estudiantes universitarios en el dominio de expresién
escrita?* Afio de experiencia en docencia universitaria
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La pregunta anterior N° 15 aporta mucho a la importancia del papel que juega el docente
en la practica y quehacer de esta competencia. Se debe ensefar a los estudiantes
universitarios autoevaluarse y corregir sus escritos, monitoreado constantemente por un
experto, guiado para alcanzar aprendizajes sustanciales de la expresién escrita. Los
docentes opinan que gran parte de la responsabilidad de ensefianza de la expresion

escrita recae en los profesores de primaria, secundaria y universidad. Debe entenderse
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del compromiso de promoverla en todo tiempo, a manera de ejemplo cerrar una clase
siempre con una oracion o un parrafo, para que el estudiante de cualquier nivel vea la
escritura como parte de su quehacer, ademas le halle sentido y funcionalidad porque no

decirlo, gusto por escribir.

Es lo ideal que el estudiante haya aprendido los procesos basicos de la redaccion en los
primeros niveles escolares y los vaya afinando gradualmente a medida que va avanzando
en el campo educativo, al llegar a la universidad, con saberes previos termina de aprender
en conjunto con el docente experto que entiende que el estudiante posee y aprende por

medio de un proceso cognitivo, espiritual y sociocultural.

Grafico 7. Pregunta 16 ¢Por qué los docentes de todas las asignaturas de cada carrera deben de aportar a la
ensefianza de escritura? * Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Grafico de barra Pregunta 16 ¢Por qué los docentes de todas las
asignaturas de cada carrera deben de aportar a la ensefianza de
escritura?* Afos de experiencia en impartir la asignatura TLRO
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La pregunta 16 esta dirigida al trabajo en conjunto de todos los docentes de todas las
especialidades, el cual debe fomentar el dominio de la expresion escrita, justificacion de
este aspecto es que debe ser una competencia valida. El siguiente aspecto es que se
deben unir esfuerzos para mejorar las habilidades de expresion escrita de los

estudiantes, porque es una tarea de todos los docentes.

El dominio de la expresion escrita debe ser promovido por las autoridades en todos los
niveles puesto que en los escenarios académicos son fundamentales los estandares de
calidad, conlleva una mejor proyeccion y exigencia universitaria. Esto coadyuvara a que
los estudiantes comprendan la expresion escrita como parte de su quehacer universitario,
no como habilidad dificil de aprender y los invite a mejorar su rendimiento académico y

la calidad de sus aprendizajes.

La pregunta 16 apunta a la importancia de que todos los docentes de las diferentes
asignaturas desarrollen el gusto por la escritura y la promuevan en el aula de clase a
través del curriculo. Es una pregunta que asegura la validez del trabajo en conjunto para
la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita a fin de lograr mayor interiorizacion de

los procesos gue se tienen en cuenta al escribir.

Es primordial entender que los docentes deben ser los modelos idéneos para promover
la escritura desde cada asignatura o componente de la carrera de servicio. Ademas, a
nivel institucional estara claro que es un requisito y una obligacién fundamental que debe

ejercer todo docente miembro de la academia.

Tabla 61. (pregunta 17). Aflos de experiencia en impartir la asignatura TLRO*;Qué recomendaciones daria a los
docentes que ensefian expresion escrita?

Afios de experiencia en

Recuento impartir la asignatura TLRO tal
2 5 7 9 10

No respondid. 1 0 0 0 0 L

Deben contextualizar los contenidos a las vidas propias de los

estudiantes. Asi estos seran capaces de reconocer la funcionalidad de la 0 1 0 0 0 L

clase.

Deberé ensefar la escritura como un proceso ltdico dinamico que resulta
util en la vida fuera del aula de clase. 0 0 0 0 1 L
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Fomenta la lectura y escritura con ejercicios ludicos. Fomentar el debate 1 0 0 0 0 1
critico y filosofico.

La adecuacion de los contenidos y ejercicios al perfil de egresado de la 0 0 0 1 0 1
carrera.

Ensefian a partir de ejemplos. Es decir que ellos sean también escritores. |0 0 1 0 0 L
Que tomen en cuenta el proceso reflexivo de la escritura. 0 1 0 0 0 L
Total 2 2 1 1 1 7

Entre las recomendaciones de los encuestados se destacan algunas las estrategias para
aprender a escribir como contextualizar los contenidos en la vida de los estudiantes, el
fomentar el debate filoséfico y critico, utilizar lo ludico y lo dinamico en la ensefianza de
la escritura. En comparacion a los estudiantes encuestados que sefialan que se aprende
a través de dinamicas de socializacion, por reforzamiento verbal o discurso asertivo de

parte del docente, de forma pertinente y creativa en un ambiente relajado y distendido.

Gréfico 8. Pregunta 18 ¢ Cuales son las estrategias textuales necesarias que provocan mayor dominio textual? *Afio

de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Graéfico de barra Pregunta 18 ¢ Cuales son las estrategias textuales necesarias
que provocan mayor dominio textual?*Afio de experiencia en impartir la

asignatura TLRO
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En cuanto a la pregunta 18 ¢Cudles son las estrategias textuales necesarias que

provocan mayor dominio textual? Los encuestados en primer lugar sefialan la
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planificacion, textualizacion y revision como etapas del proceso de composiciény a la vez
como estrategias para escribir. En segundo lugar, los encuestados también marcan las
estrategias de cohesion y coherencia, entendiendo que estas son propiedades textuales
complejas de entender y practicar para el estudiante universitario, aunque la aprenden

por medio de la revisidn y retroalimentacion constantes.

Los docentes encuestados resaltan la planificacion como estrategia, se entiende que, Si
el estudiante piensa y reflexiona sus escritos desde el tema, objetivo, ideas claves,

reformulacion de ideas a través de un bosquejo lograra redactar mejor su texto.

Es importante sefialar que desde el enfoque sistémico estos aspectos deben ser
compartidos con los profesores de las diferentes asignaturas, carreras y Facultades. Se
encuentran docentes de otras carreras que no ven como preocupacion los problemas de
falta de dominio de la expresion escrita, por lo que el estudiante vera como normal que
en otra asignatura no se exige dominio de la gramética y ortografia, no procurara
presentar un texto previamente revisado. Por lo tanto, todos los docentes deben exigir

dominio de los aspectos de la expresion escrita.

Entre las estrategias textuales necesarias para provocar mayor dominio textual los
docentes mencionaron la textualizacion, en segundo lugar, colocan la planificacién. Es
importante observar que los docentes difieren de los expertos encuestados, puesto que
ellos optan por la revision. Se comprende que las etapas de la composicion escrita se
convierten en estrategias cuando el docente las monitorea constantemente, asi, los
estudiantes en conjunto con sus docentes mejoran su proceso de aprendizaje

ensefianza.

Es importante establecer que los problemas gramaticales, ortograficos, asi como la
escasez de vocabulario se mejoraran a partir de una constante supervision del docente.
Esto se contrapone al problema de la sobrepoblacion de las aulas de primer afio, aunque
desde segundo afio y los siguientes afios, los grupos son menos numerosos porque baja
la promocién y la matricula de los estudiantes. También la revisidbn mejora el texto o tarea
de escritura asignada, por medio de la autoevaluacion, coevaluacion y la aplicacion de

instrumentos especificos como la lista de cotejos, plantillas, parrillas, rdbricas, etc.
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Tabla 62. (pregunta 19). Afios de experiencia en docencia universitaria*¢, Qué estrategias ha puesto en practica para

fomentar la competencia de escritura?

Recuento Ao de experiencia en docencia
universitaria Total

2 6 8 10

No respondio. 1 0 1 0 2

El habito de la lectura. 0 0 0 1 1

La ensefianza como un taller de la escritura. 0 1 0 0 1

Orientacion de la lectura de niveles y ensayos. Orientacion de

redaccion de resumen. 1 o v o !

Total 2 1 1 1 5

Las respuestas a esta pregunta 19 ¢ Qué estrategias ha puesto en practica para fomentar

mayor competencia de escritura? reflejan poco asertividad a pesar de expresar interés

para mejorar la ensefianza de la escritura no enuncian las estrategias para mejorar la

escritura. Se comprende que la calidad del aprendizaje actual se basa en la planificacion

y disefio de estrategias de enseflanza y aprendizaje de la escritura. No obstante, los

docentes respondieron de forma directa: el habito de la lectura, la ensefianza como un

taller de escritura. Los encuestados aportan que la ensefianza debe ser ludica, dinamica,

se debe formular la adecuacion de los contenidos a través de ejemplos, de un proceso

reflexivo, determinan de igual forma, la necesidad de introducir, cambios en una

ensefanza tradicional.
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Gréfico 9. Pregunta 20 ¢De las siguientes estrategias que a continuacion se le presentan ¢Cuéles ha utilizado en la
ensefianza de la expresion escrita? * Aflo de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Grafico de barra Pregunta 20 ¢De las siguientes estrategias que
acontinuacion se le presentan ¢Cuales ha utilizado en la ensefianza de
la expresion escrita?* Ano de experiencia en impartir la asignatura
TLRO
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La intencion de la pregunta 20 es que los encuestados sefialarian a partir de una lista,
las estrategias que habian utilizado en la enseflanza de la expresion escrita,

determinaron las estrategias textuales y el taller de parrafo eran las mas promovidas.

Es imposible escribir sin estrategias creativas, para ello las dinamicas como el taller son
fundamentales. En ellas, de forma planificada, se trabajara en proceso desde las etapas
de la composicion y se regira a través las normas gramaticales y ortograficas que
convergen en el funcionamiento y funcionalidad en la redaccion de ideas, parrafos y
textos. En la ensefianza de la expresion escrita es fundamental incorporar teorias
sociopedagogicas como la inteligencia emocional, multiinteligencias, la autoeficacia, la
teoria de los sistemas. Los métodos tradicionales no han producido aprendizajes
significativos en los estudiantes, siempre se observan falta de dominio de la expresién

escrita, incluso después de cursar asignaturas basicas de comunicacion escrita.
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Gréfico 10. Pregunta 21.1 De las siguientes estrategias ¢, Cuéles ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresién escrita? - 1) Estrategias dinamicas de grupo* Afio de experiencia en docencia universitaria

Grafico de barra Pregunta 21.1. De la siguientes estrategias ¢ Cudles ha
aplicado y le han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la
expresion escrita? - 1) Estrategias dinamicas de grupo* Aiio de
experiencia en docencia universitaria
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Las respuestas a la pregunta 21. De las siguientes estrategias ¢,cudles ha aplicado y le
han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la expresion escrita? se presentan
fragmentadas en varias posibilidades: Segun el aporte de los docentes, entre las
estrategias de dinAmicas de grupo se destaca la exposicién, aunque es una estrategia
dindmica de grupo tradicional muy usada, se actualiza cuando se unen con recursos

didacticos como el power point, prezi, canva, videocam, etc.

También los encuestados refieren que el panel o mesa redonda como estrategia
fundamental para fomentar la redaccion de opiniones, conocimientos, datos, argumentos
practicos. Esta practica les servira a los estudiantes en su futuro mundo laboral, cada vez
mas demandante de capacidades, competencias y destrezas de redaccion, lectura,

comprension y expresion oral.
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Gréfico 11. Pregunta 21.2 De las siguientes estrategias ¢, Cuéles ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresion escrita? - 2) Estrategias de aprendizaje * Afio de experiencia en impartir la asignatura
TLRO

Grafico de barra N° Pregunta 21.2 De las siguientes estrategias ¢ Cudles ha
aplicado y le han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la
expresion escrita? - 2) Estrategias de aprendizaje * Afio de experiencia en
impartir la asignatura TLRO
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En cuanto a la pregunta 21.2. De las siguientes estrategias ¢ cuales ha aplicado y le han
dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la expresion escrita? Los encuestados
opinan las estrategias de aprendizaje, destacaron la sintesis, asociacion y juegos
mentales. No obstante, es preciso subrayar que los docentes pueden proponer
estrategias novedosas desde sus asignaturas o componentes, enfatizar y compartir sus

conocimientos de forma calida y cercana.
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Gréfico 12. Pregunta 21.3 De las siguientes estrategias ¢, Cuéles ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresién escrita? - 3) Estrategias de ensefianza*Afio de experiencia en docencia universitaria
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Igualmente, para la pregunta 21.3. De las siguientes estrategias ¢,cuales ha aplicado y le
han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la expresion escrita? Los docentes
se inclinan por la tutoria como estrategia fundamental para desarrollar el aprendizaje de
la expresion escrita. Se observa en los alumnos con lento proceso cognitivo, con
dificultades para entender el proceso de escritura, no aprenden de forma directa, en esos
casos se evidencian como estrategias valiosas las tutorias y mentorias. No obstante, un

estudiante dedicado a esta tarea puede ayudarle grandemente.
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Gréfico 13. Pregunta 21.4 De las siguientes estrategias ¢, Cuéles ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresion escrita? - 4) Estrategias psicopedagogicas*Afio de experiencia en impartir la asignatura
TLRO
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Son interesantes las opciones de los encuestados en relacion con la pregunta 21.4. De
las siguientes estrategias ¢ cuéles ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresion escrita? Se inclinan por las estrategias psicopedagdgicas,
todos comentaron humor, Sevillano (2004) destaca la estrategia. Asimismo, los
encuestados plantean la escritura creativa y la motivacion como formas
psicopedagdgicas para lograr en los discentes un acercamiento mas pleno de la
expresion escrita. Se sefald la relacion cercana de trabajo, interactiva entre el alumno y
el docente, la cual provoca la eficacia para que el estudiante desarrolle gusto por una

escritura saludable, constante y practicable.
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Gréfico 14. Pregunta 21.5 De las siguientes estrategias ¢ Cuales ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios
en la ensefianza de la expresion escrita? - 5) Estrategias

Grafico de barra Pregunta 21.5 De la siguientes estrategias ¢ Cuales ha
aplicado y le han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la
expresion escrita? - 5) Estrategias textuales*Aio de experiencia en
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En cuanto a la pregunta 21.5. De las siguientes estrategias ¢ cuales ha aplicado y le han
dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la expresion escrita? Las estrategias
textuales por afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO sefalaron las
estrategias textuales, solo unos cuantos la sefialaron las etapas de la composicién. Es
importante destacar que en la ensefianza de la expresion escrita desde el enfoque
sistémico son viables, tanto el proceso continuo, como las etapas de la redaccion, porque
existe relacidn inequivoca entre el proceso y las estrategias textuales, puesto que se van
mejorando la coherencia, cohesién y adecuacion en el desarrollo de la planificacion,

textualizacién y revision.
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Gréfico 15. Pregunta 21.6 De las siguientes estrategias ¢,cuales ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en
la ensefianza de la expresion escrita? - 6) Estrategias tecnolégicas*Afo de experiencia en impartir la asignatura TLRO
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En cuanto la pregunta 21.6. De las siguientes estrategias ¢ cuales ha aplicado y le han
dado resultados satisfactorios en la ensefianza de la expresién escrita? Como parte de
estrategias tecnoldgicas segun afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO, los
encuestados destacan el Facebook como la mas utilizada. También sefialan otras formas
tecnoldgicas satisfactorias como las redes sociales Instagram, plataformas educativas de

aprendizaje, Moodle.

Otros recursos tecnolégicos para desarrollar la escritura son Prezi, no sefialan sitios
educativos para generar esquemas de lectura o escritura a partir de Canva. Ningun
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encuestado aporta otras propuestas, no exponen los recursos utilizados. Se observa que
desconocen varias plataformas como Eva y Dekeos, los recursos tecnolégicos. Es
importante destacar que dichos recursos se vuelven estrategias cuando son utilizadas de
forma planificada con objetivos definidos a la espera de resultados en el aprendizaje de

la expresion escrita.

Gréfico 16. Pregunta 22 ¢Qué tipos de evaluacion utiliza para valorar los textos realizados en clases? *Afo de
experiencia en docencia universitaria

Grafico de barra Pregunta 22 ¢Qué tipos de evaluacién utiliza para valorar
los textos realizados en clases?*Afo de experiencia en docencia
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La pregunta 22 ¢Qué tipos de evaluacion utiliza para valorar los textos realizados en
clases? inquiere sobre los tipos de evaluacién que utilizan los docentes para valorar los
textos redactados en clases, se sefialan las evaluaciones cualitativas, sumativa y
formativa. Es interesante que hayan aportado la formativa, pero no sefalaron la
coevaluacién. Tampoco marcaron la diagndstica, que es parte de la evaluacion
cualitativa, en proceso e interactiva entre el docente, el alumno y el contenido. Todo esto
demuestra que los docentes no la ven en todas sus formas como elemento indispensable

para el proceso de aprendizaje-ensefianza y como parte del modelo sistémico.
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Gréfico 17. Pregunta 23 ¢ Qué instrumentos ha utilizado para evaluar textos escritos? * Afio de experiencia en docencia
universitaria

Grafico de barra Pregunta 23 ¢ Qué instrumentos ha utilizado para evaluar
textos escritos?* Afo de experiencia en docencia universitaria
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Con relacion a esta pregunta es importante sefialar que los docentes encuestados
reflejan que comunmente los examenes y pruebas sistematicas se aplican en la
universidad para evaluar. Es bueno destacar que los docentes expresan que han aplicado
otros instrumentos. La recursividad es esencial en la expresién escrita, la reflexion de los
aprendizajes se logra a través de distintas formas de evaluacion: la cualitativa y formativa,

las cuales ayudaran al estudiante a revisar de forma consciente los textos producidos.
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Gréfico 18. Pregunta 24 La actividad lidica es una estrategia neurocientifica para desarrollar el aprendizaje y sinergia
de los alumnos ¢ Cudles ha utilizado? * Afio de experiencia en docencia universitaria
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En cuanto a la pregunta 24 se sugirié a los docentes algunas actividades ludicas como
dinamicas para desarrollar aprendizaje a través de la socializacién, la comunicacién
asertiva entre iguales y sinergia entre en el grupo por medio de actividades ludicas que
ayudan con un ambiente distendido y clave para la realizacidén de la expresion escrita. Se
comprobd que los docentes no aplican el juego como dinamica interactiva en el aula, pero
partiendo de experiencias si estan en acuerdo con los juegos mentales. No especifican

las actividades que han realizado.
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Gréfico 19. Pregunta 25 ¢ Cuales son las acciones inmediatas que debe promover la universidad para mejorar la falta
dominio de la expresion escrita en los estudiantes universitarios? *. Afios de experiencia en docencia universitaria

Grafico de barra Pregunta 25 ¢ Cuales son las acciones inmediatas que debe
promover la universidad para mejorar la falta dominio de la expresién
escrita en los estudiantes universitarios?* Afios de experiencia en docencia
universitaria
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La pregunta 25 ¢ Cudles son las acciones inmediatas que debe promover la universidad
para mejorar la falta dominio de la expresion escrita en los estudiantes universitarios?
propone a los docentes acciones inmediatas para mejorar la falta de dominio de la
expresion escrita en jévenes universitarios. Los docentes coinciden con el planteamiento
de asignaturas transversales que alcanzaran eliminar la falta de dominio en escritura.

Todos los expertos expresan que es una habilidad compleja y dificil de entender.

Los docentes encuestados no aportan disefios didacticos para la mejoria de esta
competencia de dominio de expresiéon escrita. Solo un docente esta de acuerdo con
eliminar el examen escrito como una practica tradicional porque no aporta mucho al
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aprendizaje significativo de los estudiantes. En la Facultad de Educacion e Idiomas no
hay programa de mentoria o estudiantes ayudantes, o club de escritura creativa para
fomentar en los estudiantes la construccion o revision de textos. Tampoco existen
programas o proyectos que ofrezcan una variedad de concursos continuos y cursos

establecidos para fomentar la expresion escrita.

Gréfico 20. Pregunta 26 ¢ Cuéles de las recomendaciones siguientes daria a las autoridades universitarias para que se
fomente de manera continua y acertada la ensefianza de escritura? * Afio de experiencia en docencia universitaria
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continua y acertada la ensefianza de escritura?* Ano de experiencia en
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En cuanto a la pregunta 26 ¢Cuales de las recomendaciones siguientes daria a las
autoridades universitarias para que se fomente de manera continua y acertada la
ensefianza de escritura? entre ellas estan fomentar de manera continua y acertada la
ensefianza de escritura, capacitacion a docentes de todas las asignaturas, plan de mejora
y seguimiento de programa de TLRO. Los encuestados coinciden con los expertos
entrevistados en adoptar un enfoque globalizador que promueva la escritura y la
capacitacion constante de la expresion escrita en todos los docentes, pues es una tarea

que tradicionalmente se ha conferido a los docentes de Lengua y Literatura.

Aunque actualmente se estd poniendo en practica el curriculo por competencias, es
necesario reformular el proceso de ensefianza de todas las asignaturas puesto que en
algunas clases aun se siguen los modelos de conferencia, catedra, no de trabajo
cooperativo. Ademas, algunos docentes de otras asignaturas y carreras diferentes de
Lengua y Literatura tienen pocos conocimientos especificos y especializados de la

expresion escrita.
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Gréfico 21. Pregunta 27 Es necesario que los estudiantes adquieran la habilidad de la expresion escrita ¢ Cual seria
una medida viable a corto plazo para lograr aprendizaje de expresion escrita? *Afio de experiencia en impartir la
asignatura TLRO
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En cuanto a la pregunta 27: Es necesario que los estudiantes consigan la habilidad de la
expresion escrita ¢ Cual seria una medida viable a corto plazo para adquirir aprendizaje
de expresion escrita? todos los docentes opinan que es a través del curriculo de forma
transversal y permanente. Esto da como resultado mas asignaturas o componentes de
ensefianza de expresion escrita, entendiéndose que la mayoria de los curriculos de la
Facultad de Educacién e Idiomas solo tienen dos asignaturas: Técnicas de Lectura,

Redaccion y Ortografia e Investigacién Documental.

No obstante, la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas por la importancia de la
ensefianza de la escritura como parte de su curriculo y su articulaciéon con la malla
curricular del Ministerio de Educacion, incluye mas asignaturas como Redaccion
Avanzada, investigacion como Metodologia de Investigacion, Investigacion Aplicada,

Profesor de Educacion Media y Seminario de Graduacion, que si bien no llevan
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precisamente teméaticas propias de la expresion escrita, pero si logran procesos y etapas
de la escritura dirigida a la construccion de un proyecto investigativo.

La segunda opcién de mayor aceptacion de los docentes son los espacios institucionales

para la promocion de la expresion escrita y por ultimo capacitaciones en el dominio y
ensefianza de la expresion escrita. Aunque la UNAN inicié un curriculo por competencias,
realmente no se introdujo variacion, solo se plantea un curso de comunicacion escrita.
Solo el caso de Lengua y Literatura Hispanicas lleva la redaccion a lo largo del curriculo,
aunque lo concibe como paradigma de ensefianza cognitivista. (Alvarez, 2020; Zamora,
2020).

Gréfico 22. Pregunta 28 ¢ Cudles de los siguientes métodos o teorias bésicas para la ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita aplica? * Afio de experiencia en impartir la asignatura TLRO

Grafico de barra N° Pregunta 28 ¢ Cuales de los siguientes métodos o
teoras basicas para la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita
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En la pregunta 28 ¢Cuales de los siguientes métodos o teorias basicas para la
ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita aplica?, los docentes encuestados
refieren que para el desarrollo de mayor aprendizaje de la expresidn escrita es importante
aplicar teorias psicopedagdgicas actuales, como la psicologia cognitiva, la teoria de
multinteligencias, los estilos de aprendizaje, inteligencia emocional y educacion por

competencia. Los docentes no aportaron otras teorias que pudieran sumar mayor base
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tedrica para fomentar mas la expresion escrita, aunque estan anuentes a la aplicacion de

estas teorias en el proceso, no aportaron otras propuestas significativas.

Gréfico 23. Pregunta 29 ¢Cuales de los siguientes argumentos considera valiosos para lograr conciencia de la
importancia de la expresion escrita en la universidad? *Afio de experiencia en docencia universitaria

Grafico de barra N° Pregunta 29 ¢Cuales de los siguientes argumentos
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expresion escrita en la universidad?*Afio de experiencia en docencia
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Para esta pregunta 29 ¢Cuales de los siguientes argumentos considera valiosos para
alcanzar conciencia de la importancia de la expresion escrita en la universidad? los
docentes sefialaron casi todas las propuestas sugeridas. Las respuestas mas
sobresalientes coinciden en que todos los docentes de todas las asignaturas deberian
ser capacitados y reforzados metodolégicamente para la ensefianza de la expresion
escrita, es elemental que la expresiéon escrita sea un proyecto educativo de la UNAN-
Managua, lo cual elevara su prestigio y estandares internacionales y nacionales cuando

sus estudiantes egresen con mayores niveles de aprendizaje y dominio. Por ultimo, debe
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ser trabajo de la Facultad de Educacion e Idiomas a través de la unidad académica del
Departamento de Espafiol promover la expresion escrita como programa, proyecto, clubs
y como cursos permanentes para los estudiantes de la universidad y para aquellas
personas interesadas en mejorar dicha habilidad. También es esencial, potenciar las
posibilidades de promover la escritura desde la interdisciplinariedad, es decir, que
docentes de otras asignaturas se sumen en la revision de trabajos asignados para

reforzar los conocimientos de expresion escrita.

La interdisciplinariedad es necesaria para fomentar la expresiéon escrita como un valioso
espacio y aporte al desarrollo académico de los estudiantes de las diferentes carreras.
Se debe desaprender la vision de que solamente los docentes de comunicacion, de
Espafiol o de Lengua y Literatura deben exigir el dominio de estrategias para redactar
textos. Es meritorio contemplar la visién que todos los docentes deben requerir y fomentar
conciencia linglistica en los estudiantes. Es fundamental, disefiar proyectos de
capacitacion de expresion escrita a los docentes de las diferentes areas o especialidades

para consolidar los conocimientos de estrategias de construccion de textos escritos.

Tabla 63. (Pregunta 30). Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*¢;Es importante una ensefianza
integradora y compleja de la expresion escrita que relina aspectos esenciales para motivar, fomentar y dinamizar el
aprendizaje? ¢ Por qué?

Recuento Afios de experiencia en

impartir la asignatura TLRO | Total
2 5 7 9 10
No respondid. 0 0 1 0
El dominio de la expresidn escrita requiere de un seguimiento por parte 0 0 0 0 1 1
de todos los docentes, porque es la via de comunicacién en cualquier
campo profesional.

[y

La escritura como la literatura y la filosofia debe ser contagiada, es decir, |1 0 0 0 0 1
ensefada con entusiasmo y armar el conocimiento.

Porque esto permitira profesionales con formacion integral y asi mejorar |0 1 0 0 0 1
sus competencias en el ambito profesional.

Porque permitird una mayor conciencia de la funcionalidad y 0 1 0 0 0 1
protagonismo de la escritura por los estudiantes.

Porque solo de esta manera la escritura sera significativa para los 0 0 1 0 0 1
estudiantes.

Total 2 2 1 1 1 7
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Se puede observar las respuestas de 7 docentes equivalente al 36.8% del colectivo del
Departamento de Espafiol evidencia que el dominio de la expresion escrita requiere el
seguimiento de la comunidad docente de toda la universidad, independiente de la
asignatura o componente que se le imparta. Ademas, ellos opinan que debe ser
ensefiada con entusiasmo desde el perfil del docente y estrategias dinamizadoras. Con
el objetivo de apoyar a la formacion integral de los educandos es necesario un enfoque
holistico porque permitira que el alumno asimile y vea la expresion escrita mas funcional

y significativamente para los diferentes ambitos de la vida.

Este estudio tiene el propdsito maximo de crear conciencia sobre la necesidad de ensefiar
la expresién escrita de forma motivadora a los discentes, para que se interesen y gusten
de la redacciéon de diferentes tipos de texto. Ademas, se debe promover la expresion
escrita por etapas, pero con el seguimiento inevitable del docente quien guia, facilita

conocimientos y propone los ajustes necesarios para desarrollarla.

Tabla 64. Afios de experiencia en impartir la asignatura TLRO*; Qué estrategias ha puesto en préactica para fomentar
mayor competencia de escritura?

Recuento Ao de experiencia en
impartir la asignatura
TLRO Total
2 |5 |7 |9 |10
No respondié 1 /0 (1|00
El habito de la lectura 0|0 |O 1|0 1
La ensefianza como un taller de la escritura 0|1 |0 (0O 1
Orientacidn de la lectura de niveles y ensayos. Orientacion de redaccion
1| 0| 0| O 0 1
de resumen
Redaccidn colectiva a partir de una propia. Los demds estudiantes deben
. . 0O 1| 0| O 0 1
dar sentido y forma a las ideas
Todas las anteriores 0O| 0| 0| O 1 1
Total 20 2| 1] 1 1

Los encuestados se limitaron a escribir algunas estrategias, no ahondaron en la
respuesta, mencionaron el habito de lectura como estrategia, no como habilidad, ademas
plantean el taller de escritura no obstante, especificaron si como asignatura o proyecto
didactico alternativo donde el estudiante podria participar en el transcurso de su vida
académica. Otro docente propone los niveles de lectura como estrategia a través de
ejercicios practicos. De la misma manera, otro encuestado sefiala el ensayo como una

forma de evaluacion sumativa y formativa por su proceso.
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A la vez, el ensayo podria ser un proyecto educativo de concurso y jornada cientifica
como parte de la planificacion estratégica ya sea de la Direccion del Departamento, la
Facultad o de la institucion. Ademas, muchos docentes optan por verlo como un
sistematico evaluativo, sumativo y formativo de la asignatura. En este caso podria ser
una fortaleza si se lleva un proceso de revision constante del docente y del alumno.
Consecuentemente, podria significar una debilidad para aquellos maestros que lo
asignan, el alumno lo realiza y lo entrega sin proceso de revision, evaluacion y

retroalimentacion.

Asimismo, todo proceso de escritura lleva una secuencia exhaustiva, personalizada y por
etapas con un gran significado para el aprendizaje de redaccion de los estudiantes
universitarios, entonces no debe verse como una tarea al azar. Un docente encuestado
propone la redacciéon del resumen, esta actividad se vuelve estrategia cuando sigue un
proceso. Los expertos nacionales e internacionales proponen la practica de la expresion
escrita de distintas formas para que el estudiante pueda apropiarse de la competencia.

6.4.1 Analisis estadistico del cuestionario aplicado a los docentes

Se realiz6 andlisis estadistico para fijar las correlaciones entre las categorias
contrastadas, a través de esta prueba se necesitd proponer la hipétesis. Los resultados
del contraste contingencia no son fiables porque la muestra no ha sido representativa,
por lo tanto, el cruce entre las variables (categorias) no ha sido preciso.

Tabla 65. De las siguientes estrategias ¢ Cuales ha aplicado y le han dado resultados satisfactorios en la ensefianza
de la expresion escrita? *¢ Qué tipos de evaluacion utiliza para valorar los textos realizados en clases?

éQué tipos de evaluaciones utiliza para valorar los textos realizados en | Total
clases?

Formativa | Sumativa| Autoevalua- | Coevaluacion| Cualitativa| Cuantitativa
ciones
De las Motivacion 2.7% 5.4% 2.7% 2.7% 5.4% 2.7% 21.6%
siguientes
estrategias Humor 5.4% 5.4% 2.7% 2.7% 5.4% 2.7% 24.3%
¢éCuales ha
aplicadoy | jyegos 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% | 16.2%
le han dado
resultados 7y - oofas 27% | 5.4% 2.7% 2.7% 5.4% 2.7% | 21.6%
satisfactori
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os en la Escrituras 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% 2.7% 16.2%
enseiianza creativas
dela
expresion
escrita?
Total 16.2% 21.6% 13.5% 13.5% 21.6% 13.5% | 100.0%

En la tabla se observa alta relacion de la estrategia motivacion y las evaluaciones,
sumativa con un 5.4 %, las estrategias de humor con formativa, sumativa y cualitativa
igual con un porcentaje 5.4 %y las analogias con las evaluaciones sumativa concediendo

un 5.4% en comparacion de las demas con menos del 3 %.

Tabla 66. ¢, Quiénes son los responsables inmediatos para resolver la problematica de la ensefianza de la escritura?

éQuiénes han aportado mayores conocimientos a los estudiantes Tot

universitarios en el dominio de la expresion escrita? al

Los Los Los Ellos Director |Padre | Program

docent | docentes | docentes mism es s as

es de de universitari | os educativ

primari | secundar | os 0s

a ia
éQuiénes Los 1.5% 3.0% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5% 1.5% 13.6%
son los alumnos
responsabl | Los 4.5% 6.1% 7.6% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5% 25.8%
es docentes
inmediatos | Los 3.0% 3.0% 4.5% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5% 18.2%
para docentes
resolverla | delylL
problemati | Los 3.0% 3.0% 3.0% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5%  16.7%
cadela directores
ensefianza | | 3.0% 3.0% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5% 1.5% 15.2%
dela autoridade
escritura? s

universitari
as
ros 3.0% 3.0% 1.5% 1.5% 1.5% 10.6%

Total 18.2% 21.2% 22.7% | 12.1% 7.6% | 9.1% 9.1% p0.0%

En la tabla se observa una relacion de responsables para resolver la problematica de la
expresion escrita y quienes han aportado mayormente conocimientos, se obtiene en
primer lugar los docentes de universidades, en segundo lugar los docentes de Lengua y

Literatura y por ultimo directores.
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6.5 Analisis cualitativo 2: Entrevista

A continuacién se presenta el analisis de los aspectos mas sobresalientes aportados por
los encuestados. Es pertinente recordar que esta investigacion es de tipo descriptivo,
explicativo y deductivo, entendiendo el proceso de comparar, diferenciar, destacar y

analizar.

Segun Aguilar y Borroso (2015) la triangulacion es una técnica de analisis importante
para las investigaciones sociales, pues ayuda a identificar los aspectos mas
sobresalientes en la investigacion ademas contrastar las diferencias, conllevando un
analisis mas pertinente que significa un respaldo para el estudio cientifico. Se escogié la
técnica de triangulacién para confrontar los aportes de los informantes de la investigacion,
lo cual apoy6 el proceso por medio de la produccion de conclusiones y recomendaciones

resultantes de los insumos obtenidos de los instrumentos aplicados.

Tabla 67. Entrevistas realizadas a expertos internacionales

Preguntas
Recomendaciones
que daria a las
universidades
publicas para
mejorar la ensefianza
de la redaccidn en los
estudiantes.

Anilisis/ interpretacion
La ensefianza de la
expresion escrita es
fundamental en el
ambito académico
universitario.

Experto 1
Que presten valor ala
escritura. La escritura
claramente es un
instrumento fundamental
en la educacidn superior y
en la educacion de
educadores. Dedicarle
asignaturas especificas.
Incluir la ensefianza de la
escritura en otras materias
propias de cada disciplina
con tareas especificas de
tesis de grado, trabajos
finales, colegiados,
orientados, tutorias
profesores dedicados
propiamente a la redaccion,
aprender a redactar no es
cuestion de forma si no de
contenido.

Experto 2
El proyecto de escritura
debe ser institucional.

¢éCudles son las
estrategias que le
han funcionado en
ensefianza de la
escritura?

La revision es la estrategia
que se considera mas
importante en el proceso
Los escritores que escriben
mejor revisan mas, porque
eventualmente obtienen
mas ideas y eso lo

La miniescritura

Todos los docentes deben
promover la revision como
estrategia.

Para Carlino y Cassany
existe un sinnumero de
estrategias. Carlino
sefiala como valiosa y
funcional la mini
escritura. Cassany indica
el proceso de revision y
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consiguen cuando
planifican. Es importante
desarrollar la planificacion,
se crean criterios de
revision. Eso aclaray
mejora el proceso de
composicion.

planificacién como
estrategias
fundamentales para
dominar esta habilidad
compleja.

éPara usted las

estrategias ludicas
son necesarias para
aprender escritura?

Lo ludico debe estar
siempre presente. Lo ludico
significa que la gente esté
motivada para que se
divierta, no existe una
forma de aprendizaje que
no sea ludica. Aprendemos
lo que nos interesa y nos
motiva. Lo que no sé no
motiva y no me interesa no
aprendemos.

(Segun el experto) No soy
partidario de jugar, lo
divertido, la propia
motivacidn nace en el
interior. La actividad de lo
ludico nace del interés por
un tema, la pasion, por un
tema nuevo ambito, la
musica, comics, actividades,
la comida- se puede
aprovechar estas
cuestiones cuando
aplicamos la escritura en el
aula.

No lo aplico

Aunque Cassany lo
expresa como aspecto
que puede servir para la
motivacion, no es
partidario de jugar,
porque considera que la
motivacidn nace en el
interior, mientras Carlino
no lo aplica en su
ensefianza.

e debe formular un
perfil docente para la
ensefianza de la
escritura?

Todo docente es profesor de
escritura, probablemente
debe tener los mismos
conocimientos basicos de la
materia. Profesores
especializados en escritura,
puede haber profesores
especializados en
matematicas, pero en
lenguaje todos deben de
tener conocimientos de
redaccion.

Es un perfil de docente que
debe formarse no existe ese
docente de forma natural
La instituciéon debe formarlo,
no puede esperar que ese
perfil se adquiera
espontaneamente, asi como
no se puede esperar que los
alumnos sepan leer y escribir
para nuestras asignaturas.

Las instituciones tampoco
pueden esperar que los
profesores de quimica,
matematica, historia o
filosofia sepan cémo
ocuparse de la lecturay
escritura en sus materias.

Formar ese profesor es una
responsabilidad de la

Tanto Carlino como
Cassany expresan que la
ensefianza de la
escritura debe ser
promovida por todos los
docentes.

Las instituciones deben
formar a los docentes en
escritura y deben de
formular un perfil que
los guie a la ensefianza
de esta competencia.
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institucion formar ese perfil
de profesor.
br qué los estudiantes | Escribir es muy dificil y Un cambio de concepcion Para ambos expertos, el
no aprenden muchas veces la educacion porque hay que pasar de la aprendizaje de la
redaccion? que han recibido ha sido idea que la lecturay la escritura es una
memoristica, repetitiva. escritura son habilidades habilidad dificil de
que los alumnos adquirieron | aprender porque se
al inicio de la escolaridad y debe a una educacion
se pueden aplicar para leer memoristica. Ademas, es
cualquier texto o para una habilidad se
escribir cualquier texto en adquiere a lo largo de la
cualquier situacion escolaridad.

La lectura y la escritura son Son practicas sociales
practicas sociales que tienen | que poseen
especificidades en cada caracteristicas propias
situacion en las que se lee y segun el contexto o
se escribe. situacion en la que se

utiliza.
Los docentes El problema principal en No se puede pedir a un Aun a los docentes se les
culpan al sistema, | muchas ocasiones es el profesor de escritura, de dificulta escribir, deben
a los estudiantes, | mismo maestro que no lengua, al de redaccidn o a ser formados en
¢Cémo hacer escribe, no tiene esa uno de técnicas lectoras que | escritura. Asimismo,
para que ellos experiencia, escribe muy ensefe en otra asignatura cada materia tiene sus
ensefen poco. Por falta de como se tienen que propias particularidades,
escritura? experiencia es muy dificil entender los textos de otra los profesores de las
para él ensefiar escritura a materia cuando se leen, o otras asignaturas deben
los estudiantes. como se tiene que escribir, de tener habilidades de
Probablemente hay que es como pedirle peras al lectura y escritura debe
fortalecer su formacion olmo. El profesor de cada ser parte de su
sobre escritura. asignatura es quien debe formacién académica.
hacerlo.

Estas entrevistas

tuvieron el proposito de verificar la utilizacion de estrategias

psicopedagdgicas en la ensefianza de la expresion escrita, para saber si hay nuevos

meétodos relacionados con teorias psicopedagdgicas modernas que den apertura a una

forma especifica de ensefanza. Las dinamicas a aplicar en la ensefianza parten desde

los sentimientos y emociones de los estudiantes.

Por lo general los estudiantes creen que la expresion escrita es una habilidad muy dificil

de aprender. Es evidente que la dificultad del aprendizaje se origina en la falta de

motivacion y promocion de la lectura y la escritura por parte del docente, actividades

intimamente relacionadas y dependientes la una de la otra, se necesita que el docente

las promueva con decision. Los expertos expresan que para lograr el perfeccionamiento

de esta habilidad es importante la revision formal del escrito, una evaluacion continua,
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formativa y abierta para que el estudiante vea la expresion escrita una habilidad necesaria

Yy NO una exigencia netamente académicista.

El aporte de estos expertos consiste en comprobar que los docentes deben ser
capacitados constantemente en escritura, promover la publicacion de sus escritos. Otro
aspecto sefialado es que el docente de escritura debe ser modelo del “buen escribir” en
sus publicaciones. Es importante destacar la opinidon respecto a que el aprendizaje de la
escritura es un proceso complejo, especialmente para los estudiantes. Si bien lo ludico
no es tan llamativo, es posible ensefiar la escritura a través de juegos. También
manifiestan que a través de la revision el estudiante recibe apoyo del docente y aprende
a partir de sus errores. La escritura es una practica social que debe ser promovida
constantemente y por ultimo aportan que el uso de las tecnologias para la ensefianza de

la expresion descrita debe ser potencializado.

6.6 Entrevistas realizadas a expertos nicaraglienses

Se entrevistd a expertas nacionales por ser conocedoras con mas de 35 afios de
docencia de la ensefianza de expresion escrita, tiempo durante el cual han sido
coordinadoras de areas basicas y especializadas de Didactica de la Expresion Escrita en
la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, son docentes que aportaron mucho a la
educacion nacional a través de sus coordinaciones preparando a las nuevas
generaciones de docentes. Ellas recomendaron lo siguiente sobre la ensefianza de la

expresion escrita:

e Disefiar una ensefianza multidisciplinar en cuanto a la revision constante
del dominio linguistico y textual de parte de los estudiantes. Capacitar a todos
los docentes de las diferentes areas, unidades académicas, carreras, a fin de
dotarlos de las competencias y los conocimientos necesarios para la
ensefianza de la expresion escrita.

e Formular proyectos didacticos para la ensefianza de la expresion escrita

desde la universidad.
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e Adoptar un enfoque integrador en la ensefianza de expresion escrita,
multidireccional, no solamente desde dos asignaturas basicas didacticas del
primer afo.
e Disefiar un perfil del docente que ensefie la expresion escrita y promover
su cumplimiento.
e Disefiar un centro de redaccién que vele constantemente por la promocién
de la expresion escrita desde el curriculo, desde actividades extracurriculares
como encuentros con estudiantes de diferentes carreras, exposiciones con
diferentes grupos, entre otros.
e Ensefar a los estudiantes procesos de autorregulaciéon, revision, de
formulacién para el aprendizaje y el dominio de la expresion escrita.
e Formar un equipo especializado que brinde aclaraciones o charlas
pertinentes a la escritura.
e En cuanto a los docentes que ensefan la expresion escrita se recomienda:
= Actualizarse en ensefianza moderna.
= Interrelacionar las macrohabilidades en la expresion escrita.
= Elaborar unidades didacticas y tareas integradoras.
= Contextualizar los procesos de ensefianza.
= Desarrollar procesos y habilidades investigativas necesarias para la
redaccion.
= Conjugar mas la lectura con la escritura, pues asi la Ultima se
aprende mejor.
= Aplicar diferentes tipologias textuales en la ensefianza de la
redaccion acordes con la carrera o especialidad.
= Emplear la evaluacion procesual en la ensefianza - aprendizaje de
la expresion escrita.
= Promover la coevaluacion, los estudiantes aprenden a través de la
revision de los escritos de sus compafieros.
= Ensefiar la funcionalidad de la escritura como un proceso de

comunicacion.
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= Aplicar el texto paralelo por el énfasis de la lectura, reflexion y
redaccion.

= Motivar con textos, pensamientos y versiculos biblicos al inicio de la
clase para desarrollar la comprension lectora y la redaccion.

= Fomentar el uso de peliculas y sus contenidos como recursos para
incentivar la expresion escrita.

= Estimular lluvias de ideas.

Las expertas también opinan que la expresion escrita debe ser ensefiada a través de un

sinnumero de estrategias didacticas como:

e Guias de trabajo.

e Socializacién de contenidos.

e EXxposiciones orales

e Elaboracioén de diferentes tipologias

e Aplicacién de proyectos didacticos o tareas integradoras.

e Trabajo cooperativo.

e Elaboracién de mapas mentales.

e Ensefianza basada en problemas para el aprendizaje Iudico.

e Procesos de lectoescritura

Es trascendental aplicar una variedad de estrategias de evaluacion para la ensefianza de
la expresion escrita, debe ser de proceso formativo a través de los diferentes estilos de
aprendizaje. La evaluacion estar bien planificada por medio de instrumentos puntuales, a
manera de ejemplo la rabrica, de estrategias como el portafolio. Ponderando la tarea por
medio de la coevaluacion, autoevaluacion y heteroevaluacion y utilizar textos con

tematicas afines a cada carrera.

e Eldocente debe motivar y entusiasmar a los estudiantes para que aprendan
la expresion escrita.
e Formular un perfil del docente con actitudes equilibradas para ser

constructor de estrategias de acuerdo al nivel y necesidades del estudiante.
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e Promover el dominio teérico y practico de textos expositivos y
argumentativos.

e Fomentar la formacion continua en docencia, pedagogia y en didactica
equilibradas para un docente constructor de estrategias de acuerdo con el
nivel y necesidades del estudiante.

e Promover la interdisciplinariedad de los docentes para reforzar las
propiedades textuales. La ensefianza de la redaccion es un proyecto de todos
(cita a Carlino), es un trabajo en conjunto.

e Compartir estrategias de ensefianza de la expresién escrita con otros
docentes.

e Fomentar interdisciplinariamente desde primer afio la practica de algunas
estrategias de redaccion como el resumen, esquemas graficos, guias, analisis
textual.

e Implementar la perspectiva discursiva cognitiva, proceso interactivo del
lector y el texto con conocimientos de las estrategias de escritura, tipologia
textual, promocion del proceso inferencial, la metacognicion, ensefiar al
alumno a aprender a aprender.

e Ensefar a interiorizar los procesos de redaccion.

e Autoridades académicas deben orientar la redaccion como eje transversal
a lo largo del nuevo curriculo.

e La falta de habito de la expresion escrita trae como consecuencia la falta
de competencia comunicativa en los estudiantes, la cual limita su integracion
exitosa en el mundo laboral, o su insercion en actividades laborales que no
son de su estricto campo de estudio. La solucion de la problematica del
aprendizaje de la expresion escrita es una tarea de todos desde la universidad,
las familias, politicas gubernamentales y la sociedad.

Acerca de la importancia de la promocion de la expresion escrita en el &mbito

universitario opinaron lo siguiente:
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El trabajo del docente es fundamental, a través de su gestion y calidad
comunicativa y educativa se imprime un aprendizaje significativo para la
vida, funcional y atractivo a sus aprendientes.

Utilizar estrategias sin un contenido planificado, mediado, adecuado y
estratégico impide al alumno cumplir con cambios en sus conocimientos
mentales. Se ha comprobado (comprension del cerebro) que el alumno
aprende motivado y estimulado tanto por la funcionalidad del contenido, por
el escenario relajado como por la gestion del docente.

Proponer el trabajo colaborativo mas monitoreado por su alcance.

Falta cultura de lectura y escritura a nivel institucional.

Se debe dotar de textos adecuados a las instituciones educativas para
sustituir las guias facilitadas por el equipo de docentes y actualizarlos
anualmente, las cuales muchas veces son facilitadas el mismo dia para la
interaccion con el contenido.

Es pertinente establecer un estudio comparativo para determinar el
impacto del libro de texto o las guias.

Incorporar la tecnologia en el proceso de aprendizaje de la escritura
aprovechando el gusto de los estudiantes por ella, a través de la utilizacion
de diferentes sistemas, aplicaciones, espacios cibernéticos. Algunos
sistemas o aplicaciones son faciles para que el docente pueda dominar o
trabajar con actividades tecnoldgicas a través de la interdisciplinariedad con
el Departamento de Informatica. Es fundamental que en una sociedad
digital el estudiante domine la lectoescritura por la gran cantidad de
informacion que el estudiante aprende a procesar en formatos y sistemas
computacionales.

Las expertas destacan que el enfoque para enseflanza de la expresion
escrita mas usado tradicionalmente es el gramatical y proponen utilizar los

otros cuatro enfoques especialmente el procesual, contenido y el funcional.
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o El aprendizaje de la expresion escrita se presenta como algo tangencial,
complementario y no como eje, asi se explica el poco progreso en resolver
el problema de la consolidacién de esta importante habilidad.

o Todos los docentes deben saber la importancia de esta competencia
comunicativa, pero falta un enfoque sistémico como gestor para superar los

problemas de la comunidad estudiantil.

Otro aspecto notable que opinan es que presentan dificultades al escribir por las
exigencias de los docentes y no se las sefiala. Creen que la expresion escrita es
importante y funcional, pero solo escriben por obligacién de la entrega de trabajos,
relacionan el deber de aprender con la escritura. Aunque reconocen los medios
tecnoldgicos para motivar y fomentar la escritura, muchos no los usan por carencia de
dichos instrumentos. No creen que la era tecnoldgica digital los obliga a escribir, puesto

gue no realizan dicha actividad.

Como se podido constatar a través del analisis de la informacién recabada con la
aplicacion de varios instrumentos, el problema de la ensefianza de la redaccion en la
universidad es complejo, no solamente porque depende del trabajo que se lleva a cabo
en los niveles anteriores de escolaridad. La principal conclusién extraida hasta ahora es
que urge desarrollar de otra manera el proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion
escrita. Las instituciones universitarias deben asumir la responsabilidad de promover la
competencia por medio y a través del curriculo, proyectos educativos, centro de escritura,
concursos, entre otros. Los docentes deben adoptar estrategias y metodologias
participativas, activas y dinamicas para ensefar a escribir a los estudiantes.
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~ ANALISIS DE
RESULTADOS F




7.1 Triangulacion de las diferentes fuentes

Es elemental una discusién de los aportes generados a partir del analisis de las
encuestas aplicadas, efectuar una convergencia y diferenciacion de las opiniones
emitidas por los protagonistas, para encontrar hallazgos significativos, presentarlos y
sintetizarlos a través de una propuesta didactica que coadyuve a mejorar el dominio de

la expresion escrita en los estudiantes universitarios.

Para Millan y Schumacher (2005), la triangulacién es la validacion cualitativa entre
multiples fuentes de datos, estrategias de recoleccion de datos, periodos de tiempo, y
esquemas teoricos. Los autores afirman que “para encontrar regularidades en los datos,
el investigador compara las diferentes fuentes, situaciones y métodos para ver si se repite

el mismo modelo.” (pp. 498 y 633).

A la vez Denzi (1990) citado por Aguilar y Barroso (2015) lo expresa como la aplicacion
de varias metodologias de investigacion para escudrifiar el fenémeno. En otras palabras,
hacer analisis de los insumos obtenidos a raiz de lo encontrado en la aplicacién de los
instrumentos y enfrentarlos para determinar sus diferencias y semejanzas, los elementos

comunes que coinciden.

Segun Piura (1994) los resultados deben estar referidos a los objetivos, presentarse en
una adecuada interpretacién y sintesis. Se deben demostrar los resultados y comentarios
mas relevantes intercalandolos en cuadros con su debida redaccién. Ademas, explica
gue es importante la discusién donde se expresen las interpretaciones tedricas basadas

en el Marco Te6rico con miras a obtener conclusiones.

Segun Barrantes (2008) el analisis de contenido es una técnica para estudiar la
comunicacion objetiva, sistematica y cuantitativamente, también expone que hay un
dominio total de los temas que contienen los materiales recogidos y relacionarlos con los
objetivos y variables. Para Bisquera (2014) explica que las investigaciones cualitativas
“poseen rigor cientifico porque presenta un grado de certeza de sus resultados, del
conocimiento que ha producido. Un conocimiento construido a partir de un contexto
particular, ademas de integrar descripciones y narraciones realizadas a partir de las

percepciones de los protagonistas”.
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A continuacion se presenta un resumen de los aportes de cada instrumento aplicado,
entendiendo que fueron 160 estudiantes de 3 grupos, 7 de 10 docentes del Departamento

de Espafiol y 4 expertos de la ensefianza de la expresion escrita.

Laimportancia de la expresidn escrita Todas las fuentes consultadas expresan que es
fundamental que los estudiantes adquieran la habilidad de la escritura, la cual esta ligada

de forma concatenada a la lectura.

Deficiencias que poseen los estudiantes Los estudiantes presentan dificultades a la
hora de escribir porque es una actividad muy dificil de aprender, segun lo expresado por
los expertos. Una causa es la falta habito de la lectoescritura, con el agravante que
escriben como obligacién académica, no por placer. Los estudiantes no han desarrollado
las competencias y habilidades de expresion escrita, algunos de los problemas son

gramaticales, procesuales y de contenido.

Tradicionalmente se ha aplicado el enfoque gramatical para la ensefianza de la expresion
escrita. Todas las fuentes consultadas expresan un sinnimero de causas por las cuales
los estudiantes no escriben, desde falta de motivacion, carencia de dominio de los
aspectos linguisticos, problemas en la metodologia y seleccion de un solo enfoque de

promocion de expresion escrita.

Estrategias parafomentar la expresion escrita Carlino (2017) recomienda la estrategia
de la revision de las mini redacciones ella sefiala la importancia que el estudiante continte
escribiendo motivado por el docente. Los consultados apoyan estrategias de evaluacion
como el portafolio, coevaluacién, preguntas rectoras o de apertura. Una variedad de
fuentes recomienda los juegos mentales, determinar el estilo de aprendizaje del
estudiante, aplicacion de las inteligencias multiples y emocionales. También destacan la
importancia del uso de la Tic para generar mas estrategias (Balladares, Avilés y Pérez,
2016) por ejemplo el portafolio digital, una estrategia que motivarda mucho a los
estudiantes, que posean medios digitales, que gustan y dominan la tecnologia y para

aguellos que visitan continuamente los laboratorios de la UNAN-Managua.

Sugerencias parala promocion de la expresion escrita Todos los docentes deben ser

preparados para reforzar la enseflanza de la expresion escrita, a través de recursos
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ludicos y de una ensefianza globalizadora. Carlino (2006) presenta el proyecto para todos
el cual demuestra la importancia de que los docentes de todas las asignaturas puedan
promover y sugerir trabajos escritos durante y al final del curso. El enfoque sistema
promueve la suma de esfuerzos de los diferentes subsistemas para alcanzar un objetivo,

en este caso la ESEE.

El papel del docente en este estudio del enfoque sistémico para la ensefianza de la
expresion escrita es valido a fin de demostrar que él tiene la mayor responsabilidad en el
aprendizaje de la expresidn escrita por ser el experto que domina el proceso. Ademas de
lo expresado por las fuentes consultadas y resultado de las encuestas realizadas, los
estudiantes estiman el aprendizaje con la direccion de profesores dindmicos, que
dominan la asignatura, que planifican estrategias validas para desarrollar una clase
practica de gran relevancia. A la vez, la bibliografia consultada habla de una revolucién
en la metodologia de la ensefianza con teorias especificas para promover aprendizajes
significativos, por ejemplo, los estilos de aprendizaje, tutorias, sistemas de evaluacion
practicos y el sentir-pensar porque los estudiantes aprenden a través de las emociones

y el docente que debe impregnar estos aspectos en su docencia.

7.2 Formalizacion de los aportes

7.2.1 Practicos, sociales e institucionales

La importancia de establecer una nueva vision de la Facultad de Educacion e Idiomas
radica en que conlleve la promocion sistematica de la expresién escrita en todas sus
dimensiones, empezando por la institucional, la creacion de un centro de escritura que
lleve como fin inmediato entrenar a los docentes de todas las areas, identificar y
establecer asignaturas como componentes para lograr mayores competencias de
escritura, todos ellos en la practica constante obtendrian los aspectos tedricos y practicos

de la gramatica, ortografia y procesuales.
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7.3 Metodologicos

En cuanto la metodologia es fundamental alcanzar actualizaciones, la creacion de nueva
mision metodoldgica, clases con escenarios abiertos, con docentes que sean mediadores
pedagdgicos, y promueven una enseflanza sistémica, integrar globalizadores que
promuevan un aprendizaje funcional para la vida, que los contenidos sean vistos por los
alumnos como claros, practicos y aplicables para su entorno. Ademas, es primordial
establecer equipos especializados que estén aportando capacitaciones, charlas, talleres

constantes de la ensefianza de la expresion escrita a los docentes de la UNAN- Managua.

Los docentes deben poder desarrollar esta habilidad en todos los alumnos de las distintas
carreras, deben exigirse actividades, concursos, talleres, exposiciones, encuentros de
escritura para que los estudiantes estén influenciados constantemente, estimulados al
aprendizaje tedrico y practico de la expresion escrita desde un enfoque sistémico. Por lo
tanto es perentorio que se constituya un centro de ensefianza de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico para que planifigue, ejecute, promueva, evalle

sistematicamente la ensefianza de la expresion escrita desde la universidad.

7.4 Conceptuales

El enfoque sistémico tendra la correspondencia con los procesos de la expresion escrita
sobre las mismas bases tedricas, la diferencia radica en la metodologia. Los cambios en
la ensefianza con estrategias psicopedagdégicas pueden marcar la diferencia, puesto que
a pesar de los modelos propuestos por Scarmandalia y Bereiter, Hayes y Flowers y
validados por los didacticos de la lengua, los alumnos aun presentan las mismas

dificultades y el desapego a los conocimientos de la comunicacion escrita.

Los estudiantes nicaraglienses no son la excepcion, en este pais la cultura de escritura
es deébil, esto aumenta los problemas y la desmotivacion en la mayoria de los estudiantes
universitarios. Se observa este fenbmeno en los resultados de varios afios de examenes
de admisién y los resultados de la retencién escolar de los alumnos de primer afio.
También se nota en las pocas actividades extracurriculares que promueve la universidad
para que los estudiantes aprendan a escribir porque se espera que ya traigan esas

habilidades desde la escuela secundaria y reforzarlas en un curso del primer afio.
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Se debe organizar un enfoque mas claro, aterrizado y dirigido del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la expresion escrita, por ello el enfoque sistémico propone una ensefianza
mas equilibrada al emplear las teorias multiinteligencias, inteligencia emocional,
psicologia cognitiva, hasta un compromiso docente de proporcionar escenarios mas
abiertos moldeables a las caracteristicas de sus estudiantes. Es necesario entender que
si las autoridades de la Facultad de Educacion e Idiomas disefien una estructura
organizativa mas adecuada para atender el problema de la escritura, sera mas dificil
erradicar dicha problematica y se avanzara en el dominio de la expresion escrita por parte
de los estudiantes. Se requiere presentar no solo un plan anual de los contenidos, teorias,
enfoques, metodologias mas actualizadas de la expresion escrita para ser utilizadas en
la promocién de la expresion escrita, sino también un disefiar un programa de

seguimiento para observar el avance y el cumplimiento.

7.4.1 Docente

Es importante que los docentes sean facilitadores especializados para promover la
expresion escrita desde los diferentes espacios, igualmente velan por su desarrollo en el
aula de clase desde la interdisciplinariedad, que estén constante capacitacion,
actualizacion puesto que ellos deberdn ser modelos de transmision de los contenidos

tedrico-practicos de la expresién escrita.

7.5 Mas portes valiosos

A patrtir de los andlisis de los resultados de las encuestas aplicadas se determinaron los
aportes esenciales que servirdn para entender mejor los sesgos de conocimientos de la
expresion escrita al entender los procesos de la ensefianza de esta competencia, a partir

de estrategias sugeridas por los diferentes autores investigados:

e A los alumnos que cursan los diferentes niveles educativos se les dificulta el
aprendizaje de la expresion escrita por varias razones: poseen minimas bases
tedricas, les falta mayor motivacion intrinseca, carecen de gusto por la lectura,
puesto que estan dos macrohabilidades estan muy interrelacionadas.

e Los encuestados expresaron la importancia de adoptar metodologias, métodos y

la variedad de estrategias para ensefiar a escribir.
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e Otro aspecto sobresaliente del aprendizaje de la escritura es que los docentes
sean facilitadores capacitados, especializados y actualizados para la ensefianza
de la expresion escrita.

e Ensefar la escritura desde la interdisciplinariedad, la Facultad de Educacion e
Idiomas debe promover el aprendizaje de la expresion escrita desde todas sus
dimensiones: instruccional, docencia y comunidad estudiantil. El cuerpo docente
de las diferentes carreras componentes o0 asignaturas deberan involucrarse en
programas de escritura planificados y especificos para que el alumno adquiera
mejores conocimientos tedricos practicos de la expresion escrita.

e Se debe concebir la necesidad de ensefianza la expresion escrita de forma mas
globalizada, con el propdésito de provocar motivacidon extrinseca en los estudiantes
al momento de escribir. Fruto importante de esta idea es la creacion de una
propuesta estructural, didactica, concreta y significativa, que genere gusto y

autoaprendizaje consciente en la elaboracion de textos.

Tabla 68. Otros aportes sobresalientes contrapuestos de los protagonistas de la investigacion

Estudiantes Docentes Expertos Anilisis

Los docentes exigen | Se  encuentran la | La revision es la estrategia | Promover el aprendizaje
escribir bien, pero al [ importancia de la | por excelencia donde el | de la expresion escrita a
presentarse errores, no | expresion escrita en el | estudiante aprende y mejora | través de la revision ya sea

siempre los sefialan o los | ambito académico | sus procesos de escritura, la | a coevaluar o autoevaluar

corrigen porque desarrolla el | expresidn escrita es habilidad | con acompafiamiento del

apropiadamente. pensamiento critico de | muy compleja de aprender, el | docente o los docentes.
los estudiantes. estudiante  debe  poner

mucho empefio para
aprender, la  tecnologia
puede ser utilizada para
motivar al estudiante a
escribir.

Creen que la expresion | Identifican las causas | Las instituciones deben | Promover el gusto por la
escrita es importante y | del déficit de escritura | asumir la responsabilidad de | escritura a través de
funcional, pero solo | en los estudiantes | promover la competencia por | dinamicas y estrategias

escriben por obligacion | universitarios: medio y a través del curriculo, | sistémicas.

de entregar de trabajos. debilidades del sistema | proyectos educativos, centro | La motivacidon enddgena y
educativo, las familias | de escritura, concursos, entre | exdgena juega un papel de
disfuncionales y la falta | otros. preponderancia en la
de motivacion  del ensefanza escritura.
alumno.

Relacionan el deber de | Una causa de la baja | Los docentes deben adoptar | Es importante capacitar a

aprender con la escritura. | calidad de los | estrategias y metodologias | los docentes con
aprendizajes es la | participativas, activas y | metodologias activas
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sobrepoblacién en las
aulas de clase, lo cual
dificulta reforzar los
contenidos  de la
expresion escrita.

dindmicas para ensefiar a
escribir a los estudiantes.

participativas desde el
EEES.

Es recomendable
organizar grupos de clases
pequefios para la
ensefanza de la expresion
escrita como sucede en la

ensefianza de idiomas
extranjeros.
Conocen los medios Promocion de la tecnologia | EI docente no puede
tecnoldgicos para para la practica y gusto de la | quedar atras de Ia
motivar y fomentar la expresion escritura. tecnologia para la

escritura, pero no ensefanza de la expresion
siempre cuentan con escrita.

ellos.

No creen que la era Proponen  promover la | Los docentes no optimizan
tecnoldgica digital los tecnologia para la ensefianza | el uso del acceso de la

obliga a escribir, puesto
que no realizan dicha
actividad.

de la expresion escrita.

tecnologia, la  UNAN-
Mangua, siempre esta
actualizando sus

laboratorios y el uso de las

TICs, para alcanzar
actualizaciones y
estandares

internacionales.

En conclusion, para la ejecucion de este trabajo investigativo se realizaron encuestas a

estudiantes, docentes y expertos, con el fin de detallar aspectos esenciales en la

ensefianza de la expresion escrita a fin de mejorar el dominio de la habilidad en los

estudiantes. A partir del analisis realizado, se concibe la necesidad de modificar la

ensefianza- aprendizaje de forma mas globalizadora, con el propésito de provocar en los

alumnos motivacion extrinseca al momento de escribir. Fruto importante es la creacién

de una propuesta estructural, didactica, concreta y significativa, que genere gusto y

autoaprendizaje consciente en la construccion de textos.
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RESULTADOS Y
CONCLUSIONES




8.1 Discusion de resultados

El presente estudio tiene como base una revision documental rigurosa y amplia en
centros de documentacion fisicos virtuales, la cual permitié identificar aspectos tedricos
y enfoques sobresalientes sobre la interesante tematica educativa expuesta. La
fundamentacion tedrica permiti6 proseguir con las subsecuentes fases del proceso
investigativo, incluyendo el disefio de los diferentes instrumentos necesarios para
recolectar informacioén. Los resultados permiten proceder a la discusion conclusiones que

se recogen a continuacion.

Es importante visualizar y entender el nuevo proceso de ensefianza de la escritura que
se propone en el contexto universitario, desde una mirada amplia, integrada, holistica
donde se involucre todos los autores y los diferentes escenarios llamados subsistemas.
El presente capitulo de discusion de los resultados integra los hallazgos encontrados en
la transversalidad y horizontalidad de los insumos aportados por los agentes estudiados

a través de los instrumentos aplicados, segun se ha expuesto en los capitulos previos.

Cassany (2017), Carlino (2017) advierten sobre el mérito de utilizar un sinnimero de
factores que cohesionen los elementos de la formula para el aprendizaje de la expresion
escrita. Es bien sabido que el alumno no aprendera desde una direccion unilateral, sino
multidireccional, segun algunos enfoques de la escritura como Marinkovich (2002) es el
autor que debe crear y planificar su texto.

Algunos autores como Pimienta (2012), Tobén, Pimienta y Garcia (2010) explican la
importancia de utilizar multiformes variables conjugadas, a través del aprendizaje
cooperativo también es entendible que su proceso de aprendizaje debe ser estimulado
desde una docencia dinamica, propositiva y a través de variadas estrategias y métodos
Sedraneck, Meyer, Kemper (1988) en Cassany (2003).

En los procesos de aprendizajes se debe crear condiciones y tomar en cuenta lo
emocional lo expresan Goleman (2017), Maturana (2008), Gardner (1983), Armstrong,
Rivas; Gardner y Brizuela (1999). Promover en el estudiante mayor involucramiento y

conciencia de aprendizaje lo expresa Gimeno y otros (2011). Asimismo, la importancia
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de la motivacion, autorregulacion y autorreflexibn para aprender escritura, incluyen

elementos afectivos en su aprendizaje Fuertes, Garcia y Martinez (2008).

Tabla 69. Resumen de los aportes presentados por los protagonistas encuestados a partir de temas de interés

Temas de interés

Aportes

Perfil docente que ensefia expresion escrita.

Dindmico, motivador, creativo, estratégico, tranquilo,
dispuesto, empatico y experto en la asignatura que
tenga dominio cientifico, a la vez sea cercano, flexible,
abierto en el desarrollo de la asignatura, entre otras.
Monereo (2002) Schneider (2004) Barrantes (2002)
Bou (2009).

Docentes tradicionalistas impertinentes y no motivan
el deseo de escribir.

Existen docentes desinteresados en ensefiar a escribir.
Woolfolk (2012), Bou (2009), Argudin (2002), Ferreiro
(2012), Tobdn, Pimienta y Garcia (2010) Camps y
Castell6 (2013), Carlino (2004, 2009, 2012, 2017,
2019). Y hay profesores que carecen de una buena
comunicacion con sus estudiantes Rueda y Vallejo
(2016), es necesario resolver esta problematica a
partir de capacitaciones constantes para producir
buenas practicas de ensefianza de escritura a corto y
mediano plazo, se puede empezar con los docentes
horarios.

Autoeficacia y significatividad del docente.

Para Fuertes, Garcia y Martinez (2008) sefialan la
significatividad del trabajo docente que promueve el
aprendizaje desde la motivacion, socioafectividad sus
acciones y decisiones, influencia en gran medida a los
alumnos. Asimismo, los docentes deben provocar un
escenario abierto para el aprendizaje Sanchez (2012).
A la vez es el maestro de escritura que selecciona
estrategias pertinentes para lograr impacto
significativo en el aprendizaje Monereo (2002);
Sevillano (2004); Diaz y Hernandez (2010); Pimienta
(2012); Carlino (2012); Cassany (2009).

También el analisis sugiridé varios ambitos para ensefiar la escritura como el docente,

metodoldgico, tecnoldégico, motivacion,

planteamientos

entre otros se

llega a los siguientes

Tabla 70. Resumen de los aportes presentados por los protagonistas encuestados ambito tecnolégico

Temas de interés

Aportes

Importancia y funcionalidad de la tecnologia para la

EE.

Mejorar la escritura, a través de aplicaciones, sistemas,
herramientas tecnoldgicas que sirvan para aprendery
mejorar la expresion escrita.

Optimizar los recursos tecnoldgicos para mejorar su

escritura.

Utilizar distintas formas tecnoldgicas como las redes
sociales para la ensefianza de la escritura como forma
de motivacion.
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Universidad y tecnologia.

Los laboratorios informaticos de la UNAN- Managua
ofrecen diccionarios digitales y bases de datos. Los
docentes utilizan el WashApp, correo electrénico y
EDMODO, estos son los mas sobresalientes

Los alumnos encuestados utilizan computadora, lapiz y
papel para escribir, pero en el aula de clase la mayoria
no dispone de computadora.

Muchos alumnos carecen de recursos tecnolégicos
para ejecutar tareas trabajos en la casa.

Estrategias de comprension y escritura textual.

Es fundamental que el estudiante tenga conocimiento
de escritura por ser miembro de la sociedad digital.
Para el uso pragmatico y la adquisicién mayores
conocimientos, saber discriminar mensajes,
informacion y desarrollar criterios sélidos y
pensamiento critico.

Tecnologia como estrategia metodoldgica para el
fomento de la expresion escritura.

Cassany (2009, 2017) propone potencializar el uso de
la tecnologia para la promocién de la escritura.
Ceballos (s/f) el estudiante esta hiperinformado e
influenciado por el uso de la tecnologia. Balladares,
Avilés y Pérez (2016) el uso tecnoldgico para ensefiar
debe promover conocimiento y estrategias
metodoldgicas. Utilizar la tecnologia para ampliar la
motivacion (Andrae y Moreno, 2016).

Ambito institucional

Tabla 71. Resumen de los aportes presentados por los protagonistas encuestados ambito institucional

Temas de interés

Aportes

Compromiso institucional.

Las instituciones deben sumar esfuerzos en la
incorporacion de la ensefianza aprendizaje de la
expresion escrita acerca de las reformas curriculares, a
través de proyectos educativos coordinaciones.

Desconocimientos de planes de ensefianza de parte de
las autoridades

Mejorar los procesos de comunicacion de los
proyectos planes institucionales de reformas de
actualizacién y educacion continua de la calidad
educativa universitaria.

La institucidn necesita promover y tener practicas de
ensefanza de la expresion escrita.

Crear cursos continuos de expresion escrita y suscitar
materiales impresos (libros institucionales).

Planes y programas para la promocion y ensefianza de
la expresion escrita.

La falta de promocidn de expresion escrita produce
problemas en el desarrollo académico de los
educandos. Botello (2013) explica la importancia de
promover la escritura desde un plano institucional,
igual que Carlino (2004, 2017); Izquierdo, 2009).
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Ambito motivacional

Tabla 72. Resumen de los aportes presentados por los protagonistas encuestados en el ambito motivacional

Temas de interés

Aportes

Desarrollo académico a partir de la expresion escrita.

Los alumnos encuestados estan conscientes de su
funcionalidad de la expresion escrita. Reconocen el
valor de los conocimientos que adquieren a través de
la redaccién para su formacion académica.

Los alumnos afirman tener mayor facilidad para
elaborar textos narrativos no escriben textos
descriptivos, en menor grado expositivos y
argumentativo.

Los estudiantes escriben por obligacidn para entregar
trabajos y no por habito, le falta motivacidn y recursos
para poder escribir.

Promocion y gusto por escribir.

Cassany, Luna y Sanz (2003) expresan que los docentes
deben estimular al alumno a revisar el texto en forma
conjunta para que este aprenda y se motive. Estos
autores recomiendan al docente revisar el texto en
clase o devolverlo inmediatamente, de lo contrario el
alumno pierde el interés por mejorar su escrito si lo
recibe después de varios dias.

El papel del docente para promover la escritura.

Hernandez (2002) el alumno debe aprender a
aprender. Sevillano (2004) ensefiar a escribir
creativamente y Castillo (2005), Pérez (2004) motivar a
aprender a aprender. Ademads, recomiendan darle
tiempo en clase para que revisen sus correcciones.

Motivacion intrinseca.

Muchos estudiantes carecen de los conocimientos de
los procesos de escritura, estructura, asi como
estrategias, claves, técnicas para escribir, dominio de
la gramatica y ortografia. Segun los tedricos cada
estudiante puede aprender de acuerdo a su proceso,
su estilo de aprendizaje (Rodriguez, 2017).

Ambito cognitivo

Tabla 73. Resumen de los aportes presentados por los protagonistas encuestados ambito cognitivo

Temas de interés

Aportes

Beneficios de la expresion escrita.

El aprendizaje de la escritura promueve el
pensamiento critico, criterio propio, mayor
vocabulario, mayor desenvolvimiento oral, escritor y
académico, capacidad de pensar, de reflexionar.

Dominio de la expresion escrita.

Los estudiantes expresan poco dominio de la escrita
por falta de estrategias motivacionales, ludicas y poco
entendimiento de los docentes.

Estrategias

Las estrategias que se utilizan mas a la hora de escribir
expresaron vocabulario, propiedades textuales y las
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oraciones compuestas. Los estudiantes estan
conscientes de la complejidad de saber escribir.

El aprendizaje de la expresion escrita es dificil

No se puede aprender a escribir en un solo curso, sino
a lo largo del curriculo Carlino (2004, 2006, 2016,
2017) y a través de interdisciplinariedad Carlino
(2012); Diaz y Hernandez (2010).

Proceso de escritura metacognitivo: buen uso de la
ortografia.

Los tres tipos de ortografia deben ser usadas por el
estudiante universitario para fortalecer en su proceso
de escritura. Los estudiantes dan preferencia en su
mayoria a la ortografia puntual.

Aprendizaje escritura desde un enfoque sistémico.

Cassany (2003, 2009, 2017). La escritura obedece a
varios procesos, aunque el estudiante debe
aprenderlos, el docente debe fomentarlos,
provocarlos, incentivarlos no hay aprendizaje sin
motivacion sin evaluacion, es una amalgama de
factores que se involucran Gémez, Aduna, Garcia,
Cisneros y Padilla (2004); Ferreiro (2009).

Gusto por la practica de la expresion escrita,

La importancia de un cerebro motivado y respetado en
sus niveles de aprendizaje, puesto que lograr asimilar
en su proceso (Estimulacién del Aprendizaje Escolar.
Como mejorar el aprendizaje en el aula y poder;
aprende segun sus inteligencias, Goleman (2017);
estimulado desde lo afectivo, Gardner y Brizuela
(1988); aprende motivado Diaz y Hernandez, (2010)
segln su estilo de aprendizaje Kolb, Kerman,
Neurolingiiistica. La redaccion del resto es dificil, se
necesita mayor estimulacion de los diferentes
subsistemas y autores Chabolla (1995),

Ambito metodolégico

Tabla 74. Resumen de los aportes y propuestas teoéricas desde el ambito metodolégico presentados por los

protagonistas encuestados

Ambito metodolégico

Aportes

Estrategias de ensefianza de expresion escrita

Uso de preguntas motivadoras, biografia de autores,
autorretrato, diarios de lecturas resimenes,
esquemas, taller de parrafos, textos paralelos y
cuentos). Estrategias tecnoldgicas, psicopedagdgicas
(motivacion, aprendizaje cooperativo, diferentes
aprendizajes auditivos, kinésico), textuales
(coherencia, cohesidn y adecuacion). Diaz y
Hernandez, (2010); Pimienta (2012); Cassany (2003,
2009); Carlino (2012, 2017); para argumentar
Camps y Dolz (1995).

Estrategias a partir de las etapas de composicion

La revision de texto como la de mayor importancia por
determinar los aspectos globales y especificos de los
conocimientos lingliisticos. Cassany (2003, 2005, 2009
y 2017) Carlino (2012) Quintanilla (2017), Cernas
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(2017). Los estudiantes en su mayoria opinaron lo
valioso de la revision y reescribir el texto. Pimienta
(2008); Mora (2004); Lugo, Alonso, Diéguez (2015);
Lépez Coord. (2009); Lara (2009); (2001); lafrancesco
(s/f); Hermoza (2008); Gutiérrez (2009); Gallardo, Gil,
Contreras, Garcia, Lazaro, y Ocafia (2012); Elola y
Toranzos (2000).

Evaluacion

La metaevaluacion diagndstica, formativa y sumativa.
Pimienta (2008). Los docentes solo utilizan la sumativa
y la formativa, no mencionaron para nada la
diagndstica

En el proceso evaluativo actual es necesario que se
integre al estudiante, al grupo, ensenarles a
autoevaluarse, corregir individual y en pares; con
ayuda del docente.

Se debe cumplir a lo largo del proceso, en sus
diferentes formas, comprender la importancia de una
evaluacion integral, formativa, ciclica y de
retroalimentacion. Pimienta (2007); Mora (2004);
Lugo, Alonso, Diéguez (2015); Lopez (Coord., 2009);
Lara, (2009); (2001); lafrancesco (s/f); Hermoza (2008);
Gutiérrez (2009); Gallardo, Gil, Contreras, Garcia,
Lazaro, y Ocafia (2012); Elola y Toranzos (2000).
Reconocer que existen una variedad de evaluacién
para corroborar el aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacion

Los docentes evaltuan segun los estudiantes solo por
medio de los cuestionarios, examen y sistematico que
ha sido parte del sistema de evaluacidn, estas pruebas
ademads de estresar al estudiante, no mejora los
procesos de aprendizajes.

La importancia de aprender a escribir

Desarrolla en el discente el pensamiento critico, la
textualizacion de sus escritos, acceso y procesamiento
de la informacidn, expresan realidades
extralinguisticas

Papel del docente

Revision permanente del docente de los escritos de los
estudiantes, asignaturas transversales, los docentes
proponen diarios de lecturas.

Ensefanza de la EE

Desde las necesidades y demandas del estudiante. La
vinculacién correcta de los contenidos con la
especialidad de la carrera que se ensefia.

Metodologia multidireccionales

La secuencia didactica es una de ellas (Camps y
Dolz,1995; Camps, 1997) una nueva forma estratégica
de planificar a partir de las necesidades de los
estudiantes y en procesos.

Ensefanza

Debe ser escalonada, activa, participativa y Iudica, esta
metodologia es sistémica porque integra una variedad
de métodos, estrategias, actividades secuenciales,
etapas y procesos de composicion.
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8.2 Conclusiones
Analizada la informacion obtenida, se llegan a las siguientes conclusiones segun los

objetivos planteados:

e Identificar los problemas mas comunes que presentan los estudiantes de
primer afio de las diferentes carreras de la Facultad de Educacion e Idiomas
UNAN-Managua en el adecuado dominio de la expresién escrita.

o En los estudiantes se observa falta dominio de propiedades textuales,
dominio gramatical y ortografico, a la vez carencia de estrategias para
construir un buen texto. (apartados 1.7, 1, 1.8, 1.17).

o Se puede concluir que los estudiantes carecen de motivaciéon que los invite
a aprender- aprender la riqueza linglistica que se genera al ejecutar la
expresion escrita. (apartados 2.1.1, 2.1.2, 2.6, 2.7, 3.1.1, 3.1.2, 3.1.3).

o Los estudiantes perciben la expresion escrita es importante, pero solo la
aplican para tareas obligatorias en la universidad, desean que los docentes
sean exigentes, pero a la vez flexibles, dominen la asignatura y se
desenvuelven en un trato empatico. Entendiendo que muchos estudiantes
se esfuerzan por aprender y tienen valores de responsabilidad y
autoestudio. (apartados 1.14, 1.15, 2.7).

e Establecer la percepcion tanto de docentes, estudiantes y expertos acerca
de la ensefianza de la escritura.

o Tanto docentes como los estudiantes encuestados no determinaron la
importancia de socioafectividad y de la utilizacion de estrategias
psicopedagodgicas para el desarrollo de la enseflanza-aprendizaje de la
expresion escrita.

o Los docentes plantean la importancia de la ensefianza de la escritura desde
un enfoque holistico, desde la realidad, desde la vida del estudiante, la
interdisciplinariedad, a través de una ensefianza ladica y a la vez compleja.
(apartados 1.4, 1.14, 1.15,1.9,1.12,2.1,2.1.1, 2.16, 2.17, 8.2).
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o Se puede afirmar que la ensefianza de la expresion escrita es fundamental
para los estudiantes de las diferentes carreras de la Facultad de Educacion
e ldiomas, puesto que les permitirAd procesar y retroalimentar de forma
recursiva mayores conocimientos de forma escrita e impactando en la
expresion oral, asimismo le favorecera para su ensefianza en su formacién
y préactica docente. (apartados 1.1, 1.2,1.3,1.4,1.5,1.6,1.7,1.8, 1.9, 1.10,
1.11,1.12).

o Expertos expresan la importancia de la promocién de la escritura a traves
de centros de escritura, proyectos didacticos, intercambio de estudiantes
en concursos, cursos, conferencias, a través de una evaluacion constante
y variada a lo largo del curriculo y desde la importancia asumida por las
autoridades universitarias. (apartados 3.1, 3.2, 8.2.1, 9.1; 9.2, 9.3, 9.4).

o Los expertos sefialan atender la importancia y aplicacion de una variedad
de estrategias psicopedagogicas, tecnoldgicas, innovadoras, motivadoras,
creativas, asi como didacticas para la ensefianza de la expresion escrita en
el aula de clase y desde la revision del docente, que es necesaria para la
retroalimentacion de los estudiantes. (apartados 3.1, 3.1.1, 3.1.2, 3.1.4,
3.15,3.1.6,3.2,3.2.1,3.2.2,3.2.3,9.1;9.2,9.3,9.4).

e Caracterizar el proceso de enseflanza aprendizaje de la expresion escrita
desde el enfoque sistémico en la Facultad de Educacion e Idiomas UNAN-
Managua.

o Tanto las autoridades, como la facultad y departamentos deben de disefar
un perfil docente que contribuya a la ensefianza moderna psicopedagogica,
cognitiva y sistémica para mayor aprovechamiento del aprendizaje de los
discentes (apartados 1.14, 1.15, 2.7, 9.9).

o La ensefianza de la expresion escrita debe ser sistémica incluyendo
aplicaciones, sistemas tecnoldgicos, espacios extracurriculares, programas
de mentoria y tutorias (apartados 1.9, 1.15, 1.16, 2.7, 3.1.2).
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O

Una valoracion de la importancia de la competencia, la cual debe ser
ensefiada desde el curriculo, no desde una asignatura (apartados 2.12;
2,14: 3.5; 3.6; 3.7; 3,11; 4.3; 4.4; 4.9.2).

Los docentes deben ser entrenados, reforzados y actualizados en la
ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico a través de
las teorias psicopedagdgicas como inteligencia emocional, estrategias de
motivacion, enfoque sistémico, estilos de aprendizajes, autopoiesis,
autorregulacion, entre otras (apartados 1.7, 1.8, 1.9, 1.11, 1.12, 1.13, 1.14,
1.15,1.17,2.1,2.2,2.3,2.4,2.6,2.7,9.1,9.2.2.1, 3.1, 3.2, 3.3, 3.4, 9.3.3).
Los docentes deben planificar, ejecutar y evaluar planes de manera
estratégica dinamica, tedrica- practica, interactiva, desde un modelo de
revision, cooperativa, consciente-interiorizada y evaluada constantemente
y aterrizada con instrumentos variados y entendibles para el estudiante
(apartados 1.15, 2.3,2.6,2.7,3.1.1,3.2,3.2.1,3.2.2,3.3,9.1;9.2.2.1; 9.3.3).

e Proponer estrategias didacticas desde un enfoque sistémico que promuevan

de forma asertiva y pertinente la expresion escrita en los estudiantes

universitarios.

o

Es necesario aplicar las teorias de inteligencia emocional,
multiinteligencias, estilos de aprendizaje en el proceso de ensefianza de la
expresion escrita en el antes, durante y después como forma de motivacion
y acercamiento al desarrollo cognitivo, social y de aprendizaje de los
estudiantes, puesto que estos aprenden ligados con sus sentimientos,
sensaciones y sentidos (apartados 1.1, 2.12; 2.13; 2.14; 2,17, 3.2; 3.3; 3.4).
Los juegos mentales, técnicas sociales, la motivacion, estimulan la
inteligencia y el aprendizaje integral también consiguen un estudiante con
mayor habilidad de pensamiento e inteligente, que alcanzaran enfrentarse
a retos y proponer soluciones y posibilidades en el proceso del aprendizaje
de la escritura (apartados 1.4.3, 2.1, 2.1.1, 2.6, 2.7, 2.13, 3.1.1, 3.1.5, 3.3,
3.1.1,3.1.2, 3.1.3).
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Los estudiantes generan mayor aprendizaje y mayor independencia
académica al aplicar diferentes estrategias como aprendizaje cooperativo,
escritura lineal, mapas semanticos, reflexiones, bitacoras, ruabricas,
proyectos de escritura, la interdisciplinariedad, afiches, café literario,
exposiciones, libros, guias de estudio, parcialitos, investigacion, etc., lo cual
provoca mejora en el dominio de los conocimientos (apartados 1.4, 1.4.1,
1.12,1.13,3.1.1. 3.1.4, 3.1.5)).

Los estudiantes expresan la importancia de docentes exigentes, también
sean flexibles, creativos, estratégicos, dinamicos, motivadores y deseosos
de apoyar al estudiante al aprendizaje de la expresion escrita (apartado
1.15, 9.9).

Las tutorias juegan un papel importante para el aprendizaje de la expresion
escrita para aquellos estudiantes que poseen pocos conocimientos de la
lengua (apartado 1.1, 1.16, 3.1.1, 9.2, 9.5).

Es necesario que la ensefianza de la expresion escrita se desarrolle a
través del curriculo y no base de la formacién basica de este, al contrario,
extenderla para su mayor aprovechamiento por lo menos en el primero,
segundo y tercer afio de las diferentes carreras (apartados 3.3.3, 9.1, 9.3.1,
9.3.2.1).

Los requisitos necesarios de la expresién escrita son:

Se requiere desarrollar ambientes y clima del aula distendidos, abiertos y
flexibles a través de y una docencia cercana, exigente y sensible a las
diferencias de los aprendizajes de los estudiantes (apartados 1.12, 1.13,
2.5,26,27,3.1,3.1.2).

El enfoque sistémico conlleva la planificacion, control, ejecucion, evaluacion
y debe ser realizada desde un plano sociolingtiistico y pedagogico como la
motivacion, creatividad, relacibn docente alumno, perfil del docente
elementos esenciales para la ensefianza de la expresion escrita. (apartados
3.1,3.2,3.2.1,33.2,9.1,9.2,9.2.2.1, 9.3).

293



El enfoque sistémico debe estar dirigido del macro a los microsistemas o
subsistemas, desde promocién cultural gubernamental a través de las
escuelas, medios de comunicacion, instalacion de bibliotecas abiertas,
publicas y virtuales; la promocion constante a partir del Ministerio de
Educacion y desde las universidades en su misién de preparacion del
profesional y desde la Facultad de Educacion e Idiomas (apartados 3.1, 3.2,
3.2.1,33.2,9.1,9.2,9.2.2.1, 9.3).

La evaluacion desde todas sus formas (cuantitativa, evaluativa, formativa,
diagndstica, auto-, co- y heteroevaluacién) es importante para el dominio
de las propiedades textuales de la expresion escrita, es pertinente
desarrollar desde diferentes modalidades e instrumentos adecuados para
provocar la reflexion e interés del estudiantado (apartados 1,8.1.9, 1.10,
1.12,1.13,1.15,2.5,2.6,2.7,2.8,3.1.3,3.2.1,3.2.2.3.2,,3.2.1,3.2.2,9.3.1,
9.5,9.6.1).

Los estudiantes aprenden mejor la expresion escrita desde sus propios
estilos de aprendizaje, multiinteligencias, habilidades basicas y complejas,
a través de los procesos de saber haciendo (apartados 1.13, 2.1, 2.1.1, 2.2,
2.3, 2.6).

Es preciso aplicar todas aquellas estrategias psicopedagodgicas, de
ensefianza, de aprendizaje, de contenido, de socializaciébn que puedan
considerar para garantizar un mayor aprendizaje efectivo de la expresion
escrita (apartados 2.1.1,2.1.2,2.3,2.4,25,2.6,2.7,3.1,3.1.1,3.1.2, 3.1.3,
3.14,3.15,3.2,3.2.1).

Todos los docentes de las distintas materias deben involucrarse en la
ensefianza de la lectoescritura y poseer la preocupacion por fomentarla. La
escritura en si es una competencia, que al ser aplicada se observa mayor
apropiacion de los nuevos conocimientos, adquisicibn de nuevo
vocabulario, andlisis e interpretacion lectora, autorreflexion y regulacion
constante (apartados 2.12; 3.11; 4,1).
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» Es fundamental que el docente disefie clases dinamicas, innovadoras y
motivadoras para que los discentes se sientan cémodos y participen
activamente, solicitos en la realizacion de las técnicas de escritura y asi
alcanzar un aprendizaje valido y significativo. Desarrollar las capacidades,
destrezas y competencias de sus alumnos. (apartados 1.4, 1.4.1, 1.12,
1.13,3.1.1., 3.1.4, 3.1.5).

= Es importante, que el docente aplique la evaluacion verificando que el
estudiante alcance dominio linglistico y desarrolle destrezas de
lectoescritura como: cumplir con el analisis del vocabulario, identificacién
de ideas principales, relectura, sefialar el mensaje, estilo de composicion,
buen uso del lenguaje, dominio de la tipologia textual, redaccién de textos
con coherencia y cohesion, etc., es decir que logre alfabetizacion
académica (apartados 1.4,1.4.1,1.12,1.13,25, 2.6, 2.7,3.1,3.1.1, 3.1.2,
3.1.4,3.1.5).

= El educador debe considerar diferentes teorias psicopedagoégicas como los
estilos y multiinteligencias para ampliar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de escritura desde un enfoque sistémico (apartados 3.1, 3.2,
3.2.1,3.3.2,9.1,9.2,9.2.2.1, 9.3).

Formular una propuesta educativa para la aplicacion del enfoque sistémico
tanto de forma organizativa como didactica para promover y mejorar el
proceso de la ensefianza-aprendizaje de la expresion escrita en la Facultad
de Educacién e Idiomas UNAN-Managua.

o Se debe emplear la propuesta de intervencion organizativa- estructural, asi
como didactica para poder evidenciar la importancia del enfoque sistémico
de la expresion escrita (apartados 9.1, 9.2, 9.2.2.1, 9.3).

o La importancia del enfoque sistémico de la expresion escrita radica en los
nuevos procesos que deben ejecutarse para que los estudiantes

universitarios puedan ser motivados de diferentes formas para lograr un
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aprendizaje significativo (apartados 3.1, 3.2, 3.2.1, 3.3.2, 9.1, 9.2, 9.2.2.1,

9.3).

Este enfoque sistémico esta dirigido a la educacion universitaria, también

puede completarse en los ambitos de primaria, secundaria y terciaria con

un mayor énfasis en la ensefianza y en el aprendizaje (apartados 9.1; 9.2;
9.2.2.1; 9.3).

El plan de mejora inicia desde una vision institucional, que vea la escritura

como una necesidad a lo largo del curriculo sea por objetivos o por

competencias con los siguientes énfasis (apartados 3.3.3, 9.1, 9.3.1, 19.1,
9.2,9.2.2.1,9.3,9.3.2,9.4):

Que una unidad académica organice, disponga y dirija la promocion
constante de la expresion escrita desde un enfoque sistémico en
todas las unidades facultativas direcciones, curriculos y programas.
Que la universidad promueva proyectos de escritura de todos y para
todos en conjunto con el gobierno, MINED e INATEC.

Que se consoliden los proyectos de estimulo y promocion de
expresion escrita desde las alcaldias y bibliotecas para motivar a la
poblacion, familias, escuelas a desarrollar una cultura escrituraria.
Que la Facultad de Educacién e Idiomas a través del Departamento
de Espafiol considere y establezca un diplomado de ensefianza de
la expresion escrita desde el enfoque sistémico para los docentes
horarios y el relevo generacional de planta.

Que la Facultad de Educacién e Idiomas a través del Departamento
de Espafiol considere una oferta de cursos académicos de dominio
de la expresion escrita para los estudiantes interesados de las
diferentes carreras y Facultades.

Que la Facultad de Educacioén e Idiomas a través del Departamento
de Espafiol ofrezca un curso de expresién escrita desde el enfoque
sistémico a entidades del Estado como a empresas privadas para el

fomento de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.
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Que el Departamento de Espafiol ofrezca a sus estudiantes de las
carreras cursos de reforzamiento de la expresion escrita desde un
enfoque sistémico.

El enfoque sistémico dirigido a la ensefianza de la expresion escrita
debe ser considerado desde el Plan Operativo Anual (POA) de la
institucién, puesto que para ver verdaderos cambios en la cultura
académica universitaria debe ser direccionado como un eje principal
de seguimiento en los primeros tres afios de los curriculos de las
diferentes carreras que componen la malla de la Facultad de
Educacién e Idiomas. Aunque esta investigacion parte de un

problema general, debera extenderlo a las diferentes Facultades.

o Se deben disefiar nuevas estrategias de la expresion escrita desde un

enfoque sistémico utilizando las nuevas teorias psicopedagodgicas que

provoquen en el estudiante mayor motivacion e interés por aprenderla.

° Validar propuesta educativa para la aplicacién de enfoque sistémico

como propuesta estratégica para desarrollar el dominio de la expresion

escrita de los estudiantes universitarios de la Facultad de Educacion e

Idiomas de la UNAN-Managua.

Se valid6 la PEEES (Propuesta Educativa de la Expresion Escrita
desde un Enfoque Sistémico) por tres expertos en educacion. (ver
apartado 9.1; 9.2; 9.2.2.1; 9.3; 9,4). Exponen que la propuesta es
valida y pertinente porque atiende con mas detalle y desglose
sistémico y confirman que esta aporta al desarrollo educativo, debido
gue el dominio de la expresidn escrita es un requisito profesional de
cualquier profesion. Es considerada para ser aplicada en la
educacion superior.

La PEEES presenta elementos innovadores, porque atiende a los
estudiantes desde diferentes puntos de vista y multidisciplinarios.
Ademas, esta formulada de manera pertinente, puesto que asume

creatividad en su diseiio, debido que abandona los enfoques
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tradicionales en un programa limitado por el tiempo y los recursos
invertidos, asimismo posee elementos estructurales y organizativos,
ya que potencia los recursos existentes.

= A partir de las recomendaciones pertinentes y oportunas de los
jueces expertos la propuesta se reconstruye, redireccioné e
enriqueci6 a partir de los sefialamientos dados.

= Se deberd implementar la propuesta de enfoque sistémico de la
expresion escrita a partir de un pilotaje para verificar su validez e
importancia y conseguir cambios sustanciales en la calidad de la

ensefianza aprendizaje.

Otras conclusiones:

A partir del analisis estadistico y aplicando la prueba de asociacion segun Karl
Pearson (X?) se determiné la independencia de las variables significativamente. A
excepcion del cruce de variables de utilizacion de la tecnologia que utilizan los
docentes para mejorar la escritura de sus estudiantes. Se propone nuevo estudio
ampliando la muestra de los estudiantes, para confirmar la dependencia entre las
variables objetivos de esta investigacion, se debera aplicar la propuesta de
intervencién educativa para verificar si los resultados independientes y cruces
entre sus variables, la construccién de hipétesis para medir el aprendizaje y
conocer el impacto de la ensefianza sistémica.

Los indicadores anteriormente mencionados, a la vez reforzarlos para un nuevo
estudio como son: las estrategias, metodologias, desarrollo de un programa
especializado para la promocion de la escritura, aplicacion de las nuevas teorias
y modelos.

Continuando con la aplicacion de esta prueba estadistica de asociacion segun Karl
Pearson (X?) se determiné que existe una independencia significativamente de las
variables cruzadas en su mayoria.

Se propone ampliar el estudio a través de la muestra de los docentes, para
confirmar la dependencia entre las variables, asimismo los objetivos de esta

investigacion, a partir de los indicadores mencionados.
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Igualmente se recomienda reforzar los contenidos tedricos para un nuevo estudio
como son: las estrategias, metodologias, desarrollo de un programa especializado
para la promocion de la escritura, aplicacion de las nuevas teorias y modelos.

La prueba diagndstica confirmo la necesidad de una propuesta educativa dirigida
a la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.

La prueba diagnéstica determind los pocos o nulos conocimientos que poseen los
estudiantes de primer afio en cuanto a la expresion escrita, de la misma se extraen
aportes de las variables de dificultades mas frecuentes que deben ser retomadas
en las propuestas educativas y didacticas para solucionar estos sesgos de
conocimientos.

Es importante que los docentes provoquen la interdisciplinariedad al adoptar el
enfoque sistémico y expresen interés en aplicar nuevas formas de ensefianza para
mejorar los aprendizajes significativos en los estudiantes.

La enseflianza de la expresion escrita no se puede desligar de los sentimientos,
emociones y proceso de formas de aprendizajes de los estudiantes, en el aula hay
estudiantes con estilos diferentes de aprendizaje, los cuales deben ser
estimulados desde un ambiente relajado, interactivo y distendido.

Los docentes son agentes esenciales para la ensefianza y aprendizaje de la
expresion escrita por lo tanto su perfil debe ser definido para alcanzar su
involucramiento en el proceso de ensefianza.

Los avances tecnoldgicos y los diferentes recursos que la institucion ofrece, deben
de servir de motivacién a los estudiantes y deben ser utilizados por los docentes
para el fomento de la escritura. A pesar de tener las carreras de informatica no hay
alianza y articulacion para generar cursos, clases para fomentar la escritura
plataformas con el Departamento de Espafiol.

Aunque sigue de forma autonoma la transformacion curricular, se debe insertar la

ESEE en las diferentes asignaturas o componentes del nuevo modelo curricular.

Se debe promover mas la practica de la expresién escrita desde el curriculo, desde
el colectivo docente, a través de programas y proyectos didacticos establecidos al

asegurar la participacion de los estudiantes. Asimismo, es importante el
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seguimiento de aquellos estudiantes interesados en desarrollar una mejor
adquisicion de la expresion escrita a través de unidades académicas que funjan
para este proposito.

o Una asignatura de dos macrohabilidades en un periodo de 14 semanas no podra
resolver todas las deficiencias y el desconocimiento tanto de la lectura como la
escritura.

o Se debe formular una mejor ensefianza de expresion escrita, dejar de ser
construida desde un enfoque gramatical netamente y dirigirla desde el enfoque
sistémico conteniendo los diferentes enfoques funcional, procesual y
comunicativo. Promover un aprendizaje continuo al escribir, simplemente al
practicarla y al conjugarla con la lectura e investigaciéon. De la misma forma,
combinarla con una variedad de métodos y estrategias para desarrollar una
aprehension y gusto de la expresion escrita.

o Es imposible llevar a cabo un nuevo proyecto de transformacion curricular sin un
equipo completo de evaluadores que estén monitoreando el paso a paso del nuevo
curriculo.

o La importancia de este estudio radica en redireccionar la ensefianza de la
expresion escrita desde teorias y estrategias psicopedagdgicas que contribuyan
en el estudiante a tener mas gusto y practica.

o Promover un aprendizaje continuo al escribir, simplemente al practicarla y al
conjugarse con la lectura e investigacion. De esta forma, combinarla con una
variedad de métodos y estrategias para desarrollar una aprehensién y gusto de la

expresion escrita.

o Una asignatura de dos macrohabilidades en un periodo de 14 semanas no podra
resolver todas las deficiencias y el desconocimiento tanto de la lectura como la

escritura.

8.3 Recomendaciones
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Para superar las dificultades, que presentan los alumnos adquiridos en los niveles
educativos anteriores se deben emplear procesos de reflexion, lectura y escritura a través
de la planificacién, ejecucion de programas, planes y proyectos transversales de escritura.
Igualmente, incentivar en los alumnos a participar en ellos, para alcanzar mayores logros

académicos y gusto por la estrategia académica.

Se necesita trabajar la psicopedagogia y los procesos motivacionales en cuanto a la
autoeficacia para provocar mayor interés en los estudiantes en el aprendizaje constante de
la expresion escrita desde y a través del curriculo y multidisciplinariedad, por medio del

Enfoque Sistémico de Expresion Escrita (ESEE).
Gestion ministerial

e Aplicar el enfoque sistémico de la ensefianza- aprendizaje de la expresion escrita en
educacion primaria, secundaria y terciaria para un mayor aprovechamiento y
desarrollo de la escritura.

e Fomentary reforzar la expresion escrita en todos los niveles educativos.
Gestion institucional y facultativa

e Aplicar la propuesta educativa del enfoque sistémico en la ensefianza de la expresion
escrita.

e Emplear la propuesta de intervencion del enfoque sistémico de la expresion escrita
como pilotaje por los menos en dos carreras, para verificar su eficacia.

¢ Que las autoridades de la UNAN-Managua lean, revisen y estudien la propuesta de
intervencién organizacional y didactica para su aplicacion mediante un pilotaje
oportuno.

e Aplicar el enfoque sistémico en otras ciencias de la educacion.

e Contemplar el enfoque sistémico de la expresion escrita por lo menos durante los
primeros tres afios del curriculo de todas las carreras, puesto esto garantizara
posicionamiento de los contenidos tedricos y practicos de la expresion escrita por los

estudiantes.

Gestion directiva
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Promover la expresion escrita de forma constante, a través del CEEES, proyectos de
escritura, concursos, cursos, etc.

Capacitar al docente en el dominio de la tecnologia para la ensefianza-aprendizaje
de la expresion escrita en cuanto a recursos tecnoldgicos de la web, dominio de
espacios virtuales como blog, carpetas virtuales, foros, portafolios, entre otros.
Emplear el enfoque sistémico en las otras macrohabilidades de expresion,

comprension oral y comprension lectora.

Gestion docente

Disefar y orientar la metodologia de la ensefianza de la expresion escrita desde el
enfoque sistémico a partir de una variedad de estrategias y actividades con el
propdsito de motivar a los estudiantes universitarios.

Actualizarse y ensefiar la expresion escrita a través de aplicaciones tecnoldgicas para
que el alumno aprenda la funcionalidad y significancia de la expresién escrita.
Fomentar lo ludico en la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque
sistémico.

Desarrollar el gusto por la expresion escrita desde la planificacion didactica
estratégica.

Ensefar diferentes tipos textos desde el enfoque sistémico a través de asignaturas o

componentes de escritura.

Gestion investigativa

Retomar este estudio en un tiempo prudencial para verificar el aprendizaje de
expresion escrita en los estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas y otras
carreras de la Facultad de Educacion e Idiomas desde un enfoque de competencias
medir la incidencia en sus aprendizajes.

Efectuar un estudio comparativo entre los resultados obtenidos durante y después de
este estudio y la intervencion educativa del enfoque sistémico de la expresion escrita.

Utilizar analisis estadisticos para verificacién de los indicadores propuestos.
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e Aplicar instrumentos antes, durante y después de la intervencion educativa del

enfoque sistémico de la expresion.
8.4 Limitaciones de la investigacion

e Proseguir y ampliar esta importante investigacion con el personal de otras Facultades,
para confirmar y/o descartar los hallazgos.

e Eventos sociopoliticos particulares del pais y del mundo de gran trascendencia como
la pandemia limitaron los alcances de esta investigacibn muy necesaria para conocer
y mejorar lo relativo a la ensefianza aprendizaje de la expresion escrita.

e La dificultad de presupuesto de la Facultad de Educacion e Idiomas limita
grandemente la implementacién de recursos pedagdgicos como cursos, asignaturas
0 componentes de expresion escrita a través del curriculo transversalmente por cinco

afios que dura una carrera en promedio.

8.5 Implicaciones académicas y practicas del estudio realizado

e Implementacion tedrica dirigida desde el enfoque sistémico a través de las
asignaturas que contemple escritura, lectura e investigacion dirigida al proceso de
ensefianza aprendizaje de la expresion escrita en las diferentes carreras de la
Facultad de Educacion e Idiomas.

e Capacitaciobn a docentes para conocer las estrategias, enfoques, modelos que
contempla el enfoque sistémico.

e Aplicacién del enfoque sistémico a través de la propuesta didactica con estrategias
socioconstructivistas con una propuesta educativa para que sea discutida y
retroalimentada por el personal educativo.

e Es necesario conducir una verdadera transformacion curricular desde la adopcion
de una enseflanza escrita continua, procesual y horizontal por lo menos de los
primeros tres afos de las diferentes carreras de la Facultad de Educacion e

Idiomas.
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Las asignaturas o componentes propuestas para una transformacién pertinente y
real serian la comunicacién escrita I, Il y Ill. Ensefianza de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico y estrategias para la ensefianza de la expresion
escrita desde un enfoque sistémico dirigidas para todas las carreras de la Facultad
de Educacion e Idiomas.

Que se apliqgue la multi, trans e interdisciplinariedad en la ensefianza de la
expresion escrita.

El enfoque sistémico en la expresion escrita en la Facultad de Educacion e Idiomas
debe ser considerado en los POA (Plan Operativo Anual Institucional) de las
diferentes Facultades.

Aungue algunas carreras tienen la asignatura de investigacion, ésta no completa
el aprendizaje de la expresion escrita, puesto que las clases tienen énfasis tedrico
del contenido de metodologia de investigacion y no dan énfasis a las tematicas
recursivas de la expresion escrita o taller de comunicacion escrita.

El enfoque sistémico debe ser aplicado en las diferentes unidades académicas,
para sumar esfuerzos en la preparacion y consolidacion de la expresion escrita de
los docentes y estudiantes de la UNAN-Managua.

En fundamental una evaluacién interrumpida del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la expresion escrita a través de un plan de ejecucion.

Instalar un centro de escritura responsable para dar seguimiento al proceso de
aprendizaje de la expresion escrita dirigida en las diferentes carreras y asignaturas
especificamente en asignaturas como Técnicas de Lectura, Redaccion y
Ortografia, Comunicacion Escrita, Redaccion Avanzada, Técnicas de
Investigacion Documental, entre otras que se deben formular o crear.

Promocién constante de la expresion escrita por medio del Centro de Capacitacion
de Enfoque Sistémico de Expresion Escrita.

La Facultad de Educacion e Idiomas debe dirigir la ensefianza de la expresion
escrita como una innovacion a través del curriculo por lo menos durante los tres

anos iniciales.
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Instalar el modelo de ensefianza desde el enfoque sistémico de la expresion
escrita como una medida institucional en la Facultad de Educacion e Idiomas, por
ser formadora de futuros educadores que a sSu vez son necesarios para la
transformacién de la educaciéon secundaria, a través del fomento permanente de
la ensefianza de la expresion escrita.

Implementar actualizacién constante a la comunidad docente de las diferentes
carreras de la Facultad de Educacion e Idiomas como medida de su continuidad
educativa a través de talleres, capacitaciones, seminarios, cursos libres para la

ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.

8.6 Elementos de cambio atomarse en cuenta

Actualizar al equipo de docentes en los siguientes temas:

Modelo de aprendizaje comunicativo de la ensefianza de la expresién escrita
desde un enfoque sistémico.

Promocion y aplicacion de estrategias de ensefianza - aprendizaje de la expresion
escrita desde un modelo sistémico (Crear manual).

Proceso de la redaccidén académica con énfasis psicopedagdgico.

Diferentes tipos de evaluacion de la expresién escrita desde un enfoque sistémico.
Cumplir las siguientes acciones de la propuesta:

o Instalar un equipo de asesores y talleristas para la ensefianza de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico.

o Crear un centro de escritura para la revision de textos académicos
especificamente.

o Dar seguimiento al programa de mentores para el refuerzo de la ensefianza
de la expresion escrita dirigida a estudiantes de primer afio en las
asignaturas de la expresion escrita u otras que sean necesarias.

o Crear una unidad académica en la Facultad de Educacion e Idiomas que
asegure un fomento sistematico de la expresion escrita desde el PESEE.
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Validar el enfoque y modelo sistémico a través de evaluaciones constantes
evidenciandose a partir de sistematizaciones escritas y publicaciones de los

avances de su aplicacion.
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ropu ativa de
aplicacion de la ensenanza de
la EEES




9.1 Presentacién de la propuesta de la EEES

Resumen

El propdsito de esta propuesta es validar el proyecto educativo de la ensefianza de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico que pretende mejorar los aprendizajes de
los estudiantes universitarios de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN-
Managua.

Entendiendo que los universitarios tienen poca aprehension de los contenidos de la
ensefianza escrita. Aunque actualmente la universidad pasa por una transformacion
curricular seria valioso adoptar un nuevo enfoque de ensefianza que asegure y beneficie
a los estudiantes a que consoliden los conocimientos de expresion escrita, puesto que
los contenidos de esta son variados y amplios y no se aprenden en solo dos cursos en
primer afio. De esta forma, servirA a los educadores a fortalecer sus practicas

pedagdgicas en la ensefianza y fortalecimiento de la expresion escrita.

Esta propuesta de intervencion parte de una estructura organizacional que involucra los
diferentes sistemas y subsistemas de la Facultad de Educacion e Idiomas. Igualmente,
servirA como espacio de aprendizajes a los estudiantes en todos los niveles. Este
proyecto educativo se deriva del presente estudio doctoral bajo el paradigma
interpretativo, desde un enfoque cualitativo. Que inicié a partir de la prueba diagnéstica
aplicada a alumnos de primer afio de las carreras de Educacion Especial, Traduccion e
Interpretacion Francesa, Ciencias Sociales (120 estudiantes). Posteriormente se
procedi6 a la aplicacion de tres instrumentos de recopilacion de informacion,
primeramente, a 160 estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas, como a 7 docentes
del Departamento de Espafiol y por Ultimo a 4 expertos de escritura nacional e

internacional.

Esta propuesta educativa tendra dos vias de ejecucion, una estructura- organizacional
gue comprende la construccion de una unidad académica que coadyuvara a la promocion
y aprehension de la expresion escrita desde un centro de escritura que involucre a
docentes y estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas y la segunda desde una

propuesta educativa que integre las nuevas teorias psicopedagogicas.
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Palabras claves: ensefianza, expresion escrita, enfoque sistémico, propuesta,

intervencién educativa, trabajo organizacional, secuencia didactica.

El enfoque sistémico unificara los diferentes modelos, enfoques, procesos y estrategias
para la promocién de la expresion escrita de los estudiantes universitarios a lo largo del
curriculo. La propuesta de intervencion educativa esta disefiada en dos vias de forma
organizacional y estructural. Con el fin de fomentarla de forma continua y provocar en el
estudiante el deseo de aprenderla, a la vez que se entienda la importancia y funcionalidad
de escribir en la universidad. Por medio de esta, los estudiantes alcanzan mayor

desarrollo intelectual, académico, profesional y mejor desarrollo para la vida.

En el presente capitulo se determina la propuesta de intervencion de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico. El aprendizaje de la expresion escrita desde un enfoque
sistémico es fundamental y su aplicacion para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes universitarios desde su entrada a la universidad, porque
en el recorrido académico al alumno se le exigira el dominio de la expresion escrita a
partir de la metacognicion y el trabajo integrador de los subsistemas de aprendizajes. Es
por medio de los diferentes protagonistas como alumnos, docentes, autoridades,
administrativos y unidades académicas universitarias, se mejoraran sus competencias de

escritura desde diversas formas y puntos de vista.

Esta propuesta conlleva un sinnUmero de etapas desde la caracterizacion del enfoque
sistémico de la ensefianza de la expresion escrita, seguido del andlisis de las dificultades
de expresion escrita que presentan los estudiantes. Asimismo, se plantea una propuesta
organizacional que destaca la importancia que le deben de dar las autoridades a la
competencia de escritura. Actualmente, se esta trabajando el curriculo por competencia
iniciado desde 2020 con un pilotaje de cuatro carreras (Ciencias naturales, Informatica
educativa, Ciencias Sociales y Lengua y Literatura Hispanicas) que requiere una
estructura jerarquica que gestione mejoras sustanciales para producir un cambio

significativo en el aprendizaje de la expresién escrita.

A partir de este nuevo curriculo por competencia es clave la adopcién de un mejor disefio

de la expresion escrita que dé mayor validez al desarrollo de las competencias de
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Expresion Oral, Comprension Lectora y en el caso de la Composicién Escrita, porque
como se ha expresado con anterioridad un curso, asignatura o componente es
insuficiente para que el estudiante alcance dominio de esta competencia. Puesto que trae
consigo una variedad de debilidades linguisticas, textuales, gramaticales y ortograficas;
y se necesita de estrategias motivacionales y psicopedagdgicas para que aprenda a
escribir, aunque es un proceso largo de ensayo- error que durard en su formacion

académica de pregrado y posgrado si es necesario

El ESEE es un proyecto institucional que vele por un mayor aprendizaje de escritura para
Sus usuarios mas importantes. Barraza (2010), Diaz (2000), Fontana (2007) y Gutiérrez
(2009) autores que proponen etapas de la propuesta educativa, las cuales cumplen a un
proceso de organizacion. Se ha tomado en cuenta algunas partes, se han modificado y

aportado otras de acuerdo al tema en estudio.
La propuesta de intervencion lleva los siguientes aspectos:

Area metodoldgica: el quehacer del proceso educativo universitario es la creacion y
aplicacion de metodologias acordes a las teorias pedagdgicas modernas que aporten

mayores resultados en el aprendizaje del personaje principal el estudiante.

e Planificacion méas abierta.

e Estrategias de ensefianzas variadas.

e Sistemas de evaluaciones circulares innovadores.

e Mayor protagonismo del estudiante.

e Ensefianzas y espacios educativos dinamicos distendidos.

e Docentes mas proactivos con inteligencia emocional y colectiva.

e Usos variados de metodologias tecnoldgicas en el uso del proceso de
escritura.

e Enfasis metodolégicos desde la psicopedagogia y diferentes fuentes
cientificas

e Encuentro anual de docentes de Lengua y Literatura con énfasis en la

expresion escrita.
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e Reforzamiento de la expresion escrita desde la psicopedagogica y
psicolinguistica como la motivacion, autorregulacion, desde su estilo de
aprendizaje, aceptacion de la multiinteligencia y por competencia.

e Creacion de asociacion de investigadores acerca de la ensefianza de la

expresion escrita.

Area institucional: véase como la promotora de los programas, propuestas, proyectos
direccién indispensable para la aprobacion dentro del marco legal, evaluativo, aprobativo

y de ejecucion:

a) Directores de unidades académicas y lideres democraticos.

b) Interrelacién de los subsistemas no jerarquicos sino colectivos.

c) Reforzamiento de la institucion universitaria a través del compromiso humano
y solidario de sus profesores con una metodologia innovadora que anime a la
incorporacion y colaboracion de otros docentes de las diferentes asignaturas,
carreras y Facultades.

Area tecnoldgica: exigencia para la calidad educativa por los procesos cientificos y

actualizados de la era globalizada:

a. Docentes capacitados en las aplicaciones de promocién y ensefianza de
textos.

b. Laboratorios con actualizaciones, con aplicaciones y entornos virtuales de
aprendizajes dirigidos a la expresion escrita.

c. Estudiantes que tengan acceso y dominio de las tecnologias, instrumentos,
aplicaciones de expresion escrita.

Area cognitiva: el quehacer universitario, creacion, formulacion y promocion de los saberes.

a. Reforzar la expresion escrita desde los enfoques psicolinglistico y procesos
cognitivos.

b. Determinar estrategias para aprender sintaxis, gramatica y ortografia.

c. Establecer estrategias para los procesos de escritura, estructura, propiedades

textuales y tipologia textual.
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d.

Sefialar aspectos de la psicologia y pedagogia que ayudaran a mejorar los
aprendizajes de los alumnos en cuanto a la expresion escrita.

Determinar los posibles fallos del dominio de la expresion escrita y que los
alumnos adquieran la competencia linglistica con motivacion y conciencia,

aplicando de forma autonoma el aprendizaje de la lengua escrita.

Area organizacional: dicese de todo proceso de orden y relacion entre los agentes

necesarios para la realizacion del proyecto, disefio o propuesta.

a.

J-

La posibilidad de la creacion de unidad académica para la promocion,
planificacion, ejecucion y evaluacibn de los procesos de promocion y
realizacion de la ensefianza de la expresién escrita. O creacion de
coordinacion de centro de escritura del EEES.

La funcién del CEEES sera promover la expresion escrita desde un enfoque
sistémico a estudiantes, docentes y comunidad educativa.

Con la participacion, planificacion, apoyo, ejecucion y evaluacion de la unidad
académica en conjunto con el Departamento de Espariol.

Creacion y planificacién de programas especificos como: cursos, capacitacion
de la nueva metodologia del enfoque sistémico a docentes de las diferentes
asignaturas,

Promocién de concursos de expresion escrita, creacion de espacios y
proyectos académicos como clubs, sitios y redes sociales, programas de
mentoria, tutoria y otros.

Intercambio con centros de escritura del pais y de Centroamérica.

Gestidn de la subsede de la Catedra UNESCO para la lectura y escritura en la
UNAN-Managua.

Evaluaciones constantes de los procesos de ensefianza sistémico.
Autoevaluacion de la propuesta de intervencion educativa universitaria.

Capacitacion y evaluacion de los nuevos procesos de ensefianzas sistémicos.

Esta propuesta subyace desde una mirada sistémica y globalista enfocada en la

ensefianza y asumida desde la institucion, puesto que no hay cambios reales sin la
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presencia y reconocimiento de las autoridades educativas. Para poner en marcha la
presente propuesta se precisard de recursos y presupuestos como relacion con
organizaciones y unidades académicas que apoyen o asuman el rol de direccion de la
propuesta. Se podria ampliar como un proyecto con financiamiento de organismos

internacionales como UNESCO o universidades amigas donantes.

Es valioso el papel protagénico de los docentes del Departamento de Espafiol que
poseen la experiencia, conocimientos para efectuar dichos cambios, no obstante,
deberan ser capacitados en nuevos aspectos psicopedagdgicos para lograr la ensefianza

desde un enfoque sistémico.

A continuacién, se presenta un esquema de la propuesta:

Figura 14. Propuesta para la promocién de PEEES. Autoria propia

Unidad Académica o

Cursos de redaccién en
Linea

Centro de Escritura

El siguiente flujograma presenta las conexiones que posee la propuesta PEEES
(Propuesta de la Expresion Escrita desde un Enfoque Sistémico) disefiado como un
proceso fluido interconectado, al inducir sinergia entre sus diferentes funciones y
programas. Destaca la importancia que la universidad nacional y promocién internacional
formula programas de reforzamientos de expresién escrita. Ademas, demuestra las
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funciones que podra expresar la propuesta de PEEES que podrian ser modificadas a lo
largo de su aplicacion. Igualmente incluye la evaluacion constante para notar cuéles
serian aquellos aspectos que mejoren su funcionamiento y cuales podrian ser cambiadas

o transformadas.

CEEES (Centro de la Ensefianza de la Expresion escrita desde un Enfoque Sistémico)
pretenderd crear un espacio destinado especialmente a la promocién de la expresion
escrita en la Facultad de Educacion e Idiomas, dirigidos a todas las carreras y las
asignaturas. Atendiendo el trabajo de equipo que ayudara a los docentes de diferentes
especialidades a desarrollar la habilidad de la expresién escrita a partir de una
planificacion estratégica desde varios escenarios como proyectos, programas. Aunque
no cambiara el déficit de la escritura en los estudiantes a corto plazo. No obstante,
estimulara a resolver la problematica del poco dominio de la expresion escrita a mediano

y largo plazo las dificultades que presentan los estudiantes universitarios.

9.2 Presentacion de la propuesta organizacional: primera parte

9.2.1 Introduccion

El aprendizaje de la ensefianza escrita ha sido una problematica muy estudiada, se han
disefiado diversos enfoques de ensefianza como el gramatical, el contenido, el procesual
y el funcional, para resolver la problematica del poco aprendizaje que tienen los
estudiantes de la expresion escrita. No obstante, se ha delineado un sinnimero de
metodologias y estrategias didacticas con el propésito de mejorar la competencia de
escritura, actualmente existe el mismo dilema, los estudiantes universitarios poseen bajo
dominio y conocimientos escasos para desarrollar esta competencia. En Europa, Estados
Unidos, Nueva Zelandia, asi como en América Latina, muchos investigadores, expertos,

docentes buscan constantemente propuestas para mejorar esta problematica.

Organizaciones como SINA, PISA, Proyecto TUNING, UNESCO han declarado que la
expresion escrita es una competencia genérica que debe ser utilizada en los estudiantes
universitarios para un mejor desempefio académico y laboral. También colectivos de
investigadores han hecho de la ensefianza de la expresion escrita un tema de constante
investigacion, ejemplo GICEOLEM, La UNESCO, etc.
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Aunque se ha discutido por los expertos una variedad de estrategias de ensefianza, de
aprendizaje, contenido, de aspecto interdisciplinario, de publicidad, aun se sigue
manifestando el déficit de aprendizaje de escritura. El adoptar un enfoque de ensefianza
de la expresion escrita desde un enfoque sistémico y desde una mirada institucional.
Significa que, de forma inteligente planificada, se incorporan a la ensefianza de la
expresion escrita todos aquellos aspectos claves necesarios para que el alumno lo

entienda y le dé la significatividad que es “saber escribir”.

Por lo tanto, incluir en la ensefianza de expresion escrita un sin numero de teorias de
aprendizaje como el aprendizaje cooperativo, multiinteligencias, estilos de aprendizajes
en los grupos de clases para distribuir de forma equitativa y orientada para adquirir
uniformidad del dominio y éxito en la retencion estudiante de la expresion escrita y asi
como el fortalecimiento de los conocimientos. De este modo, entender que este enfoque
no partira del estudiante sino de todos los docentes. Que deberan disefiar y aplicar las
diferentes estrategias, procesos, enfoques y modelos de la comunicacion escrita,
metaevaluacion en el proceso de construccion de textos escritos. Se puede visualizar la
importancia del enfoque sistémico en la expresion escrita en diferentes ambitos con el
objetivo de motivar y comprometer al estudiante a la redaccion de textos escritos. Las
acciones de alfabetizaciébn académica garantizaran competencias sélidas a lo largo de su

curriculo académico.

Igualmente, a partir de la interdisciplinariedad se compartira la responsabilidad y el
quehacer de fortalecer la expresion escrita, se podra efectuar trabajos de intercambio
entre las asignaturas y también por carreras, como por ejemplo un informe en la
asignatura o componente de biologia con el de redaccion avanzada pueden cumplir con
un intercambio de conocimientos y aplicar el propio instrumento de evaluacion, aplicar
diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje, elaborar esquemas de comprension
lectora como cuadros comparativos, de diferencia, de resumen que sirvan para
enriquecer el aprendizaje de los estudiantes de diferentes puntos de vista de

especialistas.
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9.2.2 Justificacion de la Propuesta Educativa

Los alumnos universitarios no poseen el habito de escribir, lo realizan por obligacion,
cuando se le exige trabajo o examenes. Sus conocimientos linguisticos y de contenido
de redaccion son someros, se les suma a estos aspectos los cursos reducidos de
expresion escrita recibidos en primer afio, que no refuerzan los contenidos necesarios
para lograr una escritura compleja. Se ha trabajado siempre la expresion escrita desde
un enfoque gramatical, procesual, contenido y cognitivo desde un paradigma tradicional.
Se les ensefia muchos contenidos a los estudiantes y a estos se les dificulta procesarlos,

no los interiorizan. A la vez le dan poca importancia al aprendizaje de la expresion escrita.

9.2.3 Objetivos:

e Proponer el enfoque sistémico de la ensefianza de la expresion escrita.

e Determinar las debilidades de aprendizaje de la expresidn escrita, proponer
soluciones pertinentes y adecuadas para que el estudiante universitario pueda
mejorar y adquiera la competencia de expresion escrita.

e Proponer estrategias de ensefianza, aprendizaje, de contenido y de socializacién
desde un enfoque sistémico para mejorar la aprehension de la expresion escrita
en los estudiantes universitarios.

e Validar propuesta de intervencién estructural, organizativa y didactica para

mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la expresion escrita.

9.4 Analisis FODA (DAFO)
Los siguientes aspectos del DAFO fueron deducidos de los contenidos de los

instrumentos aplicados.

Tabla 75 Dafo de los instrumentos aplicados. Autoria propia

Debilidades Oportunidades

Los estudiantes tienen limitaciones en el dominio De crear una propuesta que mejores los procesos de

de la expresidn escrita. aprendizajes de expresion escrita.

Los estudiantes disponen de poco interés y La capacidad de disefiar nuevas estrategias de ensefianza-
desmotivacion hacia la expresion escrita. aprendizaje de la expresion escrita.

La Facultad de Educacion e Idiomas no tiene un De planificacion, desarrollar, ejecutar y evaluar proyectos
centro de promocidn y capacitacién de la didacticos en miras a la formacién de los docentes de las
formacion de la expresidn escrita para estudiantes | diferentes disciplinas de la Facultad de Educacion e

y docentes. Idiomas.
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Los docentes de las diferentes carreras de la Optimizar los recursos humanos del Departamento de

Facultad de Educacion e Idiomas no son Espafiol, de Pedagogia y Psicologia.

capacitados constantemente en la formacion de la | Consolidar los conocimientos de dominio de expresion
expresion escrita. escrita de los alumnos de cuarto y quinto afo de la carrera
Los docentes de otras asignaturas no promueven de Lengua y Literatura Hispanicas, relevo generacional y
de forma acertada la ensefianza de la escritura, algunos casos actuales docentes de escuelas y

dan por hecho que los estudiantes conocen los universidades.

procesos de redaccion. Se necesita de un enfoque sistémico que coadyuve a

Falta mayor énfasis en la promocion y gusto de la mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
expresion escrita en el aula de clase. expresion escrita.

Los estudiantes desconocen los concursos, Aunque se esté llevando un nuevo curriculo por

espacios para aprender y consolidar el aprendizaje | competencia se necesita un érgano rector que facilite

de la expresion escrita. espacios para la promocidn de la expresion escrita y

No bastan dos cursos de expresion escrita para el plantea un modelo didactico variado, dinamico y flexible
aprendizaje es necesario una constante para su ensefianza.

consolidacién de los contenidos de la expresion Aunque se realice promocidn se exigird mayor constancia y
escrita, a través de cursos a lo largo del curriculo. persuasion del aprendizaje de la expresion escrita a través

de diversas modalidades, proyectos, acciones que integre a
la comunidad estudiantil y docente para una participacion

constante.
Fortalezas Amenazas
La universidad esta al pendiente de mejorar los La desercidn escolar en las carreras de la Facultad de
procesos de aprendizajes. Educacion e Idiomas
Las teorias de ensefianza plantean interés en La saturacion de la informacidn de la nube digital hace que
comprender cdmo actua el estudiante y cémo el estudiante desconozca estrategias de lectura y la
aprende. diferencia de las fuentes fidedignas y las que no son.
Enfoques de la expresidn escrita y su relacion para Los estudiantes no optimizan la variedad de informacion de
mejorar de su aprendizaje. la nube digital y recurren al plagio (aunque en muchos de
Docentes con gran capacidad de aprendizaje, de los casos desconocen el delito, pues es una cultura
relacionarse a través de interdisciplinariedad y cotidiana que realizan) de contenidos sin respetar derecho
dispuestos a cambiar. de autor.
Las autoridades realizan grandes esfuerzos por La tecnologia avanza estrepitosamente y es dificil estar a la

adoptar las teorias mas adecuadas para desarrollar | par de esta evolucion.
una ensefianza interactiva y aplicada en valores.

9.5 Universo

El universo fue la Facultad de Educacion e Idiomas, después se selecciond la muestra
de 120 estudiantes de las carreras, alumnos de primer afio de las carreras Traduccion e
Interpretacion Francesa (curso regular), Educaciéon Especial (profesionalizacién en turno
sabatino) y Ciencias Sociales (profesionalizacion, turno sabatino). Importante destacar
que también se les aplicO cuestionario a 160 estudiantes de Lengua y Literatura
Hispanicas, a 7 docentes del Departamento de Espafiol y entrevistas a cuatro expertos

en expresion escrita 2 expertas nacionales y 2 internacionales.
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9.6 Aplicacion de lainvestigacion
9.6.1 Material y métodos

Este trabajo es descriptivo y transversal, puesto que determinan las mayores dificultades
qgue tienen los estudiantes en la expresion escrita, por lo tanto, se aplicé un estudio
inferencial a través de la realizacion de la prueba diagndstica a tres grupos de estudiantes
de primer afio Educaciéon Especial, Traduccion e Interpretacién Francesa y Ciencias
Sociales. Estos grupos fueron seleccionados por ser la carga docente asignada, eso

facilito la aplicacion de dicha prueba.

De las pruebas diagndsticas se selecciond una muestra 40 trabajos escritos, encontrando
41 errores caracteristicos de la falta dominio de la expresion escrita, entre ellos se
observé desaciertos gramaticales, ortograficos, pobreza de vocabulario, de las
estructuras textuales, no aplican el proceso de composicion, asi como desconocimiento
de las propiedades textuales. En sintesis, los estudiantes en su mayoria elaboraron un
solo parrafo en su escrito. Se entiende que estas dificultades se presentan en los escritos
de muchos discentes en todos los contextos educativos, nacionales e internacionales.
Los métodos utilizados fueron la induccién, deduccion, sintesis y analisis en el proceso

de investigacion.

9.6.2 Participantes e instrumentos
9.6.2.1 Validacion de los instrumentos

A partir de los resultados de la prueba diagnéstica se construyeron los instrumentos que
posteriormente fueron validados por siete jueces expertos. Después de aplicar las
correcciones sefaladas por los expertos se procedio a aplicar los diferentes instrumentos,
se seleccionaron muestras a conveniencia por tener un contexto atipico e inusual entre

guerra psicolégica, golpe de Estado y pandemia del virus Covid-19.

Instrumento 2 cuestionario dirigido a los estudiantes
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Se aplico un cuestionario a los estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas para saber
la percepcion que se poseian de la ensefianza de la expresion escrita, se seleccion6 una
muestra a conveniencia de 160 estudiantes, del turno regular y sabatino, el instrumento
se planific6 en cuatro aspectos, generalidades de la expresion escrita, proceso de

ensefianza, de aprendizaje, &mbito tecnoldgico.
Instrumentos 3 dirigido a los docentes del Departamento de Espafiol

Este instrumento dificulta el proceso de trabajo en tiempo y forma de la redaccién de este
estudio pues se seleccion6 a diez profesores de veinte profesores que pertenecen al
Departamento de Espafiol, obtuvo una respuesta positiva solamente de 7 profesores
encuestados. De los cuales solo cinco contestaron completamente el cuestionario, los
otros dos lo hicieron de forma parcial. El cuestionario dirigido a los docentes estaba
constituido en 30 preguntas en los ambitos cognitivo, docente, ensefianza aprendizaje y

tecnoldgico.
Instrumento 4 dirigido a expertos nacionales e internacionales

Posteriormente se aplicé el segundo instrumento a cuatro expertos de la expresion
escrita, los cuales dieron su apreciacion de la ensefianza de la expresion escrita. De los
dos expertos nacionales se le aplicé 15 preguntas acerca de las dificultades de la
ensefianza de la expresion escrita y acerca de formular posibles soluciones, exponer las

estrategias basicas que le sirvieron en la ensefianza de la expresién escrita.

Asimismo, se entrevistd a dos expertos internacionales los cuales explicaron acerca de
las estrategias mas valiosas para promover la escritura, cual de las etapas de la
composicién es la mas valiosa, si ellos han servido de estrategias psicopedagdgicas o
lidicas para mejorar el aprendizaje de la expresion escrita. Por el tiempo, disposicion y

distancia se les preguntaron 7 preguntas.

Los cuatro expertos dieron aportes muy sustanciales como son los siguientes: ensefianza
interdisciplinaria de la expresion escrita, a través del curriculo, la expresion escrita no

debe ser complementaria sino necesaria por lo menos en los tres primeros afos de
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educacion universitaria. Ademas, confirmaron la importancia de utilizar de mejorar la

ensefianza de la expresion escrita.

9.7 Disefo de la propuesta: Fase de planeaciéon presenta la propuesta
desde una perspectiva organizacional

Fase de estudio de la propuesta

Reconocer que falta una identidad o subsistema rector que promueva y coadyuve
constantemente a la adopcion de la ensefianza de la escritura de manera permanente.
Desde el aula de clase y de forma externa a partir de un centro de escritura que ayude a
la capacitacion constante de los docentes, de los estudiantes y en futuro del personal
administrativo que pueda servirse del programa de CEEES para mejorar su servicio y
conocimientos de expresion escrita. Que ayude a los estudiantes a reconocer la
importancia y funcionalidad de la expresion escrita en su trayectoria académica y futuro
laboral.

Fase de apertura de la propuesta

La conformacion e instalaciéon de un centro de escritura que este abierto a aquellos
docentes y alumnos que desean asesoria y capacitacion permanente de la expresion
escrita. A profesores horarios y de planta (contrato fijo) de las diferentes carreras que
solicitan ampliar algun contenido del aprendizaje- ensefianza de la expresion escrita.
Como por ejemplo en primer nivel los procesos cognitivos de aprendizaje, o un segundo
nivel de conocimiento las dificultades mas comunes de los estudiantes. Y un tercer nivel
los procesos de ensefianza de la expresion escrita. Y el cuarto nivel estrategias de la

ensefianza de la expresion escrita.
Fase interdisciplinariedad

Vista desde dos angulos: el primero adoptar el enfoque sistémico de la enseflanza de la
expresion escrita como una decision de las autoridades universitarias en union con los

diferentes docentes de las diversas asignaturas, que deberan promover la ensefianza
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aprendizaje de la expresion escrita a través del proceso de planificacion, control,
ejecucion, evaluacion y realizada. Desde un plano sociolinguistico y psicopedagdgico a
través de la motivacion y creatividad. Aunque la tarea es compleja, se podra ejercitar
desde el paradigma socioconstructivista y el enfoque sistémico. A través de

capacitaciones y consultas constantes del centro de escritura.

El segundo angulo, trabajo en conjunto con los profesores de expresion escrita para una
evaluacion en conjunta planificada, dirigida, sistemética y evidenciada por instrumentos
claves. Fase de disefio del trabajo académico para la aplicacién y ejecucién de la

ensefianza de la expresion escrita.
Fase de implementacion

La fase de implementacion consiste en la aceptacion de la propuesta por las autoridades
convenientes en respuesta al problema planteado del poco dominio y promocion de la
expresion escrita.

Figura 15 Modelo de la Coordinacién de Centro de promocion de enfoque sistémico de expresién escrita. Autoria
propia.

Facultad de Educacién e Idiomas ‘
(decanato)

Departamento de Centro de Promocion y capacitacién
Espanol (Direccion) de ESEE

Coordinador

Alumnos mentores Docenfes Soge
(capacitadores)
Alumnos de apoyo
(normas APA)

El modelo de coordinacion que expone una propuesta de organizacion como podria ser

la propuesta de CESEE para lograr un mejor trabajo de la promocion de la escritura. Por
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medio de capacitaciones constantes, concursos dirigidos, revisiones de variedad de
textos, trabajo de mentoria, tutorias, aprendizaje de las normas APA, entre otros. En
sintesis, esta propuesta educativa del centro de escritura y enfoque sistémico seria una
opcion ideal, funcional y organizada para el fomento constante, planificado y evaluado de
la ensefianza de la expresién escrita. Un espacio donde podran acudir no solo los
estudiantes, sino también los docentes de las diferentes carreras, o quienes necesiten

asesoria para mejorar su aprendizaje de escritura.

Es necesario un coordinador que este asesorado por el director del Departamento de
Espafiol que cumpla con criterios definidos como capacitar, planificar, ejecutar y evaluar
los minis 0 mega proyectos didacticos educativos de la expresion escrita que logre una
proyeccion clara y a la vez sistematica de la Facultad de Educacion e Idiomas.
Preocupada por la calidad de los aprendizajes de sus estudiantes y sus egresados y por
ser una entidad que aporta los profesionales de educacién al pais. Ademas, contribuye
en su articulacion con el MINED y a la vez a colegios privados, porque con el proyecto

educativo ayudara a mejorar la aprehension de los contenidos de la expresidn escrita.

La primera parte de la propuesta educativa debera ponerse en practica y abrirse como
un proyecto de la UNAN-Managua entendiendo que este sera un nuevo proyecto para la

facultad, que sumara esfuerzos para mejorar la adquisicion del aprendizaje de escritura.
Fase de retroalimentacion

Comprende el seguimiento de la propuesta para ver su funcionamiento a través de
reuniones constantes y aplicacion de instrumentos de factibilidad del proyecto. Se espera
gue este proyecto educativo sea tomado por las autoridades de la UNAN-Managua. Lo

cual le dara mayor consolidacion a su calidad académica como organizacional.

Esta fase tendra que ver mucho con el POA (Plan Operativo Anual) pues debera
integrarse como proyecto que ayudard a las lineas de trabajo y de proyeccion. Esta
propuesta educativa serd un espacio valido que conjugard la suma de aspectos

necesarios para que el estudiante aprenda a reconocer la importancia y validez del
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aprendizaje de la expresion escrita para obtener mayor competencia académica y

profesional.

Fase de evaluacion

Funciones de los protagonistas de CESEE
Coordinador de CESEE

Debera ser parte del personal del Departamento de Espafiol, graduado en Lengua y

Literatura con maestria. Debera fusionar las siguientes caracteristicas en su perfil:

o Liderazgo

o Compromiso institucional

o Competencia de expresion escrita
o Creativo

o Innovador

o Esforzado

o Dinamico

Las funciones serén las siguientes:

Organizacional: coordinar y dirigir la promocion y capacitacion de la expresién escrita a
la comunidad educativa a través de un plan detallado, ejecutado, retroalimentado y

evaluado constantemente por instrumentos asequibles y bien formulados.

Proyeccion y promocién: organizar proyectos, concursos, jornadas, -cursillos,
conferencias de la ensefianza, estrategias y teorias de la ensefianza de la expresion
escrita. Asimismo, promocion publicitaria constante de la expresion escrita a través de
brochures, panfletos, libros, memorias o cuadernillos accesibles a la comunidad

estudiantil.

Multidisciplinario: proponer planes de interdisciplinariedad de ensefianza y aprendizaje
de la expresion escrita para ser llevados a cabo.
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Servicio: apoyar a la comunidad educativa de forma organizada para mejorar los
aprendizajes de la expresion escrita a través de planes de tutoria, revision, mentoria,

aguellos que proponga en su planificacion estratégica.

Dentro de sus funciones tendrd que: disefar, ejecutar y evaluar constantemente el
proyecto educativo y darlo conocer a sus instancias pertinentes para ser mejoradas y

asesoradas de forma asertiva.

El coordinador del centro de escritura debe proponer un plan al Director y Decano de la
Facultad de Educacion e Idiomas desde un enfoque sistémico debe verificarse
semestralmente, que incluya actividades de proyeccion académica como cursos libres de
redaccion, conferencias acerca de estrategias de la expresion escrita, Asimismo
capacitaciones del ESEE a estudiantes, mentores y profesores de las diferentes carreras
de la Facultad de Educacién e Idiomas. Influird mucho tanto en la comunidad docente y
estudiantil, pues crearad un ambiente de trabajo colaborativo para que el universitario este
mejor preparado en dominio de la expresion escrita, asi como estara constantemente

conectado con las actualizaciones académicas de esta.

Esta propuesta conlleva un espacio ejercicio de trabajo para alumnos de cuarto y quinto
aflo que muestren interés por ampliar sus conocimientos y practica de la expresion

escrita. Apoyaran como mentores a uno de los miembros del CEEES.

Miembros que conformaran el CEEES (Centro Educativo de Expresién Escrita

desde un enfoque sistémico)
Asistente de coordinacion:

Deberan reunir las siguientes cualidades:
e Responsable
e Accesible
e Creativo

e Atencion a los estudiantes.
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e Conocimientos administrativos y de liderazgo

e Competente en redaccion de normas APA.
Sus funciones seran las siguientes:

e Colaborar en la planificacion, organizacion, ejecucion, evaluacion del
coordinador en los proyectos, concursos, conferencias, etc. Para fomentar la
expresion y la escritura.

e Tendrd que cumplir con un trabajo colaborativo y autosuficiente con los
mentores y revisores para corregir ensayos, trabajos, aquellos que pida

revision la comunidad estudiantil.

Alumnos mentores de cuarto y quinto afio de las carreras de Lengua y Literatura

Hispanicas y alumnos ayudantes en trabajo de revision y normativa APA.

e Alumno activo

e Rendimiento académico limpio
e Responsable

e Disposicion

e Colaborador

e Sociable

Sus funciones seran:
Participar en actividades de escritura como concursos, talleres, conferencias, cursillos.

e Atender a la comunidad educativa a través de planes de atencion bajo el
liderazgo del coordinador y asistente.

e Lider creativo, dominio de las teorias, enfoques, modelos, estrategias,
contenidos de la expresion escrita.

e Estar en constante capacitacion de las normas APA y los contenidos de la

expresion escrita.
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Este manual de funciones forma parte de la propuesta educativa para establecer el
CEEES que contribuira a la organizacion, a la proyeccion de los planes de este proyecto
dirigido a la Facultad de Educacion e Idiomas. Ademas, este manual servira como
proyecto a universidades, colegios estatales y publicos como una iniciativa estratégica
educativa, para incentivar la practica de la expresion escrita en sus diferentes procesos

y subprocesos.

9.8 Segunda parte de la propuesta educativa modelo de ensefianza de
la expresion escrita desde un enfoque sistémico

9.8.1 Conceptualizacion de proyecto didactico

La propuesta educativa de la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque
sistémico corresponde a la presentacion de un modelo de planificacion docente. Se
puede integrar todos aquellos componentes tedricos para dar un giro de la ensefianza
meramente cognoscitiva, a una ensefianza sistémica que involucre elementos
psicopedagdgicos que sirvan e impacten en un aprendizaje relevante y constructivista
con bases solidas de los conocimientos de expresion escrita en el estudiante desde su

primer afo.

Los problemas de lectoescritura seran confrontados desde proyectos inteligentes que
involucren mayor énfasis en una enseflanza de la EEES. Los proyectos seran
significativos generadores de cambios sustanciales y mejoras continuas a corto plazo,
en los estudiantes por su participacion en su aprendizaje, autonomia y autorregulaciéon
de los contenidos de la expresion escrita. En cuanto a los docentes sera un disefio
didactico desde el enfoque sistémico que ayudara a reflexionar sobre la practica en la
ensefianza, porque es fundamental una docencia que impulse y gestione. Y logre a partir
de los resultados, proponga mejoras y cambios valiosos en sus practicas didacticas

(Garin, conferencia, UNAN-Managua, 2017).

Es necesario adoptar proyectos didacticos encaminados a dar respuestas pertinentes a
los problemas educativos en este caso a las dificultades de escritura en las aulas
universitarias. Para Camps (1997) los proyectos de lengua se comprenden como una

propuesta global (oral y escrita) que tienen una intenciébn comunicativa. Asi como una
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propuesta de aprendizaje con objetivos formulados que pueden ser los criterios de
produccion y evaluacién de los textos escritos. Segun Camps (1993) los profesores
necesitan desarrollar: un plan de contenido basico por asignaturas y un plan de proyecto.
También expone contemplar un listado pertinente del contenido basico de abordaje de
la expresion escrita. Ejecuta procesos de integracion, de correlacion y de dosificacion
realista sin llegar a la exageracion. Asimismo, comenta la importancia el proceso del
proyecto incluye motivacion, discusion, concreciéon de ideas, busca informacion,
determina estructura y estrategias como planificar, organizar corregir y evaluar

periddicamente.

Igualmente, Camps (1997) plantea que en la ensefianza de la lectura y la composicién
escrita presenta dos actividades que se relacionan; la actividad discursiva inherente a la
interpretacion o produccion del texto y la actividad de ensefianza y aprendizaje que se
inserta en dicha actividad. A la vez enuncia la importancia del trabajo en hacer algo y
aprender a hacer y aprender sobre lo que se hace. A continuacion, se presenta la
propuesta didactica de Camps de los elementos de una secuencia didactica para la

ensefianza de la composicidn escrita.

El proyecto didactico es una propuesta en el aula de clase para ser utilizada por los
maestros de la asignatura de comunicacion escrita, redaccion, taller de escritura,
escritura con énfasis linguistico, entre otras. Una propuesta que involucra todos los
elementos como teorias, enfoques, metodologia, estrategias psicopedagdgicas

necesarios para aplicar la ensefianza de la expresién escrita desde el enfoque sistémico.

La propuesta esta determinada desde una secuencia didactica para la ensefianza del
texto expositivo, para ello se dividira en seis fases: primera fase motivacion (de
integracion grupal, sinergia y conexidn colectiva, activacion de saberes previos de texto
expositivos); segunda fase andlisis de taller expositivo, tercera fase generalidades del
texto expositivo, cuarta fase primer proceso de redaccion: taller de oraciones, quinta fase
segundo proceso taller de parrafo (planificacion, textualizacién, revision y correccién de
parrafos expositivos) y Ultima fase revision y correccion presentacion del producto a

traves de feria expositiva.
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Por lo tanto, se estimara todos estos procesos que conlleva la propuesta educativa desde
una mirada psicopedagogica, linguistica y textual, a través de una secuencia didactica
como parte esencial del disefio de la ensefianza de la expresion escrita desde un

enfoque sistémico.
Descripcion de la propuesta didactica desde un enfoque sistémico

Es importante verificar desde el modelo de educacion por competencias si los docentes
estdn ante una practica sistémica de la ensefianza de la expresion escrita. Esta
propuesta estara disefiada en seis fases preliminares. Que debera continuamente ser
evaluada, regulada y retroalimentada en un proceso constante. A continuacién, se

describiran.

Fase 1 De motivacion referida a la aplicacion de prueba diagndstica para contextualizar
las probleméticas del dominio de la expresion escrita, partiendo de ahi dar un tratamiento
mas puntual al grupo a aquellos alumnos que reflejen mayores dificultades. La diagnosis
partira de la construccion de un texto expositivo, su estructura, proceso de escritura,
propiedades textuales, elementos normativos como gramaticales y ortograficos. Se
pasara a evaluar la prueba diagnéstica a través de una lista de criterios de la expresiéon
escrita en conjunto con el profesor, se hard una radiografia didactica de los

conocimientos de la expresion escrita.

En esta fase después de la coevaluacion de la diagnosis se procedera la activacion de
presaberes conectados a través de las emociones y sentimientos de los alumnos al poner
practicas dinamicas de socializacion para generar sinergia, conexion, confianza, ademas
provocar un ambiente distendido y de trabajo cooperativo. Desde la primera fase se
aplicaran instrumentos de autoevaluacion como lista de cotejo, rabricas, entre otras. Para
gue los estudiantes vayan reconociendo los diferentes aspectos de correccion. Asignan
la elaboracion de glosarios, albumes de escritura, esquemas de compresion textual para

la autorregulacion de los procesos y subprocesos de la expresion escrita.

En esta etapa debe de establecerse un contrato pedagoégico del trabajo en el aula de

clase como participacién, atencién, cooperacion, asistencia, realizacion de tareas,
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preparacion de repaso de la proxima clase, trabajo de actitud propositiva de la demanda
de quehacer tedrico- practico que conlleva trabajar la expresion escrita.

Se aconseja explicar en qué consistira la propuesta educativa y la importancia de
expresar gran disposicion para trabajar y aprender. Posteriormente es recomendable
dinamicas de socializacion para activar las inteligencias multiples y la conexion y sinergia
del grupo. Utilizacion de las redes sociales para que el alumno esté en contacto continuo

con los docentes y motivados desde las plataformas a desempefiar sus tareas.
Fase 2 Analisis de textos expositivos

Lo importante de este ciclo es el modelaje concerniente a la lectura y analisis de una
propuesta de texto con el propésito que el estudiante pueda determinar los conceptos,
caracteristicas, estructuras y asi podra disefar el texto el mismo o en trabajo cooperativo.
Se le asignara un tipo de organizador grafico, posteriormente lo compartird en plenaria

en un museo didactico.

Asimismo, extraeran oraciones del modelo del texto leido y después redactaran
oraciones simples y compuestas como un primer momento del proceso de composicion
escrita, aprenderan la funcionalidad de las categorias gramaticales. Elaboraran y
expondran un collage didactico de las oraciones redactadas y analizadas. El estudiante
en conjunto con su docente disefiara su propio instrumento de evaluacion lista de cotejo,
gue le dé mas significacion a la tarea de evaluacion, revision y correcciéon. (Cassany,
Luna y Sanz, 2003)

Fase 3 Generalidades del proceso para construcciéon de parrafo expositivo (taller

de parrafo)

Etapas de la composicidén escrita: planificacion, textualizacion, revisién y correccién; a
partir de la construccién de parrafos expositivos. A través de esquemas de aprendizajes
en pares utilizar modelos propuestos como: mapa sol, semantico, cuadro sinéptico, mapa
cognitivo, diagrama de Venn, entre otros. A la vez se redactara un parrafo expositivo de

secuencia (u otra estructura como comparacién/contraste, por definicion, enumeracion
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solucién/ problema). Esta redaccion se haré en proceso a partir de las oraciones rectoras
al observar la secuencia, unidad de sentido y tematica.

Primeramente, se seleccionara un tema, después se aplicara los subprocesos de
redaccion como: lluvias de ideas, redaccion de ideas matrices, posteriormente se
expondrd las oraciones en un taller interactivo, seguidamente se construira el péarrafo
teniendo en cuenta sus caracteristicas esenciales. No obstante, se aplicaran los
procesos psicopedagodgicos como regulacion, evaluacion y retroalimentacion. Por altimo,
se efectuara la coevaluacion del texto construido a través de una lista de valoracion con

criterios de revision de parrafos.
Fase 4 Revision de las propiedades textuales

En esta fase se pondra en préactica la etapa de revision textual, pero partira de la
conceptualizaciéon de las propiedades textuales (coherencia, cohesion, adecuacion,
claridad, informatividad) a través del aprendizaje en pares, para que el estudiante
comprenda la funcionalidad de dichas propiedades, seguidamente se revisara el texto
expositivo para interiorizar el proceso de revision. Esto se hara por medio de la lista de

cotejo promoviendo la coevaluacion.

Es valioso promover el uso de marcadores discursivos a través de una cartilla didactica
y una estrategia ludica como por ejemplo “la guerra de conectores” se conformaran dos
equipos seleccionados, ya sea por edades, género femenino y masculino o por equipos
por medio de colores rojo y azul competiran entre los equipos los que dominan las
tipologias y significaciones de cada marcador discursivo, al final el equipo que posea
mayor puntaje sera el ganador. En esta fase se retomaran rabricas, listas de cotejos,
entre otras. Redactadas en conjunto docente y alumnos para conseguir una
interiorizacion de los aspectos de revision, asi como su aplicacién oportuna en la

coevaluacion.
Fase 5 Redaccion de textos expositivos

Redaccion de textos expositivos a través del enfoque procesual. Se consolidaran los

contenidos aprendidos en taller de parrafos fase 3. Y de nuevo se seleccionara la

330



tematica a fin de la carrera que esté cursado el estudiante, también se podria ser también
con base a una pelicula, cancion, libro, historia o lugar turistico. Después se efectuara
lluvia de ideas, ideas rectoras, redaccion en taller de parrafos a partir de dichas ideas
jerarquizadas. A continuacion, se ejecutara la redaccion de la estructura del texto
expositivo (introduccion, desarrollo y conclusion, referencias) y por ltimo se presentara

el producto final en una feria expositiva “Redactar es una tarea fascinante”.

Fase 6 Exposicion de texto expositivo en feria “Redactar es una tarea fascinante”

(foro, simposio, concurso de oratoria)

En esta fase se demostrara lo aprendido y al compartirlo con la comunidad universitaria,
se procedera a poner en practica los procesos de autorregulacion, evaluacion,
retroalimentacion, la inteligencia emocional, las multiinteligencias, los diferentes tipos de
aprendizaje con propdésito que los estudiantes consoliden y demuestren a través de
fichas publicitarias su proceso de redaccion, de planificacion, realizacion y revision de su
texto expositivo. Esta fase se adquirira con la ayuda de los docentes de otras asignaturas

involucrandose como jurado calificador.
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Figura 16 Elementos de una secuencia didactica. Tomado de Camps (comp.) y otros (2003)
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9.8.2 Objetivos didéacticos

Analizar los problemas de escritura que poseen los alumnos de primer afio de
las carreras de Facultad de Educacién e Idiomas a partir de una prueba

diagnéstica.

Presentar un proyecto didactico en 6 fases que inciden en la motivacion
intrinseca y extrinseca de los alumnos para la reflexion y la autorregulacion de

los conocimientos de la expresion escrita.

Provocar el trabajo individual, de pares y aprendizaje cooperativo
alternativamente para la adquisicion de competencia de escritura a partir de 6
fases y dos secciones de clases para cada fase.

Redactar un texto expositivo en proceso desde el enfoque sistémico aplicando
la regulacion, metaevaluacién, motivacion, estrategias complejas (textuales,

aprendizaje y de ensefianza).

Evaluar el papel de la docente en la aplicacién del proyecto didactico, su relacion
e intercambio con el contenido, instrumentos y con los alumnos durante el

proceso de aplicacion.

Utilizar instrumentos y aplicaciones tecnolégicas para la textualizacion y revision

de texto expositivo.

Objetivos de aprendizaje de la expresion escrita

1.

2.

Valorar la importancia de la expresién escrita.

Escribir niveles de comprension lectora a partir de textos asignados por el

docente.

Redactar oraciones, parrafos y textos a partir de temas, dibujos, canciones,
poemas, chistes, espacios ludicos para conectar la escritura con elementos de la
vida, la creatividad, de larisa, de lo jovial, de lo artistico, de los intereses comunes

de los jovenes.
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9.

Usar las etapas de composicion de la expresion escrita (planificacion,

textualizacion, revision y correccion) a partir de una tematica de una obra literaria.

Aplicar las técnicas de evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion como

estrategias para mejorar la expresion escrita.

Emplear las estrategias textuales de redaccion de cohesion, adecuacion y
coherencia en la redaccion de oraciones, ideas principales, centrales, tematica y

parrafos.
Emplear las normas lingtiisticas en la revisién y correccién de ensayos.

Aplicar las estrategias textuales de redaccion de cohesién, adecuacion y

coherencia en la redaccion de un ensayo.

Elaborar ensayos expositivos a partir de una obra literaria, pelicula, cancién,etc.

10.Evaluar los ensayos elaborados a través de rubricas destacando los aciertos y

desaciertos, para ser retroalimentados para la entrega del producto final.

Objetivos orientados a la aplicacién del enfoque sistémico de la ensefianza de la

expresion escrita

Ensefiar desde el enfoque sistémico teorias psicopedagdgicas que ayudaran a
los estudiantes a aprender a aprender desde un clima distendido y dinamico
como: inteligencia emocional, motivaciéon, autopoiesis, sentirpensar,
autorregulacion, metaevaluacién, autorregulacion, entre otras.

Determinar las apps tecnoldgicas que convendria ser utilizadas por los docentes
para motivar mas a los estudiantes en el aprendizaje de la expresion escrita.
Desarrollar una planificacion estratégica acorde a la variedad de estudiantes
universitarios que poseen diferentes estilos de aprendizaje y variedad de
inteligencias.

Desarrollar un perfil docente acorde a las exigencias de una ensefianza variada
abierta y flexible ajustados a la variedad de contenidos para desarrollar dominio

en los estudiantes universitarios.
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Determinar los procesos de ensefianza de la expresion escrita, cuyos enfoques
pueden intercambiarse para que el alumno aprenda de una forma variada y
abierta.

Ensefar desde la asignatura, desde la interdisciplinariedad y a partir del curriculo,
aunqgue sea los primeros tres afos, pues las grandes cantidades de contenidos
linglisticos se aprenden en periodo longitudinal y no a través de una forma Unica

en curso.

Objetivos orientados a la formacion de valores

Valorar la importancia de la escritura para el desempefio académico.

Aplicar el pensamiento critico y reflexivo en la realizacién de oraciones, péarrafos

y textos.
Activar la creatividad en la redaccion de oraciones, parrafos y textos.

Expresar un espiritu asertivo y propositivo en la realizacion de las asignaciones y

trabajos individuales y grupales.
Interiorizar las etapas de la composicion en la redaccion de textos.

Estimar la validez y funcionalidad del proceso de composicién escrita para el

desempefio académico y laboral.
Evaluar el desempefio individual en la revision y correccion de los escritos.

Apreciar la aplicabilidad de las estrategias de ensefianza- aprendizaje de la

escritura

Valorar la importancia del dominio linglistico para la redaccion de textos escritos.

Tabla 76. Contenidos de la unidad tematica. Autoria propia

Conceptuales Procedimentales Actitudinales Desde un enfoque
Sistémico

Modelos de textos Modelos de textos Valorar la funcionalidad de Construccion de

expositivos. expositivos. textos expositivos. conceptos.

Las oraciones Redaccion de oraciones Sefialar la importancia de la

simples y simples y compuestas diferenciacion de las

compuestas. categorias gramaticales al
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Sefialar la funcionalidad
de las categorias
gramaticales en la
redaccion de oraciones
simples y compuestas.

momento de la redaccién
oraciones.

Redaccion de
oraciones simples
y compuestas.

Revision de las
oraciones simples y
compuestas para
consolidar dominio
gramatical y ortografico.

Destacar la funcionalidad de
la redaccion de oracidn para
dominar la expresién
escrita.

Etapa de motivacion,
autoeficacia,
dindmicas de
socializacidn
Utilizacion de
estrategias de
dindmicas de grupo
Estrategias
metacognitivas
(album, portafolio,
bitacoras, mini
redacciones, entre

otras)
Parrafos Determinar elementos Destacar las diferencias de Cuadro de
expositivos. esenciales de los los tipos de parrafos. diferencia.
parrafos expositivos Lista de valoracion.
Distinguir tres tipos de Taller de parrafos.
textos expositivos de
causa y efecto,
ejemplificacion y de
definicion.
Propiedades Diferenciar las Album de
textuales. propiedades textuales. propiedades
Conceptualizar las textuales.
propiedades textuales.
Redaccién de
propiedades textuales.
Etapas de la Redaccidn de parrafos Valorar la ventaja de Simposio de
composicion. expositivos a través de aprender las diferentes parrafos. A través del
las etapas de la etapas de composicion en la museo didactico.
composicion. redaccion de parrafos
Redaccion de oraciones expositivos.
rectoras o ejes.
Revision de Creacidn de criterios de Retroalimentacion positiva y
parrafos revision (guia de evaluativa de los parrafos.

expositivos para
consolidar las
propiedades
textuales.

criterios evaluativos).

Redaccion de

textos expositivos.

Aplicacion de las etapas
de la composicion
escrita:

Planificacién tema, lluvia
de ideas, oraciones
rectoras, redaccion de la

Destacar la importancia de
la estructura y la aplicacién
de las etapas de la
composicion escrita para la
construccidn de textos
expositivos.

Etapas de la
composicion escrita.
Revisidn sistémica de
la construccion del
texto expositivo.
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estructura del texto
expositivo IDC.
Textualizacion del texto

expositivo.
Revisidn del texto
expositivo.
Correccion del texto
expositivo.
Revision.
Nota:

Las palabras que estan en cursivas son aquellos elementos que aportan aspectos Unicos

que evidencia la aplicacion del ESEE como dinamicas de socializacion, estrategias

psicopedagdgicas etc.

Tabla 77. Contenidos abordados en la propuesta didactica de intervencién. Autoria Propia

Actividades conceptuales

Actividades
Procedimentales

Actividades Actitudinales

Estrategias desde un
enfoque
Sistémico

Activacidn de saberes
previos de los estudiantes
determinados a través de
analisis de modelos de
textos expositivos y
argumentativos. Por medio
de la dindmica de
socializacion del super libro
por medio de musica de
Mozart se pasara el libro
que tendra adivinanzas
acerca del tema propuesto.
El alumno que lo obtenga
debera resolver la
adivinanza y aportar sus
conocimientos. (Inteligencia
musical y kinésica).

Estas dinamicas provocan
un clima antiestrés y
distendido. Un espacio de
confianza y dindmico para
que el estudiante este
ambientado a la expresién
escrita.

Analisis de modelos de
textos expositivos. Con
una variedad de items
de aprendizaje
continuo y
cooperativo.

Adquisicion del habito de
la escritura para reforzar
los conocimientos
académicos.

Valoracion de la escritura
para expresar mayores
conocimientos a partir
de la pregunta
metacognitiva épor qué
es valiosa la expresion
escrita para el quehacer
educativo universitario?
Determinando la
funcionalidad de la
escritura para el
desarrollo académico.

Activacion de la
inteligencia emocional y
las multi inteligencias a
través de estrategias de
socializacion (inteligencia
musical) y a través de
actividades: exposiciones
(inteligencia lingdiistica),
material didacticos
(inteligencia matemadtica,
naturalista), trabajo de
aprendizaje cooperativo
(interpersonal),
inteligencia intrapersonal
a través de una lista de
preguntas previas escrita
respondidas de forma
individual y después a
través de grupo utilizando
dinamicas (bola de nieve,
Simon dice, etc.).

Presentacion de los
mentores de

Mentoria una vez por
semana.
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acompafamientos de los
estudiantes que llevan
comunicacion escrita.

Revisores de textos.

La oracion simple y
compuesta

Redaccién de oraciones a
partir de modelos
expresados.

Analisis de la funcionalidad
e importancia de las
categorias gramaticales.

Extraer de los modelos
de textos oraciones
clara simpley
compuestas para que
el alumno pueda
determinar las
categorias
gramaticales, asi como
lo convencional y las
caracteristicas del
lenguaje escrito.

Valoracion de la
importancia del trabajo
de equipo en la
realizacién de las
actividades
Determinando la
importancia de la
comparticion de los
conocimientos
adquiridos en el
desarrollo de las
actividades realizadas.

Chalupa diddctica
redaccion de oraciones
simples a partir de las
palabras claves sefialadas
en los modelos de textos
expositivos.

Exposicion oral de los

aprendizajes consolidados a

través de simposio
diddctico.

Presentacion de las
oraciones redactadas
en el proceso anterior.
Utilizacion de lista de
cotejo

Revisidn cooperativa
de los aspectos
gramaticales, unidad
de sentido y ortografia.

Evaluando el dominio de
las estructuras
gramaticales en el
aprendizaje de la
expresion escrita.
Sefalando la
funcionalidad de la
ortografia literal, puntual
y acentual en la
redaccidn y exposicidn
de oraciones.

Collage expositivo
exposicidn en cadenay
formando un collage de
oraciones elaboradas y
analizadas durante la
exposicion.

Etapas de la composicion
escrita (planificacion,
textualizacion, revision y
correccion) a partir de la
construccién de parrafos
expositivos.

Cumplir el proceso de
la composicion textual,
a través de la
redaccién en proceso
de un parrafo
expositivo.

Determinado lo valioso
de las etapas de la
composicion escrita para
el aprendizaje
significativo

Construccién de parrafo
inferencial a partir de
saberes previos

El parrafo

Concepto

Caracteristicas formales y
de

Contenido.

Variedad de esquemas de
aprendizajes

Propiedades textuales
coherencia y cohesion
Tipos de parrafos basicos
(de enumeracion, causa y
consecuencia y de
ejemplificacidn)

Idea matrices redaccién de
ideas rectoras para aplicar
la textualizacion (enfoque
procesual).

Identificacion de las
partes del parrafo
(formales y de
contenido) a través de
esquemas de
aprendizajes en pares
utilizando modelos
propuestos (mapa sol,
semantico, cuadro
sindoptico, mapa
cognitivo, diagrama de
Venn, etc.

Redaccién de un
parrafo expositivo de
consecuencia
Redaccidn de
oraciones a partir de
las ideas rectoras y
observar la secuencia y

Asimilar de la
importancia de la
identificacion de las
caracteristicas textuales
del parrafo coherencia y
cohesion

Valorar la importancia
de los esquemas de
aprendizaje fomentando
la redaccion, la
creatividad y la
socializacion

Evaluar el dominio de los
elementos esenciales del
parrafo para la mejora
de la expresion escrita.

Taller n°1 del pdrrafo
determinar los elementos
esenciales del parrafo
(coherencia y cohesion)
Unidad de sentido y
unidad de temdtica

Taller de parrafo a través
del proceso de las etapas
de la composicion
planificacion,
textualizacion y correccion
y revision.
Retroalimentacion de las
ideas rectoras por los
compafieros y docentes
por guia de valoracion
Exposicion de los
resultados de taller de
parrafo por medio de
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Elaboracién de cartillas

didacticas de conectores,
verbos, de mecanismo de

cohesidn, estrategias
textuales, entre otras.

unidad de sentido y
unidad de tematica
Redaccion de una
tematica, lluvias de
ideas, redaccion de dos
ideas matrices.
Exposicion del taller de
oraciones, regulacion,
evaluaciény
retroalimentacion
Guerra de conectores
Aprender jugando
Redaccion de tres
parrafos a partir de las
oraciones matrices,
teniendo en cuenta los
aspectos esenciales del
parrafo.

Coevaluar el parrafo a
través de una lista de
criterios de la
redaccion.

A partir de la actividad

IGdica aprender aprender

jugando a aplicar los

conectores en oraciones.

Museo diddctico
interactivo

Escribir oraciones
reflexivas del juego ludico
de guerra de conectores.

Revisidn de las propiedades

textuales a partir de
ejemplos claros.
Coevaluacion y
autoevaluacion.

Redaccidn de
conceptos de las
propiedades textuales
a través de aprendizaje
en pares

Exposicion de los
conceptos elaborados.
Construccion en
conjunto sistémico de
un concepto Unico
(incluirla en el
catdlogo).

Valorar la funcionalidad
de las propiedades
textuales a partir de un
catdlogo de escritura.

Recopilacidn de los
modelos de propiedades
textuales a través de un
catdlogo de escritura

Dar a conocer las
diferentes aplicaciones de
respaldo:

Spanish checker.

Turnitin

Estilolector.

Diccionario, de sindnimo,
de dudas DRAE.

Bases de datos.

Canva, Prezi, Power Point.
Xedex

Concurso de catdlogos
Invitados y jurado
calificador alumnos de V
afo.

Modelaje de texto
expositivo concepto,

caracteristicas, estructura,

entre otros elementos.

Anilisis de modelos de
textos expositivos.
Determinar de forma
inductiva los aspectos
fundamentales del
texto expositivo a
partir de una
constelacion diddctica.

Determinar la
importancia de conocer
de forma inductiva los
aspectos de concepto,
caracteristicas,
estructura de un texto
expositivo.

Constelacion diddctica.
Rutina diddctica:
activacion de los saberes
previos, dinamica de
socializacion

Activacion de la
inteligencia emocional y
cognitiva.
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Temas propuestos para dos cursos mas de expresion escrita en segundo y tercer afio de
cualquier carrera de la Facultad de Educacion e Idiomas.

Tabla 78. Propuesta para la expresion escrita a través del curriculo del enfoque sistémico. Autoria propia

Segundo aiio (interdisciplinario)
Textos argumentativos.

Lectura y analisis de textos argumentativos.

Determinar los aspectos elementales del
texto argumentativo (concepto,
caracteristicas, estructura).

Proceso de redaccidn de texto
argumentativo.

Revisidn de pares y grupal la revision de
texto argumentativo.

Enfoque sistémico.

Mentoria.

Tutoria.

Revisor de texto.

Coevaluacion.

Utilizacion de apps tecnoldgicos para la
redaccion y revision de textos.
Aplicacion de teorias sistémica, IM
(Inteligencias multiples) IE (Inteligencia
Emocional), autoeficacia, psicologia
cognitiva, autopoiesis, autorregulacion,
entre otras.

Dindmicas de grupo, de socializacién,
expresion oral.

Rutina pedagdgica como: activacion de
presaberes, dinamicas de socializacion,
repaso de la clase anterior, cierre

Tercer ano (interdisciplinariedad)

Redaccion variada y creativa.

Elaboracion catalogo- album de redacciones (individual, pary
colectivo, opcional).

Seleccidn y negociacion de textos (narrativos, expositivos,
técnicos, argumentativos y creativos).

Division, secciones, teoria y practica.

Presentacion y exposicion del dlbum-catalogo o portafolio
digital.

Enfoque sistémico.

Mentoria.

Tutoria.

Revisor de texto.

Coevaluacion.

Utilizacion de apps tecnoldgicos para redaccion y revision de
textos.

Aplicacion de teorias sistémica, IM, IE, autoeficacia, psicologia
cognitiva, autopoiesis, autorregulacion, entre otras.

Dinamicas de grupo, de socializacién, expresion oral (se elimina
la tension en el estudiante y provoca clima distendido y de
aprendizaje).

Rutina pedagdgica como: activacidn de presaberes, dindmicas de
socializacion, repaso de la clase anterior, cierre metacognitivo,
didlogo de la tarea si fuese asignada. Uso de técnicas para

metacognitivas, dialogo de la tarea si fuese
asignada.

provocar competencia grupal como el bingo, tocar la campana,
entre otras.

Tabla 79. Propuesta de secuencia didactica segun de la ensefianza de la escritura desde el enfoque sistémico. Autoria
propia.

Datos generales Propuesta / descripcion
Es valioso determinar el nombre de la secuencia de forma creativa.
Competencias para desarrollar la lectoescritura, pero podria retroalimentarse con
competencias genéricas de caracter interpersonal, intrapersonal, expresion oral,
destrezas investigativas empoderamiento.
Contenidos de la expresion escrita como proceso de composicidn, definicion de
textos, caracteristicas y proceso de construccion. Propiedades textuales formay
contenido practica y modelaje. Evaluacion y revisién de textos.

Nombre de la secuencia:
Competencia de escritura
a desarrollar:

Contenido de escritura a
desarrollar:
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9.9 Propuesta curricular para la ensefianza de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico

La necesidad de un ajuste curricular que sea real, balanceado y pertinente que lleve
propuesta sustancial para la mejora de la competencia de la expresion escrita. Se debe
aplicar y ejercer un cambio que no debe ser expresado solamente desde el area basica
COmo una asignatura y ni tampoco en primer afio, sino a lo largo del curriculo. Por lo

tanto, se proponen los siguientes componentes.
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Tabla 80. Propuesta curricular para todas las carreras de la Facultad de Educacion e Idiomas. Autoria propia.

Asignatura/ componente Conferencias propuestas Cursos independientes
Comunicacion escrita |, Il 11 Como ensefar a escribir desde un Redaccion textual con énfasis
Redaccion cientifica enfoque sistémico linguistico.

Ensefianza de la expresion escrita | Teorias psicopedagogicas que Estrategias de redaccion desde
desde un enfoque sistémico desarrollan la motivacion por la un enfoque sistémico.
Ensefianza de la expresion escrita | escritura. Curso tedrico- préctico de
aplicada. Claves de motivacién para fomentar la tipologia textual.

expresion escrita

La expresion escrita un desafio

sistémico.
Es valioso proponer y orientar el enfoque sistémico de la enseflanza de la expresién
escrita en pilotaje de forma tedrica- practico a los alumnos de altimo afio (5to. Afio) de la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas. Estos alumnos realizan sus practicas de
formacidn profesional en sus respectivos centros de trabajo, o0 son ubicados en institutos

estatales.

El pilotaje tendra el objetivo de aplicar la propuesta didactica ajustada en la planificacion
didactica, ejecucion y evaluacion de los diferentes contenidos del programa de la
asignatura de Lengua y Literatura en los diferentes niveles de secundaria. Puesto que
seran el relevo generacional, asi se podran contribuir a un cambio sustancial y articulado
en el proceso de la ensefianza de la expresion escrita, asimismo se le ayudara a

consolidar sus conocimientos de dominio de la expresion escrita.

La formacion docente es una tarea que cada carrera de la Facultad de Educacion e
Idiomas debe promover. Puesto que le sirve para educar y desarrollar una docencia
actualizada, cercana y dinamica como un modelo de accién con un énfasis metodoldgico
creativo y motivador para los estudiantes, dandoles un papel protagénico formativo, en
un ambiente distendido y atrayente para conseguir aprendizajes significativos y

complejos de la expresion escrita.

La ensefianza de la expresion escrita debera tener un perfil y caracter activo, dinamico y

asertivo al aplicar en la metodologia transformadora con aportes de teorias valiosas que
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sirvan de enlace para concretar en el estudiante la motivacion para aprender haciendo
de forma ludica, interesada y creativa. Porque el aprendizaje dejé de ser utilizado y
obtenido por la via cognitiva, sino que ahora es recursivo, se debe ensefiar a aprender-
aprender, porque se aprende de forma situada, contextual, unido a las sensaciones,
sentimientos y emociones. Después de aplicar los diferentes instrumentos arrojé

informacion conveniente para la creacion del disefio del siguiente perfil.

Por lo tanto, la tarea del docente para la ensefianza de la expresion escrita tendra las

siguientes caracteristicas;

e Dinamico

Todo docente tiene una actitud proactiva, motivadora, hard uso de dinamicas de
socializacion para producir participacion de sus estudiantes ademas de ser modelo
dinamizador de una docencia interactiva.

e Dominio cientifico

Docentes que lean, actualizacion constante en los modelos enfoque de escritura con
dominio y rigor cientifico de su asignatura, parte de una comunidad de aprendizaje
permanente de las nuevas corrientes teorias de aprendizaje, ensefianza de
evaluacion para aplicarlas en el aula de clase.

e Asertivo

La asertividad anticipa los problemas, las situaciones para ser solucionadas en el
momento propicio con conocimientos y consejos practicos. También, velar por el
clima en el aula que siempre este distendido y que se cumplan y practiquen los
valores.

e Accesible

Un docente comunicador por excelencia atento a resolver las inquietudes, dudas y
preguntas de los estudiantes. Entendiendo que ahora con las nuevas tecnologias, las
redes facilitan las formas de comunicacién para que el estudiante encuentre en su
profesor accesibilidad y pueda comunicarse de manera asertiva.

e Planificador
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No puede haber corrientes, curriculo sin una planificacion estratégica que proponga
nuevas ideas, nuevas propuestas de aprender, que formule estrategias claras y
definidas para el abordaje de los contenidos de la expresion escrita.

e Creativo

La creatividad, la cuspide del aprendizaje segun Dale, debe ser dirigida para ser
fomentada en el alumno, también en el docente. El profesor debe ser creativo para
desarrollar el aprendizaje de los estudiantes respetando sus niveles de aprendizaje,
asimismo creativo en la variedad de utilizacion de estrategias ya utilizadas, aquellas
que pueden ser creadas de acuerdo al contenido y caracteristicas del grupo.

e Flexible

La docencia actual esta impregnada de elementos psicolégicos y pedagogicos, no
puede estar regida de resentimiento, autoritarismo, hermetismo, puesto que los
tiempos han cambiado y los estudiantes exigen un docente que entienda sus
problemas, sus condiciones de bajos recursos econémicos (algunos casos). A la vez,
flexible en crear y proponer una evaluacién en proceso donde el estudiante podra
apoyarse de una variedad de formas evaluativas.

e Exigente

Las caracteristicas anteriores no seran obstaculos para que el docente pueda exigir
al estudiante mejorar sus aprendizajes, a la vez de velar por calidad de los productos
escritos. El maestro de expresion escrita ayudara al estudiante a alcanzar niveles de
eficacia, independiente de su estilo de aprendizaje a través de la motivacion y
desafios.

9.10 Algunas estrategias a considerar para la aplicacion de PEEES

e Album viajero

e Club de poesia

e Murales alusivos a incentivar la escritura

e Grupo en linea de poesia ludica

e Dinamicas para fomentar la escritura (foros con escritores, expertos, washap de

escritura creativa.
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Instagram de revision de textos gratis.

Memorias digitales de actividades del Departamento de Espafiol (redactadas por
alumnos de quinto afio y monitoreadas por el coordinador de CEEES).

Periodico producido por los estudiantes de Lengua y Literatura Hispanicas.
Encuentros de ensefianza de escritura (invitados nacionales e internacionales).
Actividades promovidas por la Catedra de la UNESCO para la lectura y escritura.
Encuentro cada afio, ya sea con escritores nicaragiienses o con jovenes
escritores.

Cursos de estrategias ludicas para la ensefianza de la expresién escrita desde un
enfoque sistémico.

Promocién del CEEES a través de la revista de Lenguay Literatura y otras revistas.
Curso creativo de mondlogos, obras de teatro.

Cursillo de relatos cortos, cuentos colectivos (producto coleccién de cuentos).
Cursillo de escritura creativa: chistes, trabalenguas, juegos de lenguajes,
crucigramas, anagramas, caligramas.

Curso de APA.

Curso de revision textual (club de revisores).

Curso de apps para mejorar los textos escritos.

Cursos tecnoldgicos para promover escritura: diccionarios digitales, blog, apps,
fanfics, cuaderno creativo digital, entre otros, redes de escritura, periddico digital,
panfletos.

Mini concursos: ensayos, textos, parrafos, bosquejos, chistes, cuentos, noticias,
anécdotas, etc.

Curso de estrategias: museo didactico, galeria didactica, mini glosarios, cazador
de palabras, guion de video, murales de escritores o de obras, entre otros.

Curso de inteligencia emocional dirigido a docentes.

Curso de recursos psicopedagogicos para la ensefianza de la escritura.

Cursos de actualizacion de enfoques de expresion escrita.

Incluir escritura creativa en el curso de induccion aplicado en los primeros de

educacion por competencia.
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e Curso de dinamicas creativas: correo de la amistad, termometro de las emociones,
pirAmide del desarrollo emocional, album de esquemas, chalupa de signos de
puntuacion, etc.

e Creacion del programa de crecimiento emocional docente y gestion de emociones.

9.11 Validacion de la propuesta educativa para la ensefianza de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico

Durante el instrumento de validacién de la propuesta se aplicaron tres caracteristicas a
verificar: “potencialidad capacidad de analizar el problema y de afinar su estimacion;
aplicabilidad: capacidad de ser aplicada en diferentes contextos descritos; flexibilidad:
capacidad de adaptacion segun el grado de simplicacion y vinculacién: capacidad para
coordinaciéon con otros sectores académicos” (Davila, 2020, pp.135-136). Dichos
aspectos fueron tomados en cuenta para validar la propuesta en dos fases por jueces

expertos.

A partir de los resultados de los tres instrumentos aplicados a expertos internacionales,
nacionales, docentes del Departamento de Espafol y a 160 estudiantes se redacto la
propuesta desde dos aspectos en el plano estructural y organizativa y la parte didactica;
después de redactar la propuesta educativa, se procedié a su revision por dos jueces

expertos, y después se le entreg6 al tutor.

Asimismo, se procedio a efectuar un plan validacion de PEEES, el cual consistia en la
seccion de expertos jueces, conjuntamente se elaboré matriz de validacion tomando en
cuenta dos matrices construidas por dos doctores de trayectoria de la UNAN-Managua,
posteriormente se contactd via correo electronico a 4 doctores de larga trayectoria y
amplios conocimientos. Pero solo uno contestd y acept6 ser parte de la evaluacion y
retroalimentacion. Consecuentemente se seleccion0 5 doctores mas y se le solicitd su
apoyo para la validacién de la propuesta EEES. Obteniendo los siguientes resultados

cualitativos:
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Tabla 81. Cuadro de analisis cualitativo de los aportes de los jueces expertos de la PESEE. Autoria propia

desarrollo educativo
del pais.

en la propuesta, ya que no es
abarcadora orientdndose en
tres componentes curriculares
y posibilidades de cursos
alternativos.

Se debe considerar como
propuesta para la educacion
superior.

Considero que deberia ser
parte de todos los
integradores.

Aunque no se una vinculacion
directa con la sociedad,
sugiero explicarla para ver su
aporte al pais.

N° | Indicador Recomendaciones Analisis

1 | La propuesta educativa | Es necesario mejorar la El documento fue revisado totalmente se
de la expresion escrita redaccién en todo el incluyeron las recomendaciones de los cinco
desde un enfoque documento. jueces expertos.
sistémico posee una Como estructura: se requiere
estructura claray mejorar el documento en
cohesionada. cuanto a formato, minimos

aspectos de puntuacion.

2 La propuesta educativa | Para un experto si, porque Es una propuesta sistémica.
propone aspectos atiende con mas detalle y
valiosos para el desglose sistémico
mejoramiento de la Atiende con mas detalle y
ensefanza de la desglose sistémico
expresion escrita. Se debe de mencionar

ensefanza- aprendizaje,
porgue es un proceso
integral.

3 La P.E.E.E.S ayudard a Aceptada por los expertos Si se logra aplicar la P.E.E.E.S ayudaria a
fortalecer la calidad Es necesario que se escriba mejorar la calidad de los procesos ensefianza-
educativa de la como estara organizado el aprendizaje desde la escritura.

Facultad de Educacion proceso desde la Facultad.
e ldiomas.

4 La P.E.E.E.S puede ser Aceptada por los expertos Se Aceptada por los expertos se incluyeron
utilizada en cualquier debe describir en el proyecto sefialamiento al respecto.
contexto educativo. quienes seran los que lo

utilizaran.

5 La P.E.E.E.S estd de Se debe profundizar mas en Se mejoraron aspectos generales y especificos
acuerdo a sus los aspectos especificos de la para lograr mayor coherencia.
objetivos. propuesta para que se vea la

coherencia con los objetivos.
6 La P.E.E.E.S aporta al Si presentara mayor amplitud | Es importante si se mejora los procesos

educativos en cuanto gestion y calidad en la
Facultad de Educacion e Idiomas que es un
escenario que produce los docentes que
educan a los miembros de la sociedad como
son los nifios, adolescentes y jévenes y hacia
adentro los egresados con mayores
competencias comunicativas se habra
aportado a la sociedad y por ende al pais

Se considera que aporta puesto que la EE es un
requisito profesional y la propuesta ayudard a
mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje.
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Si porque el dominio de la
expresion escrita es un
requisito profesional de
cualquier profesion.

7 La P.E.E.E.S esta Si porque abandona los La propuesta presenta interrelacion con los
formulada de manera enfoques tradicionales en un procesos de ensefianza actualizados y aporta
pertinente puesto que programa limitado por el elementos para producir cambios
posee creatividad en su | tiempo y los recursos significativos.
disefio (planificacidn, invertidos.
desarrollo, ejecucion). Es pertinente la propuesta,

pero debe mejorar la
organizacion desde su
concepcion hasta su
capacitacion.

8 La P.E.E.E.S presenta Considero que puede ser La propuesta aporta aspectos para trabajar la
elementos didacticos mucho mds innovadora y ensefianza de la EE desde los diferentes
innovadores. creativa la propuesta. subsistemas educativos de la Facultad de

Si, porque atiende al Educacion e Idiomas.
estudiante desde diferentes Se trata de plantea elementos nuevos que no
puntos de vista y se han tomado en cuenta en la trayectoria
multidisciplinarios. educativa Facultativa.
Se debe especificar lo
novedoso que tiene la
propuesta.
9 |LaP.E.E.E.S presenta Considero que puede integrar | Se aplicaron mayores elementos variados a
elementos mas electos basados en su partir de la experiencia docente, ademas el
estructurales y experiencia como docente, la proyecto parte de los espacios, recursos,
organizativos propuesta muestra estructura ya conformada y eso genera una
innovadores. estrategias bastante plataforma de realizacion del proyecto a corto
comunes. y mediano plazo.
Si porque potencia los Es un proyecto que abre un abanico de
recursos existentes posibilidades, tareas, actividades, novedades
Mayor creatividad de la antes, durante y después de su aplicacion.
investigadora.
Lamentablemente, los
elementos son comunes, hace
falta ver mas creatividad de
usted.
La P.E.E.E.S estd bien En el documento hago Se agregaron todos los elementos, sugerencias
10 | redactaday tiene sefialamientos de aspectos y sefalamientos contribuidos por los

cuidado de la
ortografia.

qgue debe mejorar.

diferentes jueces expertos.

9.12 Conclusiones de los aportes de los jueces expertos

1. Presentar con mayor amplitud la propuesta.
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2. Incluir experiencia de la investigadora de forma mas innovadora y creativa en la

propuesta.

3. Ampliar las estrategias sugeridas.

4. La propuesta es sistémica porque plantea sinnimero de puntos de vista.
5. Sefalar en el proyecto lo novedoso.

6. Que se especifique que es una propuesta para la educacién superior.

7. Para dar mayor creatividad los jueces expertos consideran estrategias comunes, por
lo tanto, se procedié a formular y proponer mas aspectos significativos y estrategias

novedosas en la propuesta didactica.

8. La propuesta organizativa expresa elementos burocraticos por tener varios cargos en
el CEEES. Por lo tanto, se expreso que era opcional y que algunos cargos seran dirigidos

a ser ocupados por estudiantes para mejorar su formacion y habilidades.

9. Se propuso varias actividades y cursos permanentes del CEEES dirigido hacia adentro

de la universidad en una planificacion constante y evaluacion continua.

10. Presentar una planificacion didactica desde el enfoque sistémico. Este aspecto no se
aplicéd, puesto ya existe un paso a paso del modelo basado por competencia donde

existen disefios de planificacion.

11. La propuesta ajustada a la realidad, debe ajustarse y enriquecerse a partir de un

pilotaje, para su aceptacion por las autoridades universitarias.

12. Los jueces expertos sefialaron elementos pertinentes en cuanto a la redaccion,
ortografia, a la estructura como trasladar un péarrafo de lugar. Elementos como mejorar
las actividades procedimentales, entre otros. Se aplicaron cada contribucion, lo cual

mejoro significativamente el proyecto.

13. Incluir la parte de integracion de modelo por competencias que es un elemento de las
competencias y sustenta el enfoque sistémico. Eso se lograra a partir de la consolidacion
y aplicacion del proyecto.

14. Ampliar el desarrollo y la aplicacion de la multidisciplinariedad.
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15. Se logré al incluir actividades de evaluacion y retroalimentacion.

16. Se aceptaron todas las recomendaciones de cinco jueces expertos, se incluyeron

cada una de estas.

Se cumple el objetivo de validacion a través de la retroalimentacion y revision exhaustiva
del disefio educativo. (Ver anexo n° 19). Los resultados de la validacion de los jueces
expertos los valores comprenden a los items 2, 3, 4 con un puntaje de 28, equivalente
96%, los mas bajos fueron 9 y 10 con un valor 20 equivalente al 80%. Por lo tanto, los
resultados de validacion son aceptables. Al comprender que seria consecuente aplicar
un pilotaje o su implementacion y observar y contrastar los resultados obtenidos con los

actuales.

Tabla 82. Matriz de anélisis de la validacion de jueces expertos

Indicadores | 1.J.E | 2. J.LE | 3.J.E  4.J.E | 5.J.E | Total %

1 4 4 5 5 4 22 88
2 5 4 5 5 5 24 96
3 5 4 5 5 5 24 96
4 5 4 5 5 5 24 96
5 4 3 5 5 5 22 88
6 4 4 5 5 4 22 88
7 3 3 5 5 4 20 80
8 4 4 5 5 4 22 88
9 3 3 5 5 4 20 80
10 3 3 5 5 4 20 80
Total 220 88

Se valido la propuesta en primera fase, al responder los jueces expertos (E1 y E2),
sefalaron aspectos pertinentes de forma y contenido. Se una segunda etapa de
validacion con tres jueces expertos mas (E3, E4, E5) que aportaron elementos
relevantes, se prosiguid a elaborar una tabla de analisis, al incluir los puntajes de los
indicadores: excelente (5), muy bueno (4), bueno (3). Se continu6 con la tabulacion de
los datos al describir los puntajes mas altos: en los criterios 2, 3, 4 que corresponden a:
la propuesta didactica propone aspectos valiosos para el mejoramiento de la ensefianza

de la expresion escrita: La P.E.E.E.S ayudara a fortalecer la calidad educativa de la
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Facultad de Educacion e Idiomas; la P.E.E.E.S puede ser utilizada en cualquier contexto
educativo. Dicho pardmetro obtuvo un puntaje de 24, equivalente al 96%.

En cuanto a la puntuacibn mas baja equivale a: la P.E.E.E.S presenta elementos
didacticos innovadores y la P.E.E.E.S esté bien redactada y tiene cuidado de la ortografia
con un puntaje 22 equivalente al 80%. Se interpreta este resultado a partir de la
incorporacion de todos los aspectos sugeridos por los jueces expertos. El total de la
validacion que la suma de los puntajes derivados de las cinco validaciones realizadas

conforma un total de 220, equivalente 88% como resultado global.

En conclusién, la propuesta de intervencion didactica es un proyecto educativo viable
para que el estudiante sea estimulado a aprender a producir textos de forma asertiva. Se
proyecta desde un espacio organizacional, estructural y didactico, puesto que es en el
escenario universitario donde se encuentran valiosos instrumentos para apoyar al
estudiante a adquirir la habilidad de la expresion escrita. Es necesario contar con la
valiosa colaboracion de los docentes, ya que son estos los que tienen la experiencia,

conocimientos y dominan las estrategias mas convenientes para ensefiar a escribir.
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Anexo 1. Tabla cuantitativa de los resultados de la prueba diagndstica Tabla cuantitativa de los resultados de la prueba diagnéstica (textos seleccionados) cuantificando

los problemas que poseen los alumnos de primer afio (Traduccion e Interpretacion Francesa, Educacion Especial y Ciencias Sociales).
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4.1Variables de descodificacion de la prueba diagndstica

Después de leer las pruebas diagnésticas nos dimos a la tarea de determinar los errores
mAas comunes que cometen los estudiantes:

1) Aplica las etapas de composicion.
2) El escrito posee estructura

3) Presenta parrafos

4) Desarrolla un solo tema

5) Objetivo

6) Tesis

7) Lluvia de ideas

8) Agrupacion de ideas

9) Bosquejo

10)Coherencia entre las oraciones
11)Coherencia entre los parrafos
12)Cohesion

13)Marcadores textuales

14)El escrito presenta fluidez
15)Presenta el escrito adecuacion
16)Progresion tematica de las oraciones avanza la informacion
17)Posee unidad de sentido, logica y relacional
18)Informatividad

19)Conciso

20)Preciso

21) Originalidad

22)Claridad

23)Dominio sintactico

24)Repite términos
25)Redundancia

26) Muletillas

27)Concordancia

28)Abuso del gerundio

29)ldeas completas

30)Utiliza forma verbal conjugada
31)Riqueza de vocabulario
32)Precision léxica

33)No posee cacofonia

34)Uso de mayusculas
35)0rtografia acentual
36)Ortografia puntual
37)Ortografia literal

38)Introduce el tema
39)Desarrolla el tema
40)Concluye

Caddigos de presentacion de categoria (ver anexo n° 1)
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+ Presencia de la categoria
- Ausencia de la categoria
*No realizé el ensayo
& solo presento un parrafo
Anexo 2. Los instrumentos aplicados: entrevistas a docentes expertos
RECINTO UNIVERSITARIO RUBEN DARIO
& ‘ UNIVERSIDAD FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

. NACIONAL

"”f:;fﬁﬁ AUTONOMA DE CARRERA DE LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS
NICARAGUA,

X | MANAGUA ENTREVISTAS A DOCENTES EXPERTOS
UNAN - MANAGUA
Introduccién:

La presente entrevista es parte de la investigacion de tesis doctoral para dar solucion a
la problematica del dominio que tienen los estudiantes universitarios acerca de la
escritura.

Objetivo: Determinar el grado de conocimientos metodolégicos que poseen los docentes
sobre el dominio de habilidades de escritura de los estudiantes universitarios.

Indicacioén:

Estimado docente, le pedimos que responda las siguientes preguntas de forma sincera.
Agradecemos de antemano su apoyo.

Datos personales:

Nombre: Edad:
Sexo:__ Cargo: afio de experiencia:

Cursos que imparte:

Preguntas

¢ Qué importancia tiene el dominio de la lectoescritura para los jovenes universitarios?

¢, Qué enfoque utiliza para la ensefianza de escritura?

Segun usted ¢ Cudles son las razones del por qué los jévenes universitarios no disponen
de dominio de las habilidades de lectura y escritura?

¢, Cuales son las consecuencias que recae el estudiante que no posee dominio de
escritura?

¢ Por qué cree usted que es importante el dominio de la lectoescritura en esta sociedad
digital?

¢, Cuales son las estrategias textuales necesarias que provoquen mayor dominio textual?
¢ Qué estrategias metodologicas utiliza para desarrollar dichas habilidades en los
estudiantes?

¢,Cree que se necesita un perfil del docente que ensefie escritura?
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9. ¢Cree usted que es fundamental corroborar un perfil de estudiante universitario para que
logre mayores conocimientos de escritura?

10.¢Qué otros aspectos y teorias deben de tomarse en cuenta para el aprendizaje de
escritura académica?

11.¢Cree usted que el docente de secundaria es el mayor responsable del déficit de
conocimiento que poseen los estudiantes de escritura?

12.¢,Qué estrategias, técnicas de escritura ha aplicado que le han dado resultados
satisfactorios?

13.¢,Qué tipos de evaluaciones utiliza para la escritura?

14. ¢ Cree usted que se necesita un enfoque que globaliza una ensefianza de escritura para
alcanzar mayor aprendizaje en los estudiantes universitarios?

15.Recomendaciones que le daria a docentes que desean ensefiar escritura de forma
pertinente y acertada.

Anexo 3. Los instrumentos aplicados: entrevistas a expertos

% | UNIVERSIDAD
¥, NACIONAL
. AUTONOMA DE
. NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

DOCTORADO EN GESTION Y CALIDAD DE LA EDUCACION

CUESTIONARIO PARA INDAGAR ACERCA DE LOS CONOCIMIENTOS DE LA EXPRESION ESCRITA
QUE POSEEN LOS ESTUDIANTES DE LA ASIGNATURA TLRO DE LENGUA Y LITERATURA
HISPANICAS

INSTRUMENTO N° 2

El presente cuestionario tiene como objetivo primordial, determinar el nivel de conocimiento
acerca de la expresion escrita que posee los estudiantes de primer afio de la carrera de
Lengua y Literatura Hispanicas de la Facultad de Educacion e Idiomas de la UNAN,
Managua. Dicho cuestionario esta dividido en cinco ambitos: motivacional, personal,
docente, didactico y uso de la TICS.

Le pedimos que conteste de forma sincera, honesta y directa. Agradecemos de antemano
todo el apoyo que nos ofrece al contestar dicho instrumento. La informacién obtenida sera
Ganicamente para dicha investigacion.

Nombres y apellidos:
DATOS GENERALES

Sexo: Femenino Masculino

Edad:

Departamento: Municipio:
Procedencia: Urbano Rural
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Colegio donde se graduo:

Estatal Privado

Datos Académicos:
Carrera afno

Aprobacion: clases pendientes Limpio

Ambito motivacional

1. Lectoescritura “se encuentran entre las tecnologias mas poderosas de que disponemos
para aprender y pensar’ (Miras, Solé y Castells, 2013, p. 438). Carlino (2006, p. 24) plantea
que leer y escribir son tareas que tienen caracter interactivo. Y a la vez son “instrumentos
distintivos del aprendizaje”. A partir de la anterior definicién responda la pregunta

¢Es importante la lectoescritura para usted?

1. Siempre_

2. Casi siempre__
3. Aveces_
4, Nunca___

2. ¢,Con qué frecuencia escribe? ¢Y qué tipo de texto escribe?

1. Siempre
2. Casisiempre
3. Aveces_

4. nunca_____
5. Tipo de texto

3. La expresion escrita es necesaria en el ambito académico. Su desarrollo es:

1. Muy satisfactorio
2. Satisfactorio
3. Poco satisfactorio
4. Ninguno

4.Marque con una X el nivel educativo donde existe menos promocion de la escritura.
1. Universidad
2. Secundaria
3. Primaria
4. otros

5. Mencione algunas de la causa de la practicay promocion de la expresion escrita.

6.La falta de promocién y préactica de la expresion escrita genera consecuencias,
podria marcar con X los mas convenientes:
1. Bajo rendimiento
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2.Poca produccion___

3.Poca lectura de las fuentes bibliogréaficas.
4.Poco vocabulario

5.Poco dominio de la redaccion__

6.Poco dominio de la gramatica

7.0tros

7.Desde su ambiente universitario que actividad le motiva a escribir.

Trabajos asignados____

Obligaciéon académica___

Por automotivacion____

Concursos (de ensayos, JUDC, cursos de redaccion)
Porque desea publicar___

A A o

Ambito académico

6. Otros

8.Posee algunas de las habilidades y destrezas de la expresion escrita:

Fluidez___

Vocabulario

Dominio lingtistico

Dominio cualidades textuales
Otros

9.La nueva sociedad digital nos obliga al dominio de una buena escritura. ¢Esta de
acuerdo?:

akrwnE

1. Siempre__

2. Casisiempre
3. Aveces__

4, Nunca___

10.Cada texto tiene su estructura segun su estilo ¢Cual es la que mas utiliza?
1. Narrativa
Introduccion
Nudo
Desenlace
Expositiva
Introduccion
Desarrollo
Conclusion
. Argumentativa
a. Introduccion tesis

WO TENO T
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b. Desarrollo argumentos
c. Conclusiones
4. Otro

11. ¢Cual o cuales de las estrategias de redaccion que se presentan a
continuacién utiliza mas?

5. Oraciones compuestas____

6. Planificacion, textualizacion y revision___

7. Redaccion de parrafos sefialando I. P (idea principal)
8. Plantea el objetivo del escrito al inicio.

9. Escribe utilizando las cualidades y

10.propiedades de la redaccion.

11.Revisa el escrito.

12.Escribe siempre el referente al inicio

13. Utiliza conectores adecuados:

14.Piensa en los tiempos verbales.

15. Esta pendiente de la concordancia.

16. Evita los vicios del lenguaje

17.Revisa las ideas y su relacion.

18. Utiliza la coherencia gramatical

19. Utiliza sinonimia, paronimia, antonimia.

20.Estéa pendiente de las palabras mientras que la utiliza.
21.Determina el tipo de lenguaje utilizado
22.Reflexiona sobre lo escrito.

23.0tros

12. Una vez terminado su escrito ¢qué estrategia utiliza? Marque con una X las més
sobresalientes.

Leo, mientras escribo.

Doy a leer el escrito a otra persona

Busco a especialistas para que lean su escrito.

Aplico sistemas computarizados y tecnolégicos

Reviso el texto las veces que sea necesario para mejorar
Otros

ok wN R

13. ¢ Cuéndo escribe tiene cuidado con la ortografia?

1. Ortografia puntual (como, punto, dos puntos, etc.)

2. Ortografia acentual (aguda, graves, esdrujula, etc.)
3. Ortografia literal. (uso de v o b, uso de s, ¢,z y otros)
4. Otros

Ambito docente

14. SEl docente que ensefia expresion escrita debe de tener ciertas cualidades
especificas? Marque con X las mas importantes.
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Autoritario
Exigente
Controlador____
Flexible
Cercano
Humano
Complejo
Dinamico
Cercano

. Motivador

10. Cotidiano
11.0tros

15. ¢ Su docente promueve la practica de la expresion escrita?
1. Siempre
2. Casi siempre
3. A menudo
4. Nunca

oghwnE

© o~

16.,Cémo la promueve?

Trabajos escritos.
Bitacoras

Redaccion de conclusiones diarias
Portafolios

Ensayos

Narrativas

Guias de estudios
Definiciones
Descripciones

Textos expositivos
Redaccion de parrafos
Otros

17. Sefiala por orden de importancia de 5 a 1 de mayor a menor las estrategias de
expresion escrita que utiliza su docente:

TRT T S@h0 o0 T

Resumenes_
Esquemas

Taller de parrafos
Cartas

Diarios
Portafolios
Textos paralelos
Bitacoras

. Album
10.Cuentos
11.Cuentos colectivos__

CoNoOk~whE
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12.

Otros

Ambito personal y didactico

18. Marque con una X las actividades textuales que lo han motivado a desarrollar
textos escritos.

CoNoO~wWNE

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Preguntas motivadoras
Textos a partir de lecturas
Textos a partir de imagenes
Textos a partir de cuentos
Textos a partir de videos
Textos a partir de canciones
Textos a partir de peliculas
Creacion de finales
Parrafos criticos

Sinopsis

A partir de chistes

Texto de caligramas
Adivinanzas

Poemas ludicos

Biografia de escritores
Anécdotas

Autoretrato

Biografia

Otros

19..De los siguientes aspectos psicopedagodgicos ha utilizado el docente para
estimular la expresion escrita en el aula de clase?

1.
2.
3.

4.
5

6.
7.
8.

9.
10.

Motivacion

Dinamicas (por ejemplo el juego “Titanic”)

Actividades creativas (por ejemplo, describirse en dibujo y después redactar un
parrafo descriptivo.

Diferentes aprendizajes (kinésicos, auditivo, visual, linguistico)
Multiinteligencias (interpersonal, intrapersonal, musical, kinésica, I6gica, etc.)

Técnicas socioafectivas (llamar por el nombre al estudiante, tutorias,mini charlas
de motivacion, capsulas de autoestima, etc.

Aprendizaje cooperativo

Ambientes distendidos

Juegos mentales: crucigramas, doble imagenes, etc.

Otros

20. ¢ Considera que el estudiante universitario debe de poner de su parte para mejorar
sSu expresion escrita?
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1. Siempre

2. Casi siempre
3. Aveces
4. Nunca

21.,Qué conocimientos de expresién escrita le ensefiaron en la secundaria que le han
servido en el aprendizaje de escritura?

22. ¢ Qué tipos de evaluaciones utilizan los docentes para valorar los textos realizados
en clases?

©CoNoO~whE

Formativa
Diagnostica
Sumativa
Autoevaluacion
Coevaluacion
Heteroevaluacion
Cualitativa
Cuantitativa
Otras

23.¢, Qué instrumentos de evaluacion ha utilizado el docente en clases para evaluar
textos escritos?

CoNoO~whE

Rubricas

Parrillas

Lista de cotejo
Autoevaluaciones
Sistematicos
Parcialitos
Examenes
Cuestionarios
Otros

10. Ninguno

24.¢;Los docentes que le imparten las diferentes asignaturas, le aportan estrategias
para mejorar sus escritos?

1. Siempre
2. Casi siempre
3. Aveces
4. Nunca

25.¢Qué caracteristicas destacarias en un docente que ensefia expresion escrita?

1. Disposicion
2. Asequibilidad
3. Empatia
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4. Comprensivo
5. Tranquilo
6. Dominio de la asignatura
7. Otros

Ambito de la tics

26.¢El profesor promueve la expresion escrita a partir del uso de recursos
tecnologicos?

1. Siempre
2. Casi siempre
3. Aveces
4. Nunca

27.¢Cuales recursos tecnoldgicos utiliza el docente para promover la expresion
escrita? Marque una X las que ha podido experimentar en el aula de clase:
1. Eva (entorno virtual del aprendizaje)
2. Edmodo (plataforma virtual educativo)
3. EVP (entorno virtual personal)
4. Prezi
5. CANVA (sitio educativo para realizar proyecto)
6. Blog de la asignatura
7. Facebook
8. Instagram
9. Twitter
10. Celular____
11. Wasap
12. Correo electronico
13. Tablet
14. Computadora___ -
15. Paginaweb
16. YouTube
17. Pagina de diapositivas Slideshare
18. Otros_

28.¢,Cuan a menudo usted utiliza los recursos tecnolégicos para generar un texto
escrito?

Siempre_

Casi siempre

A veces

Nunca___

Pwnh R

29.¢:Qué recursos del internet utilizas para crear y mejorar textos escritos? Marque
con X los que usa.

1. Diccionario____

2. Bases de datos (bibliotecas virtuales)
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Fanfic

Turnitin (sist. de detector de plagio)

Spanish cheker (sistema ortografico y gramatical)
Sistemas de plagio

Convertidor de Word

Traductor

Otros

30. ¢Qué instrumento necesita para escribir con eficacia?
Computadora

Lapiz y papel

Tutoriales cibernéticos

Sistemas computarizados de escrituras

Otros

COoNOO bW
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Anexo 4. Los instrumentos aplicados: entrevistas a docentes del Departamento de Espafiol

UNIVERSIDAD

NACIONAL DOCTORADO EN GESTION Y CALIDAD DE LA EDUCACION

AUTONOMA DE
NICARAGUA,

Vincon ENTREVISTA A DOCENTES DEL DEPARTAMENTO DE ESPARNOL
S INSTRUMENTO N° 3

DATOS DEL ENTREVISTADO

Nombres y apellidos:

Fecha de la entrevista

Hora de inicio: hora de salida:

Experiencia docente

Experiencia en impartir la asignatura TLRO
INTRODUCCION

La presente entrevista tiene como objetivo primordial determinar los conocimientos teéricos, didacticos y
practicos acerca de la expresion escrita en cinco ambitos: docente, metodoldgico, cognitivo, estudiante e
institucional. Ademas de conocer su apreciacion sobre el aprendizaje de expresion escrita que logran los
estudiantes de la asignatura de TLRO.

INDICACIONES Y AGRADECIMIENTO

Le pedimos que conteste de forma sincera, honesta y directa. Agradecemos de antemano todo el apoyo que
nos ofrece al contestar dicho instrumento. La informacion obtenida serd Unicamente para dicha investigacion.

PRIMERA PARTE

Conteste las siguientes preguntas de forma clara y asertiva.

Ambito del estudiante

1. ¢Cuédl es laimportancia para que los jovenes universitarios dominen la lectoescritura?

2. ¢Por qué sedice que la expresion escrita es un proceso psicolinguistico?
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10.

11.

12.

¢ Qué dificultades se presentan, de manera frecuente, en el dominio de la expresion escrita
de los jovenes universitarios?

¢Por qué son importantes las competencias de lecturay escritura en esta sociedad digital?

Segln su experiencia ¢Cuales son las razones de por qué los jovenes universitarios no
adquieren dominio de las habilidades de lecturay escritura?

Las universidades publicas tienen sobrepoblacion, se tiene aulas de 40 a 50 alumnos
¢ Cree gue estas aulas sobrecargadas limitan la labor docente de la ensefianza de escritura?

¢ Cudles son las causas del déficit de la expresion escrita?

Ambito cognitivo

¢ Cuéles son los enfoques de escritura que se utilizan mas para la ensefianza de la
expresién escrita en las universidades?

¢En qué lugar se sitla la ensefianza de la gramatica y la ortografia en la ensefianza de la
expresién escrita?

¢ Qué otros aspectos y teorias deben tomarse en cuenta para el aprendizaje de la
escritura académica?

¢ Se podria decir que la metacognicion es una habilidad de los resultantes de la
lectoescritura en los jovenes universitarios?

¢Cuales son los autores de la expresion escrita que usted consulta con mayor frecuencia?
¢ Cuéles son los mayores aportes de estos autores?

Ambito docente
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SEGUNDA PARTE

Con base a su experiencia marque con X las respuestas que considere correctas

13.

PogahkwnpE
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¢ Quiénes son los responsables inmediatos para resolver la probleméatica de la ensefianza
de escritura?

Los alumnos

Los docentes

Los docentesde Ly L'
Los directores

Las autoridades universitarias
Otros

. ¢,Cuales son los aspectos tedricos mas destacados en la ensefianza de escritura deben

compartir los docentes universitarios con sus estudiantes?
Paradigmas educativos
Enfoques de escritura
Modelos de escritura
Estrategias textuales
Estrategias de aprendizaje
Estrategias de ensefianza
Otros

. Cualidades del perfil docente para la ensefianza de la expresidn escrita

Dinamico
Especialista
Estratégico
Flexible
Creativo
Domina la asignatura
Exigente
Categorico
Humano

. Evaluador
. Otro

. ¢Quiénes aportan al déficit de conocimiento que poseen los estudiantes universitarios en

el dominio de la expresion escrita?
Los docentes de primaria
Secundaria

Universidad

Ellos mismos

Directores

Padres

. Otros

NogkrwpnrE

. Todos los docentes de todas las asighatura de cada carrera aportan a la ensefianza de

escritura porque:

Porgue es una competencia universitaria.

Porgue se debe de unir esfuerzo para desarrollar las habilidades de escritura.

Es una tarea de todo profesor universitario.

El alumno logra mayor avance en sus estudios.

Los docentes deben poseer dominio lingiiistico.

Exigir a los estudiantes el cuidado de la expresion escrita.

Trabajar en equipo con los docentes del area de espafiol para retroalimentar estrategias
Otro
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18. Recomendaciones que le daria a docentes que desean ensefiar expresion escrita de forma
pertinente y acertada.

Ambito metodolégico

19. ¢ Cudles son las estrategias textuales necesarias para mayor dominio textual?
Coherencia

Cohesion

Adecuacion

Claridad

Estilo

Revisién

Textualizacién

Planificacion

Otros

CoNoGA~A®WNE

20. Estrategias valiosas para adquirir mayor competencia de escritura
1. Portafolio

2. Diario del estudiante
3. Carpeta
4. Texto paralelo
5. Bitacora
6
7
8
9

Ensayos
Taller de parrafos
Mini textos
. Cuentos
10. Descripciones
11. Hipertextos
12. Construccion de finales
13. Fanfic
14. Manga
15. Informes
16. Un minuto en papel
17. Correos electrénicos
18. Guion de videos de YouTube
19. Poemas y caligramas
20. Construccién de canciones
21. Estribillos de canciones
22. Obituarios
23. Cadéaver muerto grupal
24. Poemario grupal
25. Gag
26. Otras

21. ¢Estrategias que ha aplicado que le han dado resultados satisfactorios en la ensefianza de
la expresion escrita?
1. Estrategias dinamicas de grupo

a. Phillips 66
b. Mesa redonda
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c. Debate

d. Exposicion

e. Panel

Estrategias de aprendizaje

Método ELI

Mapas mentales
Juegos mentales
Paradojas
Asociacion
Resumen

Sintesis

Ferias de escritura
Club de escritura
Centros de escritura
Material basico de escritura
Folletos

Volantes

Boletin

Periédico escolar
Memoria

Librillos

Café de escritura
Analisis de entrevista
Revistas

Tracs

. Glosarios

strategias de ensefianza

3-xTTSe@Toao0Te
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Aprendizaje cooperativo
Aprendizaje colaborativo
Aprendizaje autbnomo
Aprendizaje en pares
Tutorias

Mentoria

Estudio personalizado

. Conferencias

Estrategias psicopedagdgicas

S@me o0 o

Motivacion

Humor

Juego

Relacién
Analogias

. Escritura creativa
Estrategias textuales

TP TR

a. Etapas de la composiciéon (Planificacion, textualizacion, revision y correccion)
b. Coherencia, cohesion y adecuacion
Estrategias tecnoldgicas

Facebook grupal
Instagram de escritura

a. Eva (entorno de aprendizaje)

b. Evp (entorno personal de aprendizaje)
c. Manga

d. Blog

e.

f.
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Diccionarios grupales
Portafolio digital
Poemario digital
Pagina web

Foros

22. La actividad ladica es una estrategia para desarrollar el dominio de la expresion escrita.

a

b.
C.
d.

Dinamicas de socializacion
Dinamicas de juegos en clase
Imagenes mentales

Otros

Ambito institucional

23. Las acciones inmediatas que deben promover las universidades para mejorar esta
problematica del déficit de dominio de la expresidn escrita.

P20 T®

f.

g.

h

Centros de escritura

Asignatura permanente de escritura
Alumnos ayudantes para el aprendizaje de la escritura
Concursos de escritura creativa, cientifica, literarias
Institucionalizar algunas estrategias de evaluacién auténtica como portafolio, ensayo, texto
paralelo en todas las asignaturas
Abolir el examen teérico en la asignatura de TLRO
Mentoria

Otros

24. Recomendaciones que daria a las autoridades universitarias para que asumieran una
ensefianza de escritura de forma pertinente y acertada

a.
b.

c.
d.

g.

h

Proclama de la importancia de la lectoescritura para la catedra universitaria.

Aprobacién de plan de mejora para la ensefianza de la escritura.
Ejecucion y seguimiento del plan de mejora.
Capacitacién a los docentes de todas las asignaturas acerca de las estrategias de la
ensefianza de expresion escrita.
Adopcion del enfoque holistico e integrador para la ensefianza de la expresion escrita.

Aplicacion de la didactica de la enseflanza de la expresién escrita en las carreras de
Facultad de Educacion e Idiomas.

Aplicacion del modelo de las multiinteligencias y estilos de aprendizaje.

Otros

25. ¢Cuadl seria una medida viable a corto plazo paralograr aprendizaje de expresién escrita?

a.
b.

C.

d

Capacitacién docente de la ensefianza de expresion escrita.
Actualizacion de los paradigmas, enfoques y modelos de la expresién escrita.

Crear una asignatura de expresion escrita de forma transversal y permanente a lo largo
del curriculum.
Otros

26. Otros métodos o teorias basicas para la ensefianza- aprendizaje de la expresion escrita

P20 T o

Método basado en las multiinteligencias
Método de ensefianza por competencia
Método Cognitivo
Método de los estilos de aprendizaje
Métodos neurocientificos
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f. Ensefianza de la expresion escrita por medio de la tecnologia
g. Otros

27. Argumentos validos para obtener una mayor conciencia del uso y importancia de la
ensefianza de escritura en la universidad
a. La expresion escrita es una competencia valiosa que todo estudiante universitario debe
dominar.
b. La expresion escrita debe ser una tarea de todos los docentes.
c. Todos los docentes deben ser capacitados para ensefiar la expresion escrita.

d. Fomentar la conciencia linglistica (sean autodidactas de la redaccion, gramatica,
ortografia y evaluacibn de sus textos) en todos los estudiantes universitarios
independientes de las carreras que cursen.

e. Todos los docentes de todas las asignaturas deberan ser capacitados y reforzados
metodolégicamente acerca de las estrategias basicas y complejas y textuales de la
expresioén escrita.

f. Otros

Anexo 5. Propuesta de instrumento de observacion de clases desde ESEE

RECINTO UNIVERSITARIO RUBEN DARIO

Hﬁggmw FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DA AUTONOMA DE CARRERA DE LENGUA Y LITERATURA HISPANICAS
H i l: . .
157, NICARAGUA, GUIA DE OBSERVACION DE CLASE
LA ‘ MANAGUA

UNAN - MANAGUA
Introduccién:

La presente guia servira como insumo para la investigacion de tesis doctoral con el fin de
dar solucion a la problematica del dominio que tienen los estudiantes universitarios
acerca de la escritura.

Objetivo: observar la motivacion, la interrelacion, asi como el desarrollo de la clase de
ensefianza de escritura de los estudiantes universitarios.

Grupo: afo: aula:
Clase: Profesor:
Tematica: Fecha:
Objetivo:
Aspectos Descripcion Andlisis Retroalimentacion

Observacion de la clase

El ambiente de la
clase es motivador y
dinamico

Estrategias
didacticas son claras
y logran activar al
estudiante, al aplicar
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Observador:

Docente:

Anexo 6. Propuesta de andlisis de video para determinar la motivacion y la interrelacion desde un ESEE

RECINTO UNIVERSITARIO RUBEN DARIO

. | NACIONAL
AUTONOMA DE

1 AU FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
GUIA PARA EL ANALISIS DE VIDEO

Introduccion:

La presente guia servira como insumo para la investigacion de tesis doctoral con el fin de
dar solucion a la problematica del dominio que tienen los estudiantes universitarios
acerca de la escritura.

Objetivo: Analizar la motivacion, la interrelacion de los alumnos, asi como el desarrollo
de la clase de ensefianza de escritura de los estudiantes universitarios.

Grupo: afo: aula:

Clase: Profesor:

Tematica: Fecha:

Objetivo:

Aspectos Descripcion Anilisis Retroalimentacion
Observacion de
la clase

El ambiente de la clase es motivador y
dinamico

Estrategias didacticas son claras y logran
activar al estudiante, al aplicar seguin cada
tipo de inteligencia

Se observa una clase planificada con
secuencias didacticas

Se observa la utilizacion de diferentes
procesos de redaccion

El alumno demuestra autoconciencia de sus
conocimientos lingliisticos

El docente provoca espacios de reflexion y
retroalimentacion

Se plantea distintos tipos de evaluacion

Se observa preocupacion por parte del
docente por los niveles de aprendizaje de sus
estudiantes

Los estudiantes demuestran dominio de las
propiedades textuales al construir diferentes
textos
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Anexo 7. Instrumentos propuestos para aplicar en el enfoque sistémico (ESEE)

& | UNIVERSIDAD

A5 | NACIONAL FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
i3 ﬁfgfﬂ\%“ﬂﬁ . REDISENO DE GUIA DE OBSERVACION A CLASES

‘ MANAGUA

UNAN - MANAGUA

DATOS GENERALES:
Nombre del Observador:

Centro Educativo:

Modalidad: Fecha:

Afo: Seccion: Turno

Asignatura:

Contenido:

Indicador de Logro:
DESARROLLO:

terios de observacion OBS

se de iniciacion/Exploracién de ideas o conocimientos previos

aliza la exploracion de ideas previas del tema a abordar

pasa el contenido de la clase anterior

visa y consta la realizacién de la tarea

aliza dinamicas de integracién y motivacion de los estudiantes hacia la
clase

cula los contenidos de la clase anterior con el nuevo tema

tiva la participacion de los estudiantes en la exploracion de los
conocimientos e ideas previas

ucha asertivamente las participaciones de los estudiantes

ora los aportes brindados por los estudiantes

speta los aportes que brinda cada estudiante

bcura la integracion de los estudiantes con menor participacion.

tiva a los estudiantes hacia el estudio, interiorizacion y profundizacidon del
aprendizaje.

sarrollo de la clase/ fase de introduccién de nuevos conocimientos o
restructuracion

tsenta los contenidos de aprendizaje

bsenta con claridad los objetivos de la clase

A materiales de apoyo

liza libro de texto

metodologia didactica que predomina es el dictado
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Hocente asume el rol de facilitador y el alumno de constructor de sus
conocimientos

los procesos didacticos el docente asume un rol protagénico y el
estudiante un rol pasivo.

clase predomina el trabajo individual

clase predomina el aprendizaje cooperativo

ercambia el trabajo individual y grupal

\ socializacion de los contenidos y experiencias de aprendizaje entre
estudiantes

V interaccidn entre el docente y los estudiantes de forma asertiva

Vv aplicacion de metodologia participativas en clase

liza como estrategias didacticas

enta guias de estudio, clases practicas, seminarios u otras actividades para
el aprendizaje de los conocimientos en el aula de clases

mueve la construccién de organizadores graficos para el aprendizaje, tales
como mapas conceptuales, cuadros sindpticos, red tematica etc para la
apropiacion de los conocimientos

contenidos de aprendizaje son contextualizados

rante el desarrollo de la clase otorga oportunidad a que cada estudiante
exprese sus experiencias y conocimientos

observa motivacion, interés e integracion durante el desarrollo de los
contenidos

se de culminacién/aplicacion de los conocimientos

hliza preguntas de comprobacién de conocimientos

gna tarea para la aplicacion y reforzamiento de los conocimientos
construidos durante la clase

aliza actividades practicas para evaluar los contenidos abordados en clase

tvalece la heteroevaluacidn dentro de las formas de evaluacidn de los
aprendizajes.

practica la coevaluacion de los contenidos de aprendizaje

Observacion:

Instrumento adaptado del instrumento de Julio Orozco

Anexo 8. Propuesta de Guia para estructurar el aprendizaje activo a través de experiencias

GUIA PARA ESTRUCTURAR UN APRENDIZAJE ACTIVO A TRAVES DE
EXPERIENCIAS Fuente de Ortiz (2003, p. 121)

e Empiece planificando con el lugar o la experiencia humana que mas significado tenga
para el alumno.

e Ofrezca un curriculo de aprendizaje significado, en el que los alumnos identifiquen
patrones (elementos que sean reconocidos por experiencias previas) y en el que
desarrollen nuevos programas mentales, aplicandolos en contextos de vida real,
haciendo uso del conocimiento.

e Ofrezca un curriculo que desarrolle un maximo de activacion en las dendritas del cerebro
humanao.
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e Ofrezca una motivacién a través del tema anual que tenga relacién con su vida y que sea

de interés para el alumno.

Asegurese de que el curriculo es apropiado a la edad evolutiva del alumno.

No exija experiencias que el alumno no tiene.

Planifique conceptos, no hechos y datos.

Utilice organizadores graficos.

Elimine la repeticion de bloques horarios.

Sea flexible con los tiempos.

De tiempo para desarrollar el nuevo programa mental aprendido.

Comprenda que la rapidez no es sindnimo de inteligencia ni de calidad.

Para desarrollar la libertad de eleccion, ofrezca variedad de oportunidades para

desarrollar las inteligencias mdltiples.

Ofrezca elecciones que guien al alumno a un compromiso personal.

De a elegir en trabajos personales, grupales y en evaluaciones.

e Haga que sus alumnos desarrollen proyectos de trabajos donde demuestran
desemperfios de comprension.

e Organice trabajos cooperativos.

Anexo 9. Instrumento de redaccion de la prueba diagnéstica

S acona, RECINTO UNIVERSITARIO RUBEN DARIO

AUTONOMA DE

PEF | VANAGUA FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO DE ESPAROL

Nombre: Carrera:

Docente: Fecha:

Redacte lo que a continuaciéon se le pide. Tenga en cuenta las caracteristicas y
estructura de cada tipo de texto.

Un Ensayo expositivo acerca de “La importancia de la ortografia para los estudiantes
universitarios”.

Determine el propdsito de su escrito.

Redacte la idea central o eje tematico.

Decida los aspectos que va a tratar su ensayo.

Realice agrupacion de ideas y elabore un esquema.

Redacta un ensayo a partir del bosquejo (No olvide estructura, introduccién, desarrollo y
conclusion).

e No olvides los aspectos normativos.
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Anexo 10. Carta de validacion de los instrumentos.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA FACULTAD DE
EDUCACION E IDIOMAS

DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Estimados Expertos:

Primeramente, saludarles y desearles éxitos en sus labores diarias. Mi nombre es
Estrella Luz Pefia Ruiz estudiante del Doctorado en Gestion y Calidad de la Educacion
de la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Autonoma de Nicaragua,
Managua. El tema de mi tesis doctoral es “La ensefianza de la expresion escrita desde
un enfoque sistémico” y esta dirigida por el Doctor Joaquin Gairin Sallan de la Universitat
Autonoma de Barcelona.

El estudio es interpretativo desde un enfoque mixto. A través de entrevistas abiertas en
profundidad se pide la opinion a expertos nacionales e internacionales, con la finalidad
de determinar las causas y consecuencias de la problemética de ensefianza y
aprendizaje de escritura en estudiantes universitarios, ademas de profundizar en la
importancia de desarrollar dicha competencia desde los ambitos cognitivo, institucional,
docente y metodoldgico. El instrumento de la entrevista esta estructurado en los bloques
ya mencionados, consta de 28 preguntas (de 5 a 6 preguntas por &mbito) y un borrador
de este ya se aplic6 como proyecto piloto a dos expertas universitarias nacionales.
Asimismo, se demandaran las opiniones de dos expertos internacionales via Skype y de
dos expertos nacionales.

Se solicita actué como validador del instrumento, dados sus amplios conocimientos y su
calidad académica, actuando como juez experto. Concretamente, se le pide que valore
el instrumento considerando los siguientes parametros.

e Ortografia y Redaccion. Las valoraciones seran: Excelente, Muy buena, Buena, Regular,
Deficiente.

Otros aspectos: las valoraciones seran: absoluta, mucha, medianamente, poca, ninguna
en los siguientes aspectos:

Claridad

Coherencia de la pregunta

Concordancia

Pertinencia

De antemano agradezco su valiosa ayuda. Respetuosamente,

V°B°: Doctor Joaquin Gairin Sallan Estrella Luz Pefia Ruiz

O O O O

Director de Tesis Doctorando en Gestion y calidad de
Educacién Departamento de Espafiol
Facultad de Educacion e Idiomas
UNAN- MANAGUA
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Anexo 11. Matriz para la validacion del cuestionario que se administra a expertos nacionales

3, | UNIVERSIDAD ) )

NACIONAL Las valoraciones para cada aspecto seran: Excelente (5), Bueno (4), Regular (3).
AUTONOMA DE i . o

NICARAGUA, Matriz de valoracion de los Jueces Especialistas

MANAGUA

UNAN - VIANAGUA Matriz Propuesta por Prof. Raul Ruiz Carrién

Instrumento N° 1
Dirigido a Estudiantes de

Ambito motivacional
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Anexo 12. Ejemplo de resumen de entrevistas realizadas a expertos nacionales

Preguntas

Experta 1

Experta 2

Anilisis /interpretacion

¢Qué importancia tiene el
dominio de la
lectoescritura para los
jovenes universitarios?

Es fundamental que las jovenes
generaciones desarrollen la
competencia comunicativa, es decir que
usen el lenguaje apropiadamente en las
diversas situaciones sociales que se les
presente.

El usuario de la lengua debe interiorizar
la competencia lingliistica y la
pragmatica es decir debe asumir el
conocimiento y el uso.

La lectura es un aspecto fundamental
para asimilar todos los conocimientos
gue necesitan aprender en su vida
académica y social.

En la comunicacion la escritura y la
lectura tiene un alto grado de
importancia para todo buen
profesional, el asunto es que siempre
se ven de una forma tangencial, que se
expongan de principio a fin y nunca son
las dreas prioritarias de un pensum
académico, siempre van a ser vistas
como areas generales y esta bien que
sean areas generales pero que sean
bien aprovechadas para un estudiante
universitario en una sociedad digital
especificamente.

Interesante determinar qué siempre se
ha visto el aprendizaje de la expresion
escrita como algo tangencial
complementario y no como eje. Es ahi el
poco progreso de resolver el problema
de la consolidacién de esta
importantisima habilidad. Todos los
docentes saben la importancia de esta
competencia comunicativa, pero faltaria
un enfoque sistémico como gestor para
superar los problemas que presenta
nuestra comunidad estudiantil.

éCudles son los enfoques
de escritura que se
utilizan para la ensefianza
de escritura en la UNAN-
Managua?

Generalmente se utiliza el enfoque
gramatical, funcional, procesual y de
contenido, aunque muchas docentes
todavia siguen enfatizando en el
gramatical, es decir se sigue
identificando la expresion escrita con
gramatica, se insiste en la ortografiay la
sintaxis esta es una herencia de la
escuela tradicional. Se necesita renovar
esta vision por una mas funcional.

El gramatical, el funcional, el procesual
y el de contenido, esos son los que
menciona Casanny. Habla siempre de la
complementariedad que debe haber
entre estos.

Un enfoque gramatical debe de ser
para los docentes. Pero hay que
mejorar la ortografia acentual y la
ortografia literal. Entonces hay que ir
combinando el funcional. Este es
utilisimo porque alli miras voz la
tipologia de los textos por ejemplo
como se maneja el texto expositivo,
cuales son sus partes, que tipo de
objetivos es importante pero no puedes
dejar de meter ahi los otros enfoques

Se destaca por las expertas que el
enfoque mas usado tradicionalmente es
el gramatical y proponen utilizar los
cuatro en proceso. Las dos expertas
coinciden en los aportes sustanciales
del enfoque funcional.

éPor qué son importantes
las competencias de
lectura y escritura para el

Es necesario que en la sociedad
tonificada el estudiante se apoye de
términos nuevos ademas hay una gran

En una sociedad digital por la
saturacion de la informacion en
cualquier pagina de internet tiene que

Es fundamental que en una sociedad
digital el estudiante domine la
lectoescritura por la cantidad de
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estudiante universitario
en esta sociedad digital?

cantidad de informacidn que el alumno
debe procesar, asi como manejar
formatos digitales que contienen libros
revistas y documentos de archivos.
Estamos en una sociedad que genera
cantidades de documentos y se
necesitan herramientas para organizar,
ordenar y reelaborar esta informacion,
porque en la web encontrara todo tipo
de textos y obligatoriamente debe saber
seleccionar bien para su aprendizaje,
por lo tanto, debe aplicar técnicas
adecuadas de lectura y escritura en este
proceso de construccion de
conocimientos.

saber seleccionarla. a seleccionar idea
va a utilizar su pensamiento critico

informacion que se debe procesar para
ello se necesitard que el estudiante
aprenda procesar la informacién y
formatos y sistemas computacionales.

¢Qué otros aspectos y
teorias deben de tomarse
en cuenta para el
aprendizaje de escritura
académica?

Me parece que es necesario aplicar las
clases los cuatro enfoques para renovar
y mejorar las clases de escritura,
fundamentalmente los enfoques que
mas oportunos en la clase de lengua son
el tradicional y el procesual. Ademas,
deben de manejar las propiedades
textuales, esto lo convierte en un
escritor completamente y los procesos
cognitivos superiores.

Segun usted ¢Cuales son
las razones por qué los
jévenes universitarios no
poseen dominio de las
habilidades de lectura y
escritura?

La falta de habito desde la familia, la
escuela primaria, secundaria y
universitaria, generalmente no hay
cultura que estas instituciones faciliten y
promuevan la lectura, ademas esta la
falta de textos, estos no estan al alcance
de la mayoria de los estudiantes uno de
los maestros. Otro aspecto como eje
fundamental en todas las asignaturas
del pensum académico.

Causas la falta de habito de lectura
empezando por la familia y en todos los
niveles de escolaridad. Falta de cultura
de lectura a nivel institucional.

Se debe cumplir con mayor promocion
de la expresion escrita en las
instituciones educativas, interesante la
falta de texto en este caso del contexto
universitario es elemental. En la UNAN-
Managua no se cuenta con textos solo
guias facilitadas por el equipo de
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docentes, que cada afio son
actualizadas, seria un estudio
comparativo cual es el impacto de libro
de texto y las guias entendiendo que
muchas veces las guias son facilitadas el
mismo dia de la interaccién con el
contenido.

éCudles son las
consecuencias que
recurren los estudiantes
que carecen de dominio
de escritura?

La falta de competencia comunicativa
en los estudiantes limita su insercion en
el mundo laboral, porque esta sociedad
demanda profesionales integrales,
fundamentalmente que sepa leer,
escribir, hablar y escuchar. Las
oportunidades académicas y laborales
estan dadas por los que ofrecen
productos de calidad en este caso
elaboracion pertinente de informes,
cartas, reportajes, noticias, libros,
revistas, etc.

Es claro a la falta de habito, promocién
de la escritura como consecuencias
estudiantes con falta de competencia
comunicativa y eso limita muchas veces
su integracion del mundo laboral o que
realicen actividades que no sea de su
campo de estudio.

éDebe ser de suma
importancia para los
docentes desarrollar
escritura académica en
los alumnos de primer
ingreso?

El docente debe partir del contexto y
las necesidades del estudiante, ademas
aplicar procesos de composicion
adecuados. De igual manera la lectura
debe jugar un papel relevante en este
proceso. Seleccionar las estrategias
didacticas adecuadas para cada tipologia
textual que redacten.

Introducir el trabajo colaborativo, la
elaboracién de proyectos didacticos
para sistematizar el trabajo de
redaccion.

Tomar encuesta el enfoque procesual.
Solucién adecuada de textos modelos,
gue despierten el interés de los
alumnos.

Los profesores que ensefian escritura y
no escriben, tiene que ver muchas
veces, con el tiempo.

Ese es uno de los, de los principios que
él docente, que da, que estd, escritura
debe escribir, debe escribir. Pero como
te digo las tendencias son variadas, no
todos los que escriben son articulistas,
no todos los que escriben son poetas,
no todos los que escriben son
ensayistas, entonces eso va a depender
realmente de la linea de cada uno.

El trabajo del docente es fundamental
pues a través de su gestion y calidad
comunicativa y educativa imprime un
aprendizaje significativo para la vida,
funcional y atractivo a sus aprendientes.
Valiosa la opinion de estrategias sin un
contenido planificado, mediado,
adecuado y estratégico no podra el
alumno cambiar sus conocimientos
mentales. Se ha comprobado
(comprensién del cerebro) que el
alumno aprende motivado y estimulado
tanto por la funcionalidad del
contenido, por el escenario relajado
como por la gestion del docente.
Proponen algunas estrategias como el
trabajo colaborativo que se aplica, pero
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Proporcionar material técnico adecuado
a las necesidades de los alumnos.

deberia ser mas monitoreado por su
alcance.

éQuiénes son los
responsables inmediatos
para resolver la
problematica actual del
aprendizaje- ensefanza
de escritura?

En primer lugar, creo que los
estudiantes deben estar conscientes de
sus limitaciones académicas y deben de
tener interés para superar este
problema, en segundo lugar, los
docentes que son los facilitadores del
aprendizaje deben de propiciar esta
macrobilidad en el aula con estrategias
validas y pertinentes. En tercer lugar, las
autoridades académicas deben orientar
la inclusién de estos contenidos en
todas las asignaturas del pensamiento
académico como un eje transversal para
formar profesionales competentes.

No creo, creo que es el sistema, es el
sistema, es el sistema, por eso hay una
teoria que se llama la teoria socio
cognitiva, y que involucra todos los
elementos de la sociedad para el
aprendizaje, entonces, no hay
realmente, un especifico elemento que
sea el responsable.

Hay muchos elementos incluyendo, la
responsabilidad de cultivarlas, en
principio el hogar. Los padres estamos
en la obligacion también de dirigir y
encaminarlos a la lectoescritura.
Elaboramos un proyecto conjunto de la
escuela activa y habria otra resultante.

Bueno las docentes expresan:

El sistema.

La aplicacion de las teorias
sociocognitivas involucra todos los
elementos de la sociedad.

La familia.

El estudiante.

Docentes.

Proyectos de escritura.
Autoridades académicas que orienten la
escritura como eje transversal.

éCudles son los
elementos mas
importantes en la
ensefianza de escritura
que deben de contemplar
los docentes
universitarios?

Las perspectivas discurso- cognitiva
debe considerar la existencia de un
proceso interactivo entre el lector y el
texto, ademas es necesario del
conocimiento de la tipologia textual,
entre las estrategias deben de
considerarse: anticipacion, prediccion,
verificacion de hipodtesis, para sobre
todo darle mayor énfasis del proceso
inferencial.

Leer para escribir es importantisimo.
Entonces leer para escribir y ver para
escribir, creo que son dos estrategias
fenomenales, como ejemplo un filme,
como fuente de debate, de ensayo, etc.
La metacognicion.

Siempre que el individuo, aprender a
aprender.

Interiorizando cada una de esos
procesos.

La perspectiva discursiva cognitiva.
Proceso interactivo del lector y el texto.
Conocimientos de las estrategias de
escritura, tipologia textual, promocion
del proceso inferencial, la
metacognicion,

Ensefiar al alumno aprender a aprender.
Ensefiar a interiorizar los procesos de
escritura.

¢éCudles son las
estrategias textuales
necesarias que
provogquen mayor
dominio textual?

La primera estrategia didactica es el
acceso al texto, es decir el
enfrentamiento del estudiante con el
texto, de igual manera activar los
conocimientos previos del estudiante,
las preguntas de tipo inferencial,
elaboracién de esquema gréficos,
resimenes jerarquicos, elaboracién de

Hablo de la parte de la coherencia y la
pertinencia.

El dominio de las propiedades textuales
de la pertinencia, unidad de sentido,
informatividad

Coherencia y pertinencia.

El dominio de las propiedades textuales
de la pertinencia, unidad de sentido,
informatividad

La interdisciplinariedad para reforzar las
propiedades textuales. La escritura es
un proyecto de todos (Carlino) o sea un
trabajo en conjunto.
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esquemas graficos, para desarrollar
estas estrategias didacticas les elabora
guias de trabajo, en la que insertd una
serie de micro habilidades como
vocabularios contextual, verificacion de
hipdtesis, analisis de frases y
expresiones o partes del texto objeto de
analisis.

Que el estudiante lo exteriorice un
momento,

Que los docentes, de otra area que esta
cultivando el caracter interdisciplinario,
siguen trabajando con esos elementos.
Paula Carlino fomenta eso del
compromiso de todos los docentes de

enseiar la escritura, pero no se cumple.

Sefalar estrategias a otros docentes
para que hagas un mejor trabajo
conjunto, para fomentar la escritura
Como una linea transversal de la
escritura de primero a quinto afo. Por
ejemplo, el resumen, el resumen es el
de la lectura, pero en redaccion de
manera transversal.

Compartir estrategias de ensefianza de
la expresion escrita con otros docentes.
Fomentar interdisciplinariamente
algunas estrategias como el resumen
desde primero a quinto afio.

Esquemas graficos, guias, analisis
textual.

Vos sabes que yo no soy tan ludica de
andar jugando con los muchachos me
opongo a convertir mi taller en sesion
de risa, me opongo,

En seminario yo siempre lo hacia en
dos partes porque son cincuenta
estudiantes, entonces, digamos
colocaba veinticinco en una sesién y
veinticinco en otra sesion les ponia una
guia y conforme eso iba hablando del
libro, y yo iba viendo quienes habian
leido, quienes no habian leido se
motivaban.

No opina por estrategias ludicas. Pero si
por estrategias diferentes abiertas, para
dar mejores espacios a los estudiantes.
Estrategias como la inferencial,
resumen

éCree que se necesita un
perfil del docente que
ensefa escritura?

El docente que ensefia escritura
necesita un perfil para desarrollar esta
microhabilidad, puesto que en la
expresion escrita se deben fomentar
actitudes equilibradas bien planificadas,
es decir estrategias de acuerdo al nivel y

Antes los profesores que trabajamos
con esas areas éramos graduados, en
espanol como ciencias de la educacidn.
Todo académico por eso tiene que ver
mucho con la exposicion y la
argumentacion, el ensayo es un escrito

Un perfil con actitudes equilibradas,
constructor de estrategias de acuerdo al
nivel y necesidades del estudiante.
Dominio de la exposicidn y
argumentacion dominio de la materia
tedrica y practica.
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éCree usted que el
docente de secundaria es
el responsable de la falta
de habilidades en
expresion escrita de los
estudiantes?

La educacion debe responder a un
sistema integral que responda a las
exigencias de la sociedad actual, por lo
tanto, los tres subsistemas: primaria,
secundaria y universidad deben de tener
relacién, actuar como un sistema, por lo
tanto los profesores de secundarias no
son los Unicos responsables, ellos son
parte importante de las deficiencias de
los alumnos, pero no son los Unicos del
MINED, las universidades, la familia, el
alumno y la sociedad.

En cuanto a la problematica del proceso
de lectoescritura, es colectiva, todos
deben estar involucrados, el ministerio
de educacidn, los padres de familia, el
mismo individuo y los docentes.

Es un problema colectivo que nos atafe
a todos empezando por la familia, el
alumno, los docentes y la sociedad.

éCudles son las
estrategias para
desarrollar la conciencia
linguistica?

En este proceso de ensefianza
aprendizaje es importante que los
estudiantes interioricen el sistema de
reglas, es decir dominar los
conocimientos verbales que les
permitan entender un nimero infinito
de enunciados lingtisticos. Todo esto
debe ser consensuado en el aula de
clase a través del estudio de material
bibliografico adecuado, con sus
respectivas guias de trabajo.
Socializacion de contenidos,
exposiciones orales, elaboracion de
diferentes tipologias textuales a través
del enfoque procesual, aplicacion de
proyectos didacticos o tareas
integradoras, desarrollar el trabajo
cooperativo, elaboracidon de mayor
mentales, ideogramas, etc. Es decir una
ensefianza basada en problemas para el
aprendizaje ciclico.

El texto paralelo se tiene que ver como
un punto de lectura, de reflexidn y
escritura. Porque el muchacho aprendia
a efectuar su reflexidn de un asunto
que derivara o generara de la literatura.
Me dio buen resultado, fue proponer
pensamientos al inicio de la clase. Para
que el alumno aprendiera a aplicar los
tres niveles de comprension lectora,
pero en redaccion lo proponia para que
ellos analizaran y escribieran sus puntos
de vista a partir de ese pensamiento.
Escogia algunos de esos pensamientos
también en la biblia y hacia que ellos
escribieran en relacion con ello.

Las peliculas dan resultados
fenomenales, te distraen y se convierte
en una actividad ludica y ademads invita
a que el muchacho te exponga sus
ideas en relacidn con un tema de
género.

El texto paralelo por el énfasis de la
lectura, reflexidn y escritura.

Textos, pensamientos y versiculos
biblicos al inicio de la clase para que el
alumno desarrolle la comprension
lectora, a la vez que escribiera eso al
respecto.

Las peliculas para incentivar la escritura.
Lluvias de ideas o de temas.

Uso de rubricas.
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Lluvia de ideas, pero mas que todo eran
de temas, guias de temas. Y aparecian
tantos temas hermosos.

En otra ocasion teniamos también un
libro de cuentos por decirte uno de
Sergio Ramirez con los escritos se
aplicaban rubricas, un instrumento de
evaluacion.

éQué tipos de
evaluaciones se deben
utilizar para la ensefianza
de la escritura?

La evaluacién debe ser a lo largo del
proceso, debe ser formativa no solo el
producto esta de ir acompafnada con sus
respectivas rubricas, el docente debe de
valorar el avance de los estudiantes
puesto que los ritmos de aprendizaje no
son iguales. En este sentido hay que
tomar en cuenta la solucién del tema,
elaboracién de esquemas, los
borradores, las correcciones que van
realizando.

Los alumnos son buenos evaluadores.
La coevaluacion se puede hacer bien
cuando el grupo es pequefio, pero con
un grupo de sesenta o cincuenta
estudiantes es dificil.

Entonces la coevaluacidn, es una
estrategia para que el estudiante
aprenda de sus compafieros
“aprendizaje en cooperacion”

El portafolio, el portafolio no lo queria
mencionar, aunque tiene sus
debilidades como algunos estudiantes
realizan copia y pegue.

Aplicar evaluacién conjunta.

Asi es una evaluacion diagnostica, que
era parte de mi docencia, de mi
coordinacidn, de la experiencia

“Taller de redaccion” hay que utilizar
los textos que ocupan en la universidad
de acuerdo con la carrera digamos, por
ejemplo, argumentacioén, exposicion
hay gente que es dedicada a la
descripcion y a la narracion.

La evaluacidén debe ser de proceso,
formativa por los diferentes estilos de
aprendizajes especificamente para la
expresion escrita una evaluacion bien
planificada a través de instrumentos
puntuales a manera de ejemplo la
rabrica, estrategias de evaluacion como
portafolio. Evaluacidn de acuerdo a los
agentes como coevaluacion,
autoevaluacion y heteroevaluacion.
Utilizar textos de acuerdo a la carrera.

éCuales son las
estrategias mas
pertinentes para
desarrollar conciencia
linguistica?

En este proceso de ensefianza
aprendizaje es importante que los
estudiantes interioricen el sistema de
reglas, es decir dominar los
conocimientos verbales que le permita

Para mi es importante que sean vistas
como areas secundarias muchas veces,
aunque de todas formas te digan que
son importantisimas, pero en la
practica no tienen ese caracter.

Estrategias que proponen:

Guias de trabajo.

Socializacién de contenidos.
Exposiciones orales

Elaboracion de diferentes tipologias
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entender un numero infinito de
enunciados lingliisticos. Todo esto debe
ser consensuado en el aula de clase a
través del estudio del material
bibliografico adecuado, con sus
respectivas guias de trabajo,
socializacion de contenidos,
exposiciones orales, elaboracion de
diferentes tipologias textuales a través
del enfoque procesual, aplicacion de
proyectos didacticos o tareas
integradoras, desarrollar el trabajo
cooperativo, elaboraciéon de mapas
mentales, ideogramas, etc., es decir una
ensefianza basada en problemas para el
aprendizaje ludico.

Si la persona no es consciente de que
no sabe leer, porque saber leer no es
conocer el abecedario conocer las
palabras que estan alli, es entender lo
que quieren decir.

Si la persona no tiene consciencia de
eso, ni cuando estudia tiene
consciencia de como tiene que formar
un enunciado, un parrafo cual es el
sentido, las caracteristicas lo van
asumir con alto grado de necesidad de
tener consciencia de sus debilidades.
Todo mundo cree que sabe escribir y
me doy cuenta que todo el mundo cree
que sabe leer la mayor parte de gente
son inconscientes del proceso de
lectura y del proceso de escritura.

Aplicacion de proyectos didacticos o
tareas integradoras.

Trabajo cooperativo.

Elaboracidon de mapas mentales.
Ensefianza basada en problemas para el
aprendizaje ludico.

Procesos de lectoescritura.

¢Cree usted que se
necesita un enfoque
integrador que globaliza
una ensefianza de
escritura para alcanzar
mayor aprendizaje en los
estudiantes
universitarios? ¢ Cuales
serian los aspectos a
contemplar?

Se necesita integrar los subsistemas de
la educacion principalmente en el area
de Lengua y Literatura.

La universidad debe ajustar el curriculo
del area de Lengua y Literatura
focalizando en los contenidos que el
docente de educaciéon media va a
desarrollar.

Los maestros de los diferentes
subsistemas deben de recibir
capacitacion por personal calificado.
Dotar las bibliotecas de material
bibliografico actualizado y especializado.
Formar club de lectores en los colegios y
universidades.

Tiene que haber un enfoque
complementario de todo es que no
puedes priorizar solo gramatica, solo lo
funcional, solo lo procesual

Mostrar al estudiante en relacidn, con
su asignatura que el estudiante mire
que la asignatura, o que redactar o
escribir es importante para su
profesionalismo.

Tiene un caracter interdisciplinario el
de contenido de la escritura.

La teoria de la escuela activa en pro del
desarrollo conjunto de la lengua, si
todos los profesionales de la
universidad estuviéramos convencidos
de la necesidad de que nuestros
estudiantes escriban, y lean bien,

Es necesario un enfoque integrador
incluir los subsistemas de educacién a
nivel macro y micro.

Presentar un enfoque complementario
con caracter interdisciplinario que
incluya los demas enfoques (funcional,
procesual, gramatical.
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entonces todos contribuiremos.
Cultivar eso en el estudiante, la
responsabilidad de autorregular su
aprendizaje.

¢ Cuales son las acciones
inmediatas que debe
promover la UNAN-
Managua para tratar
erradicar dicha
problematica?

En primer lugar, se debe de revisar los
programas, el perfil y los planes de
estudios fundamentalmente los que
tienen que ver con educacion e idiomas.
En segundo lugar, promover clases libres
de lectura y redaccion.

Dotar a las bibliotecas de textos
actualizados, para que sean consultados
por los docentes y estudiantes.
Promover concursos de redaccidn en los
que estimule la informacion de todos los
estudiantes.

Organizar cursos de capacitacion para
todo el personal docente en el area de
lectoescritura.

Fomentar el desarrollo de debates
interdisciplinarios para mejorar la
ensefianza- aprendizaje de la
lectoescritura.

Organizar talleres de escritura con la
participacion de expertos sobre el tema.

Una de las debilidades nuestras en las
universidades es que nuestros grupos
sean muy muy nUmMerosos, porque un
grupo de redaccion deberia de tener
como maximo veinticinco estudiantes
para hacer la labor como debe ser.
Escoger unos modelos de escritos
buenos de los estudiantes y otros que
tengan debilidades y les propones en a
través de como se llama, los proyectas
en la pizarra entonces ellos lo leen
delante de sus compafieros, se van
dando cuenta de sus resultados segun

ese modelo, a la profesora y se evaltan.

Disefiar un perfil docente que ensefia
EE.

Clases libres, bibliotecas con material de
ensefianza de expresion escrita,
concursos, conferencias, capacitaciones,
debates, talleres de escritura. Bancos de
modelos de escritos, proyectos
educativos para el aula.

¢Qué proyectos se
pueden ejecutar para
mejorar y lograr mas
éxitos en la ensefianza
de escritura?

El centro de escritura existe en otros
paises y esta institucionalizado, mas
documentado, que en la UCA.
Encuentros, con estudiantes de
diferentes carreras y teniamos una
tematica especifica como, por ejemplo:
éCuales son los elementos que
contribuyen a las propiedades
lingtisticas?

Exposiciones, con diferentes grupos, de
las de las carreras universitarias.

El centro de escritura encuentros, con
estudiantes de diferentes carreras,
exposiciones, con diferentes grupos, de
las de las carreras universitarias.

La formaciéon de un equipo
especializado, que brinde, aclaraciones
o charlas pertinentes a la escritura.
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La formacion de un equipo, que brinde,
aclaraciones o charlas pertinentes a la
escritura a nivel general en una
universidad.

Recomendaciones que le
daria a docentes que
desean ensefiar escritura
de forma pertinente y
acertada.

Aceptar los cambios que se dan en la
ensefianza moderna de la lectoescritura
Interrelacionar las microhabilidades del
lenguaje en las clases: leer, escribir,
hablar y escuchar.

Elaborar unidades didacticas y tareas
integradoras.

Propiciar el desarrollo de estrategias
didacticas adecuadas al contexto y a las
necesidades de los estudiantes.

Asignar lecturas interesantes a los
estudiantes, textos completos.

Aplicar la evaluacidén procesual.
Fomentar los curriculos literarios en los
curriculos de lengua y literatura.
Incentivar la redacciéon de textos reales,
adecuados al contexto y a las
necesidades de los alumnos.

Para promover y mejorar la docencia y
la escritura en el aula yo recomendaria:
1. Que ensefia a tus estudiantes a
observar, a ver analiticamente su
entorno.

2. Que lo impulse a investigar, el escrito
no se debe de ver solamente como,
algo gramatical, riqueza en el registro
verbal que tenga en relacion con la
tematica planteada y en relacién con el
receptor al cual dirige su comunicacion.

3. Enseiar a leer, porque si el
estudiante lee bien puede tener
muchas ideas para reproducirlas
también en un texto.

4. El sentido de conciencia, del
estudiante y los docentes debemos de
estar consciente de cuadles son nuestros
vacios, de que carecemos, que tenemos
que nutrir, que tenemos que
desarrollar y no lo hacemos, tanto
docente como estudiante.

5.Y lo otro es que los escritos no vayan
dirigidos solamente al docente, el
escrito tiene que ir dirigidos a
diferentes clases de publico.

6. Practicar la coevaluacién para
formular la critica y el comentario, de lo
gue pasa con ese escrito, que le
sugieren que lo feliciten porque a lo
mejor todo estuvo bien.

Recomendaciones puntuales para los
docentes de expresion escrita.
Actualizarse en enseflanza moderna.
Interrelacionar las macrohabilidades en
la expresion escrita.

Elaboracidn de unidades didacticas y
tareas integradoras.

Procesos de ensefianza
contextualizados.

Desarrollar procesos y habilidades
investigativas necesarias para la
escritura.

Conjugar la lectoescritura pues solo asi
se aprende la escritura.

Aplicar diferentes tipologias textuales
acorde a la carrera o especialidad.
Aplicar la evaluacion procesual en la
ensefianza- aprendizaje de la escritura.
Especialmente la coevaluacion los
estudiantes aprenden aprendiendo.
Enseiiar la funcionalidad de la escritura
como un proceso de comunicacion.
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Anexo 13. Ejemplos de andlisis estadisticos de los instrumentos (cuestionarios) dirigidos a los estudiantes de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas aplicando X2
de Karl Pearson con resultados de hipétesis estadistica




Anexo 14. Tabla Simétrica
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Anexo 15. La falta de promocion y practica de la expresion escrita genera consecuencias*Desde su ambiente universitario que actividad le motiva a escribir?
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Anexo 16. Pruebas de chi-cuadrado
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veces
nunca

iCree usted que existe un bajo fomento
y practica de expresion escrita-"en

Siempre
Casi
siempre___
_A

veces
nunca

y practica—de - expresion —escrita —en
nuestro pais? Marque con X el nivel
educativo  dénde existe menos
promocion de la escritura.

1.
Primaria___
2=
Secundaria
3. E
Universida
d

4,

otros

~Mencione algunas causas de |la falta de
\culgul‘g de expresiéon escrita.

-

N

%_fan\a de fomento y practica de una

‘culturayde la expresion escrita genera
consecuencias Podria marcar con X las
que crea conveniente.

1.Bajo
rendimient
o
académico

2. Poca
producciéon
escrita___
3. Poco
desarrollo




intelectual

4. Poca
lectura de
las fuentes
bibliografic
as.__

5.

otros.

& Qué lo motiva a usted a escribir?

1.Trabajos
asignados__

Para
mejorar su
habilidad
de
escritura___

Para dar a
conocer
sus ideas,
pPensamien
tos,

Porque TV
gusta
escribir__
Por
obligacién
académica.

Porque & -

gusta S
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participar
en
CONCUrso,

Porque
deseq)
publicar
cuentos,
poesia,
novelas.
Etc.
Otros,

OTRAS OBSERVACIONES/ COMENTARIOS AL RESPECTO

Ambito cognitivo

Valoraciéon de las preguntas

~ N
FYO‘,, gl E

vocabulari

N Aspecto del cuestionario/items Ortografia v Claridad Coherencia Concordancia Pertinencia Observaciones Sugerencias
e O De. e S Reracrisa. de la para mejorar
O~ = pregunta
1. | i Posee’habilidades y destrezas de |a 1. Fluidez e
expresion escrita? g&o6mo cuales? de = "--»)\ J\\ = S
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~

O (\\O )

Vs

3. Dominio
inglistico_

3.Dominio
.de las

cualidades

textuales___

4. Porque
gusta
escribir y
tiene gente
que lee lo
que escribe

5. otros______
2. | ¢Es importante el dominro de la escritura Siempre B
para enfrentar los desafios de esta sociedad Casi e (-—'D
digital? . R \ siempre__ ri— s
T e Dt \ 3 s veces
Do = I = roe 3 oy T T o< | Nunca
3. ;. Qué tipo de texto gusta mas'escrbir? ;Por | Narrativos__ =
qué? b
descriptivo - ol . —————
b
argumentat
ivos
expositivos
— ninguno
4. | cTiene en cuenté\la estructura segun el tipo 1.Introducci
de texto cuando escribe? v on,

desarrollo,
conclusién._

Fpo de
texto
2.

introduccién
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» desarrollo,
conclusién,
referencias.

Tipo de
texto

3.
introducciéon
, nudo y
desenlace.
Tipo de
texto,
4.Conclusion
, desarrollo y
conclusion_
Tipo de
texto

£Si usted escribe a menudd” conteste la

siguientes preguntas: ; Qué estrategias
gramaticales y gramaticales utiliza al
escribir. Marque con una X las mas
utilizada y marque ( *) Ilas que
desconozca

“F‘ R ale . Cee

1.Enunciad
os
oracionales
compuesto
s.

2.Concreta
las

ideas A3
3.Revisa si
el escrito
esta claro,
si no
plantea
ideas
ambiguaé_

4.Desarroll
a el escrito
en parrafos
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marcando
laidea
principal.
5.Planifica
su escrito
siempre___

6.Plantea
el objetivo
en su
escrito f
7.Trata de
textualizar
el escrito
teniendo
en cuenta
la
coherencia
entre ideas
v entre
parrafos___

8.Revisa la
cohesion
gramatical
al utilizar
deixis y
elipsis para
mejorar el
escrito____

9.Escribe el
referente
al inicio de
cada
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oracién

10.Usa
cohesién
gramatical
con -
conectores
adecuados
Y
pertinentes

11.Revisa
los tiempos
verbales___
1
la
concordanc
ia de
género,
numero y
persona
entre
adjetivos y
sustantivos

isa

13.Révisa
1a
concordanc
ia de
género,
namero y
persona
entre
verbos y
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articulos.

14.Revisa

la
concordanc
ia entre
articulo,
sustantivo

adjetivo.__
15.Desarrol
la las ideas
completas
concatenad
as entre si.
16.No
olvida
nunca el
propdésito
del
escrito___
17.Utiliza la
sinonimia,
paronimia
Y
antonimia__

18.Esta
pendiente
de las
palabras
segun su
significado
de

base.
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19.Aplica
con
creatividad
el
significado
contextual

20.Determi
na el
lenguaje
utilizado
desde el
principio
hasta el
final
21.Evitay
elimina los
vicios de
lenguaje
como
pleonasmo
, cacofonia,
muletillas,
barbarismo
S,
vulgarismo
s, etc.

22 Trata su
texto con
cuidado y
reflexionan
do siempre
para
mejorario__
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23,
Otros

Cuando escribe teniendo cuidado con la
ortografia

Ortografia
puntual
(coma,
punto,
punto y
coma, dos
puntos,
punto final,
punto y
seguido,
puntos
suspensivo
s, etc.

=23
ortografia
acentual(a
gudas,
graves,
esdrajulas
Yy sobre
esdrajulas)

3.
ortografia
literal

7. | Si —escribe conteste |la siguiente

pregunta: ;Qué estrategias de
utilizas al escribir? coilen
co SN D g . -

1.Lo lee
mientras
escribe. g
2.lodaa
leer a otra
persona__
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3.Busca
especialista

para que

lean su

escri;pi
4.Aplica
sistemas
computariz
ados y
tecnolbégico
s
4. revisa el
texto las
. veces que
sea
necesario
para
mejorarlo_
5. Elabora—
varios
borradores
para lograr
mayor
fluidez vy
claridad en
el
texto

OTRAS OBSERVACIONES/ COMENTARIOS AL RESPECTO

Ambito Docente -

l 1 | I Valoracién de las preguntas
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(o
b

a partir de
imagenes

Creacion
de textos
a partir de
videos

Creacién
de textos
a partir de
cuentos

Creacion
de textos
a partir de
canciones

Creacidon
de textos
a partir de
peliculas__

Creacion

Otros

A continuacion se le presenta teorj
utilizan para estimular la expresjon escrita.
Marque con X las que cree usted su docente—
ha aplicado en la clase, pof févar

Motivacion
—Dinamicas
-~ Creatividad

Estilos de
aprendizaje
S,
Metaevalua
cién
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Dinamicas
para
promover
las
multiintelig
encia
Técnicas
socioafectiv
as
Aprendizaj
es

cooperativo
| S—
Ambientes
creativos y
dinamicos__

Juegos
mentales.

& Queé actitudes”’ debe tener el estudiante
universitario para lograr mayores conocimientos
de escritura? T ey e

- o S o L G S

S D

1,

Disposicidén_

Eﬁjtpcn‘lico
epertee.

3.Honestidad

FHamitde>" |

5.Aprendizaj
e continuo___
6.Persevera
ncia
7.Constancia

8. Trabajo en
conjunto,

F"reparacién
constante
9.

Otros

estrategia

£ Qué conocimientos de expresion escrita le
ensenaron en la secundaria que le han servido en

A

el aprendizaje de escritura?

~
S
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& Queé tipos de evaluaciones utiliza los docente$
para valorar los textos realizados en clases?

Formativa.
Diagnostica__
Sumativa____
Autoevaluaci

on

Coevaluacio

n____
Heterocevalu
acion___

@ Ninguna
cQue inw de evaluaciédn ha Rdubricas
utilizado gs dqcent}s para evaluar -s&s Parrillas__ —
textos escritos? N o> Lista de L. e .
. v - > )
ESTZ O e cotejos 3

Autoevalua
cion
Ninguna___
Sistematico

& _
Parcialitos__

Examenes
Los docentes que le imparten las diferentes Siempre__
asignaturas, le aportan estrategias para Casi
mejorar sus escritos. siempre =
— A
.- veces -
L nunca
Qqe{ actitudes espera del docente que 1-

promueve la escritura.

Flexibilidad__

E.Dispasicié

n_

3.Asequible__
{
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g.Camprensi
Vo 3
&. Tranquilo__

—
7.
-eonocimient |
os

linglisticos__
Ll s e

;Otros - va
OTRAS OBSERVACIONES/ COMENTARIOS AL RESPECTO .
Ambito de las tic
- Valoracién de las preguntas
N Aspecto del cuestionario/items Ortogra Claridad Coherencia Concordancia Pertinencia Observaciones Sugerencias
fia y de la para mejorar
/\ Redacc pregunta
ién
1. | &éEl docente promueve la escritura apartir del si_/
uso de recursos tecnolégicos? ; Cuales® R - =
B T =
= = -
7
Vi
2. | éCusdles recursos utiliza el 1. EVA

tecno %cos
docente para promover | residn escrita ?
Marque con una X las que ha_ podido
experimentar en el aula de clase.

de
aprendizaje)

2. EVP
(entorno

(entorno virtual
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personal de

aprendizaje)

3. Blog
4. Pag. Web
5. Correo

<e. el;ef.

7.Cha
8.Tablet
9.
. Computadora__
10. Otros__
11. Ninguno
3. | éCuan amenudo usted utiliza los Siempre
recursos tecnologicos para generar un Casi -
texto escrito? siempre___ —=
A veces
Nunca
4. | s Qué recursos del internet utliza para Dicc.
crear textos escritos?Marque con X las

que usa por favor.

Base de datos
(bibliotecas
virtuales)_

Fanfic
Turnitin
{Sistema para
detector el

plagio)
Spanish
Cheker
(sitema gratis
para corregir
textos)
Sistemas de
plagio
Convertidor
de Word

Traductor
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Otros

5. | & Es importante para el dominio de Ila Si
expresion escrita, el uso de los instrumentos No.
tecnoldgicos y el intemet?Podria explicar por
que,’ avor. s L T\

6. | & Qué instrumentos 8 necesita para escr&ly 1.Computadora
con eficacia? —

2.Papely
lapiz___

3. tutoriales
cibernéticos___
4. Conocer
sistemas
computaizados
de

escritura

5.0tros

OTRAS OBSERVACIONES/ COMENTARIOS AL

RESPECTO

*Matriz elaborada por el doctor Radl Ruiz Carrién




Anexo 18. Glosario

CC.SS: Ciencias Sociales.

ESSE: Enfoque Sistémico de la Expresion Escrita.
E.E: Expresion Escrita.

MINED: Ministerio de Educacion de Nicaragua.
PAE: Proceso de aprendizaje- Ensefanza.

PEEES: Propuesta Educativa de la Ensefianza de la Expresion Escrita desde un
Enfoque Sistémico.

POA: Plan Operativo Anual.
UNAN: Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua.

Tuning: Innovacion educativa y social. Alfa Tuning, proyecto educativo para América
Latina.

PDH: Plan del Desarrollo Humano.

PISA: El Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes.
SINA: Sistema de Gestion Ambiental.

SICA: Sistema de Integracion Centroamericana y Unién Europa.

UNESCO: Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia 'y la
Cultura.

Anexo 19. Evidencia y validacion de la propuesta didactica de ESEE

EVIDENCIAS DE LOS INSTRUMENTOS DE LA RECOGIDAS DE DATOS PARA
PRODUCIR PROPUESTA EDUCATIVA DE LA ENSENANZA DE EXPRESION
ESCRITA DESDE UN ENFOQUE

SISTEMICO

CONTENIDO DE LOS ANEXOS

1. Nombresy cargos de los expertos que validaron instrumentos (encuestas;
cuestionarios a docentes, guion entrevista a expertos y cuestionario a
estudiantes)

2. Nombres y cargos de los expertos que se entrevistaron para la realizacion
de la tesis doctoral y propuesta educativa.

3. Nombres de los docentes del Departamento de Espafiol que participaron en
la encuesta.

4. Nombres de los jueces expertos que validaron la PEEES
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Carta de solicitud enviada a expertos para validar instrumentos.

6. Carta de solicitud enviada a expertos nacionales e internacionales para
validar Propuesta educativa para la ensefianza de la expresion escrita
desde un enfoque sistémico.

7. Instrumento de validacion de Propuesta educativa para la ensefianza de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico.

8. Propuesta educativa para la ensefianza de la expresion escrita desde un

enfoque sistémico.

*Modelo de validacién de juicio de experto proporcionada por Julio Orozco y adaptada de Matriz de
evidencias de pilotaje de instrumentos de recogida de informacion.

1. Nombres y cargos de los expertos que validaron instrumentos
(encuestas; cuestionarios a docentes, guion entrevista a expertos y
cuestionario a estudiantes)

e Dr. Julio Orozco, experto en investigacion y Director del Departamento
Multidisciplinario de la UNAN-Managua.

e Dr. Raul Ruiz Carrion, experto en investigacion y docente del
Departamento Pedagogia de la UNAN-Managua (Jubilado).

e Dra. Addis Esparta Diaz, experta en investigacion y docente del
Departamento de Espafiol UNAN-Managua (Jubilada).

e Dra. Zobeyda Zamora. experta en andlisis del discurso, investigadora
y docente del Departamento de Espafiol de la UNAN-Managua.

e Dr. Ricardo Alvarez, experto investigador y coordinador de Area
Basica del Departamento de Espafiol.

e Dra. Alfonsina Aburto, experta en escritura e investigadora, docente
de la UNAN-Managua (Jubilada).

2. Nombres y cargos de los expertos que se entrevistaron para la
realizacion de la tesis doctoral y propuesta educativa.

e Dr. Daniel Cassany, experto internacional de escritura docente de la
Universitat Pompeu Fabra de Barcelona, Espafa. (Translation and
Language Sciences Department, Faculty Member. Studies Written
Communication, Filologia Catalana, and Catalan Language).

e Dra. Paula Carlino, experta internacional de la escritura, doctora en
Psicologia de la Educacion Investigadora del CONICET en el Instituto
de Linguistica de la Universidad de Buenos Aires, Argentina.

e Msc. Marta Cernas, excoordinadora de Area Basica de la Universidad
Centroamericana, UCA. Experta investigadora (Jubilada).

e Msc. Céandida Quintanilla excoordinadora del Area Metodoldgica
docente de literatura y PFP, del Departamento de Espafiol, de la
UNAN-Managua (Jubilada).
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3. Nombres y cargos de los docentes que llenaron la encuesta para la
realizacion de la tesis doctoral y propuesta educativa.

e Msc. Victor Ruiz, profesor titular del Departamento de Espariol.

e Msc. Javier Blandino, profesor titular del Departamento de Espafiol.

e Msc. Manuel Gaitan, profesor titular del Departamento de Espafiol.

e Msc. José de la Cruz Namendy, profesor horario del Departamento de
Espafiol.

e Lic. Blanca Rosa Martinez Zuniga, profesora titular del Departamento de
Espafiol

e Lic. Carlos Luis Mejia, profesor titular del Departamento de Espafiol.

e Lic. Edgar Flores, profesor titular del Departamento de Espafiol.

4. Nombresy cargos de los expertos que validaron la propuesta educativa
ESEE.

e Dra. Anna Danilovna Medrano, coordinadora docente, coordinadora de
Carreras y Curriculo de la Facultad de Educacion e Idiomas de la
UNAN-Managua. Doctorado en Gestién y Calidad de la Educacion.

e Dra. Alfonsina Aburto, experta en investigacion y docente del Departamento
de Espafiol de la Facultad de Educacion e Idiomas (jubilada). Doctorado en
Pedagogia de la Educacién Superior Universidad de Humboldt, Berlin.

e Dra. Maria Carmen, docente y exdirectora del Departamento de Pedagogia
de la Facultad de Educacion e Idiomas. Doctorado Gestion y Calidad de la
Educacion.

e Dr. Ramoén Davila doctor, experto en Ciencias Sociales (CC. SS) (jubilado).

e Dra. Xiomara Ivet Videa Acufia experta, investigadora y ejecutiva de
Docencia de Grado.

*Modelo de validacién de juicio de experto proporcionada por Julio Orozco y adaptada de Matriz de
evidencias de pilotaje de instrumentos de recogida de informacién.

3. Carta de solicitud para evaluar la Propuesta educativa para la
ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.

CARTA DE SOLICITUD ENVIADA A EXPERTOS

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA FACULTAD
DE EDUCACION E IDIOMAS

DEPARTAMENTO DE ESPANOL
Estimados Expertos:

Primeramente, saludarles y desearles éxitos en sus labores diarias. Mi nombre es
Estrella Luz Pefa Ruiz estudiante del Doctorado en Gestion y Calidad de la Educacion
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de la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Autonoma de Nicaragua,
Managua. El tema de mi tesis doctoral es “La ensefianza de la expresion escrita desde
un enfoque sistémico” y esta dirigida por el Doctor Joaquin Gairin Sallan de la
Universitat Autonoma de Barcelona.

Se solicita actué como validador de la Propuesta Educativa de la ensefianza de
expresion escrita desde un enfoque sistémico, dados sus amplios conocimientos y su
calidad académica, actuando como juez experto. Concretamente, se le pide que valore
la propuesta considerando los siguientes parametros.

e . Los indicadores seran: Excelente, Muy buena, Buena.
Y los criterios se exponen en la matriz de evaluacion de un juez experto.

De antemano agradezco su valiosa ayuda.
Respetuosamente,

Estrella Luz Pefia Ruiz

Doctorando en Gestion y Calidad de la Educacién
Facultad de Educacion e Idiomas
UNAN-MANAGUA

4. Carta de solicitud enviada a expertos para validaciéon de instrumentos

f4 ¥ UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA,
o i MANAGUA FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

MANAGUA
DEPARTAMENTO DE ESPAROL
Estimados Expertos:

Primeramente, saludarles y desearles éxitos en sus labores diarias. Mi nombre es
Estrella Luz Pefia Ruiz estudiante del Doctorado en Gestién y Calidad de la Educacién
de la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Autbnoma de Nicaragua,
Managua. El tema de mi tesis doctoral es “La ensefianza de la expresion escrita desde
un enfoque sistémico” y esta dirigida por el Doctor Joaquin Gairin Sallan de la
Universitat Autonoma de Barcelona.

El estudio es interpretativo desde un enfoque mixto. A través de entrevistas abiertas en
profundidad se pide la opinidén a expertos nacionales e internacionales, con la finalidad
de determinar las causas y consecuencias de la problematica de ensefianza y
aprendizaje de escritura en estudiantes universitarios, ademas de profundizar en la
importancia de desarrollar dicha competencia desde los &mbitos cognitivo, institucional,
docente y metodoldgico. El instrumento de la entrevista esta estructurado en los
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bloques ya mencionados, consta de 28 preguntas (de 5 a 6 preguntas por ambito) y un
borrador de este ya se aplicé como proyecto piloto a dos expertas universitarias
nacionales. Asimismo, se demandaran las opiniones de dos expertos internacionales
via Skype y de dos expertos nacionales.

Se solicita actué como validador del instrumento, dados sus amplios conocimientos y
su calidad académica, actuando como juez experto. Concretamente, se le pide que
valore el instrumento considerando los siguientes parametros.

e Ortografia y Redaccion. Las valoraciones seran: Excelente, Muy buena, Buena,
Regular, Deficiente.

e Otros aspectos: las valoraciones seran: absoluta, mucha, mediante, poca, ninguna
en los siguientes aspectos:
Claridad, coherencia de la pregunta, concordancia, pertinencia

De antemano agradezco su valiosa ayuda. Respetuosamente,

VeBe°: Doctor Joaquin Gairin Sallan Estrella Luz Pefia Ruiz

Director de Tesis Doctorando en Gestion y Calidad de Educacién

Facultad de Educacién e Idiomas
UNAN-Managua

5. Instrumentos de validacién de Propuesta educativa para la ensefianza
de la expresion escrita desde un enfoque sistémico

i et UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA,

Y AUTONOMA DE MANAGUA
(%, NICARAGUA, UNAN-MANAGUA
MANAGUA

UNAN - MANAGUA DOCTORADO EN GESTION Y CALIDAD DE EDUCACION
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

Matriz para juicio de expertos

Nombre: Anna Danilovha Medrano

Formacién Académica: Doctora en Gestidon y Calidad de la Educacién

Area de Experiencia Profesional: Docente, Coordinadora de Carreras y
Curriculo

Afos de experiencia Profesional: 21
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Cargo Actual: _Coordinadora de Carrera Cultura y Artes
Institucion: UNAN-Managua

Objetivos de la propuesta educativa:

e Proponer el enfoque sistémico de la ensefianza de la expresion escrita.
e Validar propuesta de intervencion estructural, organizativa y didactica para
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la expresion escrita.

Objetivo del juicio de expertos:

1. Validar la pertinencia, claridad, coherencia y relevancia del contenido de la Propuesta
educativa para la ensefianza de la expresion escrita desde un enfoque sistémico.

Objetivos del instrumento:

1) Validar el instrumento a partir de los puntajes y calificacion asignada
por los expertos de la Propuesta educativa para la ensefianza de la
expresion escrita desde un enfoque sistémico.

Modelo de validacién de juicio de experto proporcionada por Julio Orozco y adaptada de Matriz de evidencias
de pilotaje de instrumentos de recogida de informacion de
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MATRIZ PARA LA VALIDACION DEL PROPUESTA EDUCATIVA PARA LA ENSENANZA DE LA EXPRESION
ESCRITA DESDE UN ENFOQUE SISTEMICO
UNIVERSIDAD

NACIONAL QUE SE ADMINISTRA A EXPERTOS NACIONALES E INTERNACIONALES

¥ AUTONOMA DE . - .
nicARaGua,  Valoraciones para cada indicador seran: Excelente (5), Muy Bueno (4), Bueno (3)

MANAGUA
UNAN - MANAGUA

Matriz de valoracion de los jueces expertos

Marque con una X el indicador que considere conveniente

443



*Matriz adaptada de instrumento de validacion de experto de Raul Ruiz Carrién

UNIVERSIDAD MATRIZ PARA LA VALIDACION DEL PROPUESTA EDUCATIVA PARA LA ENSENANZA DE LA EXPRESION
‘ NACIONAL ESCRITA DESDE UN ENFOQUE SISTEMICO

YEY™Y  AUTONOMA DE
5 NICARAGUA, QUE SE ADMINISTRA A EXPERTOS NACIONALES E INTERNACIONALES

MANAGUA . I .
e unecyaloraciones para cada indicador seran: Excelente (5), Muy Bueno (4), Bueno (3) Regular (2)

Matriz de valoracion de los jueces expertos

Marque con una X el indicador que considere conveniente
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*Matriz adaptada de instrumento de validacion del experto de Raul Ruiz Carrién
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