UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

“2021: Aiio del Bicentenario de la Independencia de Centroamérica”

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA
DE LAS CIENC IAS SOCIALES

TRABAJO DE TESIS PARA OPTAR AL GRADO DE MASTER EN CIENCIAS DE LA
EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Titulo de la Investigacion

Aplicacion de una propuesta didactica integradora para incidir en el pensamiento critico en
la asignatura Geografia de Nicaragua con los estudiantes del 10mo grado del Colegio Publico
Bello Amanecer, municipio de Ciudad Sandino, Managua

Autor:

Lic. Carlos Manuel Herrera Oporta.

Tutor:

Dr. Julio Orozco Alvarado

Managua, septiembre 2021.

iA la libertad por la Universidad!



UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
AT MANAGUA
UNAN - MANAGUA

“2021: Ao del Bicentenario de la Independencia de Centroamérica”

FACULTAD DE EDUCION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO

PROGRAMA DE MAES'I:RiA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON ENFASIS EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

TRABAJO DE FIN DE MASTER

JULIO OROZCO ALVARADO, profesor Titular de la Facultad de Educacién e Idiomas
de la UNAN- Managua, por este medio hago constar que el Trabajo de Tesis de Maestria,
desarrollado por CARLOS MANUEL HERRERA OPORTA, en el marco del Programa
de Maestria en Ciencias de la Educacién con énfasis en Didéctica de las Ciencias Sociales y

que fuera realizado bajo mi direccion, puedo expresar que:

El Licenciado Herrera Oporta ha realizado un Trabajo de investigacion con la calidad
cientifica y metodolégica, lo que lo lleva a estar apto para ser presentado y defendido ante
¢l Comité Académico Evaluador que designe la Comision Académica de la Maestria.

Se extiende la presente en Managua, a los ocho dias del mes de septiembre del afio dos mil

veintiuno,

Atentamente,



Tabla de contenido

1.
2.

3.

4.

INTRODUCCION ..ottt sesasss s sss s s sa s sas s s ssaesassenaes 1
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION ..ottt senens 4
2.1, ODJELIVO GENETAL ......eeiieiteieeee e e 4
2.2, ODJetiVos ESPECITICOS. ...ueeiiitieieiictecec ettt ettt s besreenaenne s 4
ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION .....oooviiieieieieieeeeeeeee et sesasss s 5
3.1.  Antecedentes en el &mbito iNterNaCioNal...........cccoeivieirieiniiinece e 5
3.2.  Antecedentes del &mbito CentroameriCan0.........c.eceveerieerieinieirieesieeese et 7
3.3.  Antecedentes en el AMDito NACIONAL ..........covruiiriiriiiriic e 9
MARCO TEORICO ...ttt se sttt ssas s sa s s eenessneenes 13
4.1. Modelos 0 paradigmas EAUCALIVOS .........cccevreereeriierieieitieeesie et esresteeee e e e s reeae e erneneens 13
4.1.1.  Modelos Tradicional/ConUCTISTA .......cc.cerueuirieririeirieireeeicee s 13
4.1.2. Modelo CognitivO/CONSLIUCTIVISTA ......ccveevecieeieeiecieeeete et 14
4.1.3.  Modelo por competencias 0 €N 18 PraxiS ........coeeererererierieieninenesesesee e 14
4.2.  Elrol del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.........cccceeeveververienvenveneeneeennens 16
4.3.  Elrol del estudiante en el proceso de aprendizaje.........coceeevvereeeeeeerenenenienenieeeeeeniens 17
4.4. Launidad didactica iNtEgradira ........ccecueecieiieereeiicreetecte et ete sttt resrneneens 18
4.5. Base Orientadora de 1a ACCION (BOA) ..ottt st ne e 20
4.6.  Estrategias innovadoras de enseflanza-aprendizaje........ccccecveeeceseevvesieeeenesieeceeseeeenens 20
4.7.  Estrategias innovadoras que se aplicaron en la propuesta didactica integradora.............. 22
4.7.1. El KPSI (Inventario de conocimientos y estudios Previos).......cceceeeeveevenieseeeeenn 22
4.7.2. Lt 0] Fo o E3To (1o UL Y U 22
4.7.3. El periddico MUIAl.........c.oooviieeeeeeeece ettt 25
474, LA MESA FEUONUA. .....coveuereuirteieteieteet ettt saens 25
4.8. Las Ciencias Sociales y la integracion de 18S TiCS ......ccovevveveieereseeieese e 26
4.9. Las Tics en 1os procesos de aprendiZaje.......ccccvereeeereerreeieerieseesiesesseesseseeseessessaeseessnensens 27
4.10. El pensamiento critico en las Ciencias SOCIAlES...........cccevvevveeeeeieicecieseeeeeeeeeenes 29
4.10.1. Consideraciones para desarrollar el pensamiento CritiCo ........ccccevvrererereerieeeeenenn 33
4.10.2. Componentes del pensamiento CritiCO........c.ecueirerererierieieeeee e 35
Q. CONOCIMIBNTOS. .....eotirtieeiieteteteie ettt st ettt a e s e s e eneenes 35
D, HADIIOAAES......cooviiicic e 35

(o AN ox [ | (3o (=TT P RO TRRRRRRRRR 35



7.

4.10.3. Dimensiones del PENSamiento CritiCO. ..o meeeeee oot e e e e e e e aeeeeenn 35

a. Dimension 1dgica del PENSAMIENTO .........cciieeiiriieiee ettt 36
b. Dimension sustantiva del PENSAMIENTO .........ccueveeieriiiieeeeeeee e 36
c. Dimension dialogica del PenSamieNtO..........cccvivieeeriereereseceese et aene s 37
d. Dimension contextual del PeNSAMIENTO. ........cccveiririrerieeneere e 38
e. Dimension pragmatica del pensamiento............ceoveerirerieeneinieenieere e 38
4.10.4. Caracteristicas de estudiante con pensamiento CritiCo ...........cecevveereerieereeneennene 39
4.10.5. La metacognicion como recurso potenciador del pensamiento critico..................... 40
PREGUNTAS DIRECTRICES........o ottt ettt ettt s s 43
DISENO METODOLOGICO .......oviveeeeeeeeeeeeeeeeesesessessesses s sesassssssssssssssasssssessassassasssnsans 44
6.1.  Descripcion del contexto de 1a iNVESHIgAaCION ........coveevieirieirieireeeeeeee s 44
6.2.  Paradigma de 12 iNVEStIGACION.........cceiiriiieiiieiirieee e 45
6.2.1. Paradigma SOCIO-CITICO ....c.ceveirueieiiieieieee ettt 45
6.3. Enfoque de [a iNVESTIGACION ........ccueeiiiicieieceeeceeee e s 47
6.3.1. ENfOQUE CUAIITALIVO ...c.veveeeiiiececiececee ettt st 47
6.4.  MEtodos de INVESLIGACION......ceeiviieeeiecteceecte ettt ettt sreenne e 49
6.4.1. INVESTIGACION BCCION ...ttt 49
6.5.  Tipo de investigacion segun Su tipol0gia ........cccveeeiriririisieeeeee e 50
6.5.1.  Seguln SU fINAHAAU .......cc.ecueieieieieciece e 50
6.5.2.  Segun el nivel de profundidad............ccceevueiieieceiieeceeeee e 51
6.5.3.  Segun el alcance temporal de 1a iNVeStigacCion ...........ccoeceevieieviecieceececeee e, 52
6.5.4. SEOUN Bl CONTEXLO ....cveeeeeiecieeiecie ettt ettt ettt e s te et e e be b e be e s e besbeeabasbeeseensens 53
6.5.5. INVESLIGACION PrOSPECLIVA. ......ccvicveieieeieiieieeteete ettt 54
6.6.  Poblacion que participd en la iNVESLIgaCioN .........cc.ccveieiririererieeeeece e 55
6.7.  Muestra seleccionada para [a iINVEStIgaCion ............ccevuveeeiiiiciececee e 55
6.8.  Técnicas de recoleccion de iNfOrmacCion ..........cccceveireiireiirereeee s 56
6.8.1. La encuesta a docentes Y eSTUAIANTES ......ccvevereererieriereeiere et 56
LIRS T €1 (Vo To I 0o | F R TPRR 57
6.9.  Plan de tabulacion y @NALISIS .........cccceeiiirierieieieeeeeeeese e e 57
6.10. SISTEMA CATEGORIAL ..ottt st s 58
6.10.1. Esquema del sistema categorial...........ccooieieiiiieiene et e 59
PROPUESTA DIDACTICA INTEGRADORA .....coouteeeeeeeeeeeeeeeeeseseersvesasss s aesasssennens 61



8. Matriz de integracion curricular a nivel de asignatura Geografia 10mo grado.............ccoc........ 62
8.1.  Base Orientadora de 1a ACCION (BOA) ..ottt 63
8.1.1.  Plan de Clase NO L .....cc.ciiiiiiiiciniciicc ettt 66
8.1.2. Prueba diagnostica (Pretest) c.veeuiiiieiiieeeese ettt e s 67
8.1.3. PIan de CIaSE NO 2 ...ttt 69
8.14.1. BOA Elaboracion de mapa mental...........ccooeereeneinennenineeeeeeeeeseeesee e 70
8.15. Plan de Clase NO 3 ...t 72
8.1.5.1. BOA: Elaboracion del periodico mural............cccoveveeievieieeceneseeeceeeee e 73
8.1.6.  Plan de Clase NO 4 ........coviiiieiiciicecc ettt 76
8.1.6.1. BOA: Realizacion de la mesa redonda..........c.oeeveirmeinieninenenenneneeesee e 77
8.1.7. PIan de Clase NO 6 .....c.eeueeiiiiieiieeeeeeee et 80
8.1.7.1. BOA elaboracion del blogs edUCALIVO..........ccerueirieireireireeeeeeeee e 81
8.1.8. PIan de Clase NO 6 .....c.eeueeiieiieieeerieeeee et 84
8.1.9. Prueba final (POSIESL).....cueeiviirieiecieceee ettt sttt sre e 85

9. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS........ooiieeeeeeeeeeeeeeeseeeesesaesssesassssnen. 89
9.1. Resultados del objetivo NUMEIO UNO ........ccuieeeiiiiiieiecieceeete ettt e 89

a. Resultados de la encuesta @ eStUdIANTES ...........ccecvrreiieniiinieireeeee e 90

b. Resultados de encuesta @ dOCENTES ...........cecvruirireriiiniiiniceee e 105

9.2.  Resultados obtenidos en el objetivo investigativo NUMEro dos..........c..ccceeevevverveeereenenne. 112
9.3. Resultados obtenidos en el objetivo investigativo NUMEro tres.........ccoceeveeeeeeeveecreennenne. 115
9.4. Resultados obtenidos en el objetivo investigativo NUMEero Cuatro ..........ccccoeeeeveecveennnne. 130
9.4.1. Resultados del grupo fOCAl .........ccccveieiiiieciicieec e st 133

9.5.  Triangulacion de 10s diarios de CAmMPOS .........ccveveeeeririsieniesieeee et 138
10. Interpretacion de los resultados y hallazgo de la investigacion ..............ccocevvevevieieneenene. 140
11. CONCLUSIONES ...ttt sttt ettt e sb e st st st et e sbeesneesaeas 142
12. RECOMENDACIONES ...ttt ettt sttt ettt s ee et 145
13. BIBLIOGRAFIA. ..ottt s s nassns s snaeees 147



Resumen

La presente intervencion didactica integradora se realizd en el Colegio Publico Bello
Amanecer del municipio de Ciudad Sandino, Managua, el estudio tiene como objetivo
analizar el impacto de la aplicacion de una propuesta didactica integradora para generar
pensamiento critico en la asignatura Geografia de Nicaragua, para ello se realizo la
aplicacion de una intervencion didactica integradora para generar pensamiento critico. Antes
de realizar la intervencidon didactica se aplico encuesta a docentes y estudiantes para indagar
la metodologia que implementan los docentes del municipio de Ciudad Sandino en la
asignatura de Geografia, encontrando que los docentes de los diversos colegios utilizan
metodologia didacticas tradicionales, esto conlleva a que los estudiantes demuestren poco
interés en la clase. Luego de los resultados del diagndstico se procedié a realizar la
intervencion didactica, este se llevo a cabo en seis sesiones de clases. La primera sesion fue
la aplicacion de la prueba diagndstica, luego se aplicaron cuatro sesiones didacticas y por
ultimo se dio la resolucion de la prueba final y como Gltima etapa del proceso investigativo
se aplicd un grupo focal para conocer el impacto de la intervencion didactica integradora.
Los hallazgo durante la intervencion didactica en la prueba diagnostica los estudiantes
presentaron dificultades con los diferentes términos de dicha prueba, al ir aplicando los
planes de clase los educando se integraban siempre motivados a aprender algo nuevo, al
finalizar la intervencién los alumnos desarrollaron el pensamiento critico porque ellos podian
analizar, reflexionar, contextualizar y brindar puntos de vistas sobre los contenidos que se
abordaban.
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Trayectoria académica e investigativa del maestrando

Con el objetivo de dar a conocer las intenciones que llevaron a la realizacion de la presente
investigacion, a continuacion una breve resefia del desempefio profesional del investigador
en el ambito educativo y en la Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua, Managua. Para
iniciar abordaré mis estudios profesionales que realicé en la UNAN-Managua comencé mis
estudio en el afio 2006 inicio la primera Licenciatura en Pedagogia con mencién en
Educacion Primaria y en el afio 2014 inicio mis estudios de mi segunda Licenciatura en
Ciencias de la Educacion con mencion en Ciencias Sociales en ambas carreras realicé

investigaciones en al &mbito educativo.

Continuando con la trayectoria educativa a nivel municipal de Ciudad Sandino soy docente
de secundaria impartiendo la asignatura de Ciencias Sociales, también me desempefio como
Coordinador de EPI-Aula de Creciendo en Valores, Derecho y Dignidad de la Mujer y
capacitador municipal, esto me ha permitido enriquecer mi experiencia en el quehacer

docente.

En la UNAN-Managua en el afio 2018 inicio mi experiencia en educacién superior en la
Carrera de Educacion Primaria como tutor de la asignatura Practicas de Familiarizacion,
luego soy captado en el Departamento Multidisciplinario en la carrera Ciencias Sociales
donde imparto la clase de Metodologia de la Investigacion, Integrado 111, Geografia Fisica 'y
Humana de Nicaragua, Formacién Ciudadana, Geografia e Historia de Nicaragua lo que ha

venido enriqueciendo mis conocimientos en las lineas de investigacion.

La realizacion de la presente investigacion fue un proceso enriquecedor porque he
profundizado y puesto en practicas mis conocimientos adquiridos que recibi en los tres
modulos sobre investigacién en la maestria. Sin embargo, no habia realizado ningin
diagnostico educativo para conocer la metodologia que implementan los docentes en las

asignaturas de Geografia e Historia en secundaria.



1. INTRODUCCION
La presente investigacion titulado Aplicacion de una propuesta didactica integradora para

generar pensamiento critico en la asignatura Geografia de Nicaragua con los estudiantes
del 10mo grado del Colegio Publico Bello Amanecer, municipio de Ciudad Sandino,
Managua. Tiene como principal objetivo analizar el impacto de la aplicacion de una
propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en la asignatura Geografia

de Nicaragua con los estudiantes del 10mo grado “A”.

El presente estudio es de gran relevancia social e institucional porque es una investigacion
de pilotaje siendo la primera que se llevara a la practica en educacion basica y media del
Ministerio de Educacion (MINED) la aplicacion de una propuesta integradora donde se
articularén varias disciplinas para desarrollarse y evaluarse de forma integrado, siendo un
proyecto novedoso debido a que las asignaturas de acuerdo al curriculo nacional se trabajan
de forma unidisciplinaria, cada docente es el responsable de avanzar en los contenidos del
programay de evaluar a los educandos, asignando cada maestro trabajos y tareas al educando,

siendo esto muy estresante.

Al realizar el diagnostico educativo en los colegios publicos del municipio de Ciudad
Sandino, para conocer la metodologia didactica que implementan los docente en la asignatura
Geografia en donde los estudiante expresaron que los contenidos de la asignatura es de poca
importancia y estos algunas veces comprenden los contenidos que los docentes les imparten
y esto se debe a que los docentes en un 41% utilizan las guia de aprendizajes como medio
didéctico, siendo estas unas guias tradicionales en donde el estudiante da respuesta textuales
y los equipos de trabajos que orientan los docentes son mayores a los cinco integrantes, esto
no propicia que todos los estudiantes se integren a las actividades porque solo uno o dos

trabajan en el equipo y los demas solo transcriben de sus otros comparieros.

Las estrategias didacticas que los docentes implementan en la asignatura de geografia en un
31% los profesores orientan exposiciones grupales, en 31% la resolucion de guias de estudios
y un 16% realizan dictados de contenidos, esto se debe porque los docentes con las
transformaciones curriculares que ha llevado a cabo el Ministerio de Educacion los maestros

no estan actualizados en cuanto a los contenidos y por eso orientan exposiciones grupales los



educandos solo llegan a leer los papeldgrafos que llevan, las resoluciones de guia de estudios
y el dictado de contenidos del libro de texto siendo esto una metodologia tradicional y no
desarrollan el pensamiento critico en los educandos y solo un 6% de los docentes realizan la

lectura analitica de textos.

La metodologia didactica utilizada por parte del docente de las asignaturas de Geografia e
Historia ha permitido que los estudiantes memoricen hechos, conceptos y sucesos histéricos-
geogréficos en un 56% y dominen fechas especificas de los hechos y sucesos historicos-
geogréficos 14%, el aprendizaje memoristico de los educandos es a corto plazo y poco

significativo para los estudiantes es por eso que existe apatia por la clase.

Todo lo planteado anteriormente nos indica que en Educacion Secundaria hay problemas en
la metodologia didactica que utilizan los docentes, ademéas de trabajar de forma
unidisciplinaria, predominando estrategias tradicionales en donde el docente es el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, transmitiendo conocimiento y el estudiante es el receptor
del conocimientos jugando un rol pasivo, generando en el educando suefio, aburrimiento y
desinterés por la clase, en donde muchos prefieren salirse de la clase e ir a jugar. La ausencia
de una metodologia activa-participativa y constructivista por competencia, en donde el
estudiante sea el protagonista y centro de su propio aprendizaje y el docente un mediador y
guia en todo el proceso educativo y con la propuesta integradora entre varias asignaturas
permitird que construya, analice, critique y comprenda los contenidos que se les imparte y

asi experimente un proceso empatico de aprendizaje.

Esta investigacion permite conocer el impacto que tiene aplicar una propuesta integradora
con varias asignaturas ( Geografia, Lengua y Literatura, AEP) en el grado de 10mo para
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, ademas al trabajar con un curriculo interdisciplinario desde varias disciplinas
facilitard no dejar muchas tareas o asignaciones a los educandos y no estresarlos, sino que se
trabajo de forma integrada y asi ellos cumplan con todas las asignacion y lograr un

aprendizaje significativo, desarrollando las competencias para la vida.

El trabajo investigativo esta estructurado 13 capitulos. El capitulo primero, corresponde a la
introduccion y en ella se incluye el planteamiento del problema de investigacion y la

justificacién del estudio. El capitulo segundo, corresponde a los objetivos investigativos El



capitulo tercero, corresponde a los antecedentes, en este se hace mencion una a serie de

estudios nacionales, regionales e internacionales vinculados con la temética de estudio.

Continuando con la estructura de la tesis de investigacion el capitulo cuatro, corresponde al
marco tedrico y conceptual, en este se abordan los conceptos que sustentan las dimensiones
de la investigacion, estos estan estrechamente vinculados con el tema de investigacion. El
capitulo cinco corresponde a las preguntas directrices que se plantearon a partir de los
objetivos especificos. El capitulo seis corresponde al disefio metodoldgico y en él se hace
mencion al paradigma investigativo, al enfoque del estudio y el tipo de investigacion, la
poblacion y muestra y las técnicas e instrumentos de investigacion. El capitulo siete aborda
la propuesta de intervencion integradora. En el capitulo ocho, se plantea la matriz de
integracion a nivel curricular de las asignaturas que se estan integrando y los planes de clase
que se desarrollaran. El capitulo nueve corresponde al andlisis y discusion de los resultados
de la intervencidn didactica. El capitulo diez, se describe la interpretacion de los resultados
y hallazgos de la investigacion. El capitulo onces, corresponde a las conclusiones a las que
se lleg6 después de aplicar la intervencion y de todo el proceso investigativo. El capitulo
doce, plantean las recomendaciones. El capitulo trece, se hace mencion a la bibliografia en

la que se sustenta la investigacion.



2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.1.0Dbjetivo general

Analizar el impacto de la aplicacién de una propuesta didactica integradora para incidir en el
pensamiento critico en los estudiantes del 10mo grado “A” en la asignatura Geografia de
Nicaragua del Colegio Publico Bello Amanecer del municipio de Ciudad Sandino, durante

el | semestre del 2021

2.2.0Dbjetivos especificos

1. Indagar la metodologia didactica utilizada en la asignatura de Geografia por los

docentes del municipio de Ciudad Sandino

2. Diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes a través de la aplicacion de
una diagnosis a los estudiantes de 10mo grado A en la asignatura de Geografia.

3. Aplicar una propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en los
estudiantes en las asignaturas Geografia, Lengua y Literatura y Educacion para

aprender, emprender y prosperar.

4. Determinar la incidencia al aplicar la propuesta didactica integradora para generar

pensamiento critico en los estudiantes 10mo grado A



3. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
En la elaboracion del presente trabajo investigativo se realizd una revision exhaustiva de tesis
con informacién relacionada a propuesta didactica integradora para generar comprension en

el proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura Geografia.
3.1. Antecedentes en el &mbito internacional

Toméndose como referencia en el ambito internacional se encontré una tesis de la
Universidad de Valladolid, Espafia, elaborada por Gonzales R. titulada: La innovacion
didactica en la ensefianza-aprendizaje de la Geografia en Educacion Secundaria. Tesis para

optar al grado de Doctor. En este se desarrolla el objetivo general (Gonzales, 2014, p.21)

Identificar y analizar las lineas de innovacion en el &mbito de la ensefianza de la Geografia
de la Educacion Secundaria, principalmente en la aplicacién de las TIC y de la geo-
informacidn como instrumentos de aprendizaje de contenidos geogréaficos y de adquisicion

de las competencias educativas basicas

La tesis de innovacion didactica en la ensefianza de la Geografia en Educacion Secundaria
se aborda la tematica relacionada con la innovacion disciplinar de la Geografia, realizando
comparacion con la metodologia tradicional y el uso excesivo del libro y propone innovacién
metodoldgicas en la ensefianza activa y la Geoinformacion por competencia y por
descubrimiento, haciendo uso de las TIC.

De acuerdo con (Gonzales, 2014, pp.22-23) la tesis se trabajo a través del paradigma de
investigacion-accion aplicada, en la linea de desarrollo profesional de la docencia en
secundaria. Para cumplir con los objetivos se ha llevado a cabo una investigacion que ha
utilizado varias metodologias de analisis y explotacion de los datos por los que se trabajé con
287 alumnos de secundaria correspondientes a diez centros publicos y concertados de la

ciudad de Zaragoza durante los cursos 2011-12 y 2012-13.

En unos casos, se ha preferido un enfoque de tipo cuantitativo para procesar l1os numerosos
datos de ocupacién del suelo, como paso previo para la elaboracion de materiales didacticos
que sirven para la educacion geografica para el desarrollo sostenible. En otros, el método
cualitativo: investigacion bibliografica en la revision conceptual del aprendizaje por

descubrimiento en la geografia escolar, estudio de caso en los libros de texto, andlisis



comparativo de curriculos europeos. En las técnicas de investigacion se aplicaron entrevistas

a los profesores y a estudiantes de centros publicos de la ciudad de Zaragoza

Los aportes mas relevante de la investigacion conducen a las siguientes conclusiones:
(Gonzales, 2014, pp.193-194), Debe realizarse una transformacion en las formas de ensefiar
la Geografia en educacién secundaria, la innovacion no significa sustitucion, ya que muchas
de las cuestiones planteadas como las nuevas tecnologias, la ensefianza activa, los
procedimientos en geografia, la secuencia didactica, la transversalidad de la geografia como
ciencia social, asi como los grandes bloques de contenidos de la ciencia, siguen siendo
elementos invariantes de la didactica de la geografia y los procesos de innovacion didactica

estan estrechamente ligados a la investigacion educativa y viceversa(p.193)

Finalmente la ultima conclusion. Siguen existiendo numerosos retos en la ensefianza de la
geografia, numerosas experimentaciones que realizar, numerosas innovaciones que conocer,
numerosas investigaciones que realizar para contribuir, no sélo al fortalecimiento cientifico
de esta didactica especifica, sino sobre todo a la mejora real de la ensefianza de la geografia
y de las ciencias sociales, como areas esenciales para lograr las finalidades de la educacion
secundaria (p.194)

También en el &mbito internacional se encontrd la tesis para optar al grado de doctor en
ensefianza superior de la Facultad de Filosofiay Letra de la Universidad Autonoma de Nuevo
Ledn, México, elaborada por Rodriguez (2002). Titulada: Estrategia docente para la ensefia
de la Geografia en el curso de Ciencias Sociales I. En este se desarrollan los siguientes
objetivos (Rodriguez, 2002, p.7)

1. Investigar las causas que propician la baja acreditacion de la Geografia dentro de las
Ciencias Sociales en las escuelas del nivel medio superior en la U. A. N. L.

2. Investigar los tipos de estrategias organizativas motivacionales, de ensefianza y
aprendizaje que son utilizadas por el docente universitario.

3. Elaborar una serie de estrategias que utilizaria el maestro en su practica dentro del

aula.

En la tesis se aborda informacion relacionada a que los centros de Educacion Superior
atraviesan problemas y desafios con respecto a los avances de la ciencia y tecnologia con

respecto a los paises desarrollados y el rezago en la ensefianza, investigacion y difusion de la



cultura en los paises emergentes. También aborda estrategias docentes que deben aplicar en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y las experiencias en el aula y el ambito de las Ciencias
Sociales, en especial la ensefianza de la Geografia, hacen reflexionar sobre nuevas
perspectivas en la ensefianza de la Geografia y su proyeccion hacia nuevos enfoques
metodoldgicos que implementan los maestros de preparatoria de la Universidad Auténoma
de Nuevo Leon, en su mayoria no poseen una preparacion adecuada para ensefiar mediante

estrategias docentes, la Geografia Mundial.

La metodologia de la presente tesis de acuerdo a Rodriguez (2002, p. 53-55) se trabajo con
el paradigma interpretativo que le permitio interpretar el tipo de experiencia que se mantiene
con la situacion estudiada, y el enfoque es cualitativo trata de identificar la naturaleza
profunda de las realidades, su estructura dinamica aquella que da razén plena de su
comportamiento y manifestaciones y las técnicas para la recoleccion de la informacion fue
la entrevistas, observacion y analisis de documentos o casos documentados

bibliograficamente.
Las conclusiones més relevantes de esta investigacion de acuerdo a Rodriguez (2002):

1. Las estrategias docentes en la ensefianza de la geografia juegan un papel esencial en
el proceso ensefianza aprendizaje (p.115)

2. La actitud positiva y el entusiasmo con que el maestro presenta su clase son vitales
en el inicio y desarrollo de la clase (p.116)

3. La mayoria de los maestros tienen como universo el texto oficial, el cuaderno de
actividades y el texto de apoyo dando como resultado una ensefianza limitada a la
reducida y deficiente informacion (p.116)

4. El abuso de la exposicion del tema por parte del maestro, solo demuestra la falta de

planeacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje (p.117)
3.2.Antecedentes del ambito Centroamericano

En el ambito centroamericano se encontraron las tesis de la Universidad Pedagdgica
Francisco Morazan de Honduras, para optar al titulo en Maestria en Formacién de
Formadores de Docentes, siendo el titulo: Ensefianza de la Geografia en los centros oficiales

del nivel medio de las zonas urbanas de la Tela. Autor Argueta (2013), planteandose el



siguiente objetivo (p.21): Analizar aspectos importantes en la ensefianza de la Geografia en

los centros oficiales de nivel medio de la zona urbana de Tela.

La presente tesis aborda la tematica sobre la ensefianza de la Geografia en los centros
oficiales de Educacion Media en Honduras se ha vuelto una accion tediosa, repetitiva,
memoristica y aburrida en mucho de los casos, lo cual se contrapone a la realidad que

presenta el estudio que deberia de presentarse de manera practica, dindmica e interesante.

La metodologia de la presente investigacion se realiz6 con el enfoque cuantitativo con una
postura desde una corriente positivista porque en la misma recolecta y analisis de datos
estadisticos, siendo la mas adecuada para medir e identificar caracteristicas en los objetos o
poblaciones estudiadas en donde se busca analizar mediante una medicién numérica el
proceso de ensefianza-aprendizaje y la metodologia utilizada por los docentes, el tipo de
estudio es de caracter descriptivo, dirigiéndose a definir el proceso de ensefianza y la
metodologia utilizada por los docentes de la investigacion cientifica en el nivel de educacion
superior en las carreras de Ciencias Sociales y el disefio de la investigacion es no
experimental ya que no se manipularon variables y es de corte transaccional ya que la

recoleccion de datos se llevo a cabo en un solo momento (Argueta 2013, p.48).

La poblacion que sera objeto de recoleccion de informacion para esta investigacion, no es
seleccionado al azar, sino que debe reunir requisitos que las convierta en personas idoneas o
indicadas entre estos es que deben ser licenciados en Ciencias Sociales y que laboren en un
centro oficial de educacidén media de la ciudad de Tela, no se tomara ninguna muestra de la
poblacién porque se tomo el 100% de la misma, siendo esta diecisietes licenciados a los que
se les aplico el instrumento (cuestionario), trece laboran en el Instituto Triunfo de la Cruz y
cuatro en la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico.

Siendo las conclusiones mas relevantes de la investigacion las siguiente: Argueta, (2013, p.
117):

1. El principal factor que provoca la problematica en la ensefianza de la Geografia, es
la escasez de material didactico, lo cual desencadena la no utilizacion de un modelo
pedagdgico ideal, con métodos, técnicas y procedimientos especificos de la disciplina
de Geografia y por consiguiente crea un desinterés o un sentimiento apéatico y

aburrido por parte de los estudiantes.



2. Los contenidos propuesto en el curriculo nacional basico en el bloque de las Ciencias
Sociales y los que aparecen en los programas y planes de estudio carecen de objetivos
y propuestas pedagogicas practicas que motiven o encarrilen al desarrollo de la
ensefianza constructivista de la Geografia.

3. Los modelos conductista y tradicional que se han venido utilizando en la ensefianza
de la Geografia no corresponden a la naturaleza de esta disciplina cientifica, por lo

tanto se necesita una alternativa llamado constructivismo.
3.3.Antecedentes en el ambito nacional

En el dmbito nacional se encontraron las tesis de la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua, Managua, para optar a la titulo de Master en Ciencias de la Educacion y Didactica
Especiales, siendo los temas los siguientes: Importancia del uso de mapa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la Geografia de Nicaragua con un enfoque constructivista,
realizada por: Gaitan. Planteandose el siguiente objetivo (1999, p.7)

1. Comprobar la importancia del desarrollo de habilidades cartogréficas, basados en el
uso de mapas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la clase de Geografia

de Nicaragua

La presente investigacion se origind debido a los problemas que en Nicaragua la ensefianza
es tradicional en la que prevalece el aprendizaje memoristico y aislado, caracteristico de un
curriculum técnico aplicado a la mayoria de los centros educativos en los distintos niveles de
educacién nacional, el cual carece de creatividad en la metodologias de ensefianza aplicada
y en la ensefianza de la Geografia; el profesorado solo ha venido utilizando el mapa solo para
ubicar lugares especificos sobre la superficie terrestre. Por tanto, el principal problema que
se ha detectado en la ensefianza de la Geografia es el limitado desarrollo de habilidades

cartograficas.

Esta investigacion es de caracter educativo y se ha seleccionado una metodologia que
describa e interprete cada una de las acciones que los estudiantes lleven a cabo en el aula. El
enfoque de la investigacion es cualitativa y el método en que se baso la aplicacion didactica
y los supuestos de la investigacidn-accidn que se caracteriza por estar dirigida al cambio. La

poblacién del presente estudio esta constituida por los estudiantes de la carrera de Ciencias



Sociales de los cursos regulares de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades
de la UNAN-Managua, existe un total de cinco grupos de clase, de los cuales se selecciono
una muestra de veinte estudiantes con los cual se aplicé instrumentos y se desarrollé la
intervencion didactica, la unidad did4ctica seleccionada corresponde a la IV unidad del
programa: La produccion y su distribucion espacial, de la asignatura Geografia de Nicaragua.

Siendo los aportes mas relevantes de la investigacion planteando las siguientes conclusiones
Gaitan, (1999, pp.88-89): Una vez realizado el proceso de aplicacion de la intervencion
didactica y el andlisis detallado de los resultados, se llegé a las siguientes conclusiones:

1. Al comparar la prueba inicial con la prueba final, demuestran claramente que hubo
un cambio en los estudiantes en cuanto al desarrollo de habilidades cartogréaficas

2. Las habilidades cartogréaficas en la que los estudiantes tienen mayor dominio son: la
utilizacion de la simbologia de los mapas (94%), la identificacion de las coordenadas
geograficas (81% ), comprobando asi el primer objetivo es (p.88)

3. Las diversas estrategias y la metodologia activa permitieron el desarrollo de
habilidades cartogréficas en el alumnado.

4. Los materiales didacticos permitieron la interaccion entre alumno-alumno y profesor-
alumno, construyendo su propio aprendizaje. Sirvieron como medio fundamentales
para facilitar el desarrollo de habilidades cartograficas.

5. Al realizar el trabajo de campo los alumnos lograron comprobar, en el terreno, los
conocimientos adquiridos a través de la lectura de mapas. Esta actividad le permitié
constatar de manera objetiva la relacion teoria-practica, muy importante en el estudio

de la Geografia para la formacion de valores

También en el ambito nacional se encontrd la tesis para optar al titulo de Master en Ciencias
de la Educacion y Didacticas Especiales, de la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua, Managua, siendo el tema: Estrategias de ensefianza desde una perspectiva
constructivista para el aprendizaje de conceptos geograficos. Cursos de profesionalizacion
para la formacion docente de la UNAN-Managua. Autor: Cortez. Teniendo los siguientes
objetivos (1999, p.)

1. Fundamenta la ensefianza de la Geografia desde un enfoque constructivista

enfatizando en los aspectos epistemoldgicos y psicopedagdgicos.
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2. Caracterizar los cursos de profesionalizacién de la UNAN-Managua a través del
analisis de documentos sobre dicho tema y la experiencia acumulado en este campo.

3. Aplicar la metodologia de ensefianza desde un enfoque constructivista, mediante el
desarrollo de unidad didactica referida al “Clima de Nicaragua” que se ubica en el
programa de Geografia de Nicaragua del tercer afio de la carrera de Ciencias Sociales.

4. Comprobar el grado de eficiencias que tienen la aplicacion de algunas estrategias para
el tratamiento metodoldgico de los conceptos geograficos desde el punto de vista
constructivista en los cursos de profesionalizacion por encuentro.

5. Sugerir estrategias de ensefianza aplicada a la Geografia que faciliten el aprendizaje
significativo de conceptos geograficos y que contribuyan al mejoramiento de

ensefianza en el alumnado en formacidn docente de los cursos de profesionalizacion.

La intervencion didactica se fundamenta en la problematica de ensefiar tradicional
predominante en la educacion nicaraguense, en educacion superior en los cursos de
profesionalizacion para la formacién de profesores de educacion media, se ha observado a
través de las evaluaciones tradicionales que se realizan a los estudiantes, estas reflejan
problemas en el aprendizajes de conceptos y en particular conceptos geograficos,
repercutiendo en el alumnado en general donde se ven obligados a memorizar un cimulo de
informacidn, que luego es reproducido al responder el examen. Esta reflexion-accion nos da
pautas para modificar nuestra metodologia y estrategias de ensefianza, utilizando
innovaciones pedagogicas contemporéneas dirigidas a desarrollar en el alumnado en
formacion docente, capacidades y destrezas que le permitan adquirir un aprendizaje

significativo sobres conceptos geogréaficos.

En la presente investigacion segun el tipo de estudio y objetivos se seleccion6 la metodologia
cualitativa con procedimientos descriptivos e interpretativos y el método implementado en
el trabajo es la investigacion-accion donde se pudo reflexionar en su propio actual y
profundizar en la comprension del problema educativo en estudio. La poblacién seleccionada
la conforman cincuenta y un estudiantes matriculados desde el primero al quinto afio de la
carrera de Ciencias Sociales en los cursos de profesionalizacion de la UNAN-Managua y se
selecciond una muestra al azar siendo este el grupo de tercer afio de la carrera de Ciencias
Sociales con treinta y siete estudiantes, aplicandoles prueba diagnostica, prueba final, prueba

valorativa, entrevista, autoevaluacion sistematica.
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Siendo los aportes mas relevantes de la tesis, Cortez (1999): Con la aplicacion de esta

intervencion didactica se llegd a las siguientes conclusiones:

1. A partir del analisis de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica, permitié el
punto de partida del proceso de intervencion (p.73).

2. Las estrategias de ensefianza utilizadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
constituyo la base fundamental para que el alumnado superara el problema sobre los
aprendizajes de conceptos.

3. Al comparar la prueba diagnoéstica y la prueba final, se pudo observar la mejoria
conseguida por el alumnado, sobre la reconceptualizacién de sus ideas previas en
relacion con los conceptos geograficos en estudios y la adquisicion de nuevos
conocimientos en el campo de las Ciencias geograficas.

4. La experiencia investigativa desarrollada fue valiosa, en el sentido que permitio
reflexionar sobre el quehacer educativo basado en las practicas docentes, como
formadora de profesores en los cursos de profesionalizacion.

5. Los materiales didacticos utilizados durante el proceso de intervencion constituyo la
base fundamental para que el alumnado lograra desarrollar las capacidades

cognitivas.
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4. MARCO TEORICO

4.1.Modelos o paradigmas educativos

A continuacion se explican los diferentes modelos o paradigmas educativos que son la base
en el proceso de ensefianza- aprendizaje que el docente lleva a la practica en el aula de clase,
depende de él que paradigma va a utilizar en la ensefianza de la Geografia. Cabe mencionar
que los modelos curriculares han venido evolucionando y surgiendo nuevos, sin embargo los
docentes han caido en un estado de confort y pasividad en su practica educativa, no estan

asumiendo retos.

Al respecto Orozco (2016), destaca tres modelos curriculares, estos son: el tradicionalista,
cognitivo/constructivista y el basado en la praxis o por competencias.

4.1.1. Modelos Tradicional/Conductista

Es basado en una metodologia totalmente conductista, en donde su enfoque principal es la
ensefianza centrada en el maestro el cual es el encargado de impartir su saber al educando
que actuar como recipientes vacios que tienen que ser llenados por la sabiduria del docente,
el rol del estudiante es poner atencion, entender y repetir lo dicho por el maestro “verdad

absoluta”.

Al respecto Alviarez (2009) explica que “la ensenanza consiste en proporcionar solo
contenido, en depositar informacion con un excesivo y pormenorizado arreglo de
instrucciones la cual debera ser adquirida por el estudiante.”(p.197) Sus lineamientos son
basados en productos, dirigido al logro de conductas observables, centrado en el profesor, los

materiales, las lecciones cuidadosamente estructuradas y secuenciadas.

Asimismo Zubiria (2007) expresa, que la educacién es un proceso de asimilacion desde el
exterior basado en la repeticion y copia, que la escuela es un espacio en donde se reproduce

los conocimientos y favorece al trabajo rutinario.

En algunas aulas de clase tienen cierto éxito en la practica, cuando se trata de casos que
requieren desarrollar estructuras simples a traves de la repeticion y memorizacion. En la
actualidad todavia se ensefianza de esta manera, muy a menudo como medio de disciplina
debido a la gran cantidad de estudiantes que tienen en las aulas de clase y asi existen muchos

factores que obligan a los docentes a utilizar este método
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4.1.2. Modelo Cognitivo/Constructivista

De acuerdo con Alviarez, Moy Kwan, & Carrillo sostienen que estos modelos se “centran en
los procesos de construccion de significados, comprension, conocimiento e intentan
comprender los principios de funcionamientos y organizacion los niveles de cognicion de

significado, que subyacen, dando origen a las manifestaciones lingiiistica” (2009, p. 199)

Este modelo educativo se refiere a que los estudiantes pueden apropiarse de los
conocimientos construyendo a partir de la informacion que es facilitada por el docente, con
este tipo de modelo se desarrollan la actitud creativa, independiente, adaptable, ademés de

las capacidades de comprensidn, andlisis e investigacion.

Asimismo Santrock (2002) expresa que el constructivismo en los espacios educativos, es una
innovacion dentro del salon de clase, es decir concibe el constructivismo como una propuesta

innovadora asimétrica a las practicas didacticas tradicionales llevadas a los salones de clase.

Lo que este modelo quiere lograr es que los estudiantes estén activos y sean ellos mismos los
capaces de crear esquemas mentales en todo el proceso educativo; la funcion del docente es
controlar, administrar, organizar la informacion que seré construida para que no se pierdan

los objetivos de la clase

4.1.3. Modelo por competencias o en la praxis

El contexto en el que se desenvuelve la humanidad en la actualidad plantea la necesidad de
desarrollar un nuevo modelo educativo que considere los procesos cognitivo conductuales
como comportamientos socio afectivos (aprender a aprender, aprender a ser y convivir), las
habilidades cognoscitivas y socio afectivas (aprender a conocer), psicoldgicas, sensoriales y
motoras (aprender a hacer), que permitan llevar a cabo, adecuadamente, un papel, una
funcién, una actividad o una tarea (Delors, 1997), por lo que el conocimiento debe ser el
producto de contenidos multidisciplinarios y multidimensionales (Frade, 2009), que
demanden una accion personal de compromiso, en el marco de las interacciones sociales

donde tienen y tendran su expresion concreta.

El enfoque por competencias es un modelo educativo donde el estudiante es el centro o el
protagonista de sus aprendizajes e implica un saber hacer donde el estudiante establece

vinculos cercanos con los contenidos de aprendizaje. El educando le encuentra sentido a lo
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que aprende y es capaz de aplicar lo aprendido a otros contextos. El estudiante es capaz de

explicar a otros lo aprendido y lo extrapola a otras situaciones de aprendizaje.

El enfoque educativo por Competencias conlleva a una movilizacién de los conocimientos,
a una integracion de los mismos de manera holistica y un ligamen con el contexto, asumiendo
que la gente aprende mejor si tiene una vision global del problema que requiere enfrentar
(Feito, 2008). Dado que las Competencias, por su naturaleza, son de caracter personal e
individuales, se requiere para su impulso desde el sistema educativo, el conocer y respetar
las capacidades metacognitivas de los educandos, lo que implica determinar sus estilos de
aprendizaje, (Alonso y Gallego, 2010), el area mas significativa de su inteligencia, y abordar
los procesos cognitivos e intelectivos que los caracterizan, a traves de la organizacion de

actividades en un acto educativo, consciente, creativo y transformador.

El modelo educativo por competencias

‘ Dimensiones de las competencias

persigue asi una convergencia entre los

campos social, afectivo, las habilidades

cognoscitivas,  psicologicas,  sensoriales, Cognitiva Afectivo
{Conocimiento, motivacional

e e . . ilidad >
motoras, del individuo, lo que significa que el o is) ] (Acsibiden ¢

valores)

aprendizaje debe potenciar una integracion de

las disciplinas del conocimiento, las | ,,,;gg:;',:;;g;s,
técnicas

habilidades genéricas y la comunicacion de (Hacer, actuar)

ideas.

L__iLa competencia se encuentra en la interseccion de las tres

Dimensiones de las competencias

dimensiones.

Las competencias implican la movilizacién al mismo tiempo y de manera

Tomando como rEferenCia aTObén et al (2011, interrelacionada de las dimensiones conceptuales, actitudinales y
. . e . . i procedimentales, para permitir a la persona su intervencién eficaz en
p' 101) quen |dent|f|C0 3 dlmen5|0nes de IaS diferentes ambitos y contextos de la vida.

competencias: la cognitiva, actitudinal vy
afectivo motivacional se puede afirmar que estas dimensiones se activan al mismo tiempo,

con procesos internos para demostrar la competencia adquirida o desarrollada.

Con el desarrollo de las dimensiones de las competencias, la educacion basada en
competencias tiene el sentido de favorecer el desarrollo integral del ser humano, pues al
atender estas areas, da elementos a los estudiantes para que sean autobnomos y generadores

de sus propios conocimientos de acuerdo con sus intereses, propicia su desarrollo personal,
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social y profesional, y no s6lo se enfoca en la ensefianza tradicional de conocimientos. De
alli la importancia del aprendizaje significativo y colaborativo, y de la contextualizacién para
lograr la transferencia de la competencia a diferentes situaciones. Por tanto en la educacion
basada en competencias se habla de un aprendizaje constante y permanente, que
contextualizado, permite la formacion con conocimientos actualizados y Utiles para el

desarrollo integral de las personas a lo largo de su vida, de manera intencionaday planificada.
De acuerdo a Catalano y Tobdn (2011 p. 106) clasifican las competencias en las siguientes:

a. Bésicas: Son las que se desarrollan en la educacion béasica y permiten adquirir
competencias mas complejas, y estas se subdividen en Competencias para el
aprendizaje permanente, Competencias para el manejo de la informacién, Competencias
para el manejo de situaciones y Competencias para la vida en sociedad.

b. Genéricas: Las competencias genéricas son comunes a una rama profesional, relevantes
en todas las disciplinas académicas y actividades extracurriculares o de apoyo aplicables
a contextos académicos, personales, sociales y laborales. Son las que permiten mayor
movilidad al estudiante, y los intercambios académicos en instituciones nacionales o
internacionales, por ejemplo, la capacidad de andlisis, sintesis y abstraccion.

c. Especificas: Las competencias especificas son las propias de cada profesion o disciplina.
Describe los conocimientos, habilidades y actitudes asociados a los diferentes saberes de
indole técnico, vinculados a una ocupacion o actividad productiva, por lo tanto éstas

implican un nivel de dominio.
4.2. El rol del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje

El rol del docente ha evolucionado de tal forma que debe estar capacitado para educar a las
nuevas generaciones; lo que significa un compromiso en la mejora del desarrollo y
capacidades de sus alumnos. Anfibia (2016, p.7) reconoce que el docente no posee una
autoridad jerarquica sino que se convierte en el mediador del juego. “El profesor deja de ser
el cuerpo que contiene el saber, la figura que arbitra las voces de un juego ajeno, el de los
alumnos”, de acuerdo sus autores Huergo y Martinez (2016) y agregaron: “para habitar las
aulas actuales es necesario hacer un desplazamiento en el rol, un pasaje de docente arbitro al

docente armador”.
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Un buen docente se convierte en un facilitador del aprendizaje porque ve una oportunidad
para que el alumno desarrolle su capacidad y formacion. Y a su vez, propone algun conflicto
con la finalidad de que el alumno sea capaz de resolverlo, adaptandose a los desafios

planteados en el aula.

Con relacion a esta tematica Bain (2007), plantea que el buen docente estimula para que el
alumno tenga un aprendizaje profundo; que no se limite a memorizar los textos o recordar
los temas para aprobar un examen. Realiza preguntas que conduzcan al estudiante a observar,

analizar, reflexionar, pensar y debatir. “Las preguntas nos ayudan a construir conocimiento”.

(p. 42).

Ademas, Diaz y Hernandez (2010, p.95), proponen algunos roles que definen la tarea docente

desde la perspectiva constructivista.

= Es un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus alumnos: comparte
experiencias y saberes en un proceso de negociacién o construccién conjunta
(construccion) del conocimiento.

= Es un profesional reflexivo que analiza criticamente su préctica, toma decisiones y
soluciona problemas pertinentes al contexto de su clase.

= Toma conciencia y analiza criticamente sus propias ideas y creencias acerca de la
ensefianza y al aprendizaje, y esta dispuesto al cambio.

= Promueve la colaboracion, el pensamiento complejo y la participacion activa de los
estudiantes en situaciones educativas de relevancia social, que se vinculan con la vida
social.

» Presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades, intereses y

situaciones educativas en que se involucran sus alumnos.

4.3.El rol del estudiante en el proceso de aprendizaje

De acuerdo Pérez (2009), expresa que los estudiantes y el maestros se convierten en sujetos
que construyen el conocimiento, mediante sus interacciones (p. 33). Por lo tanto, maestro y
estudiante en constante interaccion son elementos indispensables en el proceso

constructivista.
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Es decir, en el modelo Constructivista el rol del estudiante es totalmente lo opuesto al de la
educacion tradicional; el sujeto es activo, genera aportes y tiene la capacidad de realizar

criticas, emitir juicios y plantear nociones.

Santrock (2002, p. 45) describe algunas caracteristicas de un saldn de clase constructivista

social:

= Los maestros monitorean de cerca las perspectivas, pensamientos y sentimientos de
los alumnos.
» El maestro y los alumnos aprenden y ensefian.

= Lainteraccion social permea el salon de clases

A pesar de las inmensas diferencias entre los distintos teéricos del constructivismo, Woolfolk

(2006, p.78) considera que los educadores deben conservar ciertas competencias:

= Insertar el aprendizaje en ambientes complejos, realistas y pertinentes.
= Ofrecer elementos que propicien la responsabilidad compartida.
= Brindar multiples perspectivas del contenido.

» Fomentar la idea de que los conocimientos se construyen.

El rol del estudiante en proceso educativo es aprender para la vida y este debe estar consciente
de que estudiar le va a servir para su formacion personal, el cual debe alcanzar competencias,
habilidades y destrezas que le permitan llevar a la practica los conocimientos adquirido

durante su formacién como educando.

Al respecto Salinas (1999, p.10) explica que el estudiante es responsable de su propio proceso
formativo y como tal actGa para dar respuesta a sus necesidades personales, caracterizadas
por aspectos individuales diferenciales respecto el grupo de iguales. A su vez, el alumno
marca el ritmo de su propio aprendizaje y organiza su tiempo dedicando una parte de él a la
formacion, al no depender de limites marcados por agendas o calendarios fijados por las

instituciones competentes ni del espacio fisico.

4.4. Launidad didéactica integradora

Una unidad didactica es la planificacion de las actividades de aprendizaje en relacion con el

resto de elementos de la programacion docente: objetivos, competencias, contenidos,
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metodologia y evaluacion. Es fundamental entender bien la definicion de unidad did4ctica

para, después, poder disefiarla correctamente.

Segln Ibafiez (1992) La unidad did4ctica es la interrelacion de todos los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje con una coherencia interna metodoldgica

y por un periodo de tiempo determinado.

Al igual que para la programacion didactica, una buena unidad didactica es aquella que tiene
un sentido global. La interrelacion de todos sus elementos confiere el significado, se deben
plantear actividades para trabajar contenidos especificos del curriculo. A la vez, esas
actividades persiguen unos objetivos mientras desarrollan alguna de las competencias clave
u otras competencias. Por ultimo, hay que evaluar esa actividad para comprobar que el
alumno ha aprendido. Cada elemento gira entorno a un aspecto en comun, el que se esta
estudiando y cada elemento se relaciona con los demas, de manera que no son concebibles

por separado.

Al respecto Torres (1998) explica que la una unidad didactica integrada es una propuesta de
trabajo en la que participan un determinado niumero de areas de conocimiento o disciplinas,
destinadas a cubrir un periodo temporal relativamente corto. Con ella se trata no sélo de
promover procesos de ensefianza y aprendizaje para un conjunto especifico de estudiantes,
que aprendan unos determinados contenidos, conceptos, procedimientos y lleguen a asumir
de manera reflexiva un sistema de valores, sino asimismo, de motivar y desarrollar todo un
conjunto de destrezas que les permitan establecer nuevas relaciones e interacciones con ésos

y con otros contenidos culturales (p.4)

La educacion debe constituirse como un universo integrador en donde las asignaturas dejen
de abordarse de forma individual cada uno por su lado y unir esfuerzo en para que las
asignaturas tengan una relacién interdisciplinarias, al respecto Hernandez (2008) expresa que
la matriz integradora es una forma de organizacion de los contenidos y las asignaturas que se

estan integrando.

Cabe mencionar que la propuesta didactica integradora que se aplicara en 10mo grado A se

trabajara con las asignaturas de Lengua y Literatura y Educacion para Aprender, Emprender
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y Prosperar de forma integrada, el cual se elaborara una base orientadora de la accion que

sera la estrategia integradora que se evalud al cierre del corte evaluativo.

4.5. Base Orientadora de la Accion (BOA)

El documento curricular de la UNAN-Managua (2020) abordan que las bases orientadoras
de la accion (BOA) indican la ruta critica que seguiran los estudiantes en la construccion de
los aprendizajes. Es decir, indican las operaciones que se deben realizar para la solucién de
una tarea (resolucion de problemas, estudio de caso, proyectos, simulaciones, entre otros) de
manera secuencial y l6gica. Por medio de las bases orientadoras de la accion, los estudiantes
fortalecen de manera coherente los conocimientos sobre el objeto de estudio de los
componentes curriculares, por tanto, van interiorizdndolos a fin de lograr los objetivos de

aprendizaje que estan directamente relacionados con el desarrollo de las competencias.

La Base Orientadora de la Accion (BOA) tiene la siguiente estructura:

= Titulo de la BOA

= Nivel cursado por los estudiantes

= Objetivos de aprendizaje

= Competencias a la que aporta para su desarrollo

= Descripcion de las acciones

» Resultados esperados

= Evaluacién: se enuncian los tipos, las estrategias, los instrumentos, criterios,

indicadores y niveles.

4.6. Estrategias innovadoras de ensefianza-aprendizaje

Es un conjunto de ideas, procesos y estrategias, mas 0 menos sistematizados, mediante los
cuales se trata de introducir y provocar cambios en las practicas educativas vigentes. La
innovacion no es una actividad puntual sino un proceso, un largo viaje o trayecto que se
detiene a contemplar la vida en las aulas, la organizacion de los centros, la dinamica de la
comunidad educativa y la cultura profesional del profesorado. Su propdsito es alterar la
realidad vigente, modificando concepciones y actitudes, alterando métodos e intervenciones

y mejorando o transformando los procesos (Cafal de Ledn, 2002, pp. 11- 12)
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Asimismo, Ferreiro (2012) explica que las estrategias son el sistema de acciones y
operaciones, tanto fisicas como mentales, que facilitan la confrontacion (interactividad) del
sujeto que aprende con objeto de conocimiento y la relacion de ayuda y cooperacion con
otros colegas durante el proceso de aprendizaje (interaccion) para realizar una tarea con la
calidad requerida. (p. 79)

En lo que respecta a este apartado Quinquer (2004), sefiala que “los métodos o estrategias de
ensefianza innovadora son pautan una manera de proceder en el aula, orientan las preguntas,

los ejercicios, las explicaciones y la gestion del aula” (p. 1).

De tal manera que las estrategias de ensefianza son consideradas procedimientos o recursos
utilizados por los docentes para lograr aprendizajes significativos en sus educandos. Cabe
hacer mencion que el empleo de diversas estrategias de ensefianza permite a los docentes
lograr un proceso de aprendizaje activo, participativo, de cooperacion y vivencial. Las
vivencias reiteradas de trabajo en equipo cooperativo hacen posible el aprendizaje de valores

y afectos que de otro modo es imposible de lograr.

Del mismo modo Ferreiro (2012) las define como “los procedimientos empleados por el
maestro para hacer posible el aprendizaje de sus alumnos”. Son también los recursos
utilizados por los disefiadores de materiales educativos, empleando las nuevas tecnologias,
para lograr una ensefianza de calidad. (p. 79)

Con base a lo planteado por Pimiento (2012) Orozco (2018) define que “las estrategias
ensefianza aprendizaje como los instrumentos de los que se vale el docente para contribuir a

la implementacion y el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (2015, p. 3)
Para Ornelas (2003), considera las estrategias de aprendizaje como:

Un conjunto interrelacionado de funciones y recursos, capaces de generar esquemas de
accion que hacen posible que el alumno se enfrente de una manera mas eficaz a situaciones
generales y especificas de su aprendizaje; que le permiten incorporar y organizar
selectivamente la nueva informacion para solucionar problemas de diverso orden. El alumno,

al dominar estas estrategias, organiza y dirige su propio proceso de aprendizaje (p.3).
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Por lo tanto cada individuo necesita de una estrategia de aprendizaje diferente que esté en
funcién de sus caracteristicas personales, habilidades y aptitudes. Las estrategias de
aprendizaje determinan las técnicas de estudio més adecuado. Los mediadores del
aprendizaje deben presentar un abanico de opciones, que permitan al estudiante realizar

combinaciones con las diferentes opciones.

4.7. Estrategias innovadoras que se aplicaron en la propuesta didactica
integradora

Las estrategias innovadoras que se proponen en la intervencion didactica integradora para
generar pensamiento critico en los estudiantes del 10mo grado “A” correspondiente a la

asignatura de Geografia de Nicaragua son las siguientes:

4.7.1. EI KPSI (Inventario de conocimientos y estudios previos)

De acuerdo con Diaz y Hernandez (2012) expresan que el KPSI ( Knowledge and Prior
Study Inventory) es un instrumento de evaluacién en el que predomina la autorregulacion y
es ideal para el desarrollo de competencias en los estudiantes, se le conoce como inventario
de conocimientos previos del estudiante y sirve principalmente para que ellos se den cuenta
de lo que saben al inicio de un tema o secuencia didactica. Cuando terminan la actividad
planeada por los docentes, se les entrega nuevamente el documento para que lo llenen y

valoren el aprendizaje adquirido.

4.7.2. El blogs educativo

Al respecto Bohorquez (2008) define los blogs como una forma especial de pagina Web
personal, la cual tiene elementos temporales, referencias, cronologias, comentarios,
descripciones de procedimientos y otro tipo de materiales, los cuales abarcan desde videos
hasta archivos de audio pasando por carteles interactivos, etc., todo ello en funcion de la

tematica del mismao.

Para Azorin y Arnaiz (2013) aseguran que sirven como una importante herramienta que
facilita el aprendizaje, ademas de dar un sinfin de oportunidades para experimentar, crear una
perspectiva constructivista, esto facilita la adquisicion de diversas competencias y
habilidades, potencia en el alumnado el trabajo en equipo, timidamente el cooperativo, los

procesos de reflexion, enfatiza el pensamiento critico, las habilidades literarias, el uso
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educativo de la red, que hacen al estudiante convertido en internauta en un individuo mas

critico, comunicativo y creativo.

Lorenzo et al. (2011) sefialan, en definitiva, que las principales ventajas del empleo de esta

herramienta en el ambito educativo giran en torno a tres aspectos:

= Da una oportunidad a la socializacion.
= permitir crear comunidades de aprendizaje y servir para expresar sentimientos,
emociones y pensamientos; el alumnado siente que aquello que publica es de su
propiedad, promoviendo el pensamiento analitico y creativo, y la critica constructiva.
= inicia procesos de reflexion de diverso calado, hay un mayor feedback entre el
estudiante y el docente, generando discusiones constructivas y heuristicas.
Por consiguiente Snodin (2013) expresa que sin embargo, en el mundo de la blogosfera
también se presentan pequefios inconvenientes. El principal radica en la falta de constancia
y el tiempo que el creador del blog ha de emplear en él, provocando su mortalidad por
dejadez. Junto a este, encontramos las dificultades de conexion a la red, la perdida de la
identidad educativa que con la ensefianza tradicional se transmitia, el escaso interés en la

herramienta, la apatia por este tipo de herramientas.

No obstante, el empleo de esta herramienta nos aporta mas aspectos positivos que negativos,
es por ello que se debe llevar a la practica educativa el uso de esta herramienta para el

desarrollo de la formacion de los estudiantes de educacién secundaria.

Como crear el blogs digital educativo

Recuerde que un Blogger es una de las paginas que puede usar para crear su propia bitacora.
Es un servicio de Google, asi que al igual que Youtube o

Google

Google+, puede acceder a él usando su cuenta de correo de
Gmail. Aqui se les facilita una seria de pasos para elaborar e o
su blogs. | —
a. Si tiene cuenta en Gmail, puede acceder
directamente a Blogger desde su correo. En la barra i —
superior de herramientas, elija la Gltima opcién

"Mas" y ahi busque "Blogger".
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Puede acceder también entrando directamente a www.blogger.com digitalizando los

datos de su cuenta de Gmail. Si no tiene cuenta, debe crear una.

Confirme el perfil. Mire que los datos sean los

correctos. Esta es la informacion que los lectores

veran cuando consulten tus entradas. Si todo estd ..

Plantita ~

bien oprima continuar. e e —

En la nueva ventana, mire el lado izquierdo y

Vistas dinamicas  Sencillo Picture Window

haga clic en ‘Crear Nuevo Blog’.

. “ 0
Piense en el titulo que le pondra a su Blog. .
Fanlastico, S.A Fiigrana Elireo a
Recuerde que este tiene que ser atractivo y Pusdes v machas s lantas y personlzan  biog s
ademas estar relacionado con el tema general. ( l.m.

La direccion, es la direccion de la pagina Web de su

Direccitr blogsgat. com|

blog. Si el nombre de su blog es "Fuatbol al dia", la
direccion quedard asi: "futbolaldia.blogspot.com”. EI mismo programa le estara
indicando si la direccidén que pone esta disponible o no, por eso debe pensar en una

bien original

La plantilla es algo fundamental en la creacion de su L —
blog. Tenga en cuenta que debe ser escogida pensando = -

en el tema sobre el que vaya a tratar el Blog, ademas,

debe ser atractiva y facil de usar para el lector. Cuando

tenga esos pasos haga clic en ‘Crear’. -

Inmediatamente se abrira una nueva ventana con muchas

opciones:

Dentro del blog Si oprime el lapiz

naranja al lado del titulo de su Blog,

No hay ninguna entrada. Empezar a publicar entradas

podria crear su primera entrada. Es

decir escribir su primer texto.
B |-
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http://www.blogger.com/

J. Al lado derecho del titulo hay una opcion que dice ‘Ver Blog’. En este usted podria

mirar la diagramacion y disefio de su blog y ver como quedo.

k. Si quiere cambiarle el disefio, el nombre u otros
detalles. Oprima la opcidn que esta entre ‘Ver Blog’ Ver blog
y el l1&piz naranja. Hay de desplegara un men( y usted

podra escoger qué quiere cambiar o ver de su blog.

4.7.3. El periddico mural

El periddico mural, segin Garcia y Rojas (2004), es: una cartelera de informacion para los
lectores, se caracteriza por la sintesis, la cual es su cualidad esencial, también en este tipo de
periddico se destacan los titulos grandes, y se utilizan recursos como la fotografia, caricaturas
y presenta un lenguaje simple, directo y que llama la atencion para despertar el interés de las
personas (p. 109).

Las funciones que tiene el periddico mural son:

= Informar, mostrar trabajos de los estudiantes, producir impacto sobre actividades
desarrolladas.
= Lograr una motivacién permanente sobre las actividades que se realizan o se van a

lograr, reforzar informaciones, conocimientos, ilustraciones de orden cientifico.

4.7.4. La mesa redonda

Esta estrategia, Pimienta (2012) la define como *“un espacio que permite la expresion de
puntos de vista divergentes sobre un tema por parte de un equipo de experto. Su finalidad es
obtener informacion especializada y actualizada sobre un tema, a partir de la confrontacién

de diversos puntos de vista” (p. 115).

Los participantes se sientan de tal manera que se pueden mirar todos. Estos exponen sus
opiniones como si se tratara de una conversacion, aunque el tema esté preparado de

antemano. Las intervenciones estan reguladas por un moderador (Grupo Cultural, 2007).
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Estructura de la mesa redonda

= Moderador: Organiza los tiempos de exposicién y toma nota para entregar un
resumen de ella al finalizar

= Expositores: No pueden ser menos de tres y exponen de forma clara y convincente
sus argumentos para defender su postura.

= Pdblico: Hace pregunta una vez finalizada cada intervencion

4.8. Las Ciencias Sociales y la integracion de las Tics

La escuela en la actual sociedad de la informacién y del conocimiento debe cambiar el
antiguo paradigma pedagdgico y para ello las TIC son una pieza clave, promoviendo la
incorporacion de los estudiantes al mundo digital. Su misiéon hoy es compensar las
desigualdades, fomentar el espiritu critico, desarrollar la capacidad de procesamiento de la

informacidn, fomentando la creatividad y la imaginacion.

La Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) ha sido usado indistintamente
para designar diferentes tipos de tecnologia. En este trabajo las entenderemos como
herramientas y aplicaciones informaticas para generar, almacenar, transmitir y distribuir
informacién, contribuyendo asi al desarrollo de nuevas habilidades y Competencias (Torres
y Garcia, 2010).

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion TICS es un conjunto de medios
o herramientas tecnoldgicas de la informatica y la comunicacién de que podemos utilizar en
pro del aprendizaje; su importancia no puede desconocerse. La facilidad de crear, procesar,
difundir informacidn ha roto todas las barreras que limita la adquisicién del conocimiento,
contribuyendo al desarrollo de habilidades y destrezas comunicativas entre docentes y

estudiantes.

Al respecto Moreno (2012), argumenta que las (TICs) estan transformando la educacion
notablemente, ha cambiado tanto la forma de ensefiar como la forma de aprender y por
supuesto el rol del maestro y el estudiante, al mismo tiempo que cambian los objetivos
formativos para los alumnos dado que estos tendran que formarse para utilizar, usar y

producir con los nuevos medios, ademas el docente tendra que cambiar sus estrategias de
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comunicacion y asumir su funcion de facilitador del aprendizaje de los alumnos en entornos

cooperativos para ayudarlos a planificar y alcanzar los objetivos.

Las TICs nos ofrecen diversidad de recursos de apoyo a la ensefianza (material didactico,
entornos virtuales, internet, blogs, wikis, webquest, foros, chat, mensajerias, videos
conferencias, y otros canales de comunicacion y manejo de informacién) desarrollando
creatividad, innovacién, entornos de trabajo colaborativo, promoviendo el aprendizaje

significativo, activo y flexible.

4.9. Las Tics en los procesos de aprendizaje

Con la incorporacion de las TIC al sector universitario, la ensefianza se ha convertido en un
proceso orientado a producir cambios en los estudiantes, pero también en los maestros
(Castafieda, 2004). Lo anterior pues, las tecnologias tienen la potencialidad de transformar
los escenarios y ambientes en donde se trabaja, enriqueciendo la préctica educativa otorgando

ventajas para el aprendizaje y para la ensefianza.

Siguiendo lo propuesto por Marqués (2011) y Moreno (2012, p.5), entre los principales

efectos de las tecnologias para el aprendizaje destacan las siguientes:

a) Motivacionales: El uso de las TIC incide positivamente en la motivacion de los
estudiantes, haciendo que dediquen mas tiempo a trabajar.

b) EIl desarrollo de la iniciativa: La constante participacion por parte de los alumnos
puede propiciar el desarrollo de su iniciativa ya que se ven obligados a tomar
continuamente nuevas decisiones ante las respuestas de las TIC a sus acciones.

c) Eldesarrollo de aprendizajes significativos: Con el uso de TIC se puede propiciar
que los estudiantes relacionen lo aprendido con lo que sabian previamente y asi
atribuir significados a la realidad y reconstruirla (Ausubel, 1976).

d) Alfabetizacion digital: Las TIC pueden contribuir a facilitar la necesaria
alfabetizacion informatica y audiovisual de los estudiantes.

e) Desarrollo de habilidades de busqueda y seleccién de la informacion: La gran
cantidad de informacion existente en los medios digitales exige la puesta en practica
de técnicas que ayuden a la localizacion y clasificacion de la informacion que se

necesita.
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f) Rendimiento académico: Dado que con el uso de las TIC los alumnos se sienten
mas motivados y comprometidos con su propio aprendizaje, su rendimiento
académico se puede incrementar sustancialmente.

Al respecto Soriano (2011) plantea que la integracién de las TIC en los centros educativos y
especialmente en las aulas de clase, esta siendo un proceso complicado, su uso no es habitual
entre el profesorado de Ciencias Sociales de Ensefianza Secundaria, no se tienen medios
suficientes, faltan espacios habilitados en los centros educativos para que el profesorado y
sus alumnos puedan trabajar con las TIC, la mayoria no han recibido la formacion adecuada
que les anime a introducir en su practica docente las TIC.

El fuerte impacto de las tecnologias en la sociedad actual y su importancia, en consecuencia,
en el sistema escolar, adquiere especial relevancia en la transformacion e innovacion de la
ensefianza del conocimiento social, bien como herramienta de consulta y de aprendizaje
guiado, o bien como generador de propuestas didacticas en torno a temas sociales y culturales

relevantes (Trepat y Rivero, 2010)

La necesidad de desarrollar la competencia digital y, de forma especifica en ciencias sociales:
Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién deben utilizarse como recursos para
el aprendizaje de las materias curriculares, para obtener informacion y como instrumento
para aprender, conocer y utilizar las palabras claves y conceptos necesarios para ser capaz de
leer, escribir y hablar sobre Ciencias Sociales.

La incorporacién de las TIC en la ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales debe
plantearse derivada de una opcion propiamente educativa, al respecto Trigueros et al., (2012)
plantea que el acceso a bases de datos y fuentes textuales, documentales e iconograficas, o
la manipulacion y elaboracion de mapas interactivos, relieves, cronologias y mapas
conceptuales habra de promover un cambio cognitivo en los estudiantes, a partir de la
planificacion de la actividad docente en torno al desarrollo de tres tipos de funciones:
didactica, en tanto que se requiere de un replanteamiento de los modelos metodologicos y
didacticos tradicionales; técnica y de gestion de las herramientas TIC; y de tutoria, realizando
un seguimiento detallado del aprendizaje del alumnado, promoviendo opiniones distintas
sobre actividades conflictivas, facilitando la comunicacion entre el profesorado y el
alumnado y tomando decisiones sobre el ritmo de trabajo individual y colectivo, entre otros
aspectos.
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Por consiguiente, Vera, Fernandez, Martinez y Diaz (2005) Plantean que la integracion de
estas tecnologias desarrollara en el alumnado habilidades cognitivas de orden superior, de
disefiar y crear nuevos entornos de aprendizaje, de fomentar una mayor autonomia de
aprendizaje en los estudiantes, y de favorecer la creatividad y la colaboracion entre los
mismos. Desde una perspectiva didactica y metodologica, la utilizacion de las TIC y, en
consecuencia, el desarrollo de la competencia digital, posibilita el fomento de aprendizajes
significativos, motivadores y verdaderamente cooperativos-colaborativos; promueve la
adquisicién de capacidades y habilidades para afrontar nuevos retos conceptuales; redirige el
liderazgo del proceso de ensefianza-aprendizaje al alumno/a; y favorece la comunicacion

entre los comparfieros/as y el maestro/a en el aula (Oller, 2011).

4.10. El pensamiento critico en las Ciencias Sociales

Las sociedades globales necesitan personas inteligentes, autbnomas en la toma de decisiones,
trabajadores del conocimiento que lideren nuevas iniciativas y sean capaces de resolver
problemas de su entorno en forma critica y eficiente. Esta es una época en la cual, la ciencia
y la tecnologia ocupan un lugar fundamental en el desarrollo de los pueblos y en la vida

cotidiana de las personas.

En tal sentido, parece dificil que el ser humano logre comprender el mundo y desenvolverse
en €l sin una formacidn cientifica basica. En un mundo cada vez mas complejo, cambiante y
desafiante, resulta apremiante que las personas cuenten con los conocimientos y herramientas
necesarias que proveen las ciencias para comprender su entorno (las situaciones que en €l se
presentan, los fendmenos que acontecen en él) y aportar a su transformacion, siempre desde
una postura critica y ética frente a los hallazgos y enormes posibilidades que ofrecen las

ciencias.

Al respecto Madrid (2018) expresa que las Ciencias Sociales en la Educacion Basicay Media
desde el fortalecimiento del Pensamiento Critico significa contribuir a la consolidacion de
ciudadanos y ciudadanas capaces de asombrarse, observar, analizar y comprender lo que
acontece a su alrededor y en su propio ser; para lo cual debe formularse preguntas, buscar
explicaciones y recoger informacién; detenerse en sus hallazgos, analizarlos, establecer
relaciones, hacerse nuevas preguntas y aventurar nuevas comprensiones; compartir y debatir

con otros sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo; buscar
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soluciones a problemas determinados y hacer uso ético de los conocimientos cientificos, y

en las aulas pocas veces se orienta a los estudiantes hacia el desarrollo de esas habilidades.

Ante esta problemética, se hace necesario redireccionalizar la metodologia de trabajo en el
aula a fin de fortalecer habilidades de pensamiento critico, cientifico y social que le permitan
al estudiante ser participe en la construccion de sus conocimientos, ser autodidactas, y asi
superar el facilismo y parasitismo pedagogico en el cual nos encontramos inmersos.
Actualmente, el estudiante se conforma con “decir, sin saber lo que se dice... y hacer, sin
saber lo que se hace” en vez de “decir, sabiendo lo que se dice... y hacer comprendiendo lo

que se hace” previa investigacion heuristica y procesamiento y critica de la informacion.

Las Ciencias Sociales es fundamental en el proceso formativo, puesto que constituye en el
estudiante una manera de ver y comprender el mundo, de aproximarse a sus dindmicas,
fendmenos y acontecimientos, los cuales estructuran la forma de relacionarse en el aspecto
politico, familiar, cultural, econémico, ambiental, entre otros. Al respecto el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN, 2002). En concordancia con Labaree (1992), la préctica
pedagogica de las Ciencias Sociales, mas que encasillarla en un orden de actividades que se
concretiza en conocimientos formales, debera apuntar a la inclusion de “procesos de reflexion
sobre las relaciones maestro-alumno, maestro microentorno, alumno microentorno y todas

estas relaciones con el macroentorno” (Chamorro, Gonzélez y Gomez, 2008, p. 29).

El pensamiento critico que se espera desarrollar a partir de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, serd poco creible para el estudiante que tal clase de pensamiento pueda lograrse
cuando lo que expresa el docente se limita a la transmision de datos basados en la rutina de
memorizarlos y mas si en el transcurso del discurso se evidencian fallas en la pronunciacion
de las palabras y el tono de la voz, la presentacion desordenada de las ideas, 1o que, segun
Vizcaya (2003), es una caracteristica de lo ordinario que raya con lo falso, lo que al final de
cuentas termina siendo comprensible que el educando minusvalore aquellos fundamentos

con los que se procura mejorar su vida personal y/o intelectual.

Las Ciencias Sociales deben ensefiarse mediante la consolidacion de entornos donde
continuamente se propicie el andlisis y la reflexion de las problemadticas, y por ende a la
busqueda de sus posibles soluciones. La formacion del pensamiento critico a partir de las

Ciencias Sociales, es claro que uno de sus principales propoésitos radica en que el estudiante
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aprehenda a formular preguntas, cuestionar y cuestionarse por la validez de los argumentos,
contrastar y/o refutar los fundamentos que sustentan sus concepciones y la de los demas,
encontrar las contradicciones en las teorias que se presentan como verdades, en suma, a ser
participe de un escenario donde permanentemente se relaciona el conocimiento con la vida
cotidiana, lo que implica una constante interaccion y valoracion en términos constructivos
con el consenso y el disenso. Y para ello se necesita un docente que “genera preguntas,
enciende la llama, exige, reta, despierta pasiones, favorece la reflexion, la interpretacion, la

comprension y la convivencia” (Nifio, 2015, p. 16).

Mientras el alumno y el profesor estén convencidos de que hay uno que sabe y otro que no
sabe, y que el que sabe va a informar e ilustrar al que no sabe, sin que el otro, el alumno,
tenga un espacio para su propio juego, su propio pensamiento y sus propias inquietudes, la
educacién es un asunto perdido. (Zuleta, 2009, p. 19). En la actualidad pensar criticamente
se ha convertido en una de las principales habilidades que debe desarrollar el estudiante, dado
el interés de que la sociedad sea un constructo hecho por ciudadanos pensantes, criticos y

propositivos.

La ensefianza de las Ciencias Sociales debe propender por el desarrollo de unas capacidades
que le permitan al estudiante afrontar inteligentemente las distintas exigencias que acontecen
en su cotidianidad, en efecto, resulta paraddjico que en una era que demanda una educacion

innovadora, sigan presentes unos estilos de ensefianza basados en el juicio del docente.

Por consiguiente, el pensamiento critico no solo sera una utopia que cumple apenas el papel
de ser un término novedoso, de vanguardia, que figura en los documentos que orientan el
deber ser de la ensefianza de las Ciencias Sociales, sino que sera suficientemente complejo
desarrollarlo si la docencia sigue optando por quedarse anclada en viejos modelos autoritarios
que proliferan enfoques reduccionistas e instrumentalistas con los que se comprime la
educacion a un aprendizaje parcial donde se aprende a hacer y escasamente a saber, y mas en
un area donde quien la ensefia debera contar con la capacidad de abordar los objetos de
estudio desde una perspectiva interdisciplinar, aunado a que los diversos campos del
conocimiento que la integran, demanda que este sea un pensador critico, pues se habla
paulatinamente de “formacion integral”, de “interdisciplinariedad”, pero lo que el estudiante
Ileva a cabo en el aula de clase se limita a continuar reproduciendo una serie de actividades
con las que se aspira asuma una postura critica ante la complejidad del mundo social, cuando
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en realidad su resultado mas fehaciente es un retraso del trabajo intelectual para una era que

requiere mucho mas que la memorizacion estéril de conceptos (Madrid, 2018, p.11)
Al respecto el Consenso de Expertos sostiene que:

“El pensador critico ideal es una persona habitualmente inquisitiva; bien Informada,
que confia en la razon; de mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar;
honesta cuando confronta sus sesgos personales; prudente al emitir juicios; dispuesta
a reconsiderar y si es necesario a retractarse; clara respecto a los problemas o las
situaciones que requieren la emision de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a
situaciones complejas; diligente en la busqueda de informacion relevante; razonable
en la seleccion de criterios; enfocada en preguntar, indagar, investigar; persistente en
la busqueda de resultados tan precisos como las circunstancias, el problema o la
situacion lo permitan.” (p. 21)

Al respecto De Corte (2015) define el pensamiento critico, como un proceso cognitivo

complejo, donde predomina la razon sobre las otras dimensiones del pensamiento que se

activan en la accidn practica y se activan cuando el sujeto se enfrenta a la resolucion de un

problema.

Este tipo de pensamiento precisa para potenciarse el empleo de métodos de ensefianza donde
se modele el proceder. Asi el estudiante observa y comienza a internalizar esas acciones que
estimulan los procesos cognitivos, afectivos, volitivos y emocionales y permiten el desarrollo
de las capacidades y las habilidades como: analizar e interpretar la informacidn, establecer
bases sélidas para realizar inferencias, dar explicaciones, tomar decisiones y solucionar los

problemas como afirman Martinez (2007), citado por Crispin, (2011).

Para Scriven y Paul (2003) proponen que el Pensamiento Critico, “es el proceso intelectual
disciplinado y activo que desarrolla habilidades como conceptuar, aplicar, analizar, sintetizar
y/o evaluar informacién, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion como guia

para la experiencia accion” (p. 53).

De acuerdo a la definicidn planteada por los autores, el pensamiento critico es un proceso
mental o cognitivo y disciplinado, que los docentes deben desarrollar en su practica
pedagdgica a traves del uso de estrategias y formas de razonamiento para evaluar argumentos
0 proposiciones, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos y esta basado en estandares

intelectuales.
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El Pensamiento Critico es una destreza que cuestiona cualquier conocimiento, y de acuerdo
a Paul y Elder (2003) es una forma de obtener conocimiento y buscar la verdad, a fin de tener

la capacidad de emitir buenos juicios.

Al respecto Gonzélez (2002) sostiene que el pensador critico ideal es una persona inquisitiva,
que confia en la razon, justa en la evaluacion, honesta, prudente, ordenada, dispuesta a
reconsiderar sus juicios, es decir, que es una persona que cuenta no solo con una disposicion

general, sino que también cuenta con las habilidades intelectuales necesarias

4.10.1. Consideraciones para desarrollar el pensamiento critico

Los educadores tienen el deber de ensefiar a pensar y a comprender el tema determinado de
forma accesible para todos los estudiantes, siendo este un proceso deliberado y
autorregulado, y es necesario para formular un juicio, el cual el educando analiza y evalta su

propio pensamiento con la intencion de mejorarlo.

Al respecto, Facione et al. (2000) explica que desde la ensefianza socratica se basan en
emplear preguntas a estudiantes sin las respuestas. Este consiste en sondear la mente del/de
la estudiante mediante preguntas continuas. La logica del razonamiento sigue el patron de
alcanzar el objetivo propuesto que es la busqueda de la solucion a la pregunta inicial, pueden
ser inquietudes compartidas, objetivos a alcanzar, datos a colaborar, supuestos claves a

compartir, modos de interaccion.

Paul (2004) establece seis tipos de preguntas socraticas para poder desarrollar el pensamiento
critico (pp. 84-85):

1. Preguntas conceptuales aclaratorias: se estimula al alumnado a pensar mas
reflexivamente. Posibles preguntas que ayudan a profundizar; ¢Por qué dice usted
es0?; ¢qué quiere decir exactamente?; ¢cudl es la naturaleza de...?; { Qué es lo que
ya sabemos con respecto a esto?

2. Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos: se comprueban las conjeturas para
buscar la verdad, hace que los estudiantes piensen acerca de presuposiciones y
creencia, basandose en argumentos. ¢(Qué mas podriamos asumir 0 suponer?;
¢Parece que usted esta asumiendo que...? Que pasaria si...? Usted esté de acuerdo

o en desacuerdo con...?.
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3. Preguntas que exploran razones y evidencia: cuando los educandos exponen sus
razones, hay que hacerles pensar en ese razonamiento y profundizar en ello. ¢ Por qué
esta sucediendo esto?; ¢ Como sabe esto?; ¢ Cuales son las causas para que suceda?,
¢son estas razones suficientemente buenas?

4. Preguntas sobre puntos de vista y perspectivas: hay que mostrar al alumnado que
existe otro punto de vista. ¢Podria explicar por queé es esto necesario o0 beneficioso y
a quién beneficia?; ¢Cual es la diferencia entre... y...? ¢Qué pasa si usted compara?

5. Preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias: la argumentacion que
aportan los/as estudiantes pueden tener implicaciones l6gicas que pueden pronosticar
0 predecir. ¢Cuales son las consecuencias de esa suposicion?; ¢Por qué... es
importante?; ¢Qué esta insinuando?

6. Preguntas sobre las preguntas: se puede voltear a las preguntas para reformularlas
hacia los/as estudiantes. ¢ Cudl era el punto de formular esta pregunta?; ¢Qué quiere
decir eso?; ¢COmo aplica... en la vida diaria?; ¢Por qué cree usted que formulé esa

pregunta?

Pero el cuestionamiento socratico es un proceso altamente disciplinado, la persona que
realiza las preguntas es la voz critica interna que se desarrollaria en la mente de cada
estudiante, como si fueran muchos pensamientos alternativos y consecutivos en la mente. Y
cada uno de esos pensamientos debe de ser tratados de manera justa. Mediante el seguimiento
de todas las respuestas y con mas interrogantes. Con la pregunta socratica se obliga al
alumnado a pensar de una manera disciplinada, de forma responsable intelectualmente,

mientras que todavia se va ayudando a las/los estudiantes a hacer preguntas que lo facilitan.
Algunas caracteristicas de las preguntas socraticas pueden ser:

= Mantener la discusion que se centro.

= Mantener la discusion del responsable intelectual.

= Estimular el debate con preguntas de sondeo.

= Resumir periddicamente lo que se tiene en mente y de lo que ha tratado o resuelto.

= Extraer la mayor cantidad de estudiantes posibles para que participen en la discusion.
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4.10.2. Componentes del pensamiento critico

Como todo proceso mental, el Pensamiento Critico, para accionar, requiere de tres
componentes: conocimiento, habilidades y actitudes. A continuacion se explica cada uno de

los componentes del pensamiento critico de acuerdo a Mendoza (2015, p.50)

a. Conocimientos
El acto de pensamiento nace del conocimiento de aquello en lo que hay que pensar. Aunque

la literatura se ha concentrado en las habilidades y disposiciones, no debe dejarse de lado el
propio acto cognoscitivo como punto inicial para la ejecucion del Pensamiento Critico, con
todas las implicaciones que conlleva el acto cognoscitivo: la percepcion, la imaginacion, el

sentido comdn, la memoria, intervienen cada vez que se formula y establece un pensamiento.

b. Habilidades
El Pensamiento Critico efectivo requiere de habilidades mentales tales como el centrarse en

la cuestion, analizar argumentos, clarificar, desafiar, observar y juzgar. Aunque no existe un
acuerdo comun respecto a la cantidad y diversidad de las habilidades, un grupo de
especialista, identifico las siguientes habilidades como centrales: interpretacion, analisis,

evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.

c. Actitudes
Aunque la literatura habla sobre disposiciones, el concepto mas amplio resulta ser el de

actitud. Las tendencias, propensiones, susceptibilidades, motivaciones, son factores que
condicionan el actuar y por lo tanto la ejecucion del Pensamiento Critico. Para Ennis (1996)
las disposiciones pueden lograrse ejecutando habilidades cognitivas concretas. Otros autores
consideran las disposiciones como habitos mentales. En general existe una amplia aceptacion
al hecho de que la Motivacion es un factor clave para el desencadenamiento del Pensamiento

Critico.

4.10.3. Dimensiones del Pensamiento Critico

El pensamiento critico permite que uno se libre de uno mismo, posibilita pensar de manera
diferente, en lugar de legitimar lo que ya se conoce, libera al pensamiento de lo que piensa
para permitirle pensar de manera diferente. Es decir, es la posibilidad de pensar
correctamente, sin prejuicios ni esquemas mentales coercitivosy a la vez la posibilidad

de pensar la realidad, y de esta forma cuestionarla y transformarla.
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Esasi como el pensamiento critico permite analizar cualquier realidad, incluso
la  propia; brinda  ademas la posibilidad de volversobre si  mismo yde
analizarse, lo cual permite que el individuo se modifique, se transformey se reestructure
a si mismo. El pensamiento critico posibilita elaborar significaciones con las cuales se
interpreta la relacion con el mundo, con los demas y consigo mismo; €se tiene una

multiplicidad de dimensiones 0 aspectos.

Al respecto Rojas (2006) explica cinco dimensiones del pensamiento critico: l6gica,
sustantiva, dialoégica, contextual y pragmatica, las cuales posibilitan  su  eficacia

y creatividad. A continuacion se describe cada una de las dimensiones:

a. Dimensidn logica del pensamiento
Esta dimensién comprende un analisis del pensar critico desde los criterios de la claridad,
coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se llevan a cabo conforme a
reglas que establece la logica. Comprende el analisis del pensamiento en su estructura
formal racional. Permite pensar con claridad, organizacion y sistematicidad. Esta
dimensién fundamental posibilita un pensamiento bien estructurado. Un pensamiento critico
que sigue las reglas de la 16gica es mas eficaz, pues se protege de inconsistencia y errores en

el proceso.

b. Dimension sustantiva del pensamiento
La dimension sustantiva del pensamiento es la que evalia la verdad o falsedad; de esta forma
el pensamiento se torna mas objetivo y efectivo en su procesamiento y produccién de

informacidn, dado que se basa en datos e informacion comparada'y no en meras opiniones.

Esta dimension es la que nos permite determinar si lo que decimos posee la suficiente
sustentacion, si disponemos de argumentos sélidos que respalden lo que afirmamos. Tanto
Torres, Tejada & Villabona (2013) como Montoya (2007) reiteran la objetividad y
efectividad del proceso y producciéon de la informacion del pensamiento, dandole una
evaluacion sobre la verdad o falsedad de la informacion, dado “que se basa en informacion

comparada y no en meras opiniones’.

Esta dimension se deriva del saber y esta relacionada directamente con el contenido del
pensamiento, nos permite darnos cuenta si el pensamiento ofrece conocimientos sélidos,

veridicos y si podemos sustentar las afirmaciones que hacemos y se refiere a la informacion
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que brindamos de la realidad y que se encuentran en las distintas disciplinas. Valora la

semantica del pensamiento, el significado de los mismos.

c. Dimensidn dialdgica del pensamiento
Es la capacidad para examinar el propio pensamiento con relacion al de los otros, para

asumir diferentes puntos de vistay mediar otros pensamientos. Esta capacidad hace que
el pensamiento se reconozca como parte de un didlogo, con multiplicidad de l6gicas o
interpretaciones; asi, el individuo se ve obligado a fundar adecuadamente su pensamiento e

integrarlo atotalidades mas complejas que abarcan diversos puntos de vista.

Esta dimension contribuye poderosamente a la convivenciay cooperacion social por encima
de diferencias de ideas y valores. Prepara para el exameny deliberacion en torno a los
asuntos de la vida publica y democratica. Sensibiliza para entender el mundo complejo con
sus conflictos y problemas. Promueve la capacidad para la vida civica y la solidaridad. La
dimension dialdgica hace descubrir como la diversidad de puntos de vista de las personas
revela la complejidad de la realidad.

La dimensién dialogica se conceptualiza como la composicion de puntos de vista de las
personas que revela lo variado y complejo de la realidad al ser y existir puntos de vistas
opuestos, alternos y/o diferentes, y que ademas del didlogo critico, concepto basico de esta

dimensién, integran también a la humildad, a la tolerancia y el didlogo.

El pensamiento critico, segun Villarini (2003) y también Montoya (2007), requiere en esta
dimension el examen, andlisis y evaluaciéon del propio pensamiento del individuo con
relacién al pensamiento de los otros individuos, al asumir otros puntos de vista y mediar otros
pensamientos, a manera de dialogo con multiplicidad de logicas o interpretaciones. Esto
obliga al individuo a fundar adecuadamente su pensamiento e integrarlo a totalidades mas
complejas que abarcan diversos puntos de vista.

Por otro lado, Torres, Tejada & Villabona (2013) sefialan expresamente la importancia de
esta dimension dado que “contribuye poderosamente a la convivencia y cooperacion social
por encima de diferencias de ideas y valores. Prepara para de la vida publica y democrética.
Sensibiliza para entender el mundo complejo con sus conflictos y problemas. Promueve la

capacidad para la vida civica y la solidaridad”.
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En resumen, la dimension dialdgica se refiere a “todas aquellas acciones de la persona
destinadas hacia el anélisis y/o la integracion de puntos de vista divergentes o en
contraposicion en relacion con el suyo propio. Supone la construccion de argumentos
razonados que permitan dar respuesta a refutaciones y a precisar las diferencias de
perspectiva

d. Dimension contextual del pensamiento
Esta dimensién le permite al pensamiento reconocer el contexto socio-histérico que él

expresa. Desde esta perspectiva muchos supuestos o creencias dejan de parecer obvios y

se evitan prejuicios etnocentristas, clasistas, ideoldgicos.

La dimensidn contextual posibilita examinar la ideologia politica en relacién con la sociedad
de la que formamos parte. Reconocer los valores culturales que son importantes para
entender un hecho o una interpretacion en el proceso de una discusion. Tener en cuenta el

punto de vista social permite examinar otras alternativas.

Al respecto Villarini (2003, p. 36) plantea que todo pensamiento se puede circunscribir en
un contexto o &mbitos, sociales e historicos. Su expresion esta relacionada con esos contextos
donde el individuo dentro de una cultura determinada aprende un pensamiento socialmente
objetivado. Al pertenecer a una sociedad el ser humano se examina para entender e interpretar
hechos y procesos el cual se autoexamina para dar significado a los hechos de acuerdo a los

contextos en que este se desarrolla.

Esta dimensién del pensamiento critico permite entender, interpretar la realidad desde el
contexto histdrico en el que se expresa. Es aprender a comprender el mundo, a la sociedad
en funcion a sus prejuicios, preconceptos, juicios, a su cosmovision. En la escuela, al trabajar
el contenido transversal interculturalidad, estamos potenciando esta dimensién del
pensamiento. Estamos promoviendo en los estudiantes la capacidad de conocer y valorar la
gran diversidad cultural que nos caracteriza que es necesaria potenciarla al servicio y

bienestar de todos.

e. Dimension pragmatica del pensamiento
Es la dimension que permite examinar el pensamiento en términos de los fines e intereses

que busca y de las consecuencias que produce; analizar las luchas de poder o las pasiones a
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las que responde el pensamiento. Esta capacidad permite reconocer la finalidad o lo que

pretende un determinado pensamiento.

Para Rojas (2006) explica que estas dimensiones son complementarias y deben servir de
referencia al desarrollar la labor educativa. Ellas posibilitan el desarrollo del pensamiento
y propician la madurez intelectual de los estudiantes. Estas se pueden comenzar a cultivar
desde la nifiez a partir de la capacidad para la metacognicion. Dichas dimensiones, y en
especial las contextual, dialégica y pragmatica permiten entender el pensamiento en términos
de un proceso puramente racional dirigido por un yo o ego. Indican que el pensamiento va

mas alla de los intereses particulares de un individuo.

De acuerdo a Villarini (2003) argumenta que es la “capacidad para examinarse en términos
de los fines e intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce; analizar
las luchas de poder o las pasiones a las que responde el pensamiento”. Montoya (2007) afiade
que esta “capacidad permite reconocer la finalidad o lo que pretende un determinado
pensamiento”. Estd compuesta de las actitudes, efecto, emociones, valores, intereses,

propositos y los ideoldgicos de cada persona

4.10.4. Caracteristicas de estudiante con pensamiento critico

De acuerdo a Lipman, (1990, p.17) aborda que “Este proceso formativo generara, entonces,
personas mas capaces de autodeterminarse, mas duefias de si mismas (autoapropiadas)”.
Concordando, se sefiala como principales caracteristicas del estudiante con pensamiento

critico:

» Formula interrogantes con claridad y precision.

= Identifica la informacion relevante.

» Interpreta ideas abstractas.

» Plantea definiciones, soluciones y conclusiones fundamentadas.

= Buena capacidad de analisis.

= Evalda las causas de un suceso y establece sus consecuencias.

= Buena comunicacion en el grupo para resolver problemas complejos.

= Desarrollo de la empatia, es decir situarse en la posicion del otro para comprender su

perspectiva y encontrar objetivos comunes.
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= Desarrolla sentido de pertenencia al aula, participa y propone acciones para lograr

objetivos.

4.10.5. La metacognicion como recurso potenciador del pensamiento critico

La metacognicion es defnida por Zimmerman et al. (2011) como la capacidad que tiene la
persona para prever el estado mental propio y de otros sujetos. Enfatiza en que la capacidad
metacognitiva se puede desarrollar a lo largo de la infancia y puede fortalecerse con la
madurez cognitiva que va alcanzando el sujeto; al punto que puede ejercerse como
autocontrol y autorregulacion de los procesos que pone en practica en la actividad que
ejecuta. Similar posicion tedrica sustenta Pintrich al referir que la metacognicion es una
capacidad de orden superior que le permite al sujeto dirigir y regular sus procesos cognitivos,

afectivos y motivacionales y alcanzar los objetivos .

Desde los propositos de los &mbitos educativos se pretende favorecer en los estudiantes el
desarrollo de habilidades metacognitivas, que posibiliten en los educandos el aprender a
aprender, siendo ellos responsables con sus acciones de comprender y aprender, ser

reflexivos y conscientes sobre aquellos contenidos a ser integrados (Hurtado, 2013).

La metacognicion se ha definido, como el conocimiento del propio conocimiento, o la
cognicion sobre la cognicion. Es decir, el nivel de conciencia y de control que posee un
estudiante sobre sus propios procesos cognitivos implicados en la atencién, comprension y
aprendizaje de diversas tareas. EI concepto de la metacognicion se remonta a la década de
los setenta, con los estudios de Flavell (citado en Hurtado 2013, p. 37) quién utilizd dicho

término para referirse a:

El conocimiento que los educandos tienen acerca de si mismos, como sujetos cognoscentes,
a sus tareas cognitivas, a las estrategias utilizadas para alcanzar sus prop6sitos de aprendizaje
y, a la manera como estos tres componentes interactian durante el proceso y desarrollo

cognitivo de los individuos.

Por su parte Tobon y Garcia (2009) enfatizan en el valor de la metacognicion para potenciar
el desarrollo de las capacidades del pensamiento y sugieren que debe incluirse como
procedimientos en las estrategias de aprendizaje por su incidencia en la formacion del

caracter consciente y autorregulado del estudiante durante el proceso de asimilacion,
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procesamiento, aplicacion y evaluacién de los conocimientos, las habilidades y las actitudes
gue demuestran al realizar la actividad tanto en el contexto escolar y social. En linea con esa
posicién los estudios de Meyer (citado por Huerta (2014) destacan la importancia de la
actividad metacognitiva en el aprendizaje, enfatizando que en la clase deben crearse
situaciones problémicas que tanto potencian el cuestionamiento, el didlogo y la reflexion
acerca del qué, el como y para qué aprenden que orienta a los estudiantes a que analicen,
comprendan, interpreten y asuman posiciones ante las diversas tareas de estudio donde

pueden aplicar diversas estrategias metacognitivas.

Al respecto Henson y Ben (2000), Hernandez (2009), Iriarte y Sierra (2011), y Pérez (2014)
entre otros, demuestran en sus estudios que la puesta en practica de las estrategias
metacognitivas, favorecen el desarrollo de las habilidades metacognitivas en la actividad de
aprendizaje, promueven la activacion del pensamiento critico y la autorregulacion vy
autonomia en los educandos. Al respecto De Corte (2015) refiere que los estudiantes
autorregulados saben manejar el tiempo de dedicacion al estudio, se fijan metas inmediatas
mas altas que son monitoreadas por ellos con més frecuencia y precision, se imponen
estandares més altos de satisfaccién y son mas autoefcaces y persistentes a pesar de los

obstaculos que pueden enfrentar.

Para Valencia, Duarte y Caicedo (2013) refieren que un estudiante al ejecutar sus
operaciones cognitivas y metacognitivas frente a la resolucion de una tarea, éste cumple con
un patrén de autorregulacion en su proceso de aprendizaje; en palabras de Chaverra (2011),
el estudiante asume un control en la tarea, la cual le exige acciones reflexivas sobre ésta. Por
tanto, las acciones reflexivas son las decisiones que un estudiante toma antes, durante y
después de la tarea, dosificando las etapas del proceso (planificacion, monitoreo y

evaluacion) y la ejecucion de éstas en sus ciclos de aprendizaje.

De acuerdo con Rincon, Bayardo & Lopez (2016), se considera entonces, que la
autorregulacion es un proceso voluntario del educando, que al resolver una tarea y/o una
problematica, hace uso de su conciencia para tomar las decisiones respectivas y de forma
permanente frente a una situacion en cuestion. Segin Escorcia (2011, p. 3) “la
autorregulacion es un conjunto de mecanismos autodirigidos de los que depende la

progresion en la tarea”, y Paris & Winograd (2007) refieren que el aprendizaje autorregulado

41



depende de la capacidad del maestro para dinamizar y nutrir 3 elementos en el estudiante: la

conciencia sobre el pensamiento, el uso de estrategias y la motivacion situada.

En suma, “la metacognicion promueve el desarrollo de estudiantes independientes
responsables de sus procesos cognitivos” (Murcia, 2011, p. 17) para confrontar diversas
realidades, convirtiéndose en referente para una “educacion transformadora, mediante la
participacion, la comunicacion, la humanizacion y el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo para actuar en sociedad” generando desde los ambientes educativos, la construccion

de una sociedad mas justa, digna y de oportunidad para todos.
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PREGUNTAS DIRECTRICES

¢Cudl es la metodologia didactica utilizada por los docentes en la asignatura de

Geografia de los colegios publicos del municipio de Ciudad Sandino?

¢Qué conocimientos previos tienen los estudiantes de 10mo grado A con respecto a
la asignatura de Geografia?

¢Es posible generar pensamiento critico a través de la aplicacion de una propuesta

didactica integradora en las asignaturas Geografia, AEP y Lengua y literatura?

¢Cual serd la incidencia al aplicar la propuesta didactica integradora para generar
pensamiento critico en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes 10mo

grado A del colegio Publico Bello Amanecer?
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6. DISENO METODOLOGICO

En el &mbito de la investigacion educativa un paradigma es un cuerpo de creencias, reglas y
procedimientos que definen como hay que hacer ciencia; son los modelos de accién para la
bdsqueda del conocimiento. Para Martinez (2007) los paradigmas, de hecho, se convierten
en patrones, modelos o reglas a seguir por los investigadores de un campo de accién

determinado.

El paradigma es el conjunto de creencias o conocimiento que se tiene sobre determina
fendmeno en un periodo determinado, este define lo que es el objeto en estudio y define el
método de estudio lo cual permite llevar un orden en el proceso de investigacion, delimitando

el campo del problema que se plantea el investigador.

En la presente investigacion se analiz tres paradigmas investigativos siendo estos el
paradigma positivista de caracter cuantitativo, el paradigma interpretativo de caracter
cualitativo y el paradigma socio-critico, este identifica las problematicas sociales o
educativas les da solucidn, y para ello, entre otros métodos de investigacion, se auxilia de la

Investigacion Accion.

6.1. Descripcion del contexto de la investigacion

La aplicacion de la propuesta didactica integradora se realizd en el Colegio Publico Bello
Amanecer esta ubicado en la zona 9 del municipio de Ciudad Sandino en la | etapa, este
centro atiende las modalidades de Educacién Inicial, Primaria regular, primaria extra edad y
secundaria diurna. Cuenta con un personal profesional y especialista en la asignatura y grado
que imparten.

El grado donde se aplicé la propuestas de intervencion didactica integradora es el 10mo
grado A con una poblacién estudiantil de 54 estudiantes. Las caracteristicas del estudiantado
de dicho grado proceden de familias disfuncionales, una parte de ellos no viven con sus
padres, sino con sus abuelas, tias u otro familiar. Los estudiantes pasan solo en su hogar
porgue sus tutores trabajan todo el dia en el mercado, zona franca o de guarda de seguridad
y domeésticas, estos han permitido que los estudiantes tengan algln tipo de adicciones o

salgan embarazadas a temprana edad.
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Los estudiantes del 10mo grado A es un grupo en donde los estudiantes oscilan entre las
edades de 14 a 20 afios, a pesar de sus dificultades los estudiantes cumplen con asistir a clase
y realizan las tareas asignadas, menos de la mitad de los educandos tienen libros de textos de
Ciencias Sociales del MINED que se utilizan para el desarrollo de las clases.

Para el desarrollo de la asignatura de Geografia también se ha utilizado el aula mévil del
centro, a los estudiantes le motiva ir al aula TIC, porque se desarrolla la clase de forma
motivadora en donde ellos se integran en su totalidad a la clase y participan de forma activa,
sin embargo, tienen dificultad para desarrollar pensamiento critico de dicha asignatura

porque se les dificultad cuando se les facilita guia que los llevan al anélisis.
6.2. Paradigma de la investigacion
6.2.1. Paradigma Socio-critico

En términos epistemoldgicos existen tres paradigmas en los cuales se sustenta la
investigacion, estos son el paradigma positivista, el cual ha tenido una vigencia y presencia
en el quehacer cientificos de muchos afios, y es el que ha predominado en el desarrollo de la
Ciencia, sin embargo, en la actualidad, se estan implementando otros paradigmas que han
venido disminuir la presencia del positivismo, tales como el paradigma interpretativo y el

sociocritico.

El presente estudio se realiz6 con base en el paradigma socio-critico enfocandose en aspectos
practicos y observables, siendo uno de los objetivos propuesto es generar cambio de actitud
y la adquisicién de un aprendizaje para generar pensamiento critico en los estudiante a través
de las diferentes asignaturas que se trabajaran de forma integrada y que proporcione a los
educandos herramientas y los conocimientos necesarios para comprender su entorno social y

a la vez transformar su realidad.

El paradigma socio-critico de acuerdo a Arnal (1992) adopta la idea de que la teoria critica
“Es una ciencia social que no es puramente empirica, ni solo interpretativa, sus
contribuciones, se originan, de los estudios comunitarios y de la investigacion participante”
teniendo como objetivo la transformacion social, dando respuestas a la problematica

especificos en el seno de la comunidad. (p 98)

El paradigma sociocritico se fundamenta en la critica social con un marcado caracter

autorreflexivo; considera que el conocimiento se construye siempre por intereses que parte
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de las necesidades de los grupos, pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano

y consigue la participacion y transformacion social.

Al respecto Garcia y Alvarado (2008) afirman que algunos de los principios del paradigma
socio-critico es conocer y comprender la realidad como praxis, unir teoria y practica,

integrado conocimiento, accion y valores, proponer la integracion de todos los participantes.

De acuerdo con lo sefialado por Gonzalez (2003) en la investigacion sociocritica se
distinguen tres formas bésicas: la investigacion-accion, la investigacion colaborativa y la
investigacion participativa. Todas tienen una vision activa del sujeto dentro de la sociedad,
por lo cual ponderan la participacion como elemento base. Es decir, participacion en la praxis
para transformar la realidad, mediante un proceso investigativo en el que la reflexién critica
sobre el comportamiento de esa realidad determina su redireccionamiento, su circularidad (p.
133)

Al respecto Popkewitz (1988 citado en Alvarado y Garcia, 2008) afirma que algunos de “los
principios del paradigma son: (a) conocer y comprender la realidad como praxis; (b) unir
teoria y practica, integrando conocimiento, accién y valores; (c) orientar el conocimiento
hacia la emancipacion y liberacién del ser humano; y (d) proponer la integracién de todos los
participantes, incluyendo al investigador, en procesos de autorreflexion y toma de decisiones
consensuadas, las cuales se asumen de manera corresponsable” (p. 190). A lo anterior, se
suma la importancia de la teoria de la accién social, puesto que estd impactada por una serie
de cambios ocurridos en la modernidad contemporanea, que ha dado lugar a nuevos procesos
de estructuracion social con los cuales las formas de vida, de pensar y de hacer, presentan
cambios que, a su vez, han influido sobre el pensamiento de occidente y las précticas sociales

de los diferentes actores sociales (Ramirez, 2009).

Por consiguiente, Ricoy (2006, p. 18) considera que los caracteristicos del paradigma socio

critico vinculados a la educacion son los siguientes:

= Vision holistica y dialéctica de la realidad educativa. La educacion no es aséptica ni
neutral y en ella influyen las condiciones ideoldgicas, econdmicas, culturales, etc.

Que la rodean, influenciandola de modo positivo y negativo.
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= Asume una visién democratica del conocimiento. Todos los sujetos participantes en
la investigacion son participantes activos comprometidos, que comparten
responsabilidades y decisiones.

» Lainvestigacion trata de plantearse y generarse en la practica y desde ella, partiendo
de la contextualizacién de ésta y contando con los problemas, las necesidades e
intereses de los participantes.

= Apuesta por el compromiso y la transformacién social de la realidad desde la

liberacion y emancipacion de los implicados.

También Garcia y Alvarado (2008) plantean las caracteristicas del paradigma socio-critico
aplicado al ambito de educacion entre las cuales se pueden mencionar: la adopcion de una
vision global y dialéctica de una realidad educativa, la asuncion de una vision particular de

la teoria del conocimiento y de sus relaciones con la realidad y con la practica.

6.3. Enfoque de la investigacion

La investigacion en las Ciencias Sociales, tiene como eje fundamental el profundo
descernimiento del proceder humano y los motivos que lo rigen, esta se vale de dos
interrogantes el porqué y el como de un hecho social. En el proceso de la realizacion de la

presente investigacion se estudiaron los dos enfoques, el cuantitativo, el cualitativo.

6.3.1. Enfoque cualitativo
Al respecto Blasco y Pérez (2007), sefialan que la investigacion cualitativa estudia la realidad
en su contexto natural y como sucede, sacando e interpretando fendmenos de acuerdo con las

personas implicadas.

Respecto a la investigacion cualitativa, Meneses (2016) indica que “la ciencia social es fruto
del conocimiento conseguido y aceptado por el hombre por medio de procesos de reflexion,
sistematizacion y rigor realizados con la finalidad de interpretar y comprender la realidad”
(p. 224). Este enfoque es muy usado para investigar fenomenos sociales; como es el caso del
presente estudio que tiene como proposito conocer la metodologia didactica que
implementan los docentes en la asignatura de Geografia y asi aplicar una propuesta didactica

integradora para generar pensamiento critico en los estudiantes.
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De acuerdo con Bernal (2010) los investigadores acuden al enfoque cualitativo para llegar a
comprender una situacion social de la que tendran siempre en cuenta sus propiedades y sus
dindmicas. La obtencion de la informacion por medio de esta solo requiere de las personas
que servirdn de fuente para tal fin, pueden ser poblacion en general o con un mayor

conocimiento del tema.

Por otra parte, Taylor y Bogdan (1987), citados por Blasco y Pérez (2007) al referirse a la
metodologia cualitativa como un modo de encarar el mundo empirico, sefialan que en su méas
amplio sentido es la investigacién que produce datos descriptivos: las palabras de las

personas, habladas o escritas y la conducta observable.

El enfoque cualitativo de investigacion se enmarca en el paradigma cientifico naturalista, el
cual, como sefiala Barrantes (2014), también es denominado naturalista-humanista o
interpretativo, y cuyo interés “se centra en el estudio de los significados de las acciones
humanas y de la vida social” (p. 82). La investigacion cualitativa asume una realidad
subjetiva, dinamica y compuesta por multiplicidad de contextos. Este enfoque de
investigacion privilegia el analisis profundo y reflexivo de los significados subjetivos e

intersubjetivos que forman parte de las realidades estudiadas.

Es importante aclarar que aunque el enfoque cualitativo se orienta hacia la interpretacion de
realidades subjetivas, la investigacion cualitativa no deja de ser cientifica, dicha

interpretacion tampoco se reduce a un asunto de opiniones de quien investiga

Al respecto Hernandez (2010) expresa que “Enfoque cualitativo utiliza la recoleccion de
datos sin medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigacion en el proceso
de interpretacion (p.7). Se utiliza primero para descubrir y refinar preguntas de investigacion.
Con frecuencia se basa en métodos de recoleccion de datos sin medicion numérica, sin
conteo. La investigacion cualitativa se fundamenta en una perspectiva interpretativa centrada
en el entendimiento del significado de las acciones de seres vivos, sobre todo los humanos y

sus instituciones, es decir, su enfoque es interpretativo y analitico partiendo de lo observable.

En la presente investigacion predomina el enfoque cualitativo debido a que permitid el
analisis de la informacion de forma descriptiva, durante el proceso de intervencion didactica.
Aunqgue nos auxiliamos del enfoque cuantitativo para aplicar encuestas y realizar el analisis

del diagnostico educativos donde se realizaron analisis estadisticos y graficos, también se

48



hicieron diarios de campos de las diferentes de intervencién didactica y grupo focal para
valorar el impacto de la propuesta didactica integradora en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en los estudiantes para generar pensamiento critico en los estudiantes a traves

las diferentes asignaturas que se estan integrando.

6.4. Meétodos de investigacion

6.4.1. Investigacion accion
Para poder generar procesos de cambio, es necesario que conozcamos la realidad del
territorio en donde queremos intervenir. Una forma de hacerlo es a través de la Investigacion
accion participativa en donde se aplicdv la propuesta de intervencién didéctica integradora
para generar pensamiento critico en los estudiantes del 10mo grado A.

La investigacion accion participante constituye una opcion metodolédgica de mucha riqueza,
ya que permite la expansion del conocimiento y generar respuestas concretas a problematicas
que se plantean los investigadores y coinvestigadores cuando deciden abordar una
interrogante, tematica de interés o situacion problematica y desean aportar algunas alternativa
de cambio o transformacion, y asi lo reconoce Martinez (2009, p. 28) afirma: “El método de
la investigacion-accion tan modesto en sus apariencias, esconde e implica una nueva vision

de hombre y de la ciencia, mas que un proceso con diferentes técnicas”.

Al respecto Alberich (2008, p. 139) define la Investigacion-Accion Participativa o IAP es un
método de estudio y accidn de tipo cualitativo que busca obtener resultados fiables y Gtiles
para mejorar situaciones colectivas, basando la investigacién en la participacion de los
propios colectivos a investigar. Asi, se trata de que los grupos de poblacién o colectivos a
investigar pasen de ser “objeto” de estudio a ‘““sujeto” protagonista de la investigacion,
controlando e interactuando a lo largo del proceso investigador (disefio, fases, evolucion,
acciones, propuestas), y necesitando una implicacion y convivencia del personal técnico

investigador en la comunidad a estudiar.

La investigacion accion participativa es una metodologia que apunta a la produccién de un
conocimiento propositivo y transformador, mediante un proceso de reflexion, accion,
reflexion y construccion colectiva de saberes entre los diferentes actores de un territorio con

el fin de lograr la transformacion social.
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Al respecto Latorre (2007) argumenta que la investigacion-accion participativa o
investigacion-accion es una metodologia que presenta unas caracteristicas particulares y tiene
un enfoque cualitativo; entre ellas se puede sefialar la intencionalidades o propositos, el
accionar de los actores sociales involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos

que se desarrollan y los logros que se alcanzan.

A su vez Cifuentes (2011) explica que el eje central de la IAP (investigacion accion
participante) debe plantearse como un proceso ciclico de reflexién-accion-reflexion, en el
que se reorganiza la relacion entre conocer y hacer, entre sujeto y objeto, configurando y
consolidando con cada paso la capacidad de autogestion de los implicados. Es un contexto
investigativo mas abierto y procesual. En este caso participaron en el estudio los estudiantes
del 10mo grado A, el docente que aplico la propuesta integradora y los docentes de las
diferentes asignaturas que trabajaron de forma integrada.

6.5. Tipo de investigacion segun su tipologia

6.5.1. Segun su finalidad
De acuerdo a los objetivos y al enfoque de la investigacion se determina que la finalidad de
la presente investigacion es aplicada, Para Sabino (2006) expresa que la investigacion
aplicada tiene el propdsito de la resolucién de un problema practico y los conocimientos que

se obtienen son el insumo necesario para proceder a la accion.

Para Murillo (2008), la investigacion aplicada recibe el nombre de “investigacion practica o
empirica”, que se caracteriza porque busca la aplicacion o utilizacion de los conocimientos
adquiridos, a la vez que se adquieren otros, después de implementar y sistematizar la préctica
basada en investigacion. El uso del conocimiento y los resultados de investigacion que da

como resultado una forma rigurosa, organizada y sistematica de conocer la realidad.

La investigacion aplicada tiene como fin resolver un problema en periodo de tiempo corto.
Dirigida a la aplicacion inmediata mediante acciones concretas para enfrentar el problema.
Por tanto, se dirige a la accion inminente y no al desarrollo de la teoria y sus resultados,

mediantes actividades precisas para enfrentar el problema. (Chavez, 2007, p. 134)

Esta investigacion es aplicada debido a que se converso con los estudiantes y docentes para

poder llevar a cabo la aplicacion de las encuestas para realizar el diagnéstico educativo y
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aplicar la propuesta de unidades didacticas integradoras con estrategias innovadoras para
generar pensamiento critico en los estudiantes del 10mo grado A y trabajar con los docentes
de las otras asignaturas que se integraron de forma interdisciplinarias. Este tipo de estudio se
caracteriza por que busca la aplicacién o utilizacion de los conocimientos que se adquieren
en el proceso de intervencion y dependen de los resultados y de la investigacion (Sanchez
2004)

6.5.2. Segun el nivel de profundidad

El presente estudio de investigacion de acuerdo al nivel de profundidad es explicativo y
descriptivo porque se realizard un registro y analisis del contexto donde ocurre el fendbmeno
y caracterizan a la realidad estudiada y es explicativa porque se realiza una explicacion del
fendmeno que se esta estudiando y en qué condiciones se manifiesta este en el contexto

donde se realiza la intervencion.

La investigacion descriptiva puede definirse como aquella que se orientan a recolectar
informaciones con el estado real de las personas, objetos, situaciones o fenémeno, tal como
se presentaron en el momento de su recoleccion. Describe lo que se mide sin realizar

inferencias ni verificar hipétesis (Chavez, 2007, p.135)

Por su parte, Risquez y Col (2002) exponen que la investigacion descriptiva tiene una mayor
profundidad, dado que vas mas alla de la exploracién, porque con esta se busca medir las
variables que intervienen en el estudio, de acuerdo con sus caracteristicas, actitudes y del
comportamiento de las unidades investigativas. Respondiendo a cuenta, a qué medida, como

y donde se produce el problema de estudio (p.39)

En este estudio se analiz6 y valord el impacto de la propuesta didactica integradora con
estrategias innovadora para generar pensamiento critico en los estudiantes del 10mo grado
“A”. También este estudio es de caracter descriptivo propio de la investigacion cualitativa en
donde se describe los resultados de la investigacién, segin Tamayo y Tamayo (2006) la
investigacion descriptiva, comprende la descripcion, registro, analisis e interpretacion de la
naturaleza actual ya que esta trabaja sobre realidades de hechos y presenta una interpretacion
correcta del problema que se esta investigando.
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De acuerdo a Sabino (1992) explica que la investigacion de tipo descriptiva trabaja sobre
realidades de hechos, y su caracteristica fundamental es la de presentar una interpretacion
correcta. Para la investigacion descriptiva, su preocupacion primordial radica en descubrir
algunas caracteristicas fundamentales de conjuntos homogéneos de fenémenos, utilizando
criterios sistematicos que permitan poner de manifiesto su estructura o comportamiento. De

esta forma se pueden obtener las notas que caracterizan a la realidad estudiada”. (P. 51)

La investigacion explicativa es un tipo de investigacion cuya finalidad es hallar las razones
0 motivos por los cuales ocurren los hechos del fendmeno estudiado, observando las causas
y los efectos que existen, e identificando las circunstancias (Chavez, 2007, p.137). Con la
investigacion explicativa se intenta clarificar como es exactamente el problema del que se
quiere obtener informacién. Como dice la palabra “explicativa”, se trata de explicar, no solo

de describir, como ocurre en otros tipos de investigacion.

Al respecto Hernandez et al (2006) explica que la investigacion explicativa se centra en
explicar porque ocurre un fendmeno y en qué condiciones se manifiesta, o porque se

relacionan dos 0 mas variables (p.108)

Para Arias (2012), quien define a la investigacion explicativa se encarga de buscar el porqué
de los hechos mediante el establecimiento de relaciones causa-efecto. En este sentido, los
estudios explicativos pueden ocuparse tanto de la determinacién de las causas (como de los
efectos, mediante la prueba de hipétesis. Sus resultados y conclusiones constituyen el nivel

mas profundo de conocimientos.

6.5.3. Segun el alcance temporal de la investigacion

De acuerdo a Hernandez (2003) expresa que la investigacion de alcance transversal recolecta
datos en un periodo corto, su proposito es describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado, en la investigacion solo se recolectara y analizara datos
en un periodo de tiempo especifico por los que se considera un estudio de tipo no

experimental y transversal.

Al respecto Montafio (2019) plantea que la investigacion transversal es un método no
experimental para recoger y analizar datos en un momento determinado. Es muy usada en

ciencias sociales, teniendo como sujeto a una comunidad humana determinada. Los estudios
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con este tipo de disefio ofrecen resultados mas descriptivos que experimentales, dada sus
caracteristicas, son muy utiles para describir como ha afectado alguna variable a una

poblacién en un determinado momento.

La investigacion transversal recolecta datos en un solo momento, en un tiempo unico. Su
proposito es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado

(Ibidem, 2003, p. 270). El estudio solo recolectara y analizara datos en un tiempo especifico.

La presente investigacion es de alcance transversal porque se recolectd y procesd
informacion en un momento y periodo determinado, en este caso se realizo en el primer
semestre del afio 2021. Es un tipo de investigacion observacional analiz6 datos de variables

recopiladas en un periodo de tiempo sobre una poblacién o muestra en estudio.

6.5.4. Segun el contexto

La investigacion segun el contexto es no experimental debido a que corresponde a un estudio
de campo debido a que se aplicé encuestas a los educandos de los colegios publicos del
municipio de Ciudad Sandino y se aplicé la intervencion didactica en un area geogréafica
siendo este el colegio publico Bello Amanecer en el grado de 10mo “A”. Es aquel que se
realiza sin manipular deliberadamente variables. Se basa fundamentalmente en la
observacién de fendmenos tal y como se dan en su contexto natural para después analizarlos.
Este tipo de estudios se apoya en informaciones que provienen de entrevistas, cuestionarios,
encuestas y observaciones” (Sanchez, 2004, p. 53).

La Investigacion de Campo de acuerdo a Diaz (2006) esta permite el analisis sistematico de
problemas en la realidad, con el propdsito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender
su naturalezay factores constituyentes, explicar sus causas y efectos o predecir su ocurrencia,
haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o enfoques de
investigacion conocidos o en desarrollo. Los datos de interés son recogidos en forma directa
de la realidad; en éste sentido se trata de investigaciones a partir de datos originales o

primarios” (p. 200).

Al respecto Arias (2012) define la Investigacion de campo consiste en la recoleccion de datos

directamente de la realidad donde ocurren los hechos, sin manipular o controlar las variables.
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Estudia los fendmenos sociales en su ambiente natural. El investigador no manipula variables

debido a que esto hace perder el ambiente de naturalidad en el cual se manifiesta. (p.88)

Para Palella y Martinez (2010) explica que la investigacion no experimental es el que se
realiza sin manipular en forma deliberada ninguna variable. El investigador no sustituye
intencionalmente las variables independientes. Se observan los hechos tal y como se
presentan en su contexto real y en un tiempo determinado o no, para luego analizarlos. Por
lo tanto en este disefio no se construye una situacion especifica si no que se observa las que

existen. (p.87)

El disefio de una investigacion no experimental se estudia la relacion entre variables y es una
investigacion de campo, al dar respuesta a los objetivos mediante un instrumento en donde
los datos e informacion se recolectan de la realidad o de fuentes primarias; Hernandez,
Fernandez y Baptista (2006) afirman que el disefio de una investigacién no experimental es
aquel que se realiza sin manipular deliberadamente las variables, observandose los

fendmenos tal y como se dan naturalmente para después analizarlos.

6.5.5. Investigacion Prospectiva

De acuerdo con el momento en que ocurre el fendbmeno y su registro, la investigacién es de
caracter prospectivo o proyectivos, segin Hernandez (2003), los estudios prospectivos son
aquellos en los cuales la informacion se va registrando en la medida que va ocurriendo el

fendmeno o los hechos programados para observar.

Al respecto Chavez (2007) plantea que los estudios prospectivos recolecta la informacion de
acuerdo con los criterios y para los fines especificos de la investigacion y para Belestrini
(2006, p.8) el estudio prospectivo en el caso de las Ciencias Sociales, sustentada en un
modulo operativo y estan orientados a proporcionar respuestas o soluciones a problemas

planteados en una determinada realidad social o educativa.

Durante el proceso de intervencion didactica se van ir registrando los hecho o resultados en

la medida en que se vaya aplicando las unidades didacticas integradoras en el 10mo grado A
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6.6. Poblacion que participé en la investigacion

Segin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la poblacion es: “el conjunto de todos los

casos que concuerdan con determinadas especificaciones” (p.174).

Para Arias (2012) define como “...poblacion un conjunto finito o infinito de elementos con
caracteristicas comunes para las cuales serdn extensivas las conclusiones de la

investigacion...” (p.81).

También expresa Palella y Martins (2008), que la poblacion es: “un conjunto de unidades de

las que desea obtener informacidon sobre las que se va a generar conclusiones” (p.83).

De acuerdo a lo expresado por autores anteriores la poblacion a estudiar en la investigacion
sera el décimo grado Ay B, dos docentes y 108 estudiantes que nos brindaran informacion
necesaria e importante para llevar a cabo la aplicacion de la propuesta didactica integradora

para generar pensamiento critico en los estudiantes

6.7. Muestra seleccionada para la investigacion

Al respecto Tamayo y Tamayo (2006), define la muestra como: "el conjunto de operaciones
que se realizan para estudiar la distribucién de determinados caracteres en totalidad de una
poblacion universo, o colectivo partiendo de la observacion de una fraccion de la poblacién

considerada” (p.176).

"

En el caso de Palella y Martins (2008), definen la muestra como: "...una parte o el
subconjunto de la poblacién dentro de la cual deben poseer caracteristicas reproducen de la

Manera mas exacta posible” (p.93).

La muestra, segun Balestrini (2008), se define como: "una parte o subconjunto de la
poblacién” (p.130).

En relacion a la definicion de los autores sobre la muestra en la presente investigacion se
tomo una muestra no probabilistica e intencionada siendo esta los estudiantes de 10mo grado
A donde hay 55 estudiantes. Al respecto Castro (2003) explica que la muestra no

probabilistico la eleccion de los miembros para el estudio dependera de un criterio especifico
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del investigador, lo que significa que no todos los miembros de la poblacion tienen igualdad

de oportunidad de conformarla.

6.8. Técnicas de recoleccion de informacion

Las técnicas e instrumento de investigacion es el conjunto de herramientas, procedimientos
que utilizados el investigador para obtener informacidn del tema que esta estudiante segun
Raffino (2020). En la presente intervencion didactica se utilizaron las siguientes técnicas e

instrumentos de investigacion.

6.8.1. Laencuesta a docentes y estudiantes

La encuesta es una técnica de adquisicion de informacion de interés sociol6gico, mediante
un cuestionario previamente elaborado, a través del cual se puede conocer la opinién o
valoracion del sujeto seleccionado en una muestra sobre un asunto dado. Al respecto
Martinez (2007, p. 59), asegura que la informacién recogida con las técnicas de encuesta

puede ser til para distintos fines de investigacion.

De acuerdo a Almira (2019) define que la encuesta es un conjunto de preguntas normalizadas
dirigida a una muestra representativa de la poblacion, con fin de conocer estados de opinién
0 hechos especificos y tiene por objeto obtener informacién o datos que se necesitan en la
investigacion. La encuesta segun Garcia (1999), “es una técnica de investigacion realizada
sobre una muestra de sujetos representativa de un colectivo mas amplio, que se lleva a cabo
en el contexto de la vida cotidiana, utilizando procedimientos estandarizados de
interrogacion, con el fin de obtener mediciones cuantitativas de una gran variedad de
caracteristicas objetivas y subjetivas de la poblacion”. La técnica de encuesta es ampliamente
utilizada como procedimiento de investigacion, ya que permite obtener y elaborar datos de

modo rapido y eficaz.

De la misma manera, Alvarez (2001), expresa que a través de la encuesta permites obtener
la informacion de un grupo socialmente significativo de personas relacionadas con el
problema de estudio, para luego, por medio de un analisis cuantitativo o cualitativo, generar
las conclusiones que corresponda a los datos recogidos. En la presente investigacion se
aplico encuestas estructurada con preguntas de opcion mdltiples y preguntas abiertas a los

estudiantes de secundaria de 8vo a 11mo grado de educacion secundaria y a los docentes que
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imparten las asignaturas de Ciencias Sociales en los colegios publicos del municipio de
Ciudad Sandino con el objetivo de indagar la metodologia didactica que implementan los
docentes en la asignatura de Geografia, la informacion recolectada es de vital importancia
para la intervencion didactica integradora y generar pensamiento critico en los estudiantes

del Colegio Publico Bello Amanecer.

6.8.2. Grupo focal

El grupo focal es una reunion de un grupo de individuos seleccionados por los investigadores
para discutir y elaborar, desde la experiencia personal, una temética o hecho social que es

objeto de investigacion.

De acuerdo Korman (2003) define al grupo focal como una reunion de individuos
seleccionados por los investigadores para discutir y elaborar desde la experiencia personal

una tematica o hecho social que es objeto de una investigacion.

El grupo focal es una técnica de recoleccion de datos en la que el investigador y varios
participantes se reinen como grupo para discutir un tema de investigacion determinado. Hay
un moderador que dirige la discusion sobre un tema a los que los participantes dan respuestas
a profundidad. Las sesiones son grabadas en audio, en video o se toma nota en detalle. Su
principal ventaja es que proporciona una gran cantidad de informacién en un periodo corto
de tiempo. También es efectiva para acceder a una variedad de puntos de vista sobre un tema
especifico. (Mack et al, 2005).

Es una técnica de recoleccion de datos de tipo cualitativo ubicada dentro de la entrevista
pero con caracter grupal que se usa dentro de las ciencias sociales. Se le denomina focal
porque se enfoca en un tema especifico y en reducido nimero de sujetos. Es un grupo de
discusion porque realiza su trabajo de bdsqueda a través de la interaccion discursiva y la

constatacion de las opiniones de sus miembros.

6.9. Plan de tabulacion y analisis

Para procesar la informacion de los datos estadistico se utilizo el programa Microsoft Excel,
esto permitira realizar los diferentes grafico o tabla que ayuden a ver el porcentaje de cada

item que se procesara y después hacer el analisis de forma descriptiva, asi como el uso del
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programa Spss para procesar la encuesta que se les aplico a los docentes y estudiantes, este

programa generara tablas méas confiables.

6.10. SISTEMA CATEGORIAL
En la presente investigacion se utilizaron dos enfoques metodoldgicos el cualitativo y el
cuantitativo, este ultimo para analizar datos estadisticos de encuestas aplicadas a docentes y
estudiantes. Se procedio a la elaboracién de un disefio de sistema categorial donde se reflejan
los objetivos especificos de la investigacion, después las dimensiones de los objetivos, luego
se identifican las categorias de estas dimensiones y sus definiciones y por dltimo se
identificaron las técnicas e instrumento para alcanzar dichos objetivos, dando caracter

cientifico a la parte cualitativa de la investigacion.

Es importante sefialar que el sistema categorial es el conjunto de categorias con sus
relaciones, que guian la investigacion y apoyan el analisis de los datos (Galeano, 2004). En
este sentido, la construccion del sistema categorial refleja el cumplimiento de los objetivos
de la investigacion, pero también muestra el desarrollo de la construccion de sentido de los
datos y, con ello, en cuanto al proceso interpretativo de la investigacion.

La construccion del sistema categorial son aproximaciones a la investigacion cualitativa y
las definiciones que utilizan son coherentes y guardan consistencia tanto con el marco teérico

utilizado, como con el disefio metodoldgico construido.
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6.10.1. Esquema del sistema categorial

facilitador

observacion

Objetivos Dimensiones | Categorias Definiciones Técnicas o instrumentos
Cualitativo Cuantitativo
1. Indagar la metodologia didéctica l\/_Ie'Eod_oIogia Tradicionalista En este tipo gle sistema_educativ_q el aIL_lmno es un Encugsta a
' utilizada en la asignatura de Geograffa didactica receptor pasivo de la mformamqn, mientras que | estudiantes 'y
por los docentes del municipio de Ciudad todo el rol del proceso educativo recae en _eI docentes
Sandino profesor, el cual debe ser un experto en Ig materia
Activa/Participati | EI Docente  transfiere a los estudiantes la
va construccion de sus conocimientos, asumiendo él
un rol de facilitador de los conocimientos.
Metodologia El docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje
mixta utiliza estrategia activa-participativa asi como
tradicionales
2. Diagnosticar los conocimientos previos Persona que tiene como ocupacién primordial Prueba
de los estudiantes a través de la | Conocimiento | Estudiante con actividad estudiar y que tiene un conjunto de diagndstica
aplicacion de una diagnosis a los | s previos conocimientos informacion que almacenada desde su
estudiantes de 10mo grado A en la desde su experiencia.
asignatura de Geografia. experiencia
3. Aplicar una propuesta didactica | Estrategias Estrategias Es el conjunto de acciones que lleva a cabo el
integradora con estrategia innovadoras | innovadora didécticas docente para lograr un fin determinado.
para generar pensamiento critico en las Estrategias Acciones y actividades que utiliza el docente para
asignaturas  Geografia, Lengua vy Innovadoras promover el autoaprendizaje, generar
Literatura y Educacion para aprender, conocimiento.
emprender y prosperar.
4. Determinar la incidencia al aplicar la Modelo En este modelo el docente es el centro del proceso | Entrevista
propuesta didactica integradora con conductista de ensefianza aprendizaje y el estudiante asume un
estrategias innovadoras para generar rol pasivo
pensamiento critico en el proceso de | Paradigmas
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes | educativos
10mo grado A Modelo socio El estudiante es el protagonista y centro de su | Entrevista
cognitivo propio aprendizaje y el docente es un guia o | Guiade
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Objetivos

Dimensiones | Categorias Definiciones Técnicas o instrumentos
Cualitativo Cuantitativo
Modelo El estudiante es el centro del proceso de
sociocritico aprendizaje asumiendo un rol activo-participativo
y de transformacion de su medio social y el
docente un rol de facilitador de aprendizaje
Rol del docente Facilitador del proceso de ensefianza
Docente y
estudiante Rol del estudiante | Protagonista y constructor de su propio Guia de

aprendizaje

Rol del contenido

En la perspectiva constructiva y del modelo por
competencias el contenido es un medio para el
desarrollo conocimientos, habilidades, actitudes y
valores.

observacion
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7. PROPUESTA DIDACTICA INTEGRADORA

A continuacion se presenta en este capitulo la matriz de integracién donde se aprecia las
asignaturas que se integraron en la investigacion; también va a encontrar la Base orientadora
de la accion (BOA general) y los planes de clases que se implementaron en cada una de las
sesiones de intervencién, con sus respectivos materiales, instrumentos de evaluacion y sus
BOA.
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8. Matriz de integracion curricular a nivel de asignatura Geografia 10mo grado

Competencias:

1.  Relaciona la dindmica econdmica con el nivel de vida de la poblacién nicaragiiense para comprender el desarrollo econdmico del pais.

2. Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y argumentativos

3. Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con creatividad e innovacion, respetando normas establecidas, en las diferentes actividades en las que participa.

Objetivos

Indicadores de logros

Actividades de
Aprendizaje

Demuestra sus conocimientos previos en la realizacion de
un prueba diagndstica

Demuestra sus conocimientos adquiridos al resolver la
prueba final.

Realizacion de
diagnéstico

Elaboracion de
mapa mental

Presentacion de
periddicos
mural

Realizacion de
la mesa
redonda

Elaboracién del
blogs educativo

Resolucién de la
prueba final

Prueba final

Prueba final

Prueba final

¢éQué buscamos integrar a través de la ensefianza de cada asignatura?

Accion Modo de Eje
Integradora Evaluacion integrador
Diagndstico Autoevaluacion
Coevaluacién Blogs
educativo
coevalucion Blogs
educativo
Heteroevaluacié Blogs
n educativo
Blogs educativo Sumativa Blogs
heteroevaluacié | educativo

n

Prueba final

Autoevalucaion
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UNIVERSIDAD
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AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA

“2021: ANO DEL BICENTENARIO DE LA INDEPENDENCIA DE CENTROAMERICA”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS

DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO
MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

8.1. Base Orientadora de la Accion (BOA)
BASE ORIENTADORA DE LA ACCION (BOA)

Titulo de la BOA: Elaboracién del blogs educativo

e Grado: 10mo grado
e Fecha: mayo-julio 2021

Objetivos de aprendizaje:

1.

Analiza la importancia del sector econémico primario y distribucion geogréfica de los
Sectores econdémicos del pais a traves de la elaboracion de un blogs digital, poniendo en
practica sus ideas emprendedoras.

Explicar la ubicacion geografica de los sectores econdmicos de Nicaragua: Sector
primario, secundario y terciario, llevando a la préactica el emprendimientos en la
realizacion de periodicos murales

Interpreta la importancia de los sectores econdmicos en el desarrollo del pais al
participar en la mesa redonda

Demuestra a través de una feria innovadora los conocimientos adquiridos con
argumentos sélidos sobre los sectores econdmicos y la ubicacion geografica de cada
sector.

Competencias a las que aporta:

1. Relaciona la dinamica econdmica con el nivel de vida de la poblacion nicaragliense
para comprender el desarrollo econémico

2. Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y
argumentativos

3. Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con
creatividad e innovacion, respetando normas establecidas, en las diferentes
actividades en las que participa.

Descripciones de las acciones:
Etapa 1: Realizacion de la prueba diagnostica

1. Nos reunimos en equipo para dialogar acerca de la elaboracion de la prueba
diagnostica.

2. Elaboramos la prueba diagndstica con los items de comprobacion de
conocimiento.

3. Aplicamos la prueba diagndstica.

4. Socializamos en plenario la prueba diagnostica.
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Etapa 2:
1.

Etapa 3.

Etapa 4.
1

. Recibimos la prueba diagnostica
Realizacion de mapa mental

Nos reunimos en equipos de cinco integrantes para elaborar el mapa mental
(Coherencia, adecuacion y contextualizacion)

Elaboramos el mapa mental acerca de las actividades econdémicas.

Exponemos en una puesta en comun los mapas mentales

Socializamos la actividad del mapa mental

Realizacion del peridédico mural

1. Nos organizamos grupos de cuatros integrantes

2. Asignamos las tematicas para la elaboracion del periodico mural.

3. Sefialamos su estructura y disefio del periédico mural.

4.Elaboramos el periodico mural

5.Exponemos en plenaria y escucha comentario critico de la presentacion del
periédico mural.

6. Aplicamos rubrica para evaluar la exposicion del periédico mural.

Realizacién de la mesa redonda
. Nos reunimos en grupo de cuatro integrantes para definir los diferentes aspectos

abordar en la mesa redonda

2
3

. Elaboramos ideas principales de las tematicas a desarrollar en la mesa redonda.
. Analizamos las fuentes e informacion de las tematicas para llevar a cabo la mesa

redonda.

4
5

Etapa 5.
1

2

. Enriguecemos el conocimiento al participar activamente en la mesa redonda.
. Aplicamos lista de cotejo para evaluar las intervenciones en la mesa redonda.

Realizacién del blogs digital

. Nos reunimos en equipos de tres integrantes y definimos la estructura y tematicas
del blogs educativo digital (planificacién, contextualizacion, revisién y
correccion).

. Elaboramos un bosquejo para valorar los subtemas que se abordaran en el blogs

educativo digital.

3
4
5
6

Etapa 6.

. Exponemos en plenario el bosquejo.
. Ampliamos informacion de fuentes confiables para enriquecer el blogs educativo.
. Disefiamos el blogs educativo digital con las diferentes tematicas planteadas.

. Aplicamos lista de cotejo para evaluar la presentacion del blogs educativos digital.

Realizacién de la prueba final

1. Nos reunimos en equipo para dialogar acerca de la elaboracion de la prueba final.

2. E

laboramos la prueba final con los items de comprobacion de conocimiento.

3. Aplicamos la prueba final.
4. Socializamos en plenario la prueba final.
5. Recibimos la prueba final

Asignaturas y personal docente:
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Lengua y Literatura (Lic. Francisco Torres)
Educacién para Aprender, Emprender y Prosperar (Lic. Eveling Zambrana)

Ciencias Sociales (Lic. Carlos Herrera)
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8.1.1. Plan declase No 1

Plan de Clase Integrador.

Disciplinas: Geografia Lengua y Literatura EAEP
Nombre y NUmero de la IV. Geografia Econdmica de Nicaragua V. Comprendamos textos I11. Construyendo mi idea
argumentativos emprendedora

Unidad:

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes: Comunicacion y colaboracion Inteligencia emocional
Indicadores de logros | Contenido Estrategias Actividades de Aprendizaje. | Evaluacion
(I:Doennc])gier;ti?ntos revios a g;i:?gﬁii%%ongg";?ca Rﬁjs:t:;cmn de 1. De forma individual resuelve | 1. Coherencia en las casillas
g P geog prueba prueba diagndstica. marcadas.
través de una prueba | de los sectores diagnostica
diagndstica. econdmicos 2. Através del cuchicheo 2. Se integran fluidamente al
Blogs educativo socializa en plenario la prueba realizar la dindmica de
El periédico Mural diagnostica. cuchicheo.
:_da mesa redogdg 3. Comparte en plenario las 3. Respeta las ideas de sus
eas emprendedoras respuestas de la prueba comparieros.
Proyecto emprendedor diaanéstica
9 ' 4. Exactitud en las casillas
4. Entrega la prueba diagndstica marcadas y coherencia en las

opciones marcadas en el item
de pareamiento.
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8.1.2. Prueba diagnostica (pretest)

Colegio Publico Bello Amanecer

Nombres y
Apellidos

Geografia de Nicaragua

Fecha:

Grado:

l. Estimado estudiante, a continuacion se le presentan los siguientes conceptos,
lea cada uno de ellos y marque una X en la casilla de su nivel de

conocimientos.

Conceptos

No lo sé

Lo sé bien

Lo sé bien y lo puedo
explicar a otro

Actividad Econdmica

Sectores econdmicos

Sector econémico Primario

Sector econdmico Secundario

Sector Econdmico Terciario

Blogs educativo

El periédico Mural

Ideas emprendedora

Proyecto Innovador
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1. Una con los conceptos con los términos que usted crea los correctos

Términos
Actividad Econémica

Sectores econémicos

Sector econémico Primario

Sector econdmico Secundario

Sector Econdmico Terciario

Blogs educativo

Periodico Mural

Ideas emprendedora

Proyecto Innovador

68

Conceptos
Son los grupos de actividad econdémica de una region e incluye
todas las etapas de exploracion de los recursos naturales.

Es el procedimiento que implica la produccion e intercambio
de bienes y servicios con el fin de satisfacer las necesidades
del consumidor.

Es el sector en el cual se realiza la transformacion de los
recursos naturales, para convertirlos en productos de
consumo.

Es la actividad econdmica en la cual el ser humano se dedica
a la extraccion de recursos naturales.

Es un sitios web donde se publican de forma cronoldgica
articulos de diversa tematica. Pueden ser individuales (un
autor) o colectivos (varios autores).

Es las actividades financieras, las actividades de transporte,
las actividades comerciales.

Es un medio de comunicacion que es fijado o realizado en una
pared o0 muro visible, con el objeto de que todos los que
transiten por ese espacio lo puedan leer

Es un plan estratégico que supone la creacion de nuevas ideas,
productos o servicios, que conlleven el desarrollo de un area
de la educacion.

Es basicamente una forma de aprovechar una oportunidad real
de negocio que ha sido detectada por él, son soluciones para
cubrir necesidades del mercado que no estén satisfechas o que
son mas eficaces que las existentes.



8.1.3. Plan de clase No 2

Plan de Clase

Integrador.

Disciplinas:

Geografia

Lengua y Literatura

EAEP

Nombre y Namero de la Unidad:

IV. Geografia Econémica de Nicaragua

V. Comprendamos textos argumentativos

I11. Construyendo mi idea emprendedora

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes:

Comunicacion y colaboracion

Inteligencia emocional

Indicadores de logros

Contenido

Estrategias

Actividades de Aprendizaje.

Evaluacién

1. Explica las
conceptualizaciones de los
sectores econdmicos de
Nicaragua

2. Utiliza los organizadores
graficos como estrategias
de comprension lectora y
del discurso oral.

3. Utiliza con propiedad las

diferentes
4. formas de comunicacion al
exponer su idea vy

proyectos emprendedores

Sectores econémicos de
Nicaragua: Primario,
secundario, terciario

conceptualizacion
Ideas emprendedoras.

Elaboracion de mapa
mental

1. Se organiza equipos de cinco
integrantes.

2. Lee detenidamente el
documento.

3. Elabora el mapa mental con los
contenidos abordados

4. Presenta el mapa mental ante
el grupo de clase.

1. Orden y disciplina al integrarse en

los equipos de trabajos

2. Se lectura del

documento

integra en la

3. Creatividad y estética en la

elaboracion del mapa mental

4. Coherencia y dominio cientifico al
exponer el mapa mental y respete a

la opinién de sus compafieros.
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8.1.4.1. BOA Elaboracion de mapa mental
BASE ORIENTADORA DE LA ACCION (BOA)

1. Titulo de la BOA: Elaboracién de mapa mental
% Grado: 10mo A
% Fecha: junio 2021.
¢ Objetivos de aprendizaje:

1. Explica las conceptualizaciones de los sectores econémicos de Nicaragua

2. Utiliza los organizadores graficos como estrategias de comprension lectora y del
discurso oral.

3. Utiliza con propiedad las diferentes formas de comunicacién al exponer su idea y

proyectos emprendedores
Competencias a las que aporta:

1. Relaciona la dinamica econémica con el nivel de vida de la poblacion nicaragiiense
para comprender el desarrollo econémico

2. Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y
argumentativos

3. Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con
creatividad e innovacion, respetando normas establecidas, en las diferentes

actividades en las que participa.
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Descripciones de las acciones:

1.

2
3.
4

Se organiza equipos de cinco integrantes.

Lee detenidamente el documento.

Elabora el mapa mental con los contenidos abordados
Presenta el mapa mental ante el grupo de clase.

Resultados esperados.

1. Estudiantes con dominio en los sectores econdémicos de Nicaragua, evidenciado a
través de la expresion oral, la creatividad y el aprendizaje colaborativo.

2. Estudiantes expresan su aprendizaje mediante la estrategia mapa mental en el
contenido abordado.

3. Heteroevaluacion de los aprendizajes y la estrategia mapa mental a través de la lista
de cotejo.

Evaluacion.

1. Tipo: heteroevaluacion.

2. Estrategias: Mapa mental, estrategia de ensefianza en grupo centrada en la
presentacion de producto o proyectos innovadores Y el aprendizaje colaborativo.

3. Instrumento: Lista de cotejo.

4. Criterios: Dominio cientifico del tema, Expresa sus ideas con claridad, Ejemplifica
los expresados y contextualiza, busqueda de la informacion vy aprendizaje
colaborativo.

5. Escalas de evaluacion: AA (90-100) AS (76-89) AE (60-75) Al (-59)

6. Indicadores: Ver lista de cotejo

Asignaturas y personal docente:

Lengua y Literatura (Lic. Francisco Torres)

Educacion para Aprender, Emprender y Prosperar (Lic. Eveling Zambrana)

Ciencias Sociales (Lic. Carlos Herrera)
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8.1.5. Plan de clase No 3

Plan de Clase Integrador.

Disciplinas:

Geografia

Lengua y Literatura

EAEP

Nombre y Namero de la Unidad:

IV. Geografia Econémica de Nicaragua

V. Comprendamos textos argumentativos

I11. Construyendo mi idea emprendedora

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes: Comunicacidn y colaboracion Inteligencia emocional

Indicadores de logros Contenido Estrategias Actividades de Aprendizaje. Evaluacion

1. Explicar la ubicacion | Distribucién geografica 1. Organizacion de equipos de trabajo 1. Orden al integrarse a los equipos
geografica de los sectores | del sector econémico de cuatro integrantes. de trabajo.

econémicos de
Nicaragua: Sector
primario, secundario vy
terciario.

2. ldentifica las

caracteristica y pasos
para elaborar un
periodico mural

3. Utiliza con propiedad las
diferentes formas de
comunicacion al exponer
su idea y proyectos
emprendedores

secundario

Ideas emprendedoras.

Elaboracioén de
periodico mural

2. Leeen equipo la informacién
facilitada por el docente.

3. Enlos grupos conformados elaboran
el periédico mural.
4. Exponen en plenario el periddico

mural

5. Participacion e integracion en la
presentacion del periédico mural.

2. Integracion en la realizacion de
la lectura del documento.

3. Creatividad, estética y buena
ortografia al elaborar el
periédico mural.

4. Dominio cientifico en la

presentacion  del  periddico
mural.

5. Respeta la opiniébn de sus
comparieros.
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8.1.5.1.BOA: Elaboracion del periédico mural
BASE ORIENTADORA DE LA ACCION (BOA)

«» Titulo de la BOA: Periodico mural
«» Grado: 10mo A
¢ Fecha: junio 2021.

¢+ Objetivos de aprendizaje:

1. Explicar la ubicacion geografica de los sectores economicos de Nicaragua: Sector
primario, secundario y terciario.

2. ldentifica las caracteristica y pasos para elaborar un periédico mural

3. Utiliza con propiedad las diferentes formas de comunicacion al exponer su idea y

proyectos emprendedores
Competencias a las que aporta:

1. Relaciona la dinamica econémica con el nivel de vida de la poblacion nicaragliense

para comprender el desarrollo econémico

2. Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y
argumentativos

3. Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con
creatividad e innovacion, respetando normas establecidas, en las diferentes
actividades en las que participa.

Descripciones de las acciones:

1. Organiza equipos de cuatros integrantes.

2. Leaen equipo la informacion facilitada por el docente.

3. Discuta en equipo la elaboracion del periédico mural seglin tematica asignada
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4. Elabora el periodico mural informativo sobre los contenidos abordados

S.
6.

Expone el periodico mural

Modera la presentacion del periddico mural.

Resultados esperados.

1. Estudiantes con dominio en la ubicacion y distribucion geografica de los sectores
econdmicos de Nicaragua, evidenciado a través de la expresion oral, la creatividad y
el aprendizaje colaborativo.

2. Estudiantes expresan su aprendizaje mediante la estrategia periodico mural
informativo en el contenido abordado.

3. Heteroevaluacion de los aprendizajes y la estrategia periédico mural a través de la
rabrica.

Evaluacion.

1. Tipo: heteroevaluacion.

2. Estrategias: periodico mural, estrategia de ensefianza en grupo centrada en la
presentacion de producto o proyectos innovadores Yy el aprendizaje colaborativo.

3. Instrumento: Rubrica.

4. Criterios: Dominio cientifico del tema, Expresa sus ideas con claridad, Ejemplifica
los expresados y contextualiza, busqueda de la informacion vy aprendizaje
colaborativo.

5. Escalas de evaluacion: AA (90-100) AS (76-89) AE (60-75) Al (-59)

6. Indicadores: Ver rabrica

Asignaturas y personal docente:

Lenguay Literatura (Lic. Francisco Torres)

Educacién para Aprender, Emprender y Prosperar (Lic. Eveling Zambrana)

Ciencias Sociales (Lic. Carlos Herrera)
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Asignatura: Geografia

Rubrica para Evaluar el periédico mural
Colegio Publico Bello Amanecer

Grado: 10mo A

Grupo:

Objetivo: Evaluar la tematica, creatividad, contenido cientifico, estética y exposicion del periodico mural

Indicadores/Pu
ntajes

40

30

15

10

5

Puntuacién
Obtenida

El periédico mural tiene titulo.
Describe mediante ilustraciones

El periédico mural contiene
titulo. Describe mediante

El periédico mural presenta
titulo. Describe mediante

El periédico mural no tiene
titulo.

El periédico mural no tiene
titulo.

y textos  con informacion | ilustraciones la tematica llustraciones la informacién de | Pocas ilustraciones acorde al Poca estética en las
Contenido acertada, buena ortografia y sin | asignada la tematica. Presenta mas de 5 tema imagenes

errores y presenta la tematica | Presenta algunos errores | errores ortograficos y poca Tiene més de 10 errores No hay informacion acorde

asignada. ortogréfica cohesion y unidad en el texto ortogréfica a la temética.

No hay coherencia en el texto

Los dibujos e imagenes | Los dibujos e imagenes | Los dibujos e imagenes | Los dibujos e imagenes poco | Las imagenesy dibujos no

describen perfectamente el tema | describen perfectamente el | describen el tema. Carece de | describen el tema Carece de | estan de acorde a la
Descripcion a tratar Estd elaborado con | tema. Est4d elaborado con | detalle, limpieza, belleza y | detalle, limpiezay claridad tematica.

detalle, limpieza, belleza y | detalle pero carece de | claridad No tienen estética

claridad limpieza y belleza

Todos los integrantes | La mayoria de los Sélo la mitad de los integrantes | Los integrantes Solo  dos integrantes

participaron activa y | integrantes participaron activa y | participaron de mala gana y | participaron en la
Trabajo satisfactoriamente, participaron activa 'y contribuyeron en el trabajo por | contribuyeron en el trabajo | elaboraciéon del periddico

colaborativo

contribuyeron en el
trabajo por iniciativa
propia

contribuyeron en el
trabajo por iniciativa
propia

iniciativa propia

por exigencias del
coordinador

mural

Creatividad El trabajo es creativo en cuanto | El trabajo es creativo pero | El trabajo es creativo pero | El trabajo no es creativo en | EI mural no presenta
al material, desarrollo de la | falta menos de la mitad de | presenta poco material | cuanto al material, desarrollo | creatividad, no tiene
tematica, imagenes, colorido, | alguno de los siguientes | desarrollo de la temaética, | de la temdtica, imagenes, | imagenes colorido y no
formas y dimensiones. aspectos: material, desarrollo | imagenes, colorido, formas y | colorido, formas y | tiene forma

de la tematica, imagenes, | dimensiones. dimensiones
colorido, formas y
dimensiones.
Exposicion La presentaciéon es concisa y | La presentacion es concisa, | Repite constantemente la misma | Expone la informacion sin | Expone la informacion

enfatiza lo mas importante.

Su articulacion y su volumen de
voz le permiten mantener el
interés de la audiencia.
Establece constante contacto
visual con el maestro y con la
audiencia en general

repite la informacion mas
relevante para enfatizarla.

Su volumen de voz le permite
ser escuchado por toda la
audiencia.

Establece contacto

visual con una parte

de la audiencia

informacion incluso la
irrelevante.

Su volumen de voz es escuchado
solo por una parte de la
audiencia.

Establece contacto

visual solo con el

maestro

hacer énfasis en lo mas
importante.
Su volumen de voz no le
permite ser escuchado por la
audiencia.
No establece contacto visual

con la audiencia

usando muletilla.

No hace énfasis en lo mas
importante.

Su tono de voz es
demasiado bajo.

No establece contacto con
el docente ni con la
audiencia.
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8.1.6. Plan de clase No 4

Plan de Clase Integrador.

Disciplinas:

Geografia

Lengua y Literatura

EAEP

Nombre y NUmero de la Unidad:

IV. Geografia Econémica de Nicaragua

V. Comprendamos textos argumentativos

I11. Construyendo mi idea emprendedora

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes:

Comunicacion y colaboracion

Inteligencia emocional

Indicadores de logros

Contenido Estrategias

Actividades de Aprendizaje.

Evaluacion

1. Interpreta laimportanciade la
aplicacion de la tecnologia en
los sectores econdmicos del
pais.

2. Expresa de forma oral y con
argumento al participar en la
mesa redonda, promoviendo
normas sociales de
convivencia, basadas en el
respeto, la ética, los valores
morales, sociales, civicos.

3. Utiliza con propiedad las
diferentes formas de
comunicaciéon al exponer su
idea y proyectos
emprendedores

Realizacion de la
mesa redonda

La tecnologia en los
sectores econdmicos.

Ideas
emprendedoras.

1. Se organizan en equipo de

trabajos de cinco integrantes

2. Lee el documento facilitado

por el docente

3. Participa activamente en la

mesa redonda

1. Orden al organizarse en
equipo de trabajo.

2. Concentracién y capacidad
receptiva en la lectura
realizada.

3. Dominio de la temética en
la mesa redonda y respeta a
la opinion de los demas.
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8.1.6.1.BOA: Realizacion de la mesa redonda
BASE ORIENTADORA DE LA ACCION (BOA)

«» Titulo de la BOA: Mesa redonda
« Grado: 10mo A
% Fecha: junio 2021.

¢+ Objetivos de aprendizaje:

Interpreta la importancia de los sectores econémicos en el desarrollo del pais.
Expresa de forma oral y con argumento al participar en la mesa redonda,
promoviendo normas sociales de convivencia, basadas en el respeto, la ética, los
valores morales, sociales, civicos.

Utiliza con propiedad las diferentes formas de comunicacion al exponer su idea y

proyectos emprendedores

Competencias a las que aporta:

1.

2.

Relaciona la dindmica econdmica con el nivel de vida de la poblacién nicaragiense
para comprender el desarrollo econémico

Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y
argumentativos

Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con creatividad
e innovacién, respetando normas establecidas, en las diferentes actividades en las que

participa.

Descripciones de las acciones:

1.

Forma equipos de trabajos (4 integrantes)
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2
3
4.
5

Lee en equipo la informacién del tema
Elabora conclusiones de lo leido
Participa activamente en la mesa redonda

Modera la mesa redonda

Resultados esperados.

1. Estudiantes con dominio en la importancia de los sectores econdmicos de Nicaragua,
evidenciado a traves de la expresion oral, la creatividad y el aprendizaje colaborativo.

2. Estudiantes expresan su aprendizaje mediante la estrategia mesa redonda en el
contenido abordado.

3. Heteroevaluacion de los aprendizajes y la estrategia mesa redonda a través de la lista
de cotejo.

Evaluacion.

1. Tipo: heteroevaluacion.

2. Estrategias: periodico mural, estrategia de ensefianza en grupo centrada en la
presentacion de producto o proyectos innovadores Yy el aprendizaje colaborativo.

3. Instrumento: lista de cotejo.

4. Criterios: Dominio cientifico del tema, Expresa sus ideas con claridad, Ejemplifica
los expresados y contextualiza, busqueda de la informacion vy aprendizaje
colaborativo.

5. Escalas de evaluacion: AA (90-100) AS (76-89) AE (60-75) Al (-59)

6. Indicadores: Ver rabrica

Asignaturas y personal docente:

Lenguay Literatura (Lic. Francisco Torres)

Educacién para Aprender, Emprender y Prosperar (Lic. Eveling Zambrana)

Ciencias Sociales (Lic. Carlos Herrera)
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Nombre del docente:

Contenido:
La presente lista de cotejo tiene como objetivo verificar la capacidad organizativa y el grado de responsabilidad, asi como la capacidad

Lista de Cotejo para Evaluar la mesa redonda.

Colegio Publico Bello Amanecer.

Fecha:

Grado:

con que expresa lo aprendido con fluidez en la mesa redonda sobre el sector econémico terciario, el espacio y tiempo durante el trabajo a

presentar.
Lista de cotejo

Criterios Organizaci | Pide la | Dominio y | Expresa | Argumentasus | Mantienen  la | Usa volumen | Ejemplifica | Utiliza Respeta | Puntaje.
Nombre de | on del | palabra conocimie | sus ideas | ideas que | coherencia del | apropiado los vocabulario las 100 pts
los aula. para nto del | con plantea del | tema al | del tono de | expresado y | apropiado opinione
estudiantes participar. | tema claridad | tema participar voz ante el | contextualiz | acordeala s de sus

auditorio a situacion compafie

ros
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8.1.7. Plan de clase No 6

Plan de Clase Integrador.

Disciplinas:

Geografia

Lenguay Literatura

EAEP

Nombre y NUmero de la Unidad:

IV. Geografia Econdmica de Nicaragua

V. Comprendamos textos argumentativos

I11. Construyendo mi idea emprendedora

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes:

Comunicacion y colaboracién

Inteligencia emocional

Indicadores de logros

Contenido Estrategias

Actividades de Aprendizaje.

Evaluacién

1. Demuestra los conocimientos
adquiridos con argumentos
solidos sobre los sectores
economicos, la ubicacion
geografica de cada sector y el
uso de la tecnologia en cada
sector econdmico al elaborar
el blogs educativo.

2. ldentifica los tipos de medios
de comunicacion social, al
elaborar blogs educativos.

3. Reconoce las caracteristicas y
Utiliza con propiedad las
diferentes formas de
comunicacion al exponer su
idea y proyectos
emprendedores.

Sector economico de
Nicaragua: Primario,
secundario, terciario

Ideas emprendedoras.

Elaboracion del
blogs educativo

1. Se organiza equipos de tres
integrantes.

2. Lee detenidamente el
documento.

3. Elabora el blogs educativo con
los contenidos abordados

4. Presenta el blogs educativo ante
el grupo de clase.

1. Orden y disciplina al integrarse en
los equipos de trabajos
2. Se

documento

integra en la lectura del

3. Creatividad y estética en la

elaboracién del blogs educativo

4. Coherencia y dominio cientifico al
exponer el blogs educativo y respete

a la opinidn de sus compafieros.
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8.1.7.1.BOA elaboracion del blogs educativo
BASE ORIENTADORA DE LA ACCION (BOA)

Titulo de la BOA: Elaboracion del blogs educativo

+ Grado: 10mo A
¢ Fecha: junio 2021.
¢ Objetivos de aprendizaje:

Demuestra los conocimientos adquiridos con argumentos solidos sobre los sectores
econdmicos, la ubicacién geogréafico de cada sector y el uso de la tecnologia en cada
sector econdmico al elaborar el blogs educativo

Identifica los tipos de medios de comunicacion social, al elaborar blogs educativos
Reconoce las caracteristicas y Utiliza con propiedad las diferentes formas de

comunicacion al exponer su idea y proyectos emprendedores

Competencias a las que aporta:

1.

2.

Relaciona la dindmica econdmica con el nivel de vida de la poblacion nicaragiense
para comprender el desarrollo econémico
Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos expositivos y

argumentativos

Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con
creatividad e innovacion, respetando normas establecidas, en las diferentes

actividades en las que participa.

Descripciones de las acciones:
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Organiza equipos de tres integrantes.

Lea en equipo la informacion facilitada por el docente.

Discuta en equipo como van a elaborar el blogs educativo segln tematica asignada
Elabora el blogs educativo sobre los contenidos abordados

Presenta el blogs educativo

Modera la presentacion del blogs educativo

Resultados esperados.

1. Estudiantes con dominio en los sectores economicos de Nicaragua y la importancia
de cada uno de ellos, evidenciado a través de la expresion oral, la creatividad y el
aprendizaje colaborativo.

2. Estudiantes expresan su aprendizaje mediante la estrategia uso de las tics en la
elaboracion de blogs educativo en el contenido abordado.

3. Heteroevaluacién de los aprendizajes y la estrategia blogs educativo a través de la
lista de cotejo.

Evaluacion.

1. Tipo: heteroevaluacion.

2. Estrategias: blogs educativo, estrategia de ensefianza en grupo centrada en la
presentacion de producto o proyectos innovadores Y el aprendizaje colaborativo.

3. Instrumento: Lista de cotejo.

4. Criterios: Dominio cientifico del tema, Expresa sus ideas con claridad, Ejemplifica
los expresados y contextualiza, busqueda de la informacion vy aprendizaje
colaborativo.

5. Escalas de evaluacion: AA (90-100) AS (76-89) AE (60-75) Al (-59)

6. Indicadores: Ver lista de cotejo

Asignaturas y personal docente:

Lenguay Literatura (Lic. Francisco Torres)

Educacion para Aprender, Emprender y Prosperar (Lic. Eveling Zambrana)

Ciencias Sociales (Lic. Carlos Herrera)
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Lista de cotejo para evaluar el blogs educativo

Colegio Publico Bello Amanecer

Nombre vy apellidos de los estudiantes: Fecha:

Objetivo: Valorar la creatividad, el contenido cientifico y el uso de las Tics en la
elaboracion del blogs educativo acerca del sector econémico primario, secundario,
terciario y su distribucién en Nicaragua.

No Criterios Si | No | Puntaje

1 | El blogs contiene un titulo creativo. 10

2 | Enel blogs se describe de manera clara la tematica a 5
abordar

3 | Presenta un disefio acorde a la tematica a desarrollar 10

4 | El contenido del blogs es coherente, con buena ortografia 10
y redaccién

5 | El blog contiene imagenes nitidas, claras y 10

contextualizadas acorde al contenido.

6 | Las iméagenes se relacionan adecuadamente con la 5
temaética.
7 | El blog muestra la ubicacién geogréfica de las actividades 10

econdmicas del sector primario

8 | El lenguaje utilizado en el blog, es adecuado para la 5

comprension de los estudiantes

9 | El contenido del blog esta relacionado con los objetos de 10
aprendizaje de la asignatura y hace uso de ejemplos

interactivos para su desarrollo

10 | El blogs tiene un disefio llamativo, que combina de 10

manera atractivo el texto con las imagenes

11 | Se evidencia el trabajo en equipo 5

12 | Muestra dominio al momento de exponer el blogs 10
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8.1.8. Plan de clase No 6

Plan de Clase Integrador.

Disciplinas:

Geografia

Lenguay Literatura

EAEP

Nombre y NUmero de la Unidad:

IV. Geografia Econdmica de Nicaragua

V. Comprendamos textos argumentativos

I11. Construyendo mi idea emprendedora

Ejes Transversales

Tecnologia educativa

Identidad personal, social y emocional

Componentes:

Comunicacion y colaboracién

Inteligencia emocional

Indicadores de logros

Contenido

Estrategias

Actividades de Aprendizaje.

Evaluacion

Demuestra a través de una
prueba final los
conocimientos adquiridos
con argumentos sdélidos
sobre los sectores
econdémicos y la ubicacion
geogréfica de cada sector.

Sectores econdémicos
Distribucién geografica
de los sectores
econémicos

Ideas emprendedoras
Proyecto emprendedor

Resolucion de la
prueba final

1. De forma individual resuelve
prueba final

de la prueba final

3. Entrega la prueba final

2. Comparte el plenario las respuestas

1. Coherencias en las casillas
marcadas y las respuestas de
las preguntas

2. Respeta las ideas de sus
comparieros

3. Exactitud y coherencias en
los items de paramiento y
las respuestas de las
preguntas
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8.1.9. Prueba final (postest)

Colegio Publico Bello Amanecer
Geografia de Nicaragua

Nombres y Apellidos Fecha: Grado:___

Estimado estudiante, a continuacion se le presentan los siguientes conceptos, lea
cada uno de ellos y marque una X en la casilla de su nivel de conocimientos.

Conceptos No lo sé Lo sé bien Lo sé bien y lo puedo
explicar a otro

Actividad Econdmica

Sectores econémicos

Sector econdmico Primario

Sector econdmico Secundario

Sector Econdmico Terciario

Blogs educativo

El periodico Mural

Ideas emprendedora

Proyecto Innovador

Al reverso de las paginas de este instrumento defina los conceptos que usted

marco que Sabe y Puede explicar a otros
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I11.  Una con los conceptos con los términos que usted crea los correctos

Términos
Actividad Econémica
Sectores econdmicos

Sector econdmico Primario

Sector econdmico Secundario

Sector Econdmico Terciario

Blogs educativo

El periddico Mural

Ideas emprendedora

Proyecto Innovador

Conteste:

Conceptos
Son los grupos de actividad econdémica de una region e incluye
todas las etapas de exploracion de los recursos naturales.

Es el procedimiento que implica la produccion e intercambio
de bienes y servicios con el fin de satisfacer las necesidades
del consumidor.

Es el sector en el cual se realiza la transformacion de los
recursos naturales, para convertirlos en productos de
consumo.

Es la actividad econémica en la cual el ser humano se dedica
a la extraccion de la materia prima de los recursos naturales.

Es un sitios web donde se publican de forma cronoldgica
articulos de diversa tematica. Pueden ser individuales (un
autor) o colectivos (varios autores).

Es las actividades financieras, las actividades de transporte,
las actividades comerciales.

Es un plan estratégico que supone la creacion de nuevas
ideas, productos o servicios, que conlleven el desarrollo de
un area de la educacion.

Es un medio de comunicacion que es fijado o realizado en una
pared o0 muro visible, con el objeto de que todos los que
transiten por ese espacio lo puedan leer

Es basicamente una forma de aprovechar una oportunidad real
de negocio que ha sido detectada por él, son soluciones para
cubrir necesidades del mercado que no estan satisfechas o que
son mas eficaces que las existentes.

1. ¢Cual es la relacion entre los tres sectores economicos (Primario, Secundario y

Terciario?

2. ¢Como influye el desarrollo de las diferentes actividades econémicas en el nivel
de vida de la poblacion de los nicaragtienses?

3. ¢Por que es necesario el uso de la tecnologia en las diferentes actividades
econdmicas? ¢ Qué beneficios obtenemos?
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4. Complete el siguiente cuadro del sector econémico primario

Sector primario ¢ Qué producen? ¢ En qué departamentos?

Agricultura

Ganaderia

Pesca

Mineria

Explotacion

forestal
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5. En el siguiente mapa croquis ubique las diferentes actividades econémicas que
realizan en cada departamento del pais

MWICAR AGCTTA
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9. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El proceso de recoleccion de la informacion inicié una vez que el tutor del protocolo de
maestria dio por aprobada la propuesta de intervencion didactica, al momento de presentarse
el protocolo de la investigacion de la tesis, todas las técnicas e instrumentos de investigacion
habia sido validado por expertos nacionales, tomando en cuenta las sugerencia para mejorar

los mismos.

Al momento de iniciar la aplicacion de los instrumentos de recogida de datos (encuestas para
realizar el diagndstico educativo a nivel municipal de Ciudad Sandino y el grupo focal para
valorar el impacto de la intervencion didactica) se les explico a los docentes y estudiantes
que participaron tanto en el diagnostico educativo como en la aplicacién de la intervencién
didactica que todos los datos van hacer procesados con fines investigativos omitiendo el

nombre de ellos, todos se mostraron anuentes a participar en la investigacion

Participaron en el estudio docentes y estudiantes de los colegios del municipio de Ciudad
Sandino: Salomoén Ibarra Mayorga, ubicado en la zona 6, Colegio José Artiga, ubicado en la
zona 5, Colegio Nueva Vida, ubicado en Nueva Vida, Colegio Augusto C. Sandino, ubicado
en la zona 2, Colegio Bella Cruz, ubicado en la zona 8, Colegio Villa Soberana, Ubicado en
el Residencial Villa Soberana, Colegio Juan Bautista Arrien, ubicado en la zona 10, Colegio
La Trinidad, ubicado en la comarca La Trinidad y el Colegio Bello Amanecer, ubicado en la

zona 9.

La recogida de la informacion inicio en los colegios publicos del municipio de Ciudad
Sandino, con la aplicacién de una encuesta a docentes y estudiantes de 8vo a 11mo grado de
secundaria. Este proceso se llevd a cabo en semana y cuatro dias. Aplicada la encuesta y
procesados los datos en programa SPSS version 25, se procedié a la aplicacion de la
intervencion didactica y al finalizar se aplico grupo focal con 12 estudiantes del 10mo grado
A del Colegio Publico Bello Amanecer.

9.1. Resultados del objetivo nimero uno
El primer objetivo que se plantea en el proceso de investigacion era indagar la metodologia
didactica utilizada en la asignatura de Geografia por los docentes del municipio de Ciudad

Sandino.
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Esto permiti¢ realizar un diagndstico socioeducativo sobre la metodologia didactica utilizada

en la asignatura de Geografia por los docentes del municipio de Ciudad Sandino.

El proceso de aplicacidon, recoleccion y procesamiento de la informacion se llevo a cabo a
través de visitas a los colegios publicos donde se le solicitaba permiso a los directores para
que nos facilitara una muestra de estudiantes que cursaban el octavo, noveno, décimo y
undécimo grado el cual se elegia una muestra al azar de estudiantes, también se les aplico
encuesta a los docentes que imparten la disciplina de Ciencias Sociales. Al procesar la
informacion se utilizé en programa estadisticos SPSS para un mayor grado de confiabilidad

al obtener la informacion.

Esto fortalece la intervencion didactica ya que se obtuvo informacion sobre la metodologia
didactica que utilizan los docentes al impartir las asignaturas de Ciencias Sociales y como
impacta en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, si con dichas estrategias
se estéa desarrollando el pensamiento critico en los educandos.

Con bases a los hallazgos del diagnostico socioeducativo se implementd la metodologia
didactica innovadora para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 10mo
grado A del colegio publico Bello Amanecer, cabe mencionar que la intervencion didactica

se realizd de forma integrada con otras asignaturas

a. Resultados de la encuesta a estudiantes
A continuacion se detallan los nombres de los colegios publico donde se aplico la encuesta,
también se especifica la zona o area geogréafica donde estan ubicados dichos colegios, se
puede apreciar en la tabla la frecuencia o cantidad de estudiantes por centro a los cuales se
los designd que contestaran la encuesta, segun la matricula y cantidad de grados por centro
asi se extrajo la cantidad de educandos. Cabe mencionar que en el periodo en que se realizo
el diagnostico habia poca asistencia de estudiantes debido a la situacion sanitaria que se esta

viviendo a nivel mundial el COVID-19.
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Tabla 1: Institutos que participaron en la encuesta

Nombre del Centro de estudios

Frecuencia %
Colegio Publico Bello Amanecer 18 12.0
Colegio Publico Augusto César Sandino 20 13.3
Colegio Publico José Artiga 18 12.0
Colegio Publico La Trinidad 14 9.3
Colegio Publico Salomén Ibarra 14 9.3
Colegio Publico Nueva Vida 18 12.0
Colegio Juan Bautista Arrien 16 10.7
Colegio Bella Cruz 18 12.0
Colegio Villa Soberana 14 9.3
Total 150 100.0

Fuente: Encuesta a estudiantes

En la tabla 1 se aprecian los nombres de los colegios. El colegio publico Bello Amanecer
ubicado en la zona 9 del municipio se trabajé con 18 estudiantes, el colegio Augusto Cesar
Sandino ubicado en la zona 2, se extrajo una muestra de 20 educandos, el colegio José Artiga
ubicado en la zona 5, se tomd una muestra de 18 alumnos, el colegio La trinidad ubicado en
Cuajachillo, el colegio salomon Ibarra Mayorga localizado en la zona 6, se trabajé con una
cantidad de 14 estudiantes, el colegio Nueva Vida ubicado en Nueva Vida, se le aplico a 18
educandos, colegio Juan Bautista Arrien ubicado en la zona 10 trabajando con una muestra
de 16 educandos, colegio Bella Cruz localizado en la zona 8 se encuesto a 18 estudiantes y
el colegio Villa Soberana ubicado en la zona del mismo nombre donde se encuesto a 14

estudiantes.

En la tabla 2 se puede observar los grados y secciones en los que se aplicé la encuesta a los
estudiantes, a llegar a los colegios Bello Amanecer, Augusto Cesar Sandino, Salomon Ibarra
Mayorga, Nueva Vida, Bella Cruz, José Artiga y Juan Bautista Arrien habian octavo grado
A, B, CyD,noveno A, By C, décimo Ay B, undécimo Ay B, en los centros La Trinidad y
Villa Soberana solamente habian octavo A, By C, Noveno Ay B, décimo A, undécimo A.

en las tablas se observa la cantidad por grado y seccion.
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Tabla 2: Grados que participaron en la encuesta

Nivel escolar Frecuencia
Octavo 33
noveno 33
Décimo 35
Undécimo 49
Total 150

Fuente: Encuesta a estudiantes

A. Motivacion estudiantil

Los estudiantes juegan una funcion primordial en el sistema educativo. Los estudiantes
pueden entusiasmarse para aprender cuando se sienten interesados en la asignatura que se les
presenta y cuando comprenden como les ayudara en el mundo real aquello que aprenden en
la escuela. Los maestros excelentes se caracterizan por saber hacer del aprendizaje algo
interesante y relevante, en especial cuando cuentan con preparan con anticipacion material

curricular cautivador e innovador.

La motivacion posee una importancia fundamental para que el alumnado muestre interés en
su educacion y predisposicién a aprender. Cuanto mas motivado esté el estudiante mayor
implicacion tendra en su estudio, mayor dedicacion y atencién prestard en sus tareas y
permitird progresar en sus habilidades y capacidades, asi como superar sus limitaciones

consiguiendo asi buenos resultados.

Es de vital importancia que el docente siempre llegue con una buena disposicion a desarrollar
la clase, crear un ambiente agradable entre profesor-estudiante y este debe llevar siempre
algo nuevo por aprender para que el estudiante se integre a la clase, depende de €l que los

educandos se enamoren de la asignatura que imparte.

En el primer item de la encuesta se les pide a los estudiantes que encierren en un circulo la
asignatura de Ciencias Sociales que a ellos les gusta mas, esta pregunta es de opcion maltiple
por lo que ellos van a seleccionar una o varias asignaturas, y se obtuvo los siguientes
resultados: 107 estudiantes seleccionaron que les gusta la asignatura de Geografia que
equivale a un 29.2%, seguida de la asignatura de la asignatura de Historia donde 96
estudiantes que equivalen aun 26.2% les gusta Historia, a 52 estudiantes les gusta las
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asignaturas de Sociologia y Filosofia representando un 14.2%, en el pendltimo lugar esta la
asignatura de Economia donde 34 estudiantes seleccionaron que les gusta equivaliendo a un
10% y por ultimo esta la asignatura de Creciendo en Valores con 26 estudiantes respondieron
que les gusta la clase y que representa un 7%. Al conversar con algunos estudiantes el porque
les gusta més la asignatura de Geografia expresaron que en las clases los docentes le asignan
dibujar mapas, paisajes y que casi no escriben porque se conversa sobre el contenido y no,

nos gusta escribir demasiado.

Tabla 3: Asignaturas que les gustas a los estudiantes.

Respuestas
Asignatura Ne %

Geografia 107 29.2
Historia 96 26.2
Economia 34 9.3
Filosofia 52 14.2
Sociologia 52 14.2
Creciendo en Valores 26 7.1
Total 367 100.

Fuente: Encuesta a estudiantes.

La segunda pregunta de la encuesta corresponde a la valoracion de los contenidos que se
abordan en las asignaturas de Geografia e Historia, a lo cual los estudiantes respondieron lo
siguiente: 20% respondieron que tienen mucha importancia, 29% dijeron que tienen bastante
importancia, 23% seleccionaron que tienen alguna importancia, 19% que tienen poca
importancia los contenidos y 10% estudiantes que no tienen ninguna importancia, si se suma
las opciones alguna, poca y ninguna que son las respuesta en donde los estudiantes valorizan
la importancia de los contenidos que los docentes le imparten en dichas asignaturas se
observa que 77 estudiantes que equivales al 51% donde no ven con importancia los

contenidos durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Figura 1: Importancia de los contenidos abordados en las asignaturas de Geografia e Historia
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Fuente: Encuesta a estudiantes

B. Metodologia didactica de los docentes

En el segundo apartado de la encuesta se aborda la metodologia didactica, siendo esta el
conjunto de estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas que todo
docente realiza para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizajes en el ambiente aulico.
Al momento de planificar la metodologia didactica el docente debe tomar en cuenta el ritmo
de aprendizaje de los estudiantes, la diversidad y cantidad de estudiantes que tiene en el aula,
las condiciones del aula y el contexto social.

Los estudiantes al contestar los diferentes items de este capitulo de la encuesta nos arrojaran
informacidn valiosa sobre la metodologia didactica que estan implementando los docentes
de Ciencias Sociales del municipio de Ciudad Sandino. La primera pregunta es que Si
comprenden con facilidad los contenidos abordados en la clase de Geografia e Historia,
obteniendo los siguientes resultados: 41% de los educandos siempre comprenden los
contenidos abordados en las asignaturas, 49% de los estudiantes comprenden algunas veces
los contenidos y 10% de los estudiantes no logra comprender los contenidos abordados. De
acuerdo a las respuestas de los estudiantes el 59% no logran comprender en un 100% los
contenidos que los docentes desarrollan en las asignaturas de Geografia e Historia, lo que
indica que la metodologia didactica que estan implementando los docentes de Ciencias

Sociales es tradicional o0 mondétona.
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Figura 2: Comprension de los contenidos de Geografia e Historia
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Fuente: Encuesta a estudiantes

Con respecto a la segunda pregunta que se les realizo a los estudiantes corresponde a ¢Qué
valoracion le daria usted a la metodologia didactica implementada por el docente de las
asignaturas de Geografia e Historia? Los estudiantes respondieron lo siguiente: 35%
estudiantes dijeron que la metodologia didactica de los docentes es excelente, 38%
contestaron que es buena, 19% educandos seleccionaron que regular y 7% estudiantes que
deficiente. Para el 26% de los alumnos no tienen una buena valoracion de la metodologia
didactica que implementan los docente en la clase de Geografia e Historia, este resultado
tiene relacién con el items anterior porque existe un porcentaje de estudiantes que no

comprenden los contenidos que los maestros le imparten.

Figura 3: Valoracion de la metodologia Didactica en las asignatura Geografia e Historia
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La tercera interrogante de la encuesta corresponde al uso de los diversos medios didacticos
que los docentes utilizan en la asignatura de Geografia e Historia, donde deben seleccionar
los que utiliza con mayor frecuencia. Obteniendo las siguientes respuestas de los estudiantes:
50 dicen que sus maestros utilizan mapas geogréaficos, 21 respondieron que hacen uso de
mapas historicos, 42 utilizan materia de estudio (folletos), 93 estudiantes expresan que
trabajan con guias de aprendizaje, 8 herramientas tecnoldgicas (data show y laptop), 8 que
les presentan video y 4 que utilizan peliculas. Los recursos didacticos que mas utilizan los
docentes son las guias de estudio en un 41% esto les permite avanzar en contenidos y
mantener ocupado al estudiante respondiendo preguntas conceptuales, porque transcriben del
texto al cuaderno y no siendo estas guia de analisis o reflexion que permita desarrollar el
pensamiento critico, jugando el educando un rol pasivo, el segundo recurso es el mapa
geogréfico 22%, esto les permite al docente explicar los contenidos de la clase a desarrollar
pero también orienta a que dibujen y coloreen mapas de acuerdo al tema. Los docentes deben

hacer uso de medios tecnoldgicos que motiven al estudiante al aprendizaje.

Tabla 4: Recursos didacticos que utilizan los docentes

Respuestas
N %
Mapas Geogréficos 50 22.1
Mapas Historicos 21 9.3
Material de estudio (folletos) 42 18.6
Guias de aprendizaje 93 41.2%
Herramientas tecnoldgicas 8 3.5%
(data show y laptop)
Videos 8 3.5%
Pelicula 4 1.8%
Total 226 100.0%

Fuente: Encuesta a estudiantes

La cuarta y quinta pregunta de la encuesta corresponde a que si el docente de la asignatura
de Geografia e Historia practica el trabajo en equipo y de cuantos integrantes conforma los
equipos, a lo cual los estudiantes respondieron que los profesores siempre les orientan
trabajar en equipo en un 70%, y los equipos, segun las respuestas de 77 educandos, son
mayores a 5 integrantes, esto le permite a los maestros orientar solo actividades de

aprendizaje y que los estudiantes resuelvan dichas actividades, desgastandose menos el
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docente. Cabe sefialar que los equipos de trabajos mayor a los tres integrantes no es
recomendable debido a que solo uno o dos integrantes trabajan y los demas crean la
indisciplina en clase o estan conversando o con el celular revisando las redes sociales o
jugando, no integrandose todos en las actividades y solo el que trabaja en el grupo aprende y

los otros integrantes solo transcriben lo que su compafiero trabajo.

Tabla 5: Puesta en préactica del trabajo Tabla 6: Integrantes del trabajo en equipo

en equipo. Frecuencia _ Porcentaje
Frecuencia % Equipos de 3 integrantes 30 20.0
Siempre 105 70.0 Equipos de 3 a 5 integrantes 43 28.7
Algunas veces 35 23.3 Equipos mayores de 5 integrantes 77 51.3
Nunca 10 6.7 Total 150 100.0
Total 150 100.0

Fuente: Encuesta a estudiantes
Fuente: Encuesta a estudiantes

C. Desempefio Docente

El tercer capitulo de la encuesta aplicada a los estudiantes corresponde al desempefio docente
en el contexto pedagdgico, el desempefio docente es la actividad pedagdgica que realiza el
docente con sus estudiantes en el aula de clase, utilizando una serie de metodologias y

estrategias, para lograr el éxito en sus propuestas curriculares de aprendizaje.

En cuanto al desempefio docente la primera pregunta que se les realizo a los estudiantes fue
que si ¢El o la docente de las asignaturas de Geografia e Historia muestra dominio de
contenido durante el desarrollo de la clase? Siendo las respuestas de los estudiantes la
siguientes: 66 educandos que equivale a un 44% seleccionaron que siempre el maestro
muestra dominio al impartir las clase; 77 alumnos que son un 49% contestaron que algunas
veces los profesores presenta dominio de los contenidos que imparte, y 10 estudiantes que
representan un 7% respondieron que nunca muestra dominio de los contenidos que imparte
el docente. Al realizar el analisis de las respuesta de los estudiantes en cuanto al dominio que
tienen los docentes al impartir los contenidos de Geografia e Historia se puede apreciar que
hay poco dominio cientifico de los contenidos que estan desarrollando y esto se debe a que
los docentes no explican, ni contextualizan los contenidos, solo orienta guia de aprendizaje

que deben contestar con el libro de texto o simplemente orienta investigacion o exposiciones

97



del contenido que no tiene dominio, esto afecta el proceso de ensefianza- aprendizaje y la
calidad de ensefianza.

Figura 4: Dominio cientifico de los contenidos
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Fuente: Encuesta a estudiantes

Al preguntar a los estudiantes si ¢Las clases de las asignaturas de Geografia e Historia la
consideran dinamicas y participativas? 36% de los educandos dijeron que siempre, 44% que
algunas veces, 20% que nunca. Al respecto se puede observar que los educandos no
consideran dindmica y participativa las clases que los docentes les imparten y se debe a que
ellos juegan un papel pasivo de la clase al trabajar solo con libros de textos o solo escuchar
la intervencidn de su profesor en la clase.

Figura 5: Las asignaturas de Geografia e Historia son dinamicas y participativas
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Fuente: Encuesta a estudiantes
Al preguntar si ¢Las clases de las asignaturas de Geografia e Historia las considera aburrida

y monétonas? 51% de los educandos respondieron que la clase la consideran aburrida y

monotona, 40% de los estudiantes seleccionaron que algunas veces y 9% respondieron que
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nunca. Los factores que inciden a que los alumnos perciban la clase aburrida y monétona es
porque el docente trabaja las asignaturas con resolucion de guias, en algunas ocasiones dictan
los contenidos, transcriben del libro de texto al cuaderno o escuchan las explicaciones del
docente, no jugando el estudiante un rol protagonico en el proceso de ensefianza.

Figura 6: Las asignaturas de Geografia e Historia son aburridas
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Fuente: Encuesta a estudiantes

Para valorar si el docente permite la participacion activa en la clase se les pregunté a los
educandos (EI profesor de Geografia e Historia facilita la participacion activa de los y las
estudiantes en sus clases? Obteniendo la siguiente informacién: 37% respondieron que
siempre el profesor facilita la participacion en clase, 52% educandos que algunas veces
permite la participacion activa y 11% que nunca les permiten participar. Esto indica que el
docente es el centro de todo el proceso de ensefianza, siendo un docente tradicionalista, donde
el estudiante solo es el receptor de aprendizaje no jugando ninguna funcion en la clase debido
a que el docente les facilita todo.

Figura 7: Participacion activa de los estudiantes en la clase
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Se les realizo la pregunta acerca de las estrategias didacticas que los docentes de Geografia
e Historia utilizan con mayor frecuencia en el desarrollo de las clases 15 respondieron que
realizan lecturas analiticas de textos, 3 que practican las lecturas comentadas, 78 que los
docentes les orientan resolucion de guias de estudio, 40 contestaron que el docente les dicta
el contenido de aprendizajes, 12 expresaron que los profesores promueve el seminario o
debates, 79 que los maestros desarrollan exposiciones grupales, 11 educandos seleccionaron
que hacen grupos de discusion entre los estudiantes y docentes, 4 respondieron que simulan
hechos y sucesos de Historia y/o Geografia, 3 que sus docentes los sacan del aula de clase
para visitar los alrededores del colegio a observar el medio ambiente, 5 que los profesores le
orientan analizar personajes de la historia. Se puede apreciar claramente que las estrategia
didacticas que méas implementan los docente en las asignaturas de Ciencias Sociales es la
resolucion de guias de estudios, dictados de aprendizajes, exposiciones grupales dichas
estrategias no facilita el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes porque las guia
de aprendizajes no son guia de analisis o reflexion siendo méas de transcripcion o de
respuestas conceptuales, el dictado solo es escribir la leccion del contenido y en las
exposiciones el estudiante pasa a leer lo que investigd y los que escribio6 en el papelografo,
utilizando esta Gltima estrategia para avanzar en contenidos que tiene atrasado en su accion
didactica o para desarrollar contenidos que no aparecen en el libro de texto o que no domina
el docente.

Tabla 7: Estrategias didactica que usa frecuentemente el docente.

Respuestas
Estrategias de aprendizaje N Porcentaje
Lectura analitica de textos (descubrir de ideas dentro de un texto) 15 6.0%
Lecturas comentadas (lectura en conjunto haciendo pausas para comentar) 3 1.2%
Resolucion de guias de estudio 78 31.2%
Dictados de los contenidos de aprendizajes 40 16.0%
Seminarios/Debates 12 4.8%
Exposiciones grupales 79 31.6%
Grupos de discusion entre los estudiantes y docente 11 4.4%
Simular hechos y sucesos de Historia y/o Geografia 4 1.6%
Visitar los alrededores del colegio a observar el medio ambiente 3 1.2%
Analizar personajes de la historia 5 2.0%
Total 250 100.0%

Fuentes: Encuesta a estudiantes.
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Para conocer las técnicas de evaluacion que utiliza el docente en las asignaturas de Geografia
e Historia, a lo cual los estudiantes seleccionaron las siguientes opciones: 23 estudiantes que
sus maestros les realizan pruebas sistematicas cortas, 13 educandos que sus profesores
aplican examenes escritos, 15 alumnos que hacen pruebas orales, 50 estudiantes que su
docentes les orientan trabajos grupales en casa y la 49 que los profesores les asignan trabajos
individuales en casa. Las tecnicas de evaluacion que mas implementan los docentes es el
trabajo grupal en casa cuando asignan exposiciones y trabajos individuales en casa, esto se
debe a que los cortes evaluativos son en un 100% acumulativos, esto hace que el estudiante
no se preocupe por estudiar los contenidos que los maestros le imparten.

Tabla 8: Técnicas de evaluacion que utiliza con méas frecuencia el maestro

Técnicas de evaluacion Frecuencia %
Pruebas sistematicas cortas 23 15.3
Exadmenes escritos 13 8.7
Pruebas sistematicas orales 15 10.0
Trabajos grupales en casa 50 33.3
Trabajos individuales en casa 49 32.6
Total 150 100.0

Fuente: Encuesta a estudiantes

Se les pregunto a los estudiantes que si el profesor (a) de las asignaturas de Geografia o
Historia contextualizan los contenidos de estudio a la realidad de nuestra comunidad, barrio
y pais? Obteniendo las respuestas siguientes: 27% de los estudiantes contestaron que su
maestro siempre contextualizan el contenido, 50% de los alumnos que los docentes algunas
veces contextualizan el tema y 23% de los educandos que nunca, esto se debe a que los
docentes solo se limitan a dar el contenido que van abordar y establecen relacion con la
realidad del barrio, departamento, pais o continente siendo la contextualizacion importante
para que los estudiantes comprendan mejor el contenido que se esta impartiendo y para que
establezcan relacion, causas o consecuencias de algun hecho o fenémeno geografico o para
que relacionen un hecho o suceso histérico y como repercutio positiva o negativamente en la

actualidad, desarrollando en los estudiantes el pensamiento critico.
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Figura 8: Contextualizacion de los contenidos
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Fuente: Encuesta a estudiantes

Al preguntar a los estudiantes sobre la metodologia didactica utilizada por parte del docente
de las asignaturas de Geografia e Historia ha permitido que usted: (seleccione las que usted
considere conveniente) siendo la respuesta de 98 estudiantes que memoricen hechos,
conceptos y sucesos histdricos-geograficos, 25 alumnos que dominen fechas especificas de
los hechos y sucesos historicos-geograficos, 13 que analicen, critiquen e interpreten los
contenidos de Ciencias Sociales, 24 estudiantes que apliquen su conocimiento en la
comprension de los que sucede en el mundo y en nuestro pais, 6 alumnos que comprometan
en la defensa y proteccion del medio ambiente y 8 que experimenten procesos empaticos en
los contenidos abordados en clase. La metodologia que implementan los docentes de Ciencias
Sociales es que los estudiantes memoricen hechos, conceptos y sucesos historicos-
geogréficos, seguido que los estudiantes dominen fechas especificas de los hechos y sucesos
historicos-geograficos dicha metodologia es tradicional, cabe recalcar que la memorizacion
en el proceso de aprendizaje es a corto plazo y no es nada significativo para los estudiantes,
ademas que no aplican lo aprendido en su vida cotidiana, es importante que los docentes de
geografia e historia implementen una metodologia que permita al estudiante aplicar los
aprendido en diversas situaciones de su contexto y que desarrolle el pensamiento critico, se
debe preparar al estudiante para la vida y que establezca un proceso empatico con los

contenidos abordados en las clases.

102



Tabla 9: La metodologia didéactica utilizada por parte del docente ha permitido que
usted:

Capacidades desarrolladas en la clase de Geografia e Respuestas

Historia. N %e
Memoricen hechos, conceptos y sucesos historicos-geograficos 98 56.3
Dominen fechas especificas de los hechos y sucesos historicos- o5 144
geograficos )
Analicen, critiquen e interpreten los contenidos de ciencias 13 75
sociales )

Apliguen su conocimientos en la comprension de lo que sucede

en el mundo y en nuestro pais 24 13.8
Comprometan en la defensa y proteccion del medio ambiente 6 3.4
Experimenten procesos empaticos en los contenidos abordados 8 46
en clase )
Total 174 100.0

Fuente: Encuesta a estudiantes

Al preguntar a los estudiantes que cdmo consideran la evaluacion implementada por el
docente de las asignaturas de Geografia e Historia ellos respondieron: 14% consideran que
excelente, 47% que bueno, 32% regular y 7% deficiente. La evaluacion que realizan los
docentes es aceptable por los estudiante y esto se debe que la evaluacion es acumulativa
donde muchos de ellos solo prestan las tarea o trabajos asignados y lo transcriben al cuaderno
o simplemente no realiza las asignaciones y el amigo solo lo anota en el trabajo cuando es
trabajo grupal.

Figura 9: Valoracién de la evaluacién implementada por el docente
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Fuente: Encuesta a estudiantes
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Se le

realizd en la encuesta una pregunta abierta donde los estudiantes brindaran tres

sugerencias que harian al profesor para que mejore la forma de ensefiar Geografia e Historia,

las sugerencias fueron brindadas por estudiantes de los diferentes colegios publicos del

munic
1.
2.

© © N o U bk~ w

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28

ipio de Ciudad Sandino. Siendo estas las siguientes:
Realizar anlisis de hechos historicos
Poner orden en la clase
Que hagan participar a todos los estudiantes en la clase
Realizar dinamicas en la clase
Mayor dominio de la clase a impartir
Ser més creativo
Explique mejor la clase
Integrar a todos los estudiantes en la clase
Mejore su actitud y respeto por los estudiantes
. Escuchar las opiniones de sus estudiantes
Ser puntual con el horario de la clase
Que desarrolle la comprension en la clase
Que muestre iméagenes en la clase
Que la clase sea méas practica
Visitar lugares historicos
Desarrollar el analisis
Que llegue todos los dias a dar clase
Presentar videos de la clase
Mas debates en la clase
Evitar malas expresiones en la clase
Influir respeto mutuo
Mejorar la comunicacion entre docente y estudiante
Ser mas exigente en clase
Que utilice herramientas tecnologicas
Realizar pruebas
Que imparta la clase y no solo llegue a sentarse
Separar a los estudiantes que se portan mal

. Que no solo utilice guias para dar la clase
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29. Explicar con paciencia
30. Corregir bien los trabajos

31. Que realice examenes.

b. Resultados de encuesta a docentes
En la realizacion del diagnostico educativo acerca de la metodologia didactica que
implementan los docentes en las asignaturas de Ciencias Sociales se les aplico encuesta a los
docentes que imparten las asignaturas en los colegios publicos del municipio de Ciudad
Sandino, siendo esto los centros Colegio Augusto C. Sandino ubicado en la zona 2 en donde
se trabajo con 3 docente, Colegio José Artiga ubicado en la zona 5 ahi se les aplico encuesta
a 2 docentes, colegio Salomon Ibarra Mayorga ubicado en la zona 6 llenaron encuesta 2
profesoras, colegio Bella Cruz ubicado en la zona 8 donde 2 maestras contestaron la encuesta,
colegio Bello Amanecer ubicado en la zona 9 contestaron la encuesta 2 docentes, colegio
Juan Bautista Arrien ubicado en la zona 10 resolvieron el instrumento 2 docentes, colegio La
Trinidad Ubicado en la comarca La Trinidad 1 maestra contesto la encuesta, colegio Nueva
Vida ubicado en el barrio Nueva Vida 3 profesores llenaron la encuesta y colegio Villa

Soberana ubicado en el residencial Villa Soberana lleno la encuesta 1 docente.

Tabla 10 Centro donde laboran los docentes

Frecuencia

Colegio Publico Augusto César Sandino
Colegio Publico José Artiga

Colegio Publico Salomén Ibarra Mayorga
Colegio Publico Bella Cruz

Colegio Publico Bello Amanecer

Colegio Publico Juan Bautista Arrien
Colegio Publico La Trinidad

Colegio Publico Nueva Vida

Colegio Publico Villa Soberana

_Total

3

P W R NNDN NN

[y
[ee]

_Fuente: Encuesta a docentes
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Los rangos de experiencia Laboral se ubican entre 5 a 10 afios. Hay 10 docente de 11-20
afios, 5 maestros y de 21-36 afios 3 profesores. Con respecto al grado académico de los
docentes todos son bachilleres, pero en su perfil profesional 9 docentes son licenciados en
Ciencias Sociales, 6 docentes son pedagogos, 1 docente es Master y 1 profesor es Fisico-
Matematico.

Tabla 1l Experiencia laboral de los docente  Tabla 12 Grado académico

Frecuencia - - — Frecuencia
Licenciados en Ciencias 9
5-10 afios 10 Sociales
11-20 afos 5 Licenciados en Pedagogia 6
21-36 afios 3 Licenciado en Fisico-Matematico 2
_Total 18 Master 1
_Fuente: Encuesta a docentes _Total 18

_Fuente: Encuesta a docentes

Para conocer las asignaturas que los docentes han impartido de las Ciencias Sociales se le
pregunto ¢Cuales imparte? Obteniendo las siguientes respuestas: 18 docentes han impartido
las asignaturas de Geografia e Historia, 9 maestros han impartido Filosofia y Sociologia, 8
maestros ha impartido Economia, 8 docentes han facilitado la asignatura de Creciendo en
Valores y 4 docentes han impartido otras asignaturas siendo esta TAC (Taller de arte y
cultura) Inglés y AEP (Aprender, Emprender y Prosperar).

Tabla 13 Asignaturas que los docentes han impartido

Respuestas
Geografia 18
Historia 18
Filosofia 9
Economia 8
Sociologia 9
Creciendo en Valores 8
Otros 4
Total 73

Fuente: Encuesta a docentes
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Se les preguntd a los docentes acerca de las estrategias didacticas que utilizan con mayor
frecuencia en su aula de clase de las asignaturas de Geografia e Historia, recogiendo la
siguiente informacion facilitada en la encuesta, 7 docente utilizan la estrategia de lectura
analitica, 3 maestros las lecturas comentadas, 4 profesores implementan el dictado de
contenidos, 12 docentes orientan la resolucion de guias de estudios, 5 maestros realizan
seminarios y debates, 14 docentes hacen exposiciones grupales, 4 desarrollan los grupos de
discusion entre los estudiantes y docentes, 2 orientan simular hechos y sucesos historicos y
/o geograficos, 3 docentes visitan con sus estudiantes los alrededores del colegio a observar
el medio ambiente y 3 analizan con sus estudiantes personajes de la Historia. Se puede
apreciar que las estrategias didacticas que mas implementan los docentes en el desarrollo de
las clases son la resolucion de guias de estudios, exposiciones grupales; para los docentes
estas estrategias son faciles de aplicar cayendo en clases rutinarias y mondtonas, no
motivando al estudiante por el aprendizaje de las Ciencias Sociales y el estudiantes la etiqueta

como una asignatura aburrida.

Tabla 14 Estrategias didacticas que los docentes implementan con mayor frecuencia

Respuestas

N %
Lectura analitica de textos (descubrir de ideas dentro de un texto) 7 123
Lecturas comentadas (lectura en conjunto haciendo pausas para comentar) 3 53
Dictados de los contenidos de aprendizaje 4 7.0
Resolucion de guias de estudios 12 21.1
Seminarios/Debates 5 8.8
Exposiciones grupales 14 24.6
Grupos de discusion entre los estudiantes y docente 4 7.0
Simular hechos y sucesos de Historia y/o Geografia 2 3.5
Visitar los alrededores del centro a observar el medio ambiente 3 53
Analizar personajes de la Historia 3 5.3
Total 57 100.0%

Fuente: Encuesta a docentes.

En cuanto al desempefio docente se les pregunté en la encuesta en como valora las estrategias
que utiliza en clases con sus estudiantes, 55% docentes valoran como excelente las estrategias
que implementa con sus estudiantes al momento de desarrollar los contenidos, 44% maestros

valoran como buena las estrategias que utilizan con sus educandos.
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Figura 10 Valoracion de las estrategias didacticas implementadas en las clases

Bueno 44%

H Excelente

Bueno

Fuente: Encuesta a docentes

En la encuesta a los docentes se les preguntd que si sus estudiantes se muestran motivados
para el estudio de las asignaturas de Geografia e Historia, siendo sus respuestas: 22%
docentes expresan que siempre sus estudiantes se muestran motivados por el estudio de las
asignaturas, 56% maestros seleccionaron que sus educandos casi siempre se muestran
motivados y un 22% profesores que algunas veces los estudiantes muestran motivacion. Al
comprar con la tabla 8 en donde la mayoria de los docentes dicen que las estrategias
didacticas que implementan son excelentes, porque los estudiantes no muestran un alto

porcentaje de motivacion por recibir la clase de geografia e historia.

Figura 12 Motivacion de los estudiantes en clase
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Fuente: Encuesta a docentes
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Al respecto de la metodologia didactica que utilizan los docentes en las asignaturas de
Geografia e Historia ha permitido que los estudiantes: 4 docentes que sus estudiantes
memoricen hechos, conceptos y sucesos historicos-geograficos, 6 profesores que los alumnos
dominen fechas especificas de los hechos y sucesos historicos y sucesos historicos-
geogréficos, 8 maestros seleccionaron que sus estudiante analicen, critiquen e interpreten los
contenidos de Ciencias Sociales, 7 docentes que sus estudiantes apliquen sus conocimientos
en la comprension de los que sucede en el mundo y en nuestro pais, 4 profesores que sus
estudiantes se comprometan en la defensa y proteccion del medio ambiente y 5 que los
estudiantes experimenten procesos empéticos en los contenidos abordados en clase. La
metodologia didactica que utilizan los docentes de acuerdo a los datos obtenidos permiten
que los estudiantes analicen, critiquen e interpreten los contenidos de Ciencias Sociales y
que estos apliquen sus conocimientos en la comprension de los que sucede en el mundo y en

nuestro pais.

Tabla 15 La metodologia didactica ha permitido que los estudiantes desarrollen
habilidades de:

Capacidades alcanzada por los estudiantes en Geografia e Historia:

Respuestas

N Porcentaje
Memoricen hechos, conceptos y sucesos histéricos-geograficos 4 11.8%
Dominen fechas especificas de los hechos y sucesos historicos- 6 17.6%
geograficos
Analicen, critiquen e interpreten los contenidos de Ciencias 8 23.5%
Sociales
Apliquen sus conocimientos en la comprension de lo que sucede 7 20.6%
en el mundo y en nuestro pais
Comprometan en la defensa y proteccion del medio ambiente 4 11.8%
Experimenten procesos empaticos en los contenidos abordados 5 14.7%
en clase
Total 34 100.0%

Fuente: Encuesta a docentes

En la encuesta se les preguntd a los docentes del rol de ellos como profesores, donde
respondieron lo siguiente: 4 docentes dijeron que su rol es ser el eje principal de los procesos
de aprendizaje, esto indica que es un maestro tradicionalista donde €l es el centro de todo el
proceso de ensefianza- aprendizaje y el estudiante el receptor de todo el conocimientos, 9
maestros expresaron que su rol es facilitar estrategias que faciliten el aprendizaje, este un

docente constructivista donde permite que sus estudiantes sean el centro de aprendizaje, 2
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docente seleccionaron que el rol de ellos es desarrollar las clase haciendo uso frecuente del
dictado y 3 maestros dicen que el rol es seleccionar exclusivamente los contenidos de

aprendizaje para la formacion cientifica.

Tabla 16 Rol del docente en el proceso de ensefianza

Frecuencia Porcentaje
Ser el eje principal de los procesos de 4 229
aprendizaje :
Facilitar estrategias que faciliten el aprendizaje 9 50.0
Desarrollar la clase haciendo uso frecuente del 5 111
dictado )
Seleccionar exclusivamente los contenidos de 3 16.7
aprendizajes para formacién cientifica :
Total 18 100.0

Fuente: Encuesta a docentes

Al momento de orientar trabajos en equipo, por lo general son: los docentes orientan a sus
estudiantes trabajos en equipo en el cual los maestros los agrupan de las siguientes formas:5
docentes orientan trabajos en equipo de 3 integrantes, siendo este el méas idoneo
pedagdgicamente porque todos los estudiante se integran a cumplir con las actividades
orientadas en clase, 11 docentes orientan a sus educandos a realizar equipos de 3 a 5
integrantes, los equipos con 5 integrantes no es recomendable porque no todos los alumnos
se integran en el trabajo asignado y la carga recae en uno dos y el resto de ellos estan
conversando o jugando con el celular, 1 maestro orienta equipos mayores a los 5 integrante

y 1 docente dice que ninguno de los anteriores.

Tabla 17 Cantidad de estudiantes al formar los equipos de trabajos

Frecuencia Porcentaje

Equipos de 3 integrantes 5 27.8
Equipos de 3 a 5 integrantes 11 61.1
Equipos mayores de 5 integrantes 1 5.6
Ninguno de los anteriores 1 5.6
Total 18 100.0

Fuente: Encuesta a docentes

Para conocer las técnicas de evaluacion se les pregunto a los docentes ¢ Cuales técnicas utiliza
con mayor frecuencia? Siendo sus respuestas las siguientes: 7 maestros realizan pruebas

sistematicas escritas, 2 hacen pruebas orales, 4 orientan trabajos individuales en casa y 6
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trabajos grupales en casa. Las técnicas de evaluacion que prevalece es la prueba sistemética
y el trabajo grupal en casa, este Ultimo no es tan recomendable porque en muchas ocasiones
los estudiantes quedan solos en casa y practican el consumo de alcohol o drogas, no

dedicandose solo a realizar la tarea.

Tabla 18 Técnicas de evaluacion que utiliza con mayor frecuencia

Frecuencia Porcentaje
Pruebas sistematicas escritas 6 33.3
Pruebas Sistematicas orales 2 11.1
Trabajos individuales en casa 4 22.2
Trabajos grupales en casa 6 33.3
Total 18 100.0

Fuente: Encuesta a docentes

El altimo item de la encuesta es sobre las relaciones docentes-estudiantes en las aulas de
clase, donde se obtuvo los datos siguientes: 33% maestro expresaron que la relacién con sus
estudiantes es excelente y 67% docentes dicen que la relacion con los educandos es muy
buena, las relaciones afectivas y pedagdgica entre docente y estudiantes en el proceso de
ensefianza es muy importante porque brinda confianza, seguridad, empatia y un ambiente

agradable en el aula de clase.

Figura 13 Relacion docente-estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje
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Fuente: Encuesta a docentes

Es muy importante mantener buenas relaciones interpersonales entre docente y estudiante

esto permite que los educandos se sientan en un ambiente de confianza, ya que al momento

111



de tener cualquier duda e inquietud acerca de algun contenido abordado ellos pregunten y no

se queden con esa dificultad

9.2. Resultados obtenidos en el objetivo investigativo namero dos
El proposito del objetivo numero dos era diagnosticar los conocimientos previos de los
estudiantes a través de la aplicacion de una diagnosis a los estudiantes de 10mo grado A en

la asignatura de Geografia.

En este acépite se describen y se analizan los
resultados obtenidos durante el proceso de
intervencion didactica, iniciando con la aplicacion de
la prueba diagndstica, explorando los conocimientos
previos de los estudiantes del 10mo grado A del
Colegio Publico Bello Amanecer durante el |

semestre del afo 2021.

El primer paso fue la aplicacion de la prueba
diagnostica KPSI donde se  identificaron los
conocimientos previos de los educandos. En la tabla

que se presenta a continuacion, se puede observar los

resultados de dicho pre-test.

Aplicacion de la prueba diagnostica

Los resultados obtenidos indican que los estudiantes muestran débiles conocimientos acerca
del contenido. Los conceptos que mas dificultad presentan los estudiantes, es decir en los que
tienen poca comprension, son los siguientes: Sector econémico 61%, Sector primario 61%,
Sector secundario 63%, Sector terciario 67%, Blogs educativo 65% y Periédico mural 70%.
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Tabla No.19: Resultados de la prueba diagndstica (KPSI)

Conceptos No lo sé Lo sé bien Lo sé bien y lo puedo
explicar a otro
No % No % No %
Actividades Econdmicas 18 39 20 43 8 17
Sectores Econdmicos 28 61 14 30 4 9
Sector Econdémico Primario 28 61 13 28 5 11
Sector Econdmico Secundario 29 63 13 28 4 9
Sector Econdmico Terciario 31 67 9 20 6 13
Blogs educativo 30 65 11 24 5 11
El Periodico Mural 32 70 8 17 6 13
Proyecto Innovador 19 41 18 39 9 20
Ideas Emprendedoras 18 39 20 43 8 17

Fuente: prueba diagnoéstica a estudiantes

En la figural3 se puede observar los resultado de la prueba diagnostica del items del KPSI,

siendo los conceptos ideas emprendedoras 20, el periédico mural 32, blogs educativo 30,

sector econdmico terciario 31, sector econdmico secundario 29, sector econémico primario

28, sectores econdmicos 28 y actividades econOmicas 20. Todos estos términos los

estudiantes marcaron gque no lo saben, sin embargo son conceptos que han recibido en grados

anteriores, pero no lo han hecho significativo y relevante para su vida o no lo han aplicado

en el proceso de aprendizaje o en las actividades de su quehacer diario.

Figura 13 Resultados de KPSI
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Al revisar el item de pareamiento se pudo constatar que los estudiantes si tienen debilidad en
el contenido de actividades y sectores economicos de Nicaragua. Al momento de revisar los
paramiento, ellos tendian a confundir los conceptos y esto hizo que en todos los términos
subiera el porcentaje de respuestas incorrectas aunque ellos en el KPSI decian conocer el
concepto y algunos estudiantes decian que lo podian explicar a otro al momento de procesar

sus repuesta se aprecia dificultades.

Tabla No. 20. Resultados del items de paramiento de la prueba diagnostica

Conceptos Respuesta correcta | Respuesta incorrecta
No % No %
Actividades Econémicas 13 28 33 72
Sectores Econémicos 16 35 30 65
Sector Econdémico Primario 19 41 27 59
Sector Econdmico Secundario 17 37 29 63
Sector Econdmico Terciario 15 32 31 67
Blogs educativo 11 24 35 76
El Periodico Mural 10 22 36 78
Proyecto Innovador 12 26 34 74
Ideas Emprendedoras 8 17 38 83

En la figura 13 se puede observar claramente que en todos los conceptos los estudiantes
desconocen la definicion de cada término porque al momento de parear con el concepto
correspondiente ello lo hacian incorrectamente, estos resultados permitira dar solucion a las
debilidades encontradas y que las estrategias que se van a implementar motiven a los

estudiantes y generen pensamiento critico.

Figura 14 Resultado del items de paramiento
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Fuente: Andlisis de la prueba diagnéstica
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9.3.  Resultados obtenidos en el objetivo investigativo nimero tres

El objetivo tres tenia como propdsito aplicar una propuesta de intervencion didactica
integradora para generar pensamiento critico en los estudiantes durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje en la asignatura Geografia, Lengua y Literatura y Educacion para

aprender, emprender y prosperar.

Para alcanzar este objetivo se procedié a aplicar la propuesta de intervencion didactica
integradora en el 10mo grado A del Colegio Publico Bello Amanecer. Cabe mencionar que
los docentes de Lengua y Literatura, EAEP (Educacion para aprender, emprender y
prosperar) se integraron tnicamente en tres sesiones de clase, el argumento de ellos es porque
estaban en cierre de corte evaluativo y tenian que sumar notas, asignar trabajo aquellos
estudiantes que iban mal en su asignatura, sin embargo se continuo con dicho proceso de
intervencion, la docente del aula Tics si colabor6 con la estrategia integradora que era la

elaboracion de un blogs educativo.

A continuacion se describe cada sesion de intervencion didéctica con sus respectivas

estrategias.

Durante la fase de intervencion didactica, para analizar el impacto de la aplicacion de una
propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en los estudiantes, se
recolectd informacion a través del instrumento investigativo diario de campo basado en la
observacion, y se consideraron las perspectivas de tres observadores: EI maestro observador,

el alumno observador y el observador externo.

A los tres elementos observadores se le atribuyeron funciones comunes entre ellas, valorar la
actitud de los estudiantes durante la sesion de clase, la apreciacion de los estudiantes respecto
a la metodologia aplicada, y una valoracion sobre el aprendizaje de cada sesion de clase; todo
ello, con el fin de dar seguimiento meticuloso al proceso de intervencién. A continuacion sus

funciones:

El docente observador: Fue uno de los principales elementos durante el proceso de
intervencion didactica, dirigio las sesiones de clase correspondientes. Su objetivo principal

fue desarrollar el contenido: Actividad econdémica de Nicaragua, sectores econémicos y el
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uso de la tecnologia en las actividades econdmicas, desde una optica innovadora,

fundamentado previamente en las teorias del enfoque constructivista.

El alumno observador: El rol que el alumno observador desempefid también fue de suma
importancia, porque ademas de ser participe del proceso de aprendizaje, paralelo a esto fue
observador, y describio las experiencias de cada sesion, y a su vez, su aporte fue valioso
porque permitié conocer la apreciacion del estudiante acerca de las estrategias didacticas
aplicadas.

El observador externo: La funcién del observador externo se baso en describir detalladamente

el rol del docente y la percepcién del estudiante hacia la disciplina y estrategias didacticas.

Los aportes de estos tres observadores permitieron obtener una apreciacion mas objetiva

acerca de la experiencia didactica, y de su incidencia en la comprension de los estudiantes.

A continuacion se presenta el analisis exhaustivo de la intervencion didactica desde la

perspectiva de los tres observadores, en cada sesion de clase:
Sesion didactica No. 1

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer

Fecha: 11-06-2021 Hora: 1:00-1:45 PM
Asignatura: Geografia de Nicaragua

Estrategia: Prueba diagnoéstica

Contenido: Actividades y sectores econémicos de Nicaragua
Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta

En esta primera sesion el docente se presentd puntual al aula de
clase, saludo a los estudiantes y se dispuso a conversar con los
estudiantes para explicar el objetivo de la aplicacién de
intervencion didactica y todo el proceso que se realizara con

ellos en seis sesiones de clase.

Resolucidn de la Prueba diagndstica
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El docente orienta a los estudiantes que se ordenen en fila, una vez ordenados el docente
explica que en esta primera sesion se aplicard una prueba diagnoéstica el cual permitird
conocer los pre-saberes de los temas abordar en las sesiones de clases siguientes, se facilito
a los primeros estudiantes de cada fila las pruebas diagndsticas para que se las pasaran a sus
compafieros, una vez que todos los estudiantes tenian la prueba el maestro procedio a leer y

explicar cbmo debian resolver cada items de la prueba.

A los estudiantes se les dio un tiempo de 15 minutos para
responder la prueba, el maestro utiliza la técnica del
cuchicheo para que los estudiantes primero en equipo de
tres compartieran las respuesta de cada prueba, después
formaron equipos de cinco integrantes y continuaron
socializando las respuestas al terminar cada estudiante

se sentaron en su respectivo lugar y el docente verbaliza

Socializando a través de la técnica el cuchicheo

las respuestas pidiendo a cinco estudiantes que leyeran

la prueba resuelta, al culminar la actividad pidi6 a los estudiantes que entregaran la prueba.
Fortalezas:

e Los estudiantes mostraron buena disciplina en la clase
e Integracion y participacion activa de los estudiantes en toda la sesion de clase
e Empatia entre maestro y estudiante

e Los estudiantes mostraron actitud positiva a la estrategia aplicada
Dificultades:

o Llegada tarde de algunos estudiantes a clase
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Sesidn didactica No. 2.

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer

Fecha: 15-06-2021 Hora: 2:00-3:15 PM

Asignatura: Geografia de Nicaragua

Estrategia: Elaboracion de mapa mental

Contenido: Conceptualizacion de actividades y sectores econdmicos de Nicaragua
Sector primario, secundario y terciario ¥ \

Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta

Esta segunda sesion el docente de Lengua y Literatura
un dia antes les habia impartido a los estudiantes la
parte tedrica de que era un mapa mental y como se
elaboraba y la docente de AEP habia abordado las

ideas emprendedoras

Se solicito la hora de la asignatura de Fisica para , . )
Trabajando en equipo en la elaboracidn de mapas mentales

iniciar antes la clase debido a que la estrategia a

implementar se requiere de un bloque de clase de 90 minutos.

o € ] - e

disciplina en clase; presento el tema, el indicador de logroy la | 2 de o

El docente salud6 y orientd que mantuvieran el orden y la

: : . . indushia: lviana
competencia a alcanzar; organiza a los estudiantes en equipo \
; ; ; El Sector ofevan
de cinco integrantes, una vez conformados en equipos se les | = =% “00
- . A Jecimiento |
facilitd el documento para sus respectiva lectura y anélisis del ol °"“<
mismo, también se les entregd a cada equipo papelégrafos y

marcadores permanentes.

Una vez teniendo todo el material a utilizar el maestro explico

que debian elaborar un mapa mental, para esto debian leer el

documento facilitado; algunos estudiantes preguntan como se

elabora un mapa mental a lo cual el docente procede a explicar

para aclarar dudas y los estudiantes elaboren un buen trabajo;

una vez que cada equipo esta trabajando lo orientado el - o5 -
q quip J Reionra ¥ equpes —Ndosles
profesor se desplaza por cada uno de ellos para observar el metaliews. Mudoles |

Mapa mental elaborado por los estudiantes
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trabajo que estan realizando y apoyar a los que tienen dificultades. Cabe destacar que los

estudiantes se integraron a la actividad orientada

Para la lectura, analisis del documento y la
elaboracion del mapa mental se les dio un
tiempo de 45 minutos, al culminar la actividad
los equipos procedieron a pegar el mapa
mental en la pared o pizarra del aula para
luego presentar ante sus compafieros; una vez
que todos los equipos culminaron se procedio
a socializar en plenario el trabajo realizado
para esto se les dio un tiempo de 45 minutos,
a cada grupo se le orient6 que tenia un tiempo

de 5 minutos para presentar su mapa mental.

Socializando en plenario el mapa mental

Fortaleza:

e Los estudiantes se dispusieron a integrarse a realizar el mapa mental

e Disciplina durante la sesion de clase

e Integracion, trabajo en equipo y colaborativo al momento de elaborar el mapa mental.
e Dominio de la tematica al presentar el trabajo.

e Creatividad en la realizacion del mapa mental
Debilidades:

e Dos equipos estaban muy inquietos al estar realizando la actividad orientada el cual

se les llamo la atencion
e Un equipo paso solo a leer el mapa mental y no explicé lo que hicieron.

e Un mapa mental estaba muy cargado de texto.
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Sesidn didactica No 3.

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer
Fecha: 18-06-2021 Hora: 1:00-2:30 PM
Asignatura: Geografia de Nicaragua
Estrategia: Elaboracion de periodico mural
Contenido: Sectores econdmicos de Nicaragua
Distribucion geogréfica de los sectores econémicos

Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta

En esta sesion de clase el profesor de Lengua
y Literatura un dia antes habia desarrollado
el tema periddico mural, definicion y
estructura y la docente de AEP el trabajo en

equipo

Para esta sesion de clase la estrategia de

elaboracion de mapa mental no se realizé en

el aula de clase, sino que se trasladaron a los

estudiantes con sus respectivas sillas a la Trabajando la elaboracién de Periddicos Murales

plazoleta del colegio donde hay un mayor espacio.

Al iniciar la sesion el docente saludo a
los estudiantes y les explico la
estrategia a implementar, orienta a los

estudiantes que se organicen en

equipos de trabajos de cinco
integrantes, una vez integrados en
equipos se les asignd una tematica a
trabajar en el periédico mural, después

se les facilito a cada equipo el

documento a utilizar para su respectiva Periédico Mural

lectura y andlisis, también se les
entregd a cada grupo laminas alusiva a la tematica a trabajar y mapa de Nicaragua. El profesor

les explica que debe poner en practica la creatividad al disefiar el periédico mural.
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El docente circula por todos los equipos de trabajo para ver los avances de lo orientado y
apoyar a aquellos que presenten dificultad, cada grupo tiene un tiempo de 45 minutos para
elaborar el periodico mural al ir culminando los equipos fueron pegando el trabajo en la pared
de la tarima que es un espacio amplio, al estar listo todo los equipos se procedi6 a que cada
equipo presentara ante sus compafieros y docente el trabajo realizado, cada equipo tenia un

tiempo de 5 minutos para exponer
Logros:

e Integracion de los estudiantes en la actividad orientada

e Los estudiantes estaban motivados al momento de elaborar el periédico mural
e Mayor trabajo colaborativo en equipo

e Estéticay creatividad al elaborar el periédico mural

e Apropiacién del contenido al momento de exponer el trabajo
Dificultades:

e Algunos estudiantes se integraron tarde a clase, sin embargo se integraron a la
actividad que se estaba realizando
e Un equipo de trabajo no present6 su periddico mural por factor tiempo y se orientd

que presentarian en el siguiente encuentro

Sesién didactica NO. 4.

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer

Fecha: 22-06-2021 Hora: 2:00-3:15 PM

Asignatura: Geografia de Nicaragua

Estrategia: Realizacion de la mesa redonda

Contenido: El uso de la tecnologia en los sectores econémicos

Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta

Un dia antes de esta sesion de clase el docente de Lengua y Literatura habia impartido el

tema sobre la mesa redonda y también hizo una practica con los estudiantes, la docente de

AEP el tema presentacion de ideas emprenderas con los estudiantes de 10mo grado A.
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El dia martes 22 de junio a las 2: 00 pm se realiz6 el cuarto encuentro a clase. El

\

docente

™

saluda al entrar al aula, recuerda la tematica anterior y les
orienta a los estudiantes a trabajar y ser disciplinados, explica
el indicador de logro, el contenido y la estrategia a
implementar en la intervencion didactica que es la realizacion

de la mesa redonda.

Se organizaron en equipo de trabajos de cinco integrantes, a
cada grupo de trabajo le facilita un documento con la
informacién del tema abordar y orienta una lectura

interpretativa.

Los estudiantes de cada equipo de trabajo se integran a la

lectura del documento e intercambiaban opiniones sobre la

tematica, estaban todos participando en la actividad que se les | Lectura del documento para prepararse

para la mesa redonda

orientd, para la lectura del documento se concedié 20 minutos

y 10 minutos para conversar y analizar los leido.

El docente siempre pasaba de grupo en grupo para ver que estuvieran realizando lo orientado.
Al concluir con las primeras orientaciones los estudiantes se organizaron en semicirculoy el
eligio a seis estudiantes para participar en la mesa redonda, cada alumno seleccionado se iba
ubicando al frente con su respectiva silla. Antes de iniciar la mesa redonda el leyo el
instrumento de evaluacion que iba aplicar, orienta que guarden silencio y si desean aportar o

hacer preguntas que levanten la mano para tener mas orden.

Al iniciar la mesa redonda el profesor
realiza un pequefio comentario para
introducir la tematica, después fue ~ o |
haciendo preguntas sobre el tema a los \
gue conformaban la mesa redonda por
lo que cada estudiante iba dando su
opinidn, contestando con seguridad y
brindado sus aportes, se podia ver que

los educando dominaban la temética y

Realizacion de la mesa redonda
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algunos daban ejemplos al momento de participar. EIl profesor iba aportando y aclarando

algunas cosas del tema.
Logros:

e La estrategia resultd motivadora para los estudiantes.

e Los estudiantes trabajan y se integran a la clase con actitud positiva
e Los educandos participaron e hicieron preguntas

e Dominio del contenido y del documento analizado

e Capacidad para contextualizar el contenido
Dificultades:

¢ Dos estudiantes de la mesa redonda casi no participaron por panico escénico
e Tres estudiantes ingresaron tarde a clase

Sesién didactica No. 5.

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer
Fecha: 01-07-2021 Hora: 1:00-3:15 PM
Asignatura: Geografia de Nicaragua
Estrategia: Elaboracion del Blogs educativo
Contenido: Actividades y sectores econdmicos de Nicaragua
Conceptualizacion
Distribucion geografica de los sectores econémicos
Uso de la tecnologia en las actividades econdémicas
Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta
Los docentes les dan la bienvenida, les recuerdan trabajar con disciplina, respeto...

El docente Carlos Herrera explica a los estudiantes: parte del proceso de intervencion es la
integracién de la tecnologia, la actividad de hoy es que ustedes elaboren un blog con la
tematica de Actividades econdmicas de Nicaragua: sector primario, sector secundario y

sector terciario. Para llevar a cabo dicho blog necesitan su correo electrénico en Gmail.
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Se les proporciono 15 tablet, para que trabajaran en
grupos de 3, luego de terminar el blog lo presentaran

ante el plenario.

La maestra de aula Tic’s Jeysi Martinez les explica
como se trabajard. Les proporciona direcciones web
para que lean, analicen, seleccionen la informacion

relevante de acuerdo a la temética que llevara el blog,

que podran realizar el blog en la pagina llamada Estudiantes trabajando en el aula Tics
Blogger. Les recuerda que deben poner en practica

las normas APA, evitar el plagio en cualquier trabajo que hagan o lleguen a realizar.

El proceso para buscar la informacion en la web lo hicieran con el tema “Principales
Actividades econdmicas de Nicaragua” y también les orient6 la bisqueda de mapas de las

actividades econdmicas.

Ante las dificultades que se presentaron la docente Tics vuelve a explicar todo el proceso que
tenian que realizar para la busqueda de la informacién y la elaboracién del blogs, la maestra
escribe en la pizarra las direcciones web que utilizaran, el docente Carlos simultaneamente a
la explicacion de la docente iba brindando tutoria a los estudiantes con dificultad y asi ir
guiandoles en el proceso

También se les recuerda que deben anotar cada
paso en su cuaderno para no olvidar los detalles,
nombre del correo y su contrasefia asimismo

anotar el nombre de su blog.

Ambos maestros orientan a los lideres de grupo
que tiene dificultad para copiar y pegar la
informacién a Word y a los que no habian podido

entrar a la aplicacion Blogger, y asi concluir la Presentacién de Blogs

actividad.

Se pudo observar la disponibilidad, entrega e integracion de los estudiantes en la actividad,

los educandos se mostraban alegres porque estaban trabajando con tecnologia, todos los
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estudiantes participaron activamente en la elaboracion del blogs hubo trabajo colaborativo,
al culminar la actividad y socializar lo realizado se aprecié dominio de la tematica, ademas
que el blogs presentaba creatividad y orden. Todo esto fue posible siempre al seguimiento
constante de los docentes al momento en que los estudiantes estaban trabajando y al dominio
que tenian los docente de todo el proceso, uno aportando la parte cientifica de la asignatura

y la otra la parte de la tecnologia

Se culmina la actividad con la presentacion de los blogs, los estudiantes hicieron saber a los

docentes que les gustd mucho la actividad.

Logros:

e Motivacion de los estudiantes en la actividad a realizar.

e Integracion de las tics en la asignatura de Geografia.

e Integracion de los estudiantes al elaborar el blogs.

e Llevaron a la practica el trabajo colaborativo.

e Creatividad al momento de elaborar el blogs.

e Actitud positiva por parte de los estudiantes al integrarse en la actividad.

e Demostraron dominio cientifico y de proceso al momento de presentar el blogs
educativo.

e Excelente disciplina en clase.

Dificultades:

e Lentitud en la conexion de internet.
e Estudiantes que se les dificultd el uso de la Tablet.

e Estudiantes que no recordaban la contrasefia de sus correos.

Sesién didactica No. 6.

Lugar: Colegio Publico Bello Amanecer

Fecha: 02-07-2021 Hora: 1:00-2:30 PM
Asignatura: Geografia de Nicaragua

Estrategia: Aplicacion de la prueba final

Contenido: Actividades y sectores econdmicos de Nicaragua
Docente investigador: Carlos Manuel Herrera Oporta
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El profesor saluday les da la bienvenida, les
da las gracias a Dios y ellos por haber sido

parte del proceso de intervencion didéactica.

Les explica que esta es la ultima sesion se
aplicara una prueba final. Dicha prueba
contiene el 50 % de la prueba diagndstica que
realizaron en la primera sesion y el resto es
sobre el mismo contenido e implica recordar

lo que hicieron en las estrategias de mapa

mental, peridédico mural, la mesa redonda y

Aplicacion de la prueba final

el blog.

El docente orienta que se ordenen en filay proporciona las pruebas, explica cada uno de los

items (marcar, unir con una linea, completar, explicar y ubicar en un mapa)

Se observa a los estudiantes que estaban recordando cada vivencia, luego escribian, pensaban
y borraban volvian a escribir. EI docente observa la resolucion de la prueba final y atiende
algunos estudiantes que le llaman para aclarar dudas, todos los estudiantes muestran voluntad

para resolver la prueba
El docente solicita a los primeros de cada fila que recojan las pruebas.

Logros:

e Actitud positiva y disponibilidad para resolver la prueba fina
e Buena disciplina en el aula
e Demostraron apropiacion de lo aprendido al momento de resolver la prueba fina

Dificultades:
e Estudiantes que se integraron tarde a clase
Resultado de la prueba final

La fase final de la aplicacion de una propuesta de intervencién didactica integradora consistié
en la aplicacién de una prueba final, cuyo objetivo fue determinar la incidencia de la misma
para generar pensamiento critico de los y las estudiantes, luego de 5 sesiones de clase.
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En la tabla 21, se manifiestan los resultados obtenidos de la prueba final, detallados segun
los conceptos y variables evaluadas, todos relacionadas al contenido: Sectores economico

de Nicaragua, distribucion geografica y el uso de la tecnologia.

Tabla No.21: Resultados de la prueba final (KPSI)

Conceptos No lo sé Lo sé bien Lo sé bien y lo puedo
explicar a otro
No % No % No %
Actividades Econémicas 6 15 7 17 27 68
Sectores Econdmicos 4 10 7 17 29 73
Sector Econdmico Primario 3 8 7 17 30 75
Sector Econdmico Secundario 2 5 3 7 35 88
Sector Econdmico Terciario 2 5 3 7 35 88
Blogs educativo 3 8 7 17 30 75
El Periodico Mural 4 10 8 20 28 70
Proyecto Innovador 6 15 9 23 25 63
Ideas Emprendedoras 5 12 8 20 27 68

Fuente Analisis de la prueba final

En el Figura 15 se denota el progresivo avance de los conceptos en que los y las estudiantes
habian obtenido dificultad durante la evaluacion de la prueba diagnéstica en KPSI, pero que
durante el proceso de ensefianza formativa se consolidaron dichos aprendizajes generando

pensamiento critico.

Figura 15 Resultados de la prueba Final

Ideas Emprendedoras ?_._5 27
Proyecto Innovador ?_ ' 6 25
El Periddico Mural F 28
Blogs educativo F 30

Sector Econdmico Terciario |, |2! 35
Sector Econdmico Secundario |, |2! 35

Sector Econdmico Primario .. 3 J ’ 30
Sectores Econdmicos ... 4 J ’ 39
Actividades Econdmicas .y |6 ’ 27

0 5 10 15 20 25 30

W Lo sé bien y lo puedo explicar a otro Lo sé bien ®Nolosé

35

Fuente: Andlisis de la prueba final
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En la tabla 4, se aprecia los avances de los items de paramiento obtenidos en la prueba final,
al verificar lo aprendido durante las intervenciones didacticas para generar pensamiento

critico en los estudiantes del 10mo grado A.

Tabla No. 22. Resultados del items de paramiento de la prueba final

Conceptos Respuesta correcta Respuesta incorrecta
No % No %
Actividades Econémicas 4 10 36 90
Sectores EconOmicos 4 10 36 90
Sector Econdmico Primario 3 8 37 92
Sector Econdmico Secundario 4 10 36 90
Sector Econdmico Terciario 3 8 37 92
Blogs educativo 6 15 34 85
El Periodico Mural 10 25 30 75
Proyecto Innovador 12 30 28 70
Ideas Emprendedoras 13 33 27 67

En el figura 16, que corresponde a los items de paramiento se logra apreciar un avance
progresivo en el aprendizaje y desarrollo del pensamiento critico los estudiantes, habiendo
superado las dificultades que presentaron en la prueba diagnoéstica, valorando como positiva

la incidencia de la intervencién didactica.

Figura 16 Resultados del items de pareamiento

Resultados del Items de paramiento

Ideas Emprendedoras “ 27
Proyecto Innovador * 28
El Periddico Mural ? 30
Blogs educativo P 34

Sector Econdmico Terciario _ 37

Sector Econdmico Secundario P 36
Sector Econdmico Primario _ 37

Sectores Econdmicos T — 36

Actividades Econdmicas [ —-—_ 36

0 5 10 15 20 25 30 35 40

B Respuesta incorrecta M Respuesta correcta
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En sintesis, los resultados generales fueron satisfactorios y ponen en aprobacion la teoria
constructivista y las diversas metodologias innovadoras aplicadas, por cuanto, la aplicacion
de los instrumentos innovadores constituyen viabilidad pedagdgica y son medios eficaces

para generar pensamiento critico en los y las estudiantes

La prueba final también tenia items de desarrollo siendo los siguientes:

El primer item de la prueba final era: ¢Cual es la relacion entre los tres sectores
econdémicos (Primario, Secundario y Terciario)? Los estudiantes lograron establecer la
relacion entre cada uno de los sectores economicos. Se puede afirmar que el 90% de los
educandos respondieron que los tres sectores tienen una estrella relacién y que uno depende
de otro, porque el sector primario aporta la materia prima y este le da insumos al sector
secundario para que en las industrias se extraigan los diferentes derivados del producto en
bruto y el sector terciario es el encargado de distribuir los productos que proceso el sector
industria y este llegue a los consumidores, por lo tanto no se puede separar uno de otro, en el
sector terciario también esta el turismo.

Los estudiantes lograron comprender y apropiarse del concepto de cada uno de los sectores
econdmicos, cada término se trabajo en las estrategias mapa mental, periodico mural y blogs
educativo.

El segundo item de desarrollo que se les pregunto a los educandos en la prueba final era la
siguiente ¢ Cémo influye el desarrollo de las diferentes actividades econémicas en el nivel
de vida de la poblacion de los nicaragienses? A lo cual el 85% de los educandos
respondieron que cada una de las actividades econdmicas de los diferentes sectores
econodmicos influye en el nivel de vida, porque el productor de materia prima genera empleo
para levantar la produccion, la materia prima que llega a las diversas industrias también
emplea personal, y al distribuir los productos se necesita ayudantes por los que cada persona
que es contratada gana por los servicios que presta, y este lleva el dinero a la casa para la
alimentacion y los gastos del hogar mejorando asi la vida de las familias y no pasando
carencias.

Este item permitid que los estudiantes valoraran la importancia de las actividades econdmicas
y los sectores econdmicos tanto a nivel nacional, internacional, comunitario asi como
familiar, por lo tanto se gener6 pensamiento critico porque fueron capaces de razonar para

dar una respuesta coherente acorde a lo que se les estaba preguntando.
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En el item cuatro se les pregunto a los estudiantes ¢ Por qué es necesario el uso de la
tecnologia en las diferentes actividades economicas? ¢ Que beneficios obtenemos?

El 85% de los estudiantes respondieron de forma correcta la pregunta porque explicaron que
a través del uso de la tecnologia se producia en mayor cantidad y calidad, ademéas que
facilitaba al ser humano el trabajo en la recogida de la cosecha y todo lo hacian en menor
tiempo

En el item namero cinco los estudiantes tenian que completar un cuadro el cual contenia los
las actividades de los sectores econdmicos, que producian y en qué departamento producian
al realizar la revision, el 75% de los educandos fueron capaces de completar el cuadro con la
informacidn que se le estaba solicitando se puede inferir que los estudiantes lograron un
aprendizaje significativo en cada sesion de clase que se desarrolld, ademas que se logro
generar pensamiento critico

El altimo item de la prueba final era ubicar en un mapa croquis de Nicaragua las actividades
econdmicas y en qué departamento realizaban dicha actividad econdmica, los estudiantes en
un 67% lograron ubicar de forma correcta lo que se les estaba orientando en la actividad, por
lo tanto los educando se apropiaron de forma significativa del contenido ubicacién geografica

de las actividades econ6micas

9.4. Resultados obtenidos en el objetivo investigativo nimero cuatro
El objetivo nimero cuatro se redacto de la siguiente manera: Determinar la incidencia al
aplicar la propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de los estudiantes 10mo grado A.

Para lograr alcanzar este objetivo se realizé una tabla comparativa del pre-test y el post-test,
también se aplico un grupo focal con 12 estudiantes del 10mo grado A del Colegio Publico
Bello Amanecer en donde se llevé a cabo la intervencion didacticay asi conocer la incidencia
o impacto de la propuesta didactica integradora y si generé pensamiento critico en los

educandos.

Antes de aplicar el grupo focal se les explica a los estudiantes que toda la informacién que
ellos brindaran va a ser procesado Gnicamente con caracter investigativo en donde se omitira

el nombre de cada uno de ellos.
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Comparacion del Pre-test y el post-test

El proceso de intervencion generd pensamiento critico en los estudiantes, y los resultados
obtenidos son positivos. En la siguiente tabla se realiza la comparacion del pre-test del KPSI
en donde se puede observar los resultados obtenido durante la prueba diagnostica, los
estudiantes presentaron dificultad en los siguientes conceptos: Actividad econémica, sectores
econdémicos, sector econdmico primario, sector economico secundario, sector economico
terciario, blogs educativo y peridodico mural, en donde los educando marcaron la casilla “No
lo s¢”, aunque los alumnos marcaron la casilla “Lo s¢ bien” y otros llenaron la opciéon “Lo
sé bien y lo puedo explicar a otro” al momento de verbalizar las respuesta de los diferentes
términos los educandos no podian definir cada uno de ellos y si lo explicaban no daban una

respuesta coherente.

De los 46 estudiantes que asistieron a clase y se les aplico la prueba diagnostica presentaron
dificultad en los constructos previos, esto indica que los docentes no han desarrollado un
aprendizaje significativo y asi generar pensamiento critico, también hay poca motivacion por

la participacion activa en la asignatura de Geografia.

Al procesar los resultados del post-test se aprecia que el aprendizaje de los estudiantes es
satisfactorio y que se logro el objetivo que era generar pensamiento critico, esto se debe a
que se implement6 una metodologia innovadora, en el cual los estudiantes se motivaron e
integraron en cada sesion de clase, ellos leyeron, analizaron, reflexionaron y pusieron en
practica la creatividad en cada actividad realizada. Las dificultades que los estudiantes tenian
en el pre-test fueron superadas debido a que cada concepto que los estudiantes habian
seleccionado que no sabian en el post-test seleccionaron que lo sabian bien y lo podian
explicar a otros, esto se comprobd porque se les oriento que al reverso de la hoja explicaran
cada término que habian marcado en la opcion “Lo sé bien y lo puedo explicar a otro” y al
verbalizar y revisar la prueba final se constaté que los educandos podian explicar cada uno

de los conceptos de forma coherente.
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Tabla NO. 23 Comparacion de Pre-test y Post- test del KPSI

Pre-test KPSI Post-test KPSI
Lo sé bieny lo No lo Sé Lo sé Lo sé bieny lo
No lo sé Lo sé puedo explicar a bien puedo explicar a

bien otro otro

Conceptos No % | No % | No % No | % N | % No %
0

Actividades Econémicas | 18 39 | 20 43 | 8 17 6 15 7 |17 27 68
Sectores Econdmicos 28 61 | 14 30 | 4 9 4 10 7 |17 29 73
Sector Econémico 28 61 | 13 28 | 5 11 3 8 7 117 30 75
Primario
Sector Econémico 29 63 | 13 28 | 4 9 2 5 3 |7 35 88
Secundario
Sector Econémico 31 67 | 9 20 | 6 13 2 5 3 7 35 88
Terciario
Blogs educativo 30 65| 11 24 |5 11 3 8 7 |17 |30 75
El Periddico Mural 32 70 | 8 17 | 6 13 4 10 8 20 28 70
Proyecto Innovador 19 41 | 18 39 19 20 6 15 9 |23 |25 63
Ideas Emprendedoras 18 39120 43 | 8 17 5 12 8 |20 |27 68

El item de paramiento del pre-test y el post-test permiti6 validar cada respuesta dada por los
estudiantes en el KPSI, obteniendo resultados similares, en la diagnostica en cada concepto
propuesto el nimero de respuestas incorrectas aumento en porcentajes y al aplicar la prueba
final ocurrié inversamente porque las respuestas incorrectas disminuyeron y las respuestas
correctas aumentaron, esto es indicio que la intervencion didactica tuvo un impacto positivo

en los educandos.

Tabla NO. 24 Comparacion del Pre-test y post-test de los items de paramiento

Pre- test Paramiento Post- test Paramiento

Respuesta Respuesta Respuesta Respuesta
Conceptos correcta incorrecta correcta incorrecta

No % No % No % No %
Actividades Econdmicas 13 28 33 72 36 90 4 10
Sectores Econémicos 16 35 30 65 36 90 4 10
Sector Econémico Primario 19 41 27 59 37 92 3 8
Sector Econémico Secundario | 17 37 29 63 36 90 4 10
Sector Econémico Terciario 15 32 31 67 37 92 3 8
Blogs educativo 11 24 35 76 34 85 6 15
El Periédico Mural 10 22 36 78 30 75 10 25
Proyecto Innovador 12 26 34 74 28 70 12 30
Ideas Emprendedoras 8 17 38 83 27 67 13 33

El grupo focal se realizo el viernes 2 de julio del 2021 a las 2:30 pm en el Colegio Publico
Bello Amanecer, se eligio una muestra de 12 estudiantes al azar no intencionada; cada uno

de ellos fueron codificados con un nimero para omitir su nombre lo que permitira mayor
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confidencialidad al procesar la informacion, el moderador fue el profesor Carlos Herrera
Oporta quien solicitd permiso a los estudiantes para grabar todos los aportes; se les explica
el objetivo que se persigue al aplicar el cuestionario que es el de conocer el impacto de la
intervencion didactica integradora utilizada por los docentes de Ciencias Sociales en este
centro de estudios, y dicha informacion suministrada en este conversatorio serian utilizada
para la realizacion de una investigacion, cuyos datos seran tratados con fines estrictamente

investigativos y con total discrecion.
9.4.1. Resultados del grupo focal

1. ¢Las actividades utilizadas en la dinamica de la clase por el docente de Geografia
permitieron que comprendiera con facilidad los contenidos abordados en esta clase?

Explique su respuesta.

Numero 2: Si porque cada una de las actividades estaban bien claras y entendibles
permitiendo asi que nosotros leyéramos y analizaramos cada contenido desarrollado y
después lo aplicdramos en una actividad y por Gltimo presentaramos el trabajo realizado.

NUmero 1: Todas las actividades que utilizé el maestro en la clase nos ayudé a que
comprendiéramos cada uno de los temas que fue impartiendo en el aula de clase, cada una de

las clases estuvieron bonitas.

NUmero 6: Si, porque en las actividades se llevaron diversas estrategias que permitieron que

comprendiéramos cada clase que el profesor impartio.

Numero 4: Si, porque cada una de las actividades que aplicé el maestro nos permitié que nos
integraramos a cada clase que nos impartid, estos nos motivo a hacer bien lo orientado,

aprendiendo bien los contenidos.

Numero 12: El profesor utilizé diversas actividades en clase y esto hacia que nosotros
comprendieramos y que aprendiéramos cada contenido que €l nos daba, las actividades que
el aplico hacian la clase alegre, entretenida esto nos hacia estar atento e integrados en cada

asignacién gue nos decia.

Numero 11: Si, porque de esa manera, de varias formas pudimos aprender y captar mas los

contenidos.
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Numero 3: Si, con las diversas actividades que se llevaron a la clase nos hizo que
aprendieramos mucho sobre los contenidos y a su vez llevarlo a la practica o ejecutarlos

quedando grabados en nuestra mente.

2. ¢Los materiales que utilizaron durante la sesidn, fueron faciles de utilizar? ¢ En

qué aspecto ayudaron a la motivacion de los estudiantes?

Ndmero 10: Los materiales que nos facilitaron en cada clase recibida estaban bien claros,
facil de entender y comprender porque no eran documentos muy extensos, ademas que nos

dieron material para trabajar, esto nos motivo a estar atentos a la clase y a integrarnos.

Numero 1: Cada material que el profesor no entregaba eran folletos pequefios y con
imagenes, ademas que cada uno de nosotros leiamos el folleto esto nos llevéd a que
analizaramos y sacaramos nuestro puntos de vista para luego exponerlo en clase, las clase

siempre estuvieron bonitas y no nos daba suefio.

Numeros 5: Practicamente si, porque los materiales estaban accesibles y siempre los
ocupamos y nos ayudd a comprender la clase, son herramientas sencillas de utilizar en la vida
cotidiana. La clase era muy dindmica y me gustd mucho, practicamente nos ayuda a
comprender mas sobre los sectores econémicos de Nicaragua y estd bonita la practica que

es de Geografia.

NUmero 8: Todos los materiales estuvieron buenos porque nos ayudé a desarrollar nuestra
creatividad y analizamos bastante para hacer un buen trabajo y tener dominio de la clase al
momento de compartir nuestro trabajo, nos motivo a aprender mas del contenido, a trabajar

en grupos.

NUmero 9: Los materiales nos ayudo a desarrollar nuestras habilidades y creatividad, ademas
gue nos ponia a pensar cuando nos orientaba lo que ibamos a realizar en clase, los materiales

nos motivo a integrarnos en cada una de las clases.

NUmero 7: En cada clase que nos impartieron nos facilitaban material, estos al momento de
leer podiamos entender facilmente, ademas que nos permitia pensar coémo ibamos a realizar
lo que el maestro pedia que realizaramos en ese momento de clase, siempre estuve motivado

en clase porque me integraba al trabajo.
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Numero 3: EI material que se utilizé en clase era facil de entender y esto permitié que yo me
integrara a clase, que analizara, reflexionara y razonara sobre la informacion que leia

aprendiendo sobre el contenido que recibia

3. ¢Como valoran la evaluacion de los aprendizajes durante el desarrollo de cada
clase?

Numero 2: La valoré muy bien porque el profesor nos observaba y nos guiaba en cada

dificultad que teniamos, ademéas que siempre nos leia los criterios con que ibamos hacer

evaluados.

Numero 7: La evaluacion estuvo bien porque siempre nos observaba que estuviéramos
haciendo lo que nos orientaba, usted siempre nos decia lo que nos iba a evaluar y esto nos

hacia que nos esforzaramos hacer un buen trabajo y salir bien

NUmero 6: Cada actividad estuvo bien valorada porque siempre aplicaba una hoja donde
estaba los que nos iba a evaluar y el puntaje que valia, y esto nos hacia que analizaramos bien
los que ibamos a hacer y poner en préctica, la creatividad siempre.

NUmero 10: La clase siempre estuvo creativa y la forma de evaluar del docente fue justa,
porque aplicaba una hoja con lo que nos queria evaluar de cada actividad que haciamos en

clase.

NUmero 12: La forma en que evaluaba me gust6 porque al momento de iniciar cada actividad

nos daba a conocer qué nos iba a evaluar, esto nos hacia esforzarnos y asi salir bien en clase

Numero 4: La forma en cémo evalud el maestro me gusté porque siempre que llegaba a dar
la clase y orientaba un trabajo; él explicaba qué aspectos nos iba a evaluar y esto nos motivaba
a realizar un buen trabajo, también hacia que leyéramos e interpretaramos para cuando

pasaramos al frente dominaramos lo que ibamos a decir.

4. ¢Las actividades implementadas durante la intervencion didactica permitio que
desarrollara la reflexion y el razonamiento de los estudiantes? Argumente
Numero 4: En cada actividad que realizamos en la clase siempre debiamos analizar y razonar
sobre lo que ibamos hacer y profundizabamos en el contenido, ademas que debiamos pensar
bien como hacer nuestro trabajo y al momento de exponer o presentarlos hacerlo con un buen

dominio y fluidez.
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Numero 1: Las actividades que hicimos en cada clase siempre nos permitid reflexionar,
razonar y pensar para aprender lo que estdbamos haciendo, dejando un aprendizaje siempre,
ademas que siempre dabamos ejemplos o ubicabamos las diferentes actividades econdémicas

de nuestro pais.

Numero 9: En todos los encuentros a clase siempre el profesor con sus orientaciones que nos
daba en clase nos llevaba a que reflexionaramos, analizaramos y sacaramos nuestras propias
conclusiones y la aplicaramos en nuestro trabajo que elaborabamos, esto hizo que

aprendiéramos bien la clase.

Numero 12: Si, porque en parte uno no sabia bien los temas vy actividades ayudandonos asi

a entender méas y aprender mejor.

Numero 5: Practicamente cada actividad nos llevé a razonar, reflexionar y aprender mas los
diversos temas que se dieron, en lo personal pude aprender mucho y en lo grupal pude ver

que mis comparieros siempre estaban trabajando en clase.

Numero 2: Las actividades nos ayuda a expandir nuestra mentalidad y no quedarnos solo con
leer y escribir, sino que siempre realizamos algo nuevo e importante y esto nos hacia pensar,
llevando a la practica lo que aprendiamos haciéndolo propio y asi aportdbamos mucha ideas

al momento de pasar a presentar el trabajo realizado

NUmero 8: Hablando de reflexionar nos ayudd y nos motivé a nosotros a tener algo nuevo en

nuestra mente, aprendimos mas de las clases.

5. ¢Cdmo valora usted la dindmica de trabajo realizada por el docente?
Numero 6: La valoro por diversas razones, ademéas de brindar material nos dio muchos
accesos para aprender cosas nuevas y demostrar en el examen el conocimiento que

adquirimos.

Numero 3: Estuvo muy bien porque aprendimos sobre cada uno de los temas que impartié en

clase.

NUmero 5: El trabajo del profesor lo valoro desde mi punto de vista personal como excelente
porgue me gusto todo lo que hicimos, ademas de que me permitié relacionarme con nuevos

compafieros al momento de trabajar en equipo, cada uno de nosotros participamos de la clases
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y esto es bueno porque a veces siempre hablaban los mismos y esta vez todos presentabamos

los trabajos que haciamos en clase.

NUmero 7: La clase y la dindmica de trabajo que utilizd el maestro la valoro como buena ya
que nos motivaba, nos daba seguimiento a lo que estdbamos haciendo, siento que aprendi en

cada contenido.

NUmero 11: Me gustd porque aprendimos a estar en compafierismo, obtuvimos maés

conocimientos que no teniamos antes y las clases estuvieron bonitas.

NUmero 10: Muy buena, porque siempre nos mantuvo activos, integrados en la clase, ademés

que siempre nos dio seguimiento en lo que estdbamos realizando y asi aprendimos bien.

Numero 2: La valor6 como excelente porque todas las clases nos motivaron esto hacia que

trabajaramos bien, aprendiendo sobre los que nos ensefiaba
Numero 8: La dindmica del docente estuvo muy buena, gracias a eso aprendimos algo nuevo.

Numero 1: La dindmica de trabajo que utilizo el profesor la valoro excelente porque todo lo
que haciamos en clase nos permitia tener mas aprendizajes, para mi en lo personal las clases

estuvieron bonitas y me gustaria que siempre fueran asi para no aburrirme.

6. Brinde algunas sugerencias para que los profesores Geografia mejoren la forma
de ensefar.

Numero 6: Hacer diversas actividades siempre para que a los alumnos no les aburra la clase

NUmero 12: Le sugiero a los maestros que lleven dinamicas y que cada vez la clase sea

diferente para que nos integremos a aprender algo nuevo.

Numero 5: Creo que una de las alternativas para esta clase pueda ser mas como emocionante

es que hagan diferentes actividades en cada clase, eso permitiria aprender mas con dinamicas.
Numero 10: yo recomiendo que las clase las den méas dinamicas para aprender mejor.
Numero 4: Realizar clases mas practicas y que haga prueba cada semana.

Numero 2: Que la clase sea mucho mas dindmica y practica, que trabajemos en grupo para

asi podernos relacionar mejor y tener un punto de vista de cada uno.

Numero 3: Realizar dindmicas para aprender mejor.
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Numero 7: Desarrollar temas de forma mas interesantes y bonitos, siempre que nos integre a

todos en la clase.

9.5.  Triangulacion de los diarios de campos
La informacidn presente corresponde a un consolidado de tres aspectos claves: valoracion de
metodologias aplicadas, actitud de los estudiantes y desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes de los estudiantes; este consolidado es un analisis realizado de los tres diarios de
campo de los informantes: docente observador, observador externo y alumno observador. En
el mismo se detallan todos los aspectos en comun el cual permite tener una perspectiva global

de los resultados obtenidos durante la intervencion didactica.
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Tabla No. 25: Triangulacion de los diarios de campo del docente observador, estudiante y observador externo.

Aspectos a

evaluar

Docente observador

Estudiante observador

Observador externo

Estrategias

Didacticas

Se aplico la prueba diagnostica

Los estudiantes se dispusieron a realizar cada estrategia que se
les orientaba en cada una de las clases

Motivacién por parte de los estudiantes al trabajada estrategia
didacticas

Cada actividad los estudiantes se organizaban en equipo de
trabajo

Integracion de las Tics en la asignatura de Geografia

Las sesiones de clases eran dindmicas e interactivas

El profesor nos entreg6 un prueba diagnéstica

Todos los estudiantes se integraban y participaban en
cada una de las estrategias que se trabajaban en clase
Motivacidn de los estudiantes al participar en cada una
de las orientaciones del profesor

Organizacion de equipos de trabajos para realizar cada
actividad

Trabajamos en la clase de Geografia con las tablets
Todas las clase eran dindmicas y alegres

Realizaran una prueba diagnoéstica individual.

Los estudiantes hacian uso de cada recurso utilizado
en cada estrategia didacticas

Los estudiantes se mostraban receptivos en cada
estrategia presentada.

Las estrategias didacticas los estudiantes la trabajaron
en equipos

El docente en su Gltima sesidn de clase integro las Tics
en su clase

Actitud de los
estudiante

Todos los estudiantes se integraron al resolver la prueba
diagndstica

Disciplina en cada sesion de clase

Trabajo colaborativo al trabajar cada estrategia

Los estudiantes mostraron actitud positiva en las estrategias
aplicadas

Mostraron empatia entre docentes y estudiantes

Todos nos dispusimos a participar en la clase

Los compafieros de clases trabajan con disciplina en el
aula

Todos los alumnos se integraban en las tareas que los
orientaban

Todos los estudiantes se involucraron en la actividad,
de forma ordenada, mantuvieron una buena disciplina

Integracion y participacion activa de todos los
estudiantes en las clases

Los educandos se mostraban entusiasmados en cada
una de las clase

Los estudiantes se observaban alegre en cada clase
Creatividad y orden en cada estrategia realizada

Desarrollo del
pensamiento

critico

Mostraron seguridad al momento de socializar las respuestas
de las preguntas de la diagnostica

Demostraron dominio y creatividad al presentar cada estrategia
realizada en cada sesion de clase

Apropiacion de cada una de las tematicas abordadas en cada
clase

Andlisis en cada una las sesiones de clases.

Aportes nuevos al presentar cada trabajo realizado

Dominio de las herramientas Tics al elaborar el blogs
educativo.

Mostraron seguridad al leer las respuestas de las
preguntas de la prueba diagndstica

Al presentar cada una de las actividades los
comparieros mostraban dominio de lo aprendido.
Seguridad al responder las preguntas que les
realizaban.

Los compafiero eran capaz de explicar cada actividad
presentada en clase

Los alumnos pudieron utilizar la Tablet al realizar el
blogs.

Los estudiantes leen las respuesta de la prueba con
confianza y seguridad

Dominio del contenido al presentar cada estrategia que
se trabaj6 en cada sesion de clase

Al momento de exponer cada trabajo realizado los
estudiantes demostraban seguridad en la temética

Los estudiantes en algunos temas citaban ejemplo de
lo que presentaban

Los educandos utilizaron de forma correcta las Tablet.
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10. Interpretacion de los resultados y hallazgo de la investigacion

En este acapite se destacan los principales hallazgos durante el proceso investigativo desde
la realizacion del diagnostico educativo a nivel de municipio de Ciudad Sandino, la
aplicacion de la propuesta didactica integradora hasta culminar con el grupo focal para

valorar el impacto de la intervencion.

La investigacion en su etapa inicial se aplicd encuestas a docentes y estudiantes de los
colegios publicos del municipio de Ciudad Sandino con el objetivo de indagar la metodologia
y estrategias de ensefianza que implementan los docentes en la asignatura de Geografia, al
procesar los resultados de las encuestas obteniendo los siguientes datos: en cuanto a
estrategias didacticas los docentes utilizan las exposiciones de grupo para nivelar el desfase
de contenidos o cuando el tema no aparece en el libro de texto, esto les permite que el
estudiante investigue y lleve la informacion en varios papelografos para su exposicion; otra
estrategias que los docentes utilizan son las guias de estudio formando equipos de trabajos
de mas de cinco integrantes, las guia contienen entre 10 a 15 preguntas que deben de
responder de forma textual, el docente les facilita el libro de texto, al culminar la resolucion
de la guia solo la revisa y no las verbaliza con los estudiantes. El recurso didactico que mas
utilizan los docentes son los libros de textos que facilité el MINED.

Otra estrategia es el dictado de contenido, al no tener suficiente libros de textos o el docente
utiliza otro libro diferente al del MINED, el profesor dicta largas lecciones durante los 45
minutos de la clase o en ocasion ubica a un estudiante a dictar el contenido, al culminar la
clase los estudiante quedan adolorido de su mano de tanto escribir y lo Unico que aprendieron
es a mejorar la caligrafia porque el docente no conversa sobre los que les dicto.

También en la metodologia que utilizan los docentes conlleva a que los estudiantes
memoricen hechos, conceptos, dominen fechas y sucesos historicos-geogréaficos, dicha
metodologia no permite que el estudiante desarrolle el pensamiento critico al juegar un rol
pasivo en el proceso de aprendizaje, los docentes no propician la participacion en la clase,

volviéndose esta monétona y aburrida para los educandos.

Después de analizar los resultados del diagnostico se procedid aplicacion de la propuesta
didactica integradora, dicha propuesta se aplicd en el colegio publico Bello Amanecer se

eligio este centro a la conveniencia del investigador y se selecciond el 10mo grado A.
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Antes de aplicar la intervencion didactica se converso con los docentes con los cuales se iba
a integrar la asignatura de Geografia, esto con el objetivo de dar a conocer como se iba a
trabajar la integracion, se les present6 la matriz de integracion, las BOA, los planes de clase

y los instrumentos de evaluacion.

Al aplicar la prueba diagnostica 'y procesar los resultados se observaron las debilidades que
los estudiantes presentaron en los diferentes conceptos, respondiendo que no lo sabian y otros
que los sabian, en menor porcentajes respondieron gque los sabian y lo podian explicar a otros,
pero al constatar con el items de pareamiento los estudiantes no respondieron de forma
correcta, dicha dificultad presentada por los estudiantes se debe a que juegan un rol pasivo
de transcribir del texto, copiar dictados, al no llevar a la préactica lo aprendido no genera una
fijacion de los aprendizajes, siendo olvidado rapidamente por los educandos y poco se

implementan estrategias innovadoras que lleven al estudiante a generar pensamiento critico.

Al culminar la intervencion didactica se aplicé la prueba final al procesar los resultado, estos
fueron satisfactorios porque se pudo constatar que los estudiantes habian fijado todo lo
aprendido en el proceso de intervencion ya que sabian y podian explicar a otros los conceptos
que se abordaban en la prueba, también en la prueba se hicieron preguntas de analisis y
reflexion para ver si durante la intervencion se gener6 pensamiento critico, ademas de ubicar
en un mapa croquis las actividades econémicas, se puede afirmar que al trabajar integrado y
con diversas estrategias de aprendizajes donde los estudiantes se integraron activamente,

aprendieron significativamente y se gener6 pensamiento critico.

Al aplicarse el grupo focal a los estudiantes para que valoraran el impacto de la intervencién
didactica integrada y de las estrategias implementadas durante la sesiones de clases, ellos
expresaron que cada una de las actividades realizadas permitid la comprension de los
contenidos, los recursos didacticos utilizados eran facil de comprender y les motivaba a
integrarse y recibir la clase, la forma de evaluacion que se implemento los estudiantes la
evaluacion positivamente. También expresaron que cada una de las estrategias que se
aplicaron permitido que desarrollaran el pensamiento critico porque en cada actividad
analizaban, reflexionaban y lo contextualizaban de acuerdo al diario vivir de ellos en su

entorno social, esto les ayudo a que se apropiaran de todo lo aprendido.
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11.  CONCLUSIONES

Al realizar el disefio del protocolo investigativo y aplicar la propuesta didactica integradora,
se procedio a la revision exhaustiva de documentos que aportaron al tema de investigacion,
iniciado la busqueda en sitios web como Dialnet, Redalyc, Scielo y otras paginas web que
aportaron informacion valiosa. También se realizo revision de documentos en los centros de
documentacion de la UNAN-Managua, es decir para la redaccion y construccion de los
antecedentes, justificacion, planteamiento del problema, marco tedrico y el disefio
metodologico. Ademas para procesar de forma més confiable la encuesta aplicada a docentes
y estudiantes se proces6 en SPSS y para realizar las graficas se utilizo el programa Excel

Otras técnicas utilizadas fue la aplicacion de cada plan de clase y grupo focal. Luego de haber
realizado todos los procedimientos de rigor para pasar a la fase de recogida de informacion,
se deja explicito que la investigacion se llevd a cabo en el Colegio Publico Bello Amanecer
en Educacion Secundaria en el 10mo grado A.

Para el objetivo especifico #1 a través del cual se pretendié Indagar la metodologia didactica
utilizada en la asignatura de Geografia por los docentes del municipio de Ciudad Sandino se

pudo llegar a la siguiente conclusion:

1. De acuerdo a los hallazgos encontrados en el diagndéstico los docentes de Geografia
hacen uso excesivos de algunas estrategias didacticas como el dictado de contenido,
el uso de guia de aprendizajes y las exposiciones de contenidos, desarrollando clases
tradicionales y mondtonas porque no verbalizan con los estudiantes cada clase
desarrollada. Esto a pesar que el Ministerio de Educacion (MINED) esta realizando
cambios curriculares a las Macro Unidades Pedagdgicas los docentes en alguno de
los casos ofrecen resistencia al cambio, ademas que se preocupan por desarrollar
contenidos y no las competencias de cada unidad del programa, otro factor que influye
en que el docente no innove en las estrategias de ensefianza es que algunos no son

especialistas en la asignatura de Ciencias Sociales.

2. Enel diagnostico realizado a nivel municipal con respecto a la metodologia didactica
utilizada por parte del docente de las asignaturas de Geografia e Historia ha permitido
que los estudiantes memoricen hechos, conceptos y sucesos historicos-geograficos en

un 56% y dominen fechas especificas de los hechos y sucesos histéricos-geograficos
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14%, el aprendizaje memoristico de los educandos es a corto plazo y poco
significativo para los estudiantes es por eso que existe apatia por la clase. Todo lo
planteado anteriormente nos indica que en Educacion Secundaria hay problemas en
la metodologia didactica que utilizan los docentes, ademas de trabajar de forma
unidisciplinaria, predominando estrategias tradicionales en donde el docente es el
centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, transmitiendo conocimiento y el
estudiante es el receptor del conocimientos jugando un rol pasivo, generando en el
educando suefio, aburrimiento y desinterés por la clase, en donde muchos prefieren

salirse de la clase e ir a jugar.

Cabe mencionar que la ausencia de una metodologia activa-participativa y constructivista
por competencia, en donde el estudiante sea el protagonista y centro de su propio aprendizaje
y el docente un mediador y guia en todo el proceso educativo y con la propuesta integradora
entre varias asignaturas permitira que construya, analice, critique y comprenda los contenidos

que se les imparte y asi experimente un proceso empatico de aprendizaje.

Al realizar la encuesta a los docentes ellos terminan confirmando que las estrategias y
metodologia empleada en la clase de Geografia es lnicamente exposiciones, guia de trabajos,
dictado de contenidos, aprenderse fechas y hechos historicos etc. Esto se debe a que el

docente ha caido en un estado de confort en el desarrollo de la clase.

El objetivo #2 a través del cual se pretendio diagnosticar los conocimientos previos de los
estudiantes a través de la aplicacién de una diagnosis a los estudiantes de 10mo grado A en

la asignatura de Geografia y se lleg6 a la siguiente conclusion:

3. Al aplicar la prueba diagnostica conformada por dos items un KPS| y paramiento, se
encontrd que los estudiantes presentan dificultad en cada uno de los términos que se
les presentaba en dicha prueba, cabe mencionar que la diagnosis aplicada estaba

elaborada de forma integrada porque tenia términos de las asignaturas integradas.

Al procesar la prueba diagnostica se concluy6 que los estudiantes tienen dificultades en cada
uno de los términos que contenia el instrumento, esto se debe porque los docentes no
imparten clases innovadoras, solo se limitan a contestar guia de forma textual o a transcribir
del texto al cuaderno donde los estudiante le restan interés a la clase y no prestan atencién en

clase observandose indisciplina, por lo tanto al momento de cada clase que imparte el docente
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no desarrolla el pensamiento critico del estudiante, tampoco a que lo aprendido lo lleve a la

practica en su quehacer diario.

El objetivo #3 a través del cual se pretendio6 aplicar una propuesta didactica integradora para
generar pensamiento critico en proceso de ensefianza-aprendizaje en la asignatura de
Geografia, Lengua y Literatura y Educacion para aprender, emprender y prosperar, para el
alcance de este objetivo se procedio a desarrollar seis sesiones de clase implementando
diversas estrategia planteada en cada plan de clase que se desarrolld, llegando a la siguiente

conclusioén:

4. El docente aplicé la propuesta didactica integradora con estrategias innovadoras que
permitieron generar pensamientos critico en cada una de las sesiones de intervencion

en el 10mo grado A.

Por lo tanto se concluye que al implementar estrategia didacticas innovadoras y trabajar de
forma integrada permite que los estudiantes tengan un mejor aprendizaje, se sientan
motivados y se integren en cada clase, las actividades la llevan a la practica porque un docente
le da la parte conceptual y después apliquen lo aprendido en la otra asignatura que esta
integrada. Todas las estrategias que se aplicaron permitieron que los estudiantes desarrollaran

el pensamiento critico.

En el objetivo investigativo #4 fue planteado para determinar la incidencia al aplicar la
propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes del 10mo grado A, para lograr este objetivo se procedio aplicar
una prueba final y un grupo focal que nos arrojaron informacion valiosa sobre el impacto que
tuvo la aplicacion de la intervencion didactica y que si generamos pensamiento critico en los

educando, concluyendo lo siguiente:

5. Se puede afirmar que la intervencion didactica tuvo un impacto positivo y que se

logré generar pensamiento critico en los estudiantes.

Al procesar el post-test o prueba final se pudo apreciar que las dificultades que los estudiantes
presentaron en el pre-test o prueba diagnostica fueron superado porque en el KPSI, el items
de paramiento, las preguntas de desarrollo y la ubicacion en el mapa los educando la

resolvieron con poco margenes de errores y con un mayor porcentaje de respuestas correcta
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esto indica que las estrategias que se implementaron permitieron que se apropiaran de los

contenidos y que alcanzaran las competencias propuestas en cada plan de clase.

También se puede afirmar que los estudiantes desarrollaron el pensamiento critico porque al
socializar o verbalizar cada una de las actividades que se les orientd en cada sesion de clase
se observaba dominio y seguridad al presentar su tematica asignada, ademés que citaban
ejemplos y contextualizaban, logrando asi un aprendizaje significativo, por lo tanto lo
aprendido por los estudiantes durante la intervencién didactica fue significativo para todos
ellos porque en el grupo focal expresaron que las sesiones de clase los motivaba a recibir la
clase y que por eso se integraban con mucha disponibilidad y disciplina, también que el
material que les facilitaba el docente era entendible para ellos, las estrategias implementadas

les permitié comprender todo los contenidos y que después lo pudieran explicar a los demas.

Los estudiantes sugirieron que el docente de Geografia en cada clase realizara dinamicas que
activaran a los estudiantes, ademas que implementara diversas estrategias para no tener una
clase aburrida donde solo contestan preguntas o transcribir del libro de texto porque eso hace
que pierdan el interés en la clase y que hagan actos de indisciplina en la seccion.

12. RECOMENDACIONES

Este capitulo es muy importante porque el investigador planteara una serie de
recomendaciones de acuerdo a los hallazgos encontrados durante todo el proceso de

investigacion e intervencion didactica, por lo tanto se recomienda lo siguiente:

1. Los docentes de Ciencias Sociales de Educacion Secundaria al momento de
desarrollar la clase deben implementar diversas estrategias de aprendizaje para que la
clase sea activa-participativa.

2. Los docentes deben verbalizar con los estudiantes las guias de estudios que asignan
para contrastar lo aprendido por los estudiantes y aclarar conceptos que no lograron
comprender.

3. Al momento de planificar la clase de Ciencias Sociales debe estar clara la
competencia que va a desarrollar en el estudiante y no centrarse en el contenido del

programa.
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10.

Implementar estrategias que den salida a las competencias que tiene la macro unidad
pedagdgica de las diferentes unidades de estudio.

Los docentes deben implementar diversas metodologias didacticas que motiven el
aprendizaje de los estudiantes y genere pensamiento critico y no solo la
memorizacion.

El docente debe hacer uso de una variedad de recursos didactico no solo del libro de
texto o guias de estudio, para que la clase sea dindmica.

También se sugiere que las diversas capacitaciones de actualizacion docente que
facilita el MINED, las ponga en préactica en su quehacer diario en las aulas de clase y
no solo quede en teoria.

Sensibilizar a los docentes para que mejore su rol facilitador y no el centro de todo
el proceso de ensefianza, y dejar de ver al estudiante como mero receptor de
conocimiento.

Generar sinergias entre los profesores de las areas psicopedagogicas y el docente de
la asignatura de Ciencias Sociales para explotar al maximo las competencias a
alcanzar y las areas del conocimiento, potenciando las capacidades de los estudiantes
a través de la realizacion de trabajos que conlleven a generar pensamiento critico.
Los docentes deben ser innovadores en las clases de Ciencias Sociales para que los

estudiantes se integren a cada clase y no muestren actos de indisciplina.
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UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA
UNAN - MANAGUA
“2020: ANO DE LA EDUCACION CON CALIDAD Y PERTINENCIA”
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
) DEPARTAME,NTO IVIU,LTIDISCIPLINAF,QIO
MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES
ENCUESTA A DOCENTES DE EDUCACION SECUNDARIA

Fecha de aplicacion:

Nombre de quien aplica el instrumento:

Nombre del Centro Educativo donde labora:

Municipio/comarca/ barrio don se ubica el centro:

La presente encuesta tiene como objetivo Conocer la metodologia didactica que usted como
docente implementa en las asignaturas de Ciencias Sociales en Educacion Secundaria. Los
datos suministrados por usted son de gran importancia para la realizacién de esta
investigacion, y seran tratados con caracter estrictamente investigacion.

DATOS GENERALES:

A continuacion se le plantean una serie de interrogantes de caracter personal por favor sefiale
la opcion que usted considere.

1. Sexo: M F 2. Edad: 3. Afios de
experiencia

4. EIl Centro donde labora es:

a. Pablico

b. Privado

c. Subvencionado

d. Otro ---------=--=--=--- --

5. Grado Académico:

a. Bachiller

b. Maestro(a) Normalista

c. Bachiller y maestro Normalista

d. Segunda Carrera

e. Especifique otros estudios---------------

=

De las siguientes disciplinas de ciencias sociales. ¢ Cuales imparte? (Encierre
en un circulo todas las disciplinas que imparte)

Geografia

Historia

Filosofia

Economia

oo o
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Sociologia
Creciendo en valores
Otras espPeCifique: —-=-=======mmmmmm oo

De las siguientes estrategias didacticas, seleccione las que utiliza con mayor
frecuencia en su aula de clases de las asignaturas de Ciencias Sociales:
Lectura analitica de textos (descubrir de ideas dentro de un texto)
Lecturas comentadas (lectura en conjunto haciendo pausas para comentar)
Dictado de los contenidos de aprendizaje
Resolucidn de guias de estudios
Seminarios/debates
Exposiciones grupales
Grupos de discusion entre los estudiantes y docente
Simular hechos y sucesos de Historia y/o Geografia
Visitar los alrededores del colegio a observar el medio ambiente
Analizar personajes de la Historia

DESEMPENO DOCENTE EN EDUCACION SECUNDARIA

N

oo o w ocooTe

Q = o

o ook

¢Como valora las estrategias didacticas que utiliza en clase con sus estudiantes?
Excelente

Buena

Regular

Deficiente

¢Sus estudiantes se muestran motivados por el estudio de las asignaturas de
Ciencias Sociales?

Siempre

Casi siempre

Algunas veces

Nunca

La metodologia didactica utilizada por usted en las diferentes asignaturas de las
Ciencias  Sociales ha  permitido  fundamentalmente  que  sus
estudiantes:(Seleccione las que mas utiliza).

Memoricen hechos, conceptos y sucesos histéricos-geogréaficos

Dominen fechas especificas de los hechos y sucesos historicos-geografico

Analicen, critiquen e interpreten los contenidos de ciencias sociales

Apliquen sus conocimientos en la comprension de lo que sucede en el mundo y en
nuestro pais

Comprometan en la defensa y proteccion del medioambiente

Experimenten procesos empaticos en los contenidos abordados en clase

Ninguna de las anteriores

En el desarrollo de las asignaturas de Ciencias Sociales frecuentemente utiliza
los siguientes medios didacticos: (Seleccione los que mas utiliza).

Mapas Geograficos

Mapas Historicos



Material de estudio (folletos)

Guias de Aprendizaje

Herramientas tecnologicas (data show y laptop)
Videos

Pelicula

Canciones

SQ o oo

o

Su rol como docente es: (Seleccione las opciones que usted experimente en su
practica docente).

Ser el eje principal de los procesos de aprendizaje

Facilitar estrategias que faciliten el aprendizaje

Desarrollar la clase haciendo uso frecuente del dictado

Seleccionar exclusivamente los contenidos de aprendizaje para la formacion
cientifica

2o o

Al momento de orientar trabajos en equipo, por lo general son:
Equipos de 3 integrantes

Equipos de 3 a 5 integrantes

Equipos mayores de 5 integrantes

Ninguno de las anteriores

coop o

De las siguientes técnicas de evaluacion ¢Cuales utiliza con mayor frecuencia?
Pruebas sistematicas escritas

Pruebas sistematicas orales

Trabajos grupales en casa

Trabajos individuales en casa

oo N

La relacion docente- estudiante en su aula de clase es: (Seleccione una opcion)
Excelente

Muy Buena

Buen

Deficiente

ooy o

iGracias por su colaboracion!

Bibliografia.

Orozco Alvarado, J. (2016). La Didactica de las Ciencias Sociales en la Carrera Ciencias Sociales. Impacto
en el desempefio de los docentes del area de Ciencias Sociales de Managua. Tesis doctoral, UNAN-
Managua, Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales.

Adaptacion por: Lic. Carlos Manuel Herrera/ Estudiante de la Maestria en Educacion con Enfasis en Didactica
de las Ciencias Sociales

Nota: La aplicacion y modificacion parcial de este instrumento de investigacién fue autorizada por el Dr. Julio
Orozco Alvarado, docente Titular de la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua (UNAN-Managua).



UNIVERSIDAD
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AUTONOMA DE

NICARAGUA,

MANAGUA

UNAN - MANAGUA
“2020: ANO DE LA EDUCACION CON CALIDAD Y PERTINENCIA”

FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARMENTO MULTISCIPLINARIO

MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA DE LAS

CIENCIAS SOCIALES
ENCUESTA A ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA

DATOS GENERALES:

Nombre de quien aplica el cuestionario:

Nombre del Centro de Estudios

Comarca o barrio donde esta ubicado el Centro:
Grado: Seccion: Edad: Fecha:

La presente encuesta tiene como objetivo conocer la metodologia didactica que los docentes
implementan en las asignaturas de Ciencias Sociales en Educacion Secundaria. Los datos
suministrados por usted son de gran importancia para la realizacion de esta investigacion, y
serén tratados con carécter estrictamente investigativo.

A. MOTIVACION ESTUDIANTIL
Lea detenidamente cada uno de las preguntas, luego encierre en un circulo la alternativa que
usted considere conveniente.

1. De las siguientes asignaturas de Ciencias Sociales ¢Cuales le gustan mas? (Encierre en
un circulo las que més le gustan)

Geografia

Historia

Economia

Filosofia

Sociologia

Creciendo en valores

Ninguna

@roop o

2. ¢Qué importancia tienen para Usted los contenidos abordados en las asignaturas de
Geografia e Historia?

Mucha

Bastante

Alguna

Poca

Ninguna

o0 o
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METODOLOGIAS DIDACTICAS

¢Comprende con facilidad los contenidos abordados en las clases de Geografia
e Historia?

Siempre

Algunas veces

Nunca

¢ Qué valoracion le daria usted a la metodologia didactica implementada por el
docente de las asignaturas de Geografia e Historia?

Excelente

Buena

Regular

Deficiente

¢El docente de las asignaturas de Geografia e Historia hace uso de diversos
medios didacticos como:(Seleccione los medios que su maestro utiliza con mayor
frecuencia)?

Mapas Geograficos

Mapas Historicos

Material de estudio (folletos)

Guias de Aprendizaje

Herramientas tecnoldgicas (data show y laptop)

Videos

Pelicula

¢El profesor(a) de las asignaturas de Geografia e Historia practica el trabajo en
equipo?

Siempre

Algunas veces

Nunca

Al momento en que su maestro de Geografia e Historia orienta trabajos en
equipo, por lo general son:

Equipos de 3 integrantes

Equipos de 3 a 5 integrantes

Equipos mayores de 5 integrantes

Ninguno de las anteriores

DESEMPENO DOCENTE

¢El o la docente de las asignaturas de Geografia e Historia muestra dominio del
contenido durante el desarrollo de la clase?

Siempre

Algunas veces

Nunca

¢Las clases de las asignaturas de Geografia e Historia usted las considera
dinamicas y participativas?
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Siempre
Algunas veces
Nunca

¢Las clases de las Asignaturas de Geografia e Historia las considera aburridas y
monotonas?

Siempre

Algunas veces

Nunca

¢El profesor(a) de Geografia e Historia facilita la participacion activa de los y
las estudiantes en sus clases?

Siempre

Algunas veces

Nunca

De las siguientes estrategias didéacticas, seleccione las que su docente de
Geografia e Historia utiliza con mayor frecuencia:

Lectura analitica de textos (descubrir de ideas dentro de un texto)
Lecturas comentadas (lectura en conjunto haciendo pausas para comentar)
Resolucion de guias de estudio

Dictado de los contenidos de aprendizaje

Seminarios/debates

Exposiciones grupales

Grupos de discusion entre los estudiantes y docente

Simular hechos y sucesos de Historia y/o Geografia

Visitar los alrededores del colegio a observar el medio ambiente

Analizar personajes de la Historia

De las siguientes técnicas de evaluacion ¢ Cuales utiliza con mayor frecuencia su
maestro en las asignaturas de Geografia e Historia? (Seleccione las que mas
utiliza su docente)

Pruebas sisteméticas cortas

Examenes escritos

Pruebas sisteméticas orales

Trabajos grupales en casa

Trabajos individuales en casa

(El profesor (a) de las asignaturas de Geografia e Historia contextualiza los
contenidos de estudio a la realidad de nuestra comunidad, barrio y pais?
Siempre

Algunas veces

Nunca

La metodologia didactica utilizada por parte del docente de las asignaturas de
Geografia e Historia ha permitido que usted: (Seleccione las que usted considere
conveniente)



a. Memoricen hechos, conceptos y sucesos historicos-geograficos

b. Dominen fechas especificas de los hechos y sucesos histéricos-geograficos

c. Analicen, critiquen e interpreten los contenidos de ciencias sociales

d. Apliguen sus conocimientos en la comprension de lo que sucede en el mundo y en
nuestro pais

e. Comprometan en la defensa y proteccion del medioambiente

f.  Experimenten procesos empaticos en los contenidos abordados en clase

g. Ninguna de las anteriores

9. ¢Como considera usted la evaluacion implementada por el docente de las
asignaturas de Geografia e Historia?

a. Excelente

b. Buena

c. Regular

d. Deficiente

10. Brinde tres sugerencias que usted haria al profesor para mejorar la forma de
ensefiar Geografia e Historia

iGracias por su colaboracién!

Bibliografia.

Orozco Alvarado, J. (2016). La Didactica de las Ciencias Sociales en la Carrera Ciencias Sociales. Impacto
en el desempefio de los docentes del area de Ciencias Sociales de Managua. Tesis doctoral, UNAN-
Managua, Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales.

Adaptacion por: Lic. Carlos Manuel Herrera/ Estudiante de la Maestria en Educacion con Enfasis en Didactica
de las Ciencias Sociales

Nota: La aplicacion y modificacion parcial de este instrumento de investigacion fue autorizada por el Dr. Julio
Orozco Alvarado, docente Titular de la Facultad de Educacion e Idiomas de la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua (UNAN-Managua).
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FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
DEPARTAMENTO MULTIDISCIPLINARIO

MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON ENFASIS EN DIDACTICA
DE LAS CIENC IAS SOCIALES

GUIA DE GRUPO FOCAL A ESTUDIANTES.

Fecha:

Local:

Nombre del moderador:

Asistente del moderador:

Participantes: Estudiantes de 10mo grado del Colegio Publico Bello Amanecer.

Objetivo del Grupo Focal: El presente grupo focal tiene por objetivo conocer el impacto de
la intervencion didactica integradora utilizada por los docentes de Ciencias Sociales en este
centro de estudios. Los datos suministrados en este conversatorio seran utilizados para la
realizacién de una investigacion, cuyos datos seran tratados con fines estrictamente
investigativos y con total discrecion.

CUESTIONARIO

1. Las actividades utilizadas en la dinamica de la clase por el docente de Geografia permitié
que comprendiera con facilidad los contenidos abordados en esta clase. Explique su
respuesta.

2. Los materiales que utilizaron durante la sesion, fueron faciles de utilizar? ;En qué aspecto
ayudaron a la motivaron de los estudiantes?

3. ¢Las actividades implementadas durante la intervencion didactica permitio que
desarrollara la reflexion y el razonamiento de los estudiantes? Argumente

4. ¢Coémo valoran la evaluacién de los aprendizajes durante el desarrollo de cada clase?

5. ¢Como valora usted la dinamica de trabajo realizada por el docente?

6. Brinde algunas sugerencias para que los profesores Geografia mejoren la forma de

ensefar
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UNIDAD: 11

Nombre de la unidad: Construyendo su idea emprendedora

Tiempo sugerido:
Competencias:

30/10 horas/clase

 Practicaunaculturaemprendedoraal planificar, disefiar y ejecutar su ideaemprendedora, aprovechando los recursos

tecnologicos
del medio.

< Demuestra autoconfianza y autocontrol al crear su idea emprendedora con creatividad e innovacion,

respetando normas

establecidas, en las diferentes actividades en las que participa.
« Asume una actitud responsable al desarrollar su idea emprendedora identificando y aprovechando los aportes

socioculturales
de su entorno.

Décimo Grado

Indicador de Logro

Contenido

Undécimo Grado

Indicador de Logro

Contenido

emprendedora.

» Presentacion de las diferentes ideas
emprendedoras.

comunicativas al presentar su
idea emprendedora.

Describe de forma logica y coherente los | Mi idea emprendedora Utiliza con destreza las| Mi idea emprendedo
objetivos de su idea emprendedora. ) ) diferentes formas de
 Formulaciondesuideaemprendedora. | somunicacion  al  definirl® Formulacién de su idea
los objetivos de su idea| emprendedora.
emprendedora. . Objetivos de su idea
emprendedora.
Utiliza con propiedad las diferentes formas| Presentacion de la idea emprendedora |Emplea el  razonamiento| Presentacion de la idea
de comunicacion al exponer su idea I6gico y las habilidades| emprendedora

 Presentacion de las
diferentes ideas
emprendedoras..
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Décimo Grado

Undécimo Grado

Eje Transversal

Componente (5)

Competencia (s)

Eje Transversal

Components (5)

Competencia (s)

Tecnologia Comunicacidn y
Educativa colaborackn
Autoestima

Aplica diferentes
hetramientas colaborativas para
la construccidn de contenidos
digitales para el aprendizaje.

Tecnolagia
Educativa

Autoesbma

Cormunicacidn y
cotaboracidn

Litiliza ¥ comparte diferentes
tecnodoglas digitales para interaciuar
de manera positva v efeciva.

Practica normas  basicas de
comunicackin mediante herramientas
digitales.

Dvcimo Grado

Undécimo Grado

Competencias de Grado

Competencias de Grado

Redaciona 3 dindmeca econdmica con el nivel de vida de |a penlacion
nicaragbanse para comprender el desarmollo econdmico del pals.

‘Valora &l papel de los medics de comunecacidn en la construccldn de una
cultura de paz y tolerancia entre ks nicaraglenses.

Décimo Grado Undécimo Grado |
Unidad v Geografia Econdmica D Micaragua Unidad IV: La Socledad, los Medics de Comunicacian e infiuencia de las Redes|
Thempo: 8 HIC Saociales coma Promotores de Paz y Cultura
Tiempo: 10 HIC
Indicadores de logro Contenidos Indicadores de hogro Caontenidos
1. Explica laimportancia de 1. Seclores econdmicos. 1. Analiza con  pensaméento | 1. Funciomnes de (i ] medios ]

los Sectores acondmicos del
palis.

Determing la destrbucidn
geocgrafica de las actividades
econdmicas que se realizan
en Micaragua, wilizendo
hemramientas colaborativas
para la constneccitn de
aprendizajes.

Explica la importancia de la
aplicackdn de la tecnolagia
an las en as actividades de
sendcio v comercss del pais.

5.

. Distribucidn geografica de los

saciores econdmacos.

La Tecnolkgia en las actvidades de
sandicio ¥y comerces, e nduesirial ded

pais.

critico las funciones de
medios de comunicacktn v su
efecto en el fortalecimiento de
la cullwa de paz en
sociedad nicaraglanss.

Analiza
libartad
Frensa
sesdios

an
de

emplsando normas basicas de

COmUncacdn

herramientas digitales.

Interpreta &l

redes sociales Y BU infleencia
an kla socsedad nicaragenss.

laos

la importancia de la | 2
de expresstn y de

los  duferentes
comunicaciin,

(=] kas

papel de Las

. Libenad de exprasstn ¥ de Prensa de los|

oomumnscacidn &n la sociedad.

medios de CoMmUnicacion.

J.mpacto de I8s redes soclakes an la
socedad necaragense

Actividades de Aprendizaje Sugeridas para Décimo Grado

secundanco y lerciara en nuesing pais.

kS

pais.

Elahaore un mapa samantico acerca de los sectones de & economia nacionad.

Ubica en el mapa de Micaragua las aclividades econdmicas que se realizan en el pals.

Farticipa en un comentario acerca de bos factores gue limitan el desarrollo de cada una de las actividades econdmicas en los saciores primario,

F"H'I.III".'IE &N un soced drama donde sa destagus la mportancia de ka aplicacadn de ka tecnolegla e&n las aciividades de senicio ¥y comercio ded



A Agui nos Humina,
Y Gobderno de Reconciliaciéon un Sol que no deciina
T /e ¥ Unidad Wacional /
Pacaldarndr! s

S 20 Pusblo,

Aqui nos ilumina
Sin Sol que no declina
I .

RUBEN DARIO

mo grado

(o)

Undz

dr
D

écimo y

Quinta Unidad Pedagdgica

Lengua y Literatura

PRIMER SEMESTRE

" s adusacién, somo la luy del sok, pueds y
debo legar & todad y todos ‘



Décimo Grado

Undécimo Grado

Eje Transversal

Componente (s)

Competencia (s)

Eje Transversal

Componente (s)

Competencia (s)

Identidad
personal, social
y emocional

Inteligencia
emocional

Demuestra actitud

positiva al manejar, las emociones y
sentimientos en diferentes situaciones
del entorno.

Convivencia vy
ciudadania

Derechos
ciudadanos.

Promueve normas sociales de convivencia,
basadas en el respeto, la ética, los valores
morales, sociales, civicos, universales y
culturales inherentes al ser humano.

Décimo Grado

Undécimo Grado

Competencias de Grado

Competencias de Grado

Comprende textos argumentativos orales y escritos a través del

andlisis de su estructura y caracteristica.

Expone de forma oral tesis fundamentadas en argumentos.
. Aplica estrategias de nivel aplicado en la compresion de textos

expositivos y argumentativos

investigacion documental.

1. Aplica la estructura del informe de investigacion documental.

2. Aplica las caracteristicas del simposio en la exposicién del trabajo de

Décimo Grado

Undécimo Grado

Unidad V: Comprendamos los textos argumentativos

(20 H/C)

Unidad V: Expongamos nuestra investigacion documental (35 H/C)

Indicadores de logros

Contenidos

Indicadores de logros

Contenidos

1. Reconoce

caracteristicas de

las
los

textos argumentativos.

2. Comprende el concepto
y las caracteristicas del
de la mesa redonda.

3. Planifica la participacion

en la
escribiendo
argumentos.

mesa

redonda
tesis y

1.Textos argumentativos.
Concepto.
Caracteristicas.
Estructura.
Tesis, argumentos y su estructura.
Distintos textos
argumentativos:
Medios de comunicacion social;
revistas;
periddicos, internet, blogs,
portales informativos
2.La mesa redonda.

EFIConcepto
BlCaracteristicas.
BIRealizacién
RlInterpretacion inferencial y critica

1. Aplica el proceso de revisidon y
correccién en la redaccion de la

introduccion,

conclusiones, vy

recomendaciones del trabajo de
investigacion documental.

2. Aplica la normativa APA en la
elaboracién de la bibliografia.

3. Aplica la estructura del informe
de investigaciéon documental en

su trabajo.

1.Estructura del trabajo de
investigacion documental:
Portada

Portadilla

Dedicatoria

indice

Introduccién

cuerpo del informe de
investigacion

conclusiones y
recomendaciones

bibliografia

anexos

=

=




DIARIOS DE CAMPOS DEL OBSERVADOR EXTERNO

Sesion #1 Aplicacion de la prueba diagndstica

Dia 11 junio de 2021, 1:00 pm de la tarde. Asistencia del dia, 46 estudiantes en total

Se escuchard y observara tanto al docente como a los estudiantes durante la aplicacion de

instrumento y el proceso de aprendizaje.

El docente da la bienvenida al grupo.

Orienta a los estudiantes:

Por ese dia, Ordenar sillas en hilera

Guardar cuaderno que no sean de la clase de geografia.

Explica el proceso del que seran clave para llevar a cabo su investigacion. Les expresa
el objetivo de su investigacion.

Les explica que realizaran de manera individual una prueba diagndstica (KPS2) en la
que marcaran los items y pareamiento.

Evitar preguntar a su compafiero, utilizar celular

El que termine debe mantener la prueba en la paleta de la silla

La prueba inicia 1:28pm. 1:36pm no habian terminado,

El docente solicita permiso para tomar fotos como evidencia de la aplicacion de la prueba y

orienta terminar la prueba.

Nuevas instrucciones por el docente:

1. Formaron equipo de tres y mediante la aplicacion de la estrategia” El cuchicheo”

comparten sus pruebas y comentaran ¢Por qué marco dicho item? Y no deben
modificar lo que marcaron
Utilizando la misma estrategia Formar grupos de 5 y nuevamente comentan al conteo

de 3 minutos vuelven a sus lugares.

Solicita a dos estudiantes (un varén, una mujer) de grupos diferentes que lean el punto

numero 2 de la prueba (unir concepto con término). Los estudiantes leen las respuestas de la

prueba con mucha confianza y seguridad.



Se pudo apreciar la integracion de todos los estudiantes del aula y participaban activamente

de la clase, se miraban motivados en esta primera sesion.
El docente solicita al primer estudiante de cada hilera que recojan la prueba.

Para cerrar la sesion el docente nuevamente les recuerda a los estudiantes que tematicas

estaban abordados en la prueba: sectores economicos, tecnologia. ..

Les da las gracias y les comenta que habra otras aplicaciones de estrategias didacticas.

Wi Wg@s Agutlac Lépez



Sesion #2 Elaboracion de mapas mentales

Dia 15 junio de 2021, 2:00 pm de la tarde. Asistencia del dia V: 28, M: 23 total 51 estudiantes.
Se escuchard y observara tanto al docente como a los estudiantes durante la aplicacion de

instrumento y el proceso de aprendizaje.
El docente da la bienvenida al grupo, orienta mantener la disciplina y prestar atencion.

Les recuerda que se esta trabajando en conjunto con el maestro Francisco de la disciplina de

Lengua y Literatura y que también la maestra Eveling esta presente en las sesiones.
Instrucciones
Lectura de las actividades y objetivos a trabajar en la seccion de clase:

e Elaboracion de mapa mental con teméaticas como: sectores econdmicos de Nicaragua,
sector primario, sector secundario, sector terciario, conceptualizacion.

e Lectura de los objetivos que se persiguen al aplicar el mapa mental con la tematica:

Explica las conceptualizaciones de los sectores econdémicos, utiliza los organizadores

graficos como estrategia de comprension lectora. Se evaluara durante la elaboracion del mapa

mental:

Orden y disciplina
Integracion del documento
Creatividad y estética
Coherencia y dominio

Los mapas mentales seran evaluados por el maestro Francisco a través de la aplicacion de
lista de cotejo que contiene 9 criterios. El maestro de Geografia, Carlos Herrera da lectura a

los nueve criterios.

Orienta formar grupos de 5 estudiantes. Les proporciono material como papelografo,
marcador y el documento que contiene los temas a abordar en el mapa mental, deberan leer

y luego elaboraran el mapa mental. Total, de grupos formados 10, a cada grupo le da un tema.

Tiempo propuesto para trabajar 20 minutos, luego cada grupo expondra lo creado.



Los estudiantes formaron equipos de cinco integrantes. Se observd que los estudiantes que
integraban cada equipo participaron durante el proceso, un compafiero leia, los otros

prestaban atencién, otro elaboraba el esquema con el aporte de sus compafieros.

El docente en todo momento guio, oriento ir terminando la actividad y colocar su mapa en la

pizarra. Solicitdé permiso para tomar foto como evidencia de dicha actividad.

Trabajos terminados EIl primer equipo termino 2:38 pm paulatinamente el resto. EIl docente
toma fotos. Algunos de los criterios a evaluar por los maestro durante la presentacion de los

mapas mentales:

Dominio del tema al exponer

En el mapa organizo las ideas de manera clara
El tema principal aparece en el centro del mapa
Coherencia, buena ortografia y redaccion
Contextualiza la informacion del mapa

Temas y subtemas articulados y jerarquizados
Iméagenes relacionadas con la tematica
Creatividad

O N o a s~ wDdhPE

9. Se evidencia trabajo en equipo.
Terminados todos los trabajos son colocados en la pizarra para su correspondiente
exposicion. El docente resume el proceso que realizaron y expresa que maestra Eveling no

acompanara la sesion porque esta enferma.
Tiempo de exposicion

Grupos 1y 2. Los estudiantes realizaron la ponencia de sus mapas mentales, el docente
Carlos Herrera realiza dos preguntas para cada equipo para valorar la apropiacion del tema,

uno de cada grupo respondiendo a la pregunta dada por él.

El maestro de lengua interviene brindando una recomendacion a los estudiantes: Deben hacer
uso del recurso (mapa mental que elaboraron) porque no lo estan haciendo durante la

exposicion.



Grupo 3 y 4. Los miembros del equipo presentan el mapa mental en donde se aprecia el
dominio del contenido que estaban exponiendo. El docente de geografia realiza preguntas

acerca de la tematica, los estudiantes responden de forma correcta las preguntas.
Grupo 5y 6: Los estudiantes hacen uso del recurso, tienen mas dominio del tema.

Grupo 7: Un miembro guia a todo el grupo, se ven méas organizado y tienen dominio de la
tematica. El docente realiza preguntas al grupo.

Grupo 8y 9: Utilizan el recurso en su exposicion y presentan dominio del tema.

Grupo 10: Utilizaron el mapa mental. EI docente realizo preguntas sobre lo expuesto para

que estos se apropiaran del contenido.

Terminadas las exposiciones el profesor Francisco expresa observaciones tomando en cuenta

la lista de cotejo:

1. Losesquemas no deben recargarse de informacion. En los mapas mentales se colocan
solo palabras claves y con ayuda de las fichas el estudiante desarrolla el contenido.
2. Mejorar ortografia. EI grupo debe apoyarse para cometer los menos errores posibles.
3. Utilizar el mapa durante su exposicion, sefialando cada parte que lo compone.
El profesor Carlos Herrera le despide dando las gracias al maestro Francisco y a todos los
estudiantes.

K sron Wg@s Agutlac Lépez



Sesion No. 3 Elaboracion del periodico mural
Fecha 18 junio de 2021, hora: 1: 15pm
Asistencia: M: 24 V: 16 T: 40

Salon: Decimo A

El docente da la bienvenida

El docente cambia el lugar de aprendizaje, los estudiantes trabajan en el espacio donde se

realizan los actos civicos de la escuela (al aire libre).
Les comunica que se continuara con la aplicacion de la intervencion didactica

Explica a los estudiantes la competencia, el indicador de logro, el contenido y la estrategia a

trabajar en la intervencion
Tema: Ubicacion geografica de las actividades econdmicas de Nicaragua.

Objetivo: Reconocer la ubicacién geogréafica de las diferentes actividades econdémicas de

Nicaragua
Los estudiantes trabajaran en grupos de 5 estudiantes.

Estrategia a utilizar por los estudiantes, elaboracion de un periédico mural. EIl profesor

explica lo que deben hacer.
Cada grupo pasara a presentar su trabajo y se les evaluara con rubrica

Una vez formados los grupos, el docente les proporciona el documento con la informacion
para que elaboren el periddico mural. Le asigna a cada equipo una temética y les recuerda las
caracteristicas del periodo mural (concepto, ejemplo, ubicacion)

Orientaciones para la elaboracion:

Leer el documento, extraer concepto de la actividad econdmica que le correspondio, ejemplo

de lo que se produce y la ubicacién de zonas en las que se produce.
El docente proporciona el material (papelografo, marcadores, hojas de colores, pega)

Tiempo total para trabajar 30 minutos luego lo presentaran



Reaccion de los estudiantes:

Se observa a los estudiantes entusiasmo. En cada equipo se delegan responsabilidades: quien
escribird, quien lee a todo el grupo.

El docente explica a los grupos que adn tienen dudas y observa los avances del resto de los

grupos.
Como observadora externa valore a tres grupos con rubrica.

En general los trabajos tenian letra legible, los murales tenian imagenes acorde a las teméticas
asignadas, todos los periodicos murales tenian mapa de Nicaragua en el que se sefialaba
donde se daba dicha actividad econdmica. Se pudo apreciar la integracion de los estudiantes,
la disciplina y el dominio del tema al momento de socializar o presentar el periédico mural,

la clase estuvo activa y dindmica

Con el consentimiento de los estudiantes el docente toma foto durante la elaboracion y

presentacion del periédico mural. Les da las gracias.

KAVM Wg@s quflac Lopez



Sesion No. 4 Realizacion de la mesa redonda
Fecha: 22 junio de 2021, hora 2:00pm
Asistencia: M: 21V: 26 T: 47

Salon: Decimo A

El docente saluda al entrar al aula, recuerda la tematica anterior y recuerda trabajar de manera
disciplinada, evitar usar celulares durante la clase. El profesor explica a los estudiantes el
indicador de logro, el contenido y la estrategia a implementar en la intervencion didactica

Tematica a trabajar: Uso de tecnologia en las actividades econdmicas de Nicaragua, su

impacto en el medio ambiente.
Estrategia a implementar: Mesa redonda
Se aplicaré lista de cotejo como instrumento de evaluacién

Los estudiantes trabajaran en grupos de 5 cada uno. EIl docente proporciono a cada grupo el

material con el que trabajaran. Tiempo para trabajar 20min

El docente con consentimiento de todo el grupo de estudiantes toma fotos durante la

actividad.
Orienta

Todos los miembros de cada grupo deben prestar atencion para que puedan escuchar al que
va a leer, luego redactar dos preguntas sobre el contenido. El docente selecciona al azar a 6
estudiantes que formaran la mesa redonda, les realiza preguntas tanto a los participantes

como al plenario:
Conceptos, importancia, aplicacion de la tecnologia en los sectores economicos del pais.

El docente refuerza los aportes que dan los estudiantes. Felicita a los participantes y al

plenario.

Los estudiantes se mostraron receptivos a los aportes que daban los miembros de la mesa
redonda y los aportes de daban miembros del plenario, ademas durante todo el proceso se

aprecio la integracion de los estudiantes en la actividad orientada, al momento de participar



en la mesa redonda los estudiantes demostraron dominio de la tematica, y tres de los

participantes contextualizaban los aportes que brindaban

Se evaluo la actividad con lista de cotejo horizontal. El profesor les da las gracias a todos
estudiantes.

K sron Mag@s Agutlac Lépez



Sesion No.5 Elaboracion del blogs educativo digital

Fecha: 01 julio de 2021

Asistencia M= 20 V=25 T=45

Hora: 1:15 pm-3:15 pm

Lugar en el que llevo la sesion de clase, el aula TIC’s.

Los docentes les dan la bienvenida, les recuerdan trabajar con disciplina, respeto...

El docente Carlos Herrera explico a los estudiantes: parte del proceso de intervencion es la
integracién de la tecnologia, la actividad de hoy es que ustedes elaboren un blog con la
temética de Actividades econémicas de Nicaragua: sector primario, sector secundario y

sector terciario. Para llevar a cabo dicho blog necesitan su correo electrénico.

Se les proporciono 15 tablet trabajaran en grupos de 3, luego de terminar el blog lo presentara

ante el plenario.

La maestra de aula Tic’s Jeysi Martinez les explica como se trabajara. Les proporciona dos
direcciones web para que lean, analicen, seleccionen la informacion relevante de acuerdo a
la tématica y redacten la informacién que llevara el blog, que podran realizar en una
herramienta de Google Ilamada Blogger. Les recuerda que deben poner en practica las

normas APA, evitar el plagio en cualquier trabajo que hagan o lleguen a realizar.

El proceso para buscar las dos direcciones web con el tema “Principales Actividades
econdmicas de Nicaragua” y también les oriento la busqueda de mapas de las actividades

econdmicas.
Dificultades que se presentaron:

1. Lentitud en la conexion de internet

2. Estudiantes que se les dificulto es uso de la Tablet

3. Estudiantes que no recordaban la contrasefia de sus correos.
Ante las dificultades que se presentaron la docente Tics vuelve a explicar todo el proceso que
tenian que realizar para la busqueda de la informacion y la elaboracion del blogs, la maestra

escribe en la pizarra las direcciones web que utilizaran, el docente Carlos simultaneamente a



laexplicacion de la docente del aula Tics iba brindando tutoria a los estudiantes con dificultad

y asi ir guiandoles en el proceso

También les recuerda que deben anotar cada paso en su cuaderno para no olvidar los detalles,

nombre del correo y su contrasefia asi mismo anotar el nombre de su blog.

Ambos maestros orientan a los lideres de grupo que tiene dificultad para copiar y pegar la
informacion a Word y a los que no habian podido entrar a la aplicacion Blogger y asi concluir

la actividad.

Se pudo observar la disponibilidad, entrega e integracion de los estudiantes en la actividad,
los educando se mostraban alegre porque estaban trabajando con tecnologia, todo los
estudiantes participaron activamente en la elaboracion del blogs hubo trabajo colaborativo,
al culminar la actividad y socializar lo realizado se aprecié dominio de la tematica, ademas
que el blogs presentaba creatividad y orden. Todo esto fue posible siempre al seguimiento
constante de los docentes al momento en que los estudiantes estaban trabajando y al dominio
que tenian los docente de todo el proceso uno aportando la parte cientifica de la asignatura y

la otra la parte de la tecnologia

Se culmina la actividad con la presentacion de los blogs, los estudiantes hicieron saber a los

docentes que les gustd mucho la actividad.

K sron Wg@s Agotlac Lopee



Sesion No. 6 Aplicacion de Prueba Final

Fecha: 02 julio de 2021

Asistencia M= 17 V= 23 Total de estudiantes: 40
Hora: 1:30 pm- 2:25 pm

El profesor Carlos les da la bienvenida y da las gracias a Dios y ellos por haber sido parte del

proceso que le permitira culminar su maestria.

Les explica que esta es la ultima y en ella contestaran una prueba escrita. Dicha prueba
contiene el 50 % de la prueba diagnostica que realizaron en la primera sesion y el resto es
sobre el mismo contenido e implica recordar lo que hicieron en las estrategias de mapa

mental, periédico mural, la mesa redonda y el blog.

El docente proporciono las pruebas. Explica cada uno de los items (marcar, unir con una

linea, completar, explicar y ubicar en un mapa)

Se observo que los estudiantes estaban recordando cada vivencia, luego escribian, pensaban
y borraban volvian a escribir. EI docente observa la resolucion de la prueba final y atiende
algunos estudiantes que le llaman para aclarar dudas, todos los estudiantes muestran voluntad

para resolver la prueba

El docente solicita a los primeros de cada fila que recojan las pruebas.

KMVI Mﬂﬁdb’s Aﬁ(ﬂ*lw Léfcz



DIARIOS DE CAMPOS DEL ESTUDIANTE OBSERVADOR

Diario #1 Aplicacion de la prueba diagndstica
Alumno observador participante
Asistencia de estudiantes:

V=26
M=20

T=46

El dia viernes 11 de junio del 2021, el profesor ingreso al aula de clase a la 1:00 pm, a esa
hora correspondia la asignatura de Geografia, el saludo, no dijo que nos ordenaramos en fila
manteniendo el orden y sin realizar mucho ruido, el maestro brinda una explicacion clara
de la intervencién didactica integradora que iba a iniciar en el aula con nosotros los

estudiantes de 10mo grado A.

El docente dio a conocer el tema de su investigacion que es aplicacion de una propuesta
didactica integradora para generar pensamiento critico en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura de Geografia con los estudiantes del 10mo grado A y compartio
el objetivo general de la investigacidn siendo este Analizar el impacto de la aplicacion de una
propuesta didactica integradora para generar pensamiento critico en los estudiantes. Todo

esto lo escribi6 en la pizarra.

Al terminar con la explicacion el profesor entrega a cada estudiante una prueba para que la
resolviéramos, él nos dice que es una prueba diagndstica de KPSI esto le permitird conocer
los conocimientos que tenemos acerca de los contenidos que se impartiran durante la
intervencion, todos los estudiantes recibimos la prueba y nos dispusimos a resolverla,

teniendo un tiempo de 20 minutos.

Al terminar de contestar la prueba diagnostica el profesor pidio que nos uniéramos en pareja
que a través del cuchicheo nosotros ibamos a compartir y comentar entre compafieros las
respuestas de las preguntas para esto nos dio 10 minutos, luego oriento que nos formaramos
equipos de 4 a 5 integrantes y siguiéramos comparando las respuestas de la prueba, en este
primer dia la clase fue dinamica donde habia que participar, el profesor hizo una agradable

ensefianza, la cual fue motivadora.



Después el profesor pidio a varios estudiantes que compartieran las respuestas de algunas de
las palabras que estaban en la prueba diagnostica, al final retird la prueba, nos agradecio por
la participacion de todos en este primer encuentro de participacion, cabe mencionar que todos
nos dispusimos a participar en la clase, mis comparieros mostraron seguridad al leer las
respuestas de las preguntas, la seccion estaba bien limpia y otra observacion es que algunos
estudiantes se integraron tarde a clase pero el profesor les dio prueba. La clase finalizo a la
1:46 pm

py% e



Diario #2 Elaboracion de mapas mentales
Alumno observador participante
Asistencia de estudiantes:

V=28
M=23

T=51

Tema: Sectores econdmicos de Nicaragua (sector primario, secundario y terciario)
Conceptualizaciones

El profesor llego al aula de clase el dia martes 15 de junio del 2021 a la 1:45 pm, para la
segunda sesion de clase de la intervencién, el entro a la seccidn dijo buenas tardes, pidi6 que
guardaran silencio y nos ordenaramos en nuestros respectivos lugares, cuando todos
estdbamos en silencio nos dio a conocer el tema y el indicador de logro el que escribié en la
pizarra, asi también nos dijo la estrategia a utilizar en esta clase que era la elaboracion de
mapas mentales que un dia antes el docentes de Lengua y literatura nos habia explicado ese

tema de que era un mapa mental y como elaborarlo

El profesor nos orientd que nos organizaramos en equipos de trabajos cinco integrantes que
los hiciéramos en orden y que levantaramos las sillas para no hacer mucho ruido, al estar
organizados en grupo nos enumero por equipo del 1 hasta el 9, en total se formaron 9 equipos.
Nos entreg6 un folleto con la informacién del tema, dos marcadores permanentes y un
papelégrafo. Nos dijo que leyéramos el folleto, analizaramos en equipo la informacién que

leimos y luego procediéramos a elaborar el mapa mental.

Al estar en equipos de trabajos el profesor se movia en cada grupo para ver que estuviéramos
trabajando y si teniamos dudas él nos explicaba, todos los estudiantes se integraron en la

clase a trabajar los mapas mentales, hubo buena disciplina en clase.

Al ir terminando de realizar los mapas mentales cada grupo los ibamos pegando en la pared
0 en la pizarra, cuando termino el ultimo grupo el profesor manda a llamar al docente de
Lengua v literatura para que observara y evaluara la presentacion de los mapas mentales, el

profesor Carlos leyé una lista de cotejos el cual tenia algunos puntos que se iban a evaluar de



forma ordenada segun el numero de los equipos asi pasaron a exponer, al iniciar las

exposiciones dijo que hiciéramos silencio y que prestaramos atencidn a nuestros comparfieros.

Cada equipo tenia 5 minutos para presentar su trabajo realizado, les dijo algunos equipos que
se expresaran con un tono de voz alto porque no se les escuchaba, a cada equipo les iba
realizando preguntas sobre lo que expusieron. En la presentacion de cada trabajo los grupo
mostraron dominio de los aprendido, seguridad al responder cada pregunta, hicieron uso del
mapa mental para explicar su exposicion. Al culminar la exposicion el profesor de Lenguay
Literatura nos dio sugerencia de los mapas mentales porque algunos tenian mucha letra y
también nos felicit6 a todos por el esfuerzo que hicimos. En esta segunda clase estuvimos
muy atentos a la clase y fue dindmica y alegre.

El profesor de Geografia nos agradecié por la participacion en la clase, porque a varios

equipos demostraron el dominio del tema que presentaron. La clase termino a las 3:15 pm




Diario #3 Elaboracion de periédico mural
Alumno observador participante
Asistencia de estudiantes:

V=24
M=16

T=40

Tema: Sectores econdmicos de Nicaragua (sector primario, secundario y terciario)
Ubicacion geogréfica de los sectores econémicos

El dia viernes 18 de junio a la 1:15 pm el docente realiza el tercer encuentro de intervencion,
este encuentro a clase no se realizo en el aula, sino que el profesor traslado todas las sillas a
la plazoleta del colegio y nos dijo que nos dirigiéramos a ese lugar estando ahi nos pidi6 que
nos sentaramos y hablo con nosotros para explicarnos el tema de la clase, el indicador de

logro y la estrategia que va a implementar que es la elaboracién de periédico mural.

Oriento que nos organizaramos en equipos de trabajos de 5 integrantes, estando organizados
el profesor nos entreg6 a cada grupo papelografos, marcadores, hojas de colores, tijeras,
documento para lectura, imagenes, explico que el material facilitado era para elaborar el
periddico mural de acuerdo a nuestra creatividad e imaginacién y que primero se debia de
leer el documento facilitado para que seleccionaramos la informacion que ibamos a presentar

en la actividad que realizamos

Todos los estudiantes se involucraron en la actividad y de forma ordenada, mantuvieron una
buena disciplina, participaron todos en la clase, se podia observar que mis comparieros
estaban motivados en la actividad gue estaban realizando. En la elaboracion del periddico
mural el maestro nos dio un tiempo de 45 minutos, los grupos que iban terminado pasaban a

la tarima a pegar su trabajo.

Al terminar todos los equipos el profesor pidido que nos ordenaramos en semicirculo y
escuchar la presentacion de mis compafieros, por lo que debiamos guardar silencio, las
exposiciones se presentaron de acuerdo al numero del equipo, al exponer todos mis
compafieros demostraron que conocian el temay lo que hicieron en clase, la actividad que se

hizo fuera del salén de clase estuvo bonita.



La clase termino a las 2:45 y el maestro agradecio por el trabajo y la participacion en la clase,

él nos dijo que nos podiamos retirar de forma ordenada al aula de clase.




Diario # 4 Realizacion de la mesa redonda
Tema: La Tecnologia en los sectores econémicos del pais.

Indicador de logro: Interpreta la importancia de la aplicaciéon de la tecnologia en los

sectores economicos del pais
Asistencia:

M: 21

V: 26

T: 47

El dia martes 22 de junio a las 2: 00 pm se realiza el cuarto encuentro a clase. El docente
saluda al entrar al aula, recuerda la temética anterior y les pide a mis compafieros trabajar y
ser disciplinados, también les dijo que evitaran usar celulares durante la clase. El profesor
nos explica el indicador de logro, el contenido y la estrategia a implementar en la intervencion

didactica que es la realizacion de la mesa redonda.

Al terminar de darnos la orientacién el profesor pidié que nos organizaramos en equipo de
trabajos de cinco integrantes, nos dijo que levantaramos las sillas para evitar hacer ruido,
también dijo que trabajaramos en orden y disciplina, al estar formados en equipos de trabajos
el paso por cada equipo dandonos un folleto con la informacion del tema abordar, pidi6 que

realizaramos una lectura interpretativa.

Pude observar que mis compafieros estuvieron leyendo el documento y se intercambiaban el
folleto para leer, estaban todos participando en la actividad que se nos dijo, estaban
disciplinados, estaban atentos a la lectura del folleto, para esta actividad de leer el maestro

nos dio 20 minutos y 10 minutos para conversar entre nosotros sobre lo leido.

El docente siempre pasaba de grupo en grupo para ver que estuviéramos haciendo lo que nos
dijo y no otra cosa. Al terminar con lo primero que nos dijo, nos pidié que nos formaramos
en semicirculo y después el eligi6 a seis de mis compafieros de algunos grupos para participar
en la mesa redonda y les dijo que pasaran al frente con su sillas. Antes de iniciar la mesa
redonda el ley6 un instrumento de evaluacion que iba aplicar a mis comparieros, pidié que
guardaramos silencio y si deseamos aportar o hacer preguntas que levantaramos la mano para

tener mas orden



Al iniciar la mesa redonda el profesor realizo un pequefio comentario como para inicial el
tema, después fue haciendo preguntas sobre el tema a los que conformaban la mesa redonda
por lo que mis compafieros iban dando su opinion y contestando con seguridad y dando sus
aportes, se podia ver que mis comparieros dominaban la temética y algunos daban ejemplos
al momento de participar. El profesor iba aportando y aclarando algunas cosas del tema, la

actividad estuvo bonita

Al terminar el profesor dio las gracias por la participacién en esta actividad
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Sesion #5 Elaboracion del blogs educativo digital
Tema: Sectores econdmicos de Nicaragua (sector primario, secundario, terciario)

Indicador de logro: Analiza la importancia de los sectores econdmicos de Nicaragua:

Primario, secundario y terciario.
Asistencia M= 20 V=25 T=45
Hora: 1:15 pm-3:15 pm

El docente llego al aula saludo y nos dijo que debiamos dirigirnos al aula TICS. Al estar el
lugar nos explicé el tema, el indicador de logro y la actividad a realizar que en este caso es

la elaboracion de un blogs digital.

Al terminar de explicar el profesor inicia a repartir tablet a algunos estudiantes, después
pregunto qué estudiantes teniamos correo en gmail y los que levantaron la mano iba hacer
los monitores de equipos nos organizaron en equipos de tres integrantes, la docente del aula
tics nos explico que lo primero que ibamos hacer era buscar la informacion que ibamos a
ocupar para elaborar el blogs, estd la debiamos buscar en google, algunos compafieros
presentaron problemas en la busqueda de la informacion pero los maestros pasaban en cada

grupo para ayudarles.

Mis compafieros se veian entusiasmados y alegres al estar trabajando con las Tablet y todos
estaban activos trabajando en equipos, todos estaban leyendo y buscando informacién para
el blogs, los maestros nos dijeron que después ibamos a presentar el blogs. La maestra del
aula tics explico varias veces para algunos equipos que no entendian, cuando ya todos
habiamos descargado la informacion y también imagenes y la teniamos guardada en la

Tablet, nos dijo que entraramos a blogger que era la pagina donde creariamos el blogs.

Para entrar a la pagina de blogger teniamos que ingresar nuestro correo y la contrasefia,
algunos de mis compafieros entraron rapido a otros de se les dificulto porque no recordaban

su contrasefia.

La docente Tics ayudo a algunos de mis compafieros a recuperar la contrasefia y asi lograr
ingresar a la pagina blogger, una vez que todos los grupos habian ingresado a la pagina

orientada por la docentes, ella inicia a explicar los que ibamos a realizar el profesor Carlos



iba observando a cada grupo que fuera haciendo los orientado y si algun equipo tenia

dificultad le ayudaba.

Se podia observar que mis compafieros estaban concentrado en lo que estaban realizando y
atentos a la explicacién, todos los equipos siempre mantuvieron una buena disciplina esto
permitio que aprendiéramos a elaborar blogs educativos, durante toda la clase tuvimos que

analizar, reflexionar y poner en juego nuestra creatividad para hacer un buen trabajo.

Al culminar con la actividad cada grupo paso a exponerlo al frente, lo proyecto con el data
show, mis comparieros explicaban con seguridad el contenido del blogs y el proceso que
habian realizado, se veia el dominio que tenian y asi cada grupo fue presentando su trabajo.
Al terminar de exponer el profesor dio las gracias y la docente Tics pregunto que les habia
parecido la clase a lo cual respondieron que estuvo bonita y ella vuelve a preguntar que si les

gusto la clase y todos respondieron que si.




Sesion#. 6 Aplicacion de Prueba Final
Fecha: 02 julio de 2021

Asistencia
M=17
V=23
Total: 40

El dia viernes 2 de julio del 2021 a la 1:30 pm el profesor de Geografia ingresa al aula de
clase, saluda y pide a mis comparieros a que nos organicemos en fila con el objetivo de
realizar la prueba final de todo el proceso que habia venido realizando, el explico que la
prueba final le iba a permitir conocer si la intervencion habia logrado desarrollar el

pensamiento critico y asi comparar la prueba final con la prueba diagndstica.

Al estar organizados entrego a los estudiantes de las primeras fila las pruebas y después dijo
que la pasaran a mis otros comparieros, el maestro pidié que guardaramos silencio y que
resolviéramos el examen, pude observar que la prueba tenia algunas preguntas de la prueba

diagnostica, él le habia anexado algunas preguntas y un mapa.

Mis comparieros estaban concentrados contestando la prueba, algunos llamaron al maestro
para preguntar sobre algunas preguntas, al terminar con la prueba pidi6 a los de la primera
silla que recogieran la prueba de mis comparieros. Todos los estudiantes se integraron en la
actividad y estuvieron disciplinados. ElI maestro dio las gracias por haber participado en el

proceso de intervencion

pY% Ml



DIARIOS DE CAMPQOS DE LAS ASIGNATURAS INTEGRADAS
LENGUAY LITERATURA

Diario #1 Lengua y Literatura
Estudiante Observador
Asistencia Fecha: 14-06-2021

V=18
M=22
T=40

Tema: Organizador grafico
El mapa mental
El docente de Lenguay Literatura inicia la clase a la 1:10 pm, ingresa al aula de clase, saluda

y pasa asistencia, les dice a mis compafieros que organicen bien los pupitres y que guarden

silencio

El profesor explica que el tema que va impartir es parte de un trabajo integrado que esta
haciendo con el docente de Geografia de Nicaragua, por lo tanto el daré la parte tedricay en
la asignatura del otro maestro pondran en practica lo aprendido, también el estara en la

presentacion de los trabajos para evaluar

Después de explicar, inicio la clase del tema que iba a impartir el pregunta qué entendiamos
por organizadores graficos?, qué es un mapa mental?, como se elabora un mapa mental? y

para qué sirven los mapas mentales?

El docente nos explica cada una de las preguntas que realizo, los estudiantes estaban atento
a lo que nos estaban diciendo, pidi6 a mis compafieros que tomaran nota de los que él
explicaba, pregunto que si habian entendido y que si no habia preguntas, continuo elaborando

un mapa mental en la pizarra.

Finalizd la clase 1:45pm pidiendo a los estudiantes que copiaran en sus cuaderno el mapa

mental

pY% Ml
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Diario #2 Lengua y Literatura
Estudiante Observador
Asistencia Fecha: 17-06-2021

V=26
M=24
T=50

Tema: El periddico mural

El profesor de Lengua y Literatura ingreso al aula a las 3:30 pm, saluda, pasa asistencia y
organiza en semicirculo a mis comparieros. Presento el tema que nos iba a impartir y nos
explica que es el segundo tema que trabajara la parte teérica y el profesor de Geografia la

practica.

Inicia el contenido con una dinamica el cual consistia en pasar un marcador por cada uno de
nosotros cuando el tocaba la pizarra con el borrador y al dejar de tocar a ese le hacia una
pregunta. Las preguntas que hizo fueron: ¢Qué es un periodico mural? ; CoOmo creemos que
se elabora un periédico mural? ¢Para qué sirven los periodicos murales? ;Qué elementos
componen un perioédico mural? Los estudiantes que les toco el marcador contestaron, algunos
compafieros participaron sin que les haya quedado el marcador.

El profesor explica la clase y aclara cada una de las preguntas que los estudiantes
respondieron, dijo que tomaramos apuntes de lo que él iba explicando, todos mis compafieros
estaban atento a la clase y presentaron buena disciplina, ademas que el profesor explico bien.
Continua la clase y escribe en la pizarra como debe estar estructurado un periédico mural
pidiendo que escribiéramos eso en nuestro cuaderno, aclaro que al llevarlo a la practica
nosotros debiamos poner en juego la creatividad de cada uno, el profesor termina la clase las
4:15 pm
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Diario #3 Lengua y Literatura
Estudiante Observador
Asistencia Fecha: 21-06-2021

V=21
M=20
T=41

Tema: La mesa redonda
Definicion

El dia21 alal: 12 pm el profesor entra al aula saluda y pasa asistencia, pide que los del aseo

limpien la seccidn porque estaba sucia.

Al estar limpia el salon de clase el profesor inicia la clase con pregunta sobre el tema que iba
que nos iba a dar, el continua explicando el concepto de la mesa redonda, como se realiza

una mesa redonda y cuantos integran una mesa redonda.

Después el profesor nos organiz6 en equipo y pidié que conversaramos sobre el tema la
adiccion a la tecnologia para esta actividad nos dio ocho minutos y después eligio a uno de
cada grupo para practicar la mesa redonda y como debiamos realizarla, el nos dijo algunos

sugerencias, los estudiantes se integraron y participaron en la clase.

El profesor termino la clase a las 1:45 pm y pide que practiquemos la mesa redonda




DIARIOS DE CAMPO DE LAS ASIGNATURAS INTEGRADAS
EDUCACION PARA APRENDER, EMPRENDER Y PROSPERAR
Diario #1 AEP

Estudiante Observador

Asistencia Fecha: 14-06-2021

V=18
M=22
T=40

Tema: Mis ideas emprendedoras

Las maestra de AEP llega al aula de clase a las 3:15 pm nos orienta organicemos en grupos
de cinco integrantes y que dialoguemos y respondamos las siguientes preguntas, nos dice
que las vamos a exponer en el siguiente encuentro
Conteste

1. ¢Qué es una idea emprendedora?

2. ¢Para qué es atil una idea emprendedora?

3. Explique que es un proyecto innovador

4. ¢Por qué es importante el trabajo en equipo en un proyecto innovador?
La maestra observa que los grupos que estén trabajando lo que ella oriento y ayuda a los
que tienen duda de lo orientado
Al finalizar la clase la profesora nos dice que del grupo ella va a elegir a dos para que pasen

a exponer y que por lo tanto debemos prepararnos todos. La clase finaliz6 a las 4:15 pm




Diario #2 AEP
Estudiante Observador
Asistencia Fecha: 18-06-2021

V=20
M=16
T=36

Tema: Mis ideas emprendedoras
Exposicion

La maestra saluda al entrar al aula, nos dice que nos ubiquemos en semicirculo, que

guardemos silencio. La clase inicia a las 3:30 pm.

La docente pasa asistencia, después nos dice que peguemos los papelografos donde
Ilevamos el trabajo de la clase anterior, ella elige a dos de cada grupo para que pase a
presentar y explique cada pregunta contestada.

Mis compafieros guardan silencia y estan atentos a las exposiciones, al culminar cada grupo
la maestra pide aportes nuevos de cada integrante con respecto al tema, la profesora explica
la temética para reforzar los que expusimos

La docente se despide, la clase termina a las 4:15 pm
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