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RESUMEN

El objetivo ha consistido en Establecer la incidencia del reforzamiento escolar en el proceso de
aprendizaje de las matematicas en estudiantes de secundaria. Para ello la presente investigacion
se realizo a través de tres métodos de analisis, el analisis documental, la encuesta a docentes y un
Test a los estudiantes; todo esto se realizo en cuatro Institutos de Educacion Secundaria de
Juigalpa.

El estudio se llevé a cabo en dos momentos, el primero se realiz6 aplicando un Pre-Test a los
estudiantes en Reforzamiento Escolar de Matemaética; este Pre-Test pretendia obtener resultados
previos que serian comparados con una segunda aplicacion del mismo y analizar si hubo cambios
sustanciales en la prueba, demostrando asi si el Reforzamiento Escolar incide en el rendimiento
academico de los estudiantes de los Centros en estudio.

La aplicacion de una encuesta a los docentes dio a conocer el punto de vista de los docentes
ante la Estrategia de Reforzamiento Escolar ante algunas variables especificas como Evaluacion,
Seguimiento y Aplicacion del Reforzamiento.

Abstract

The objective has been to establish the incidence of school reinforcement in the learning process
of mathematics in high school students. For this the present investigation was carried out through
three methods of analysis, the Documentary Analysis, the Survey to teachers and a Test to students
that were realized in four Institutes of Secondary Education of Juigalpa.The study was carried out
in two moments, the first was done by applying a Pre-Test to students in School Reinforcement of
Mathematics, this Pre-Test was intended to validate the instrument and at the same time obtain
previous results that would be compared with a second application of the same and analyze if there
were substantial changes in the test, thus demonstrating if the School Reinforcement affects the
academic performance of the students of the Centers under study. The application of a survey to
the teachers proposed the point of view of the teachers before the Strategy of School
Reinforcement before some specific variables like Evaluation, Follow-up and Application of the
Reinforcement. The applied research techniques allowed to reach very important conclusions in

the process of School Reinforcement in Educational Centers under study.
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Trayectoria Académica e Investigativa del Doctorando

Con el objetivo de dar a conocer las razones que llevaron a la realizaciéon de la presente
investigacion, se realiza una breve sintesis del desempefio profesional del docente investigador
tanto en el Ministerio de Educacion como en la Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua,
UNAN-Managua en su Facultad Regional Multidisciplinaria FAREM Chontales.

Para iniciar, destacaré que actualmente me desempefio como Docente de Planta en el Instituto
Josefa Toledo de Aguerri del municipio de Juigalpa departamento de Chontales, hasta hoy el centro
educativo de secundaria mas grande del departamento y atiende todas las modalidades educativas
que ofrece el Sistema Educativo Nacional, atendiendo la asignatura de Matematica desde hace 10
afios; ademas soy coordinador municipal de la disciplina de Matematica en los Encuentros
Pedagogicos de Interaprendizajes (EPI), ademads miembro de la Red Iberoamericana de
Educadores para Iberoamérica (RIEI) y miembro de la Red de docentes latinoamericanos de
Microsoft Education; para la UNAN Managua me desempefio como docente horario de la Facultad
Regional Multidisciplinaria de Chontales, y he trabajado en muchas ocasiones en la formacién de
docentes en el area de Fisica y Matematica, éstos estudiantes imparten clases en Educacion
Secundaria en las distintas modalidades del sistema educativo.

La incursion en el &rea investigativa inicia en el afio 2006 con la investigacion titulada
“Generacion de Energia por medio de Pequerias Fuentes Hidroeléctricas Artesanales” trabajo
realizado para la UNAN FAREM Chontales en la asignatura Metodologia de la Investigacion, con
este trabajo investigativo se disefid una pequefia maquina que generaba energia suficiente para
abastecer una vivienda regular con una pequefia caida de agua.

Una vez dentro del programa doctoral, empecé a estudiar los procesos educativos en el aula de
secundaria, me encontré con un tema importante pero a la vez delicado que estaba agobiando al
profesorado local, “El Reforzamiento Escolar”, de esta manera mi siguiente trabajo investigativo
en rumbo a mi tesis de Magister fue “El Reforzamiento Escolar en la asignatura de Matematica”,
este trabajo crearia las pautas para mi tesis doctoral, ademas que iniciaria una serie de actividades
para el profesorado local con el fin de aportar herramientas metodoldgicas para el tratamiento del
Reforzamiento Escolar y sus etapas.

A partir del segundo semestre del afio 2017 empeceé a desarrollar la asignatura “Metodologia
de la Investigacion” asignatura que he comenzado a impartir obteniendo muy buenos resultados,

en ella realizan un trabajo de curso, haciendo uso de la investigacion accion, el trabajo que realizan



estad dirigido a la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las disciplinas que ellos
imparten. El trabajo de protocolo investigacidn que inician en esta asignatura lo van mejorando, y
cuando llegan al ultimo semestre de la carrera, este trabajo lo finiquitan y les sirve como insumo
para hacer Seminario de Graduacion o trabajo Monografico como Modalidad de Graduacion.

La realizacién de la presente investigacion fue un proceso enriquecedor, porque desde hace 10
afios imparto la asignatura de Matematica para el MINED y ahora para la UNAN Managua; en
todos los casos se ha observado que el estudiantado al culminar las asignaturas que imparto valora
positivo el trabajo que realizo “adoptando” una serie de teorias educativas, modelos pedagogicos
y estrategias didacticas a implementar en los procesos de ensefianza aprendizaje de los contenidos.

Los compromisos propios como agente de cambio en la comunidad educativa actual es aportar
con herramientas metodologicas a los docentes de la asignatura de Matematica, desarrollar también
algunos modelos matematicos que nos ayuden a prever situaciones de riesgo en la escuela, como
el nimero de reprobados en las distintas asignaturas segun el comportamiento de los acumulados
y de algunas variables cualitativas indispensables para el estudiante como cumplimiento en tiempo

preciso, calidad de los trabajos, entre otros.
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Primera Parte

INTRODUCCION



1. INTRODUCCION

Ary, D, Cheser, L. y Razavieh, A. (1982), consideran que el fin de la Investigacion Educativa
es organizar nuevos conocimientos, teorias, métodos, medios, sistemas, modelos, patrones de
conducta y procedimientos educativos, todo esto con el fin de generar desarrollo y habilidades para
el trabajo intelectual del conocimiento.

Toda investigacidn educativa beneficia directamente al estudiante y al propio educador, por
esta razon, todo sacrificio y dedicacion esta plenamente justificado; investigar significa lo nuevo,
de manera sistematica, exacta con objetivo y Idgica para llegar al conocimiento cientifico.

El actual gobierno de Nicaragua, ha puesto en practica diferentes politicas educativas como
alternativas para garantizar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje a través del Ministerio
de Educacién (MINED), con el fin de que estas respondan a las necesidades de la sociedad en el
ambito nacional. Estas intenciones conllevan a realizar transformaciones del curriculo en la
educacién Basica y Media, sin embargo, los resultados no han sido los esperados.

Dentro de este contexto el MINED para elevar los porcentajes de retencion, aprobacion y
rendimiento académico de las y los estudiantes con problemas de aprendizajes, implementa la
Estrategia del Reforzamiento Escolar que tiene como propdsito alcanzar aprendizajes
significativos y para su fin se requiere de la participacion activa, dinamica e innovadora del docente
para conducir este proceso académico.

La Recuperacion Escolar juega un papel importante para mejorar la calidad del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, las autoridades esperan que este proyecto se desarrolle con la
participacion activa y voluntaria de la comunidad educativa, segun los ultimos informes
presentados por las autoridades del Ministerio de Educacion, unicamente el 14% de los docentes
se integraron a esta accion, de acuerdo a la afirmacion anterior, es importante examinar el problema
por el cual los docentes no se integran a la Estrategia del Reforzamiento Escolar, otro aspecto
fundamental es que los estudiantes manifiestan que en las clases de reforzamiento solamente se
Ilegan a reponer los trabajos perdidos sin importar el componente de calidad.

Por esta razon es que el presente trabajo de investigacion tiene como objetivo primordial
Establecer la incidencia del reforzamiento escolar en el proceso de aprendizaje de las matematicas
en estudiantes de secundaria de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez,
Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado del municipio de Juigalpa en el 11 semestre
del 2017.



Con frecuencia, la aprobacion equivale a haber aprendido y la reprobacion a no haber
aprendido, esta relacion mecanica, sin soporte pedagdgico verdadero, se ha convertido, no
obstante, en una especie de cultura en nuestro medio educativo; en todo grado o curso escolar al
final del mismo, cada afio queda un porcentaje de reprobados en una o varias materias, a los que
el propio sistema rescata mediante los denominados examenes de reparacion.

Jarque (2014) expresa que EIl reforzamiento escolar es una necesidad que debe ser abordada, ya
que es una medida temporal, que se mantiene hasta que se adquieren o dominan los aprendizajes
que se refuerzan. Esta es una necesidad que puede recibir cualquier alumno ordinario, ya que se
centra en los contenidos del mismo nivel del curso que se le dificultan al estudiante.

Segun Ministerio de Educacion de Nicaragua en el Plan Estratégico de Educacion, es todo un
proceso donde se determina el objetivo, tiempo que tomara ver el tema, actividades a realizar, y
como accion final la tarea. La planificacion de la estrategia del reforzamiento escolares importante
para el estudiante, conoce lo que va a aprender, los objetivos se disefian para dar respuestas a los
problemas de aprendizaje en las asignaturas de mayor problema, (MINED, 2011, p.3).

De este modo, la planificacion del Reforzamiento Escolar, es un proceso mediante el cual él o
la docente, guiado por los aprendizajes que se propone alcanzar con sus estudiantes, organiza los
diversos contenidos de manera tal que puedan ser ensefiados de la forma més eficaz posible.

El reforzamiento escolar es una oportunidad para que puedan consolidar sus conocimientos y
puedan pasar el siguiente nivel de estudio.

El documento inicia con la introduccion, en la cual se da a conocer el contenido del presente
trabajo investigativo, ademas los diferentes elementos importantes para el estudio. Luego se
encuentran los Antecedentes en donde se reflejan trabajos realizados a nivel internacional, en
Chile, Colombia, Pert y México.

A nivel nacional, Ingrid Tatiana Velasquez y Yaritza Junieth LOpez Suérez en marzo del 2016
con el tema “Analisis de la aplicacién del plan de reforzamiento escolar en las asignaturas de
matematica y lengua y literatura a los nifios atendidos en ADIC, municipio de Matagalpa, Il
Semestre 2015 ”; también Leonardo Narvaez Cano, Maestro de la Escuela Normal Central de
Managua Alesio Blandon Juarez en el afio 2012 elaboré un estudio llamado “Estrategia de
reforzamiento escolar en educacion primaria”, que tienen estrecha relacion con el tema;
posteriormente se presenta la Justificacion en la que se plantea el qué, por qué y para qué de la

investigacion.



Asimismo, el planteamiento del problema, seguido de los objetivos generales y especificos de
esta investigacion, posteriormente reflejamos el Marco Tedrico donde se plasman las
conceptualizaciones de diferentes puntos de vista de diferentes autores.

Seguidamente el Disefio metodoldgico, el cual contiene el paradigma, enfoque, tipo de estudio,
la poblacion con la que se trabajd, los métodos y técnicas e instrumentos que se tomaron en cuenta
durante el proceso de la investigacion.

Al final presentamos el Analisis y discusion de resultados ademas se incluye las conclusiones
de nuestro trabajo y sugerencias que se hicieron en este caso al organismo pertinente como lo es
el Ministerio de Educacién (MINED).



1.1 Planteamiento del problema de investigacion

Con la implementacion del Reforzamiento Escolar en los institutos publicos de todo el pais se
estdn experimentando grandes desafios en la calidad, retencion y rendimiento académico
(aprobacion) de los estudiantes en Educacion Secundaria.

Segun entrevista a un funcionario del Ministerio de Educacién, en los resultados estadisticos
proporcionados al cerrar el curso escolar 2016, la participacion de los docentes en la estrategia del
Reforzamiento Escolar no fue la esperada, el Gltimo reporte a nivel nacional, indica que de 35,000
docentes que atenderian a 13,448 estudiantes con problemas de aprendizaje, Unicamente se
integraron 5,000.

Se conocié también que a nivel de Educacion Secundaria desde el afio 2015, se estan
presentando altos porcentajes de ausentismo escolar a causa del bajo rendimiento académico, en
secundaria solamente se incorporaron 23,946 de 71, 623 estudiantes que presentaron problemas
de aprendizaje representando un 33.4%. (funcionario del MINED, Juigalpa).

El Ministerio de Educacidn espera que los docentes se sensibilicen ante esta problematica y se
incorporen en periodos libres, horarios extra turnos, fines de semana, a esta estrategia del
reforzamiento escolar para alcanzar las metas presentadas en la Estrategia Nacional Educacion,
como es elevar los indices de rendimiento académico de los estudiantes.

Se selecciond este problema ElI Reforzamiento Escolar en el area de Matematica en los
estudiantes de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina
Castrillo y Pablo Hurtado del municipio de Juigalpa, porque se considera que existen factores que
inciden en la poca o nula participacion de las y los docentes. Por esta razén se pretende analizar
en parte, algunos factores que inciden de manera indirecta o directa en la Estrategia del
Reforzamiento Escolar.

Especificamente el estudio esta centrado en los docentes y las acciones que realizan ante esta
estrategia, asi también en la calidad de aprendizaje de los estudiantes una vez que reciben el
reforzamiento en los centros de secundaria del municipio de Juigalpa.

Con relacion a los cuatro Institutos de secundaria seleccionados para el estudio (Josefa Toledo
de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado), de
90 docentes, 16 se integraron a la Estrategia de Reforzamiento Escolar en periodos de vacaciones,
lo que representa un 17%, este resultado confirma la poca o nula participacion de los docentes en

el Reforzamiento escolar.



Por todas las consideraciones expresadas anteriormente se requiere intentar resolver la siguiente
interrogante:

¢Cudl es la incidencia del Reforzamiento Escolar en el rendimiento escolar de la asignatura de
Matematica en los estudiantes en los institutos: Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz
Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado, del municipio de Juigalpa durante

el | Semestre del afio 20177?



1.2 Justificacion de la investigacion

Desde el afio 2007 el Ministerio de Educacion (MINED) empieza con transformaciones
curriculares con énfasis en la modalidad regular, en busqueda de la calidad educativa a partir de la
implementacion del Reforzamiento Escolar. La cual se viene ejecutando en todos los centros
educativos de Secundaria a partir del afio 2010, su fin es elevar los porcentajes de retencion,
aprobacién y rendimiento académico.

En términos generales, se puede sefialar que las distintas evaluaciones realizadas en el MINED
sefialan problemas de calidad en la educacion nicaragliense, y por consiguiente en los indicadores
de aprendizajes y desarrollo de competencias en la asignatura Matematica.

En educacién secundaria la mayoria de estudiantes del pais no alcanzan los niveles de
desempefio esperados para el grado que cursa, por ende, no logran superar la asignatura de
matematica, llevando a altos indices de reprobados y en muchos casos abandono de las aulas de
clases.

Con respecto a la participacion de los docentes en el reforzamiento escolar en los centros
escolares de aplicacion, es practicamente escasa; en este aspecto es relevante mencionar que la
intencion de las y los lideres educativos es positiva, sin embargo, se han realizado esfuerzos para
lograr la ejecucion de esta estrategia educativa a traves de la colaboracion de la Federacion de
Estudiantes de Secundaria (FES) y algunos padres de familia.

Por otro lado, los estudiantes que optan a las diferentes carreras en universidades estatales se
enfrentan a un examen de admision que exige un nivel superior al que ellos egresan de las aulas
de secundaria, se puede notar en los informes que afio con afio el CNU presenta a la poblacion
nicaragiiense, solo en la UNAN Managua, en la prueba de ingreso del afio 2016 se logro6 alcanzar
un 47.76% de los estudiantes matriculados (Datos extraidos de la pagina oficial del CNU).

Este estudio tiene mucha importancia para el MINED vy para los institutos Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado, ya que
les brindara la oportunidad de reflexionar sobre los factores que obstaculizan la accién del
Reforzamiento Escolar y tratar de buscar posibles soluciones a este problema.

Como continuacidn a este trabajo investigativo se pretende ofrecer al Ministerio de Educacion
(MINED) una serie de recomendaciones que mejore la metodologia para el refuerzo de los
estudiantes que presenten debilidades en la asignatura de Matematica, aportando de esta manera a

la calidad de la educacién en nuestro pais.



No hacer esta investigacion seria aceptar seguir cometiendo los mismos errores y obtener los
mismos resultados que no aportan a la calidad educativa.

Los principales beneficiados son los estudiantes de los institutos de secundaria que son el
producto del esfuerzo de los docentes y del sistema educativo al implementar tantas estrategias, en
segundo lugar, los docentes que tendrian una propuesta de reforzamiento mas ajustada a las
condiciones del magisterio nacional, que promueva la participacion y la retribucion de alguna
manera para que ese trabajo sea recompensado.

En fin, la comunidad en general seria beneficiada, poniendo en sus manos una mejor
oportunidad de reforzar conocimientos para todos los estudiantes, basandose en el cambio y la
adaptacion a las condiciones sociales propias de cada comunidad. Esto acercaria a la familia a la
escuela y motivaria la participacion dentro del sistema educativo.

El impacto de este trabajo investigativo y su producto final trascenderian de las aulas de clases
de los institutos de aplicacion, seria un trabajo inicial para un pilotaje nacional y el antecedente

para una transformacion de las estrategias y politicas educativas.



Segunda Parte

ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION



2. ANTECEDENTES

A continuacién, se detallan algunos trabajos realizados por otros investigadores en diversas
partes del mundo.

En América Latina son numerosos los articulos y ensayos que se han escrito abordando la
actitud de los docentes ante el Reforzamiento Escolar en educacion.

Para realizar esta basqueda se utilizé buscadores como Google, algunas plataformas virtuales
como Teseo, Dialnet y el repositorio de la biblioteca de la UNAN Managua.

2.1 Estudios realizados a nivel Internacional

El tema de reforzamiento escolar toma muchas otras formas dependiendo del pais que se
estudie, algunos como Chile, Peri y México han realizado investigaciones con resultados sobre
las Politicas Educativas y el reforzamiento escolar, nos comparten sus experiencias a través de sus
investigadores en educacion.

2.1.1 Estudio realizado en Chile

En Chile, Dante Contreras y Rodrigo Herrera de Chile en 2003, realizaron una investigacion
titulada ¢ AFECTA EL PROGRAMA DE REFORZAMIENTO ESCOLAR LAS NOTAS DE LOS
NINOS EN CAMPAMENTOS?, esta tenia como objetivos recolectar informacion respecto a
variables socioeconémicas que presentan los hogares de campamentos, evaluar el impacto del
Programa de Reforzamiento Escolar dictado por Un Techo Para Chile en campamentos de la
Region Metropolitana; asi como aportar nueva evidencia respecto a los beneficios de generar
planes educativos dirigidos a nifios en situacion de extrema pobreza.

Se hace una revision critica del estado de las Politicas Educativas de Chile, con énfasis en la
Actitud de los docentes ante la participacion en el reforzamiento escolar. Estaba dirigido a nifios
entre 6 y 14 afios que cursara algun nivel de educacion escolar basica y residieran en campamentos,
esto tiene costo monetario para los alumnos y su implementacion se lleva a cabo desde abril a
noviembre de cada afio.

Se realiza a través de sesiones semanales dictadas en algun lugar apropiado del campamento
(sedes sociales u otros). Cabe destacar que las experiencias de aprendizaje estan basadas
principalmente en una metodologia de talleres y actividades ludicas.

Los profesores del programa son voluntarios mayores de edad, egresados de educacion

secundaria (en su mayoria universitarios) que manifiestan interés por el trabajo con los nifios y
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estan dispuestos a comprometerse con las exigencias del programa. Previa implementacion de éste,
los profesores son capacitados en la forma y los contenidos en que el programa debe ser dictado,
el programa posee tiempos bimestrales y se exige la division de los participantes al menos en dos
grupos: el primero de ellos abarca nifios entre primero y cuarto basico y el segundo reune a nifios
entre quinto y octavo basico.

Los talleres de reforzamiento se realizan dos veces por semana: un dia para la realizacion del
taller de castellano y otro para el taller de matematica. La duracion de cada sesion es de una hora
y media; por cada ocho alumnos deben existir dos profesores, siendo ésta, la cantidad minima de
profesores que debe haber en la sala de clases siempre.

Los datos son obtenidos de una encuesta especialmente disefiada por los autores para el
desarrollo de este estudio. La encuesta se aplico en noviembre de 2004 y fue dirigida a la madre
del alumno, se entrevistaron 250 hogares donde reside al menos un nifio que asiste a la educacion
bésica.

Esta muestra es representativa de la poblacion de nifios entre 6 y 14 afios que asisten a educacion
basica y residen en campamentos de la Region Metropolitana, las notas fueron proporcionadas por
los establecimientos educacionales de los alumnos y por el Ministerio de Educacion de Chile.

En cuanto a la metodologia, este trabajo utiliza métodos paramétricos y métodos no
paramétricos de estimacion; el grupo de tratamiento estd compuesto por los alumnos que
participaron en el programa, dependiendo de la metodologia utilizada es posible determinar tres
grupos de control; el primero de ellos estd compuesto por aquellos alumnos que pertenecen a
campamentos donde el programa no ha sido dictado, un segundo grupo de control corresponde a
aquellos alumnos que residen en campamentos sin programa pero que estarian dispuestos a
participar en un programa de reforzamiento si éste se dictara hipotéticamente en esos
campamentos.

Por ultimo, un grupo de control compuesto por los alumnos que residen en campamentos donde
el programa se dicta, pero se marginan voluntariamente de participar en él.

De las conclusiones se pueden retomar las siguientes:

» Las calificaciones del alumno no determinan su participacion en el programa; la
evidencia indica que los alumnos que participan en el programa provienen de hogares
precarios en términos de ingresos y que estan encabezados por la madre. Esta toma la

decisién de inscribir al alumno en el programa motivada principalmente por dos
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razones: valora la importancia de la educacion primaria del nifio y prefiere que éste en
su tiempo libre participe de un programa de reforzamiento escolar, en vez de quedar
s6lo mientras ella debe trabajar o ausentarse de su hogar.

» Las estimaciones paramétricas (diferencia-en-diferencias y minimos cuadrados
ordinarios) muestran que el programa tiene un impacto positivo en las calificaciones de
matematica y castellano. Sin embargo, este impacto solo es estadisticamente
significativo para el caso de matematica. Al examinar la heterogeneidad del impacto, en
ambas asignaturas, los resultados sugieren que el programa tiene un efecto positivo y
estadisticamente significativo en aquellos alumnos ubicados en la parte inferior de la
distribucién de notas.

» Las estimaciones no parametricas sefialan que el programa tiene un impacto positivo y
significativo en ambas asignaturas. En dicha estimacion se utilizaron tres tipos de
Matching y dos grupos de control. Sin embargo, los resultados deben ser analizados con
cautela ya que son sensitivos al nimero de observaciones utilizadas en el analisis y
muestran diferencias segun sea el grupo de alumnos que considere como control.

En sintesis, a traves del uso de distintas metodologias se establece un intervalo de 1.8 y 5.3
décimas en el impacto del programa sobre las notas de matematica. Para castellano el impacto del
programa se encuentra en un rango que va aproximadamente de 2.2 a 9.7 décimas. Para ambas
asignaturas el impacto es positivo y significativo, y representa una ganancia en notas del grupo
tratado en relacion a las notas del grupo de control. Es posible que el aumento en el rendimiento
escolar de los alumnos se deba a que el resto de los objetivos del programa, como formacién de
hébitos de estudio y desarrollo de habilidades socio-afectivas, se estd cumpliendo con éxito. En
este sentido, el reforzamiento escolar y la interaccion del nifio con voluntarios permite no sélo que
el alumno tenga un desarrollo integral en su gestion escolar, sino también en su calidad de vida.
2.1.2 Estudio realizado en Colombia

En Colombia especificamente en julio de 2003 Rubén Edel Navarro, Investigador colombiano,
publica un articulo llamado “El rendimiento académico: concepto, investigaciony desarrollo” este
estudio plantea como objetivo fundamental comprobar que los profesores valoran mas el esfuerzo
que la habilidad en el aula de clases, donde apunta al proceso de reforzamiento escolar como una

estrategia innovadora dentro del proceso educativo colombiano.
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El enfoque de integracion escolar propuso incorporar a los estudiantes con dificultades,
tradicionalmente educados en la escuela especial, a la educacion regular, con la idea de entregarles
un ambiente educativo «lo menos restrictivo posible».

En términos de mediacidn pedagdgica, la integracion utiliza una estrategia de Adecuaciones
Curriculares Individuales (ACI), orientada desde la situacion especifica del estudiante para
favorecer que este se integre en la escuela y la sociedad. Las escuelas que deciden contar con un
Plan de Integracién Escolar (PIE) suelen agrupar los grados 1-2 y 3-4 y optan entre una 0 ambos
grupos de modalidades. La politica define un sistema de financiamiento mediante la subvencién
especial para los estudiantes que participan en los planes.

Se llevd a cabo un estudio comparativo de algunos factores que inciden en el rendimiento
académico en una poblacion de estudiantes de niveles medio superior y superior, el objetivo
general de la investigacion fue conocer la correlacion entre algunos factores de naturaleza
psicoldgica y el rendimiento académico en una poblacion de alumnos becados. Con el propdsito
de conocer algunos de estos factores se eligieron 3 areas: intelectual, rasgos de personalidad e
integracion familiar.

Dentro del area intelectual se trabajaron 10 indicadores, el 1° fue el cociente intelectual del test
de Raven y los nueve restantes se extrajeron del cuestionario de habilidades para el estudio que
comprendié: la actitud ante el estudio, aceptacion alumno — maestro, organizacion para el estudio,
concentracion, memoria, toma de apuntes, manejo de libros de texto, realizacion de trabajos
escritos y la presentacion de examenes.

Respecto a los rasgos de personalidad, los indicadores estudiados fueron las 10 escalas clinicas
del Inventario Multifasico de la Personalidad, el analisis estadistico de los indicadores, encontro
que 6 de ellos fueron significativos. Asimismo, encontrd que la integracion familiar no tuvo
incidencia en el rendimiento académico por lo cual se concluyd que no existieron diferencias
estadisticamente significativas en la integracion familiar entre los alumnos becados de alto
rendimiento académico y los alumnos becados de bajo rendimiento académico, asi como que si
existen diferencias estadisticamente significativas tanto en los factores intelectuales como en los
rasgos de personalidad entre los alumnos de alto y bajo rendimiento académico.

Dichos resultados apoyaron la postura tedrica que sustentd el estudio respecto a la participacion
simultanea de factores cognitivos y emocionales en el aprendizaje de contenidos intelectuales que

se modifican en un determinado nivel de rendimiento académico.
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Algunas de las conclusiones del estudio anterior fueron:

> Entre los candidatos a ingresar a la Universidad., con 20 afios 6 mas, que presentaron el
examen de admision, aparecio una disminucion significativa en el puntaje bruto obtenido
en la prueba de razonamiento abstracto.

» El puntaje bruto promedio, obtenido por los aspirantes a las licenciaturas de la Division de
Arte, en el test de relaciones espaciales, es significativamente superior al que obtuvieron
los alumnos de las carreras de la Division de Ciencias e Ingenieria.

> A mayor edad de ingreso a la Universidad., disminuye el puntaje global académico
obtenido por el alumno.

» La subvencion especial corresponde a tres veces el monto de referencia de la subvencién
regular por estudiante.

> Para inscribir a un estudiante en un Plan de Integracién Escolar, este debe contar con un
diagnostico clinico emitido por un profesional certificado por el Ministerio de Educacion.

Al igual que en la educacién bésica, en los niveles de educacion secundaria y preparatoria, se
trata de compensar las carencias citadas a través de programas de apoyo para alumnos que
presentan dificultades escolares, no sélo es caracteristico en las instituciones oficiales, sino que
podria probablemente reconocerse, como un evento social que permea con la misma intensidad a
las instituciones educativas particulares.

Contrariamente a la tendencia tradicional de explicar el rezago educativo por los factores
extraescolares pobreza, regimenes politicos desinteresados en la educacion, en estos casos las
acciones buscan mejorar principalmente los factores intraescolares, para ello, han disefiado
programas concebidos en forma integral, que abordan desde los materiales y textos escolares, hasta
la capacitacion y estimulos para los docentes, pasando por inversiones en infraestructura,
fortalecimiento institucional y mayor compromiso de la comunidad y de las familias con el proceso
educativo.

2.1.3 Estudio realizado en Peru

En abril de 2005, el Boletin Informativo de la Cooperacion al desarrollo en Africa,
Latinoamérica y Europa (CESAL), publicé un estudio investigativo realizado en Lima Pera con el
tema “Actitud de los docentes en la participacion de la estrategia educativa en el Reforzamiento
Escolar como Emergencia Educativa™. El propdsito de este trabajo es describir analiticamente

algunas dimensiones centrales que impactan en las actitudes que los profesores manifiestan hacia
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la inclusion educativa. Los factores que se describen son la experiencia de los docentes, las
caracteristicas de los estudiantes, el tiempo y recursos de apoyo, y la formacion docente y
capacitacion. En él se describe una experiencia sobre los problemas de retencion, aprobacién y
bajo rendimiento académico, el cual fue abordado por el gobierno con el apoyo activo de docentes,
estudiantes y padres de familia, lo que hizo posible alcanzar las metas planteadas.

Los distintos modelos de calidad en la gestion que se estan implantando en la administracion
publica, recogen como factor fundamental del éxito de la misma el ejercicio del liderazgo en la
organizacion de que se trate. ;Van a ser nuestros centros educativos una excepcion? El ejercicio
del liderazgo que corresponde a la direccion, con una auténtica autonomia pedagogica y de gestion
del centro, basadas en el desarrollo del proyecto de direccion seleccionado, son claves en la
consecucion de los objetivos de calidad que todo centro debe proponerse.

Este estudio Ileg6 a la conclusién que la generacion de un proceso mas inclusivo requiere de
tiempo necesario, para integrar y asumir los cambios que demandan la implementacién de un
sistema abierto a la diversidad. Esto implica llevar a cabo las transformaciones necesarias, que se
originan desde la creacion de politicas inclusivas, desde una cultura que acoge y se hace cargo de
la diversidad con practicas pedagdgicas, que responden a las distintas formas de aprender al
interior de la comunidad escolar.

La educacion de un nifio depende, en primer lugar, de los padres desde que nace, y de la escuela
cuando alcanza la edad adecuada, una escuela a la que tiene derecho como ciudadano de un pais
democratico. Una escuela flexible. Amplia de horizontes, capaz de respetar las distintas ideas y las
caracteristicas de los grupos sociales, culturales, historicos y étnicos que forman una nacién. Una
escuela dispuesta a aceptar las caracteristicas individuales de los nifios, dispuestas a ayudarles a
desarrollar al maximo sus capacidades.

2.1.4 Estudio realizado en México

En Meéxico, en el afio 2010, el Ministerio de Educacion, realizd una investigacion titulada
“Como Investigar en Educacion para reflexionar sobre el modelo pedagogico ”, en donde articula
de forma tedrica y metodologica el desarrollo de la Estrategia del Reforzamiento Escolar con el
apoyo firme de los docentes. Durante el ciclo escolar se realizan también actividades
extracurriculares, que pueden extenderse mas alla del fin del ciclo escolar si el contexto y la gestion

escolar lo posibilitan.

15



Estas actividades complementan y amplian el acervo de aprendizajes y competencias en
aquellos campos no previstos en el curriculo que son del agrado e interés de los participantes,
independientemente de sus habilidades y aptitudes personales.

La estrategia incluye clubes y actividades de apoyo cuya implementacion dependera de la
programacion de actividades que se realizaran a lo largo del ciclo escolar y de los recursos e
insumos disponibles.

2.2 Antecedentes a nivel nacional

Ingrid Tatiana Velasquez y Yaritza Junieth LOpez Suarez en marzo del 2016 presentaron un
trabajo investigativo nombrado: Analisis de la aplicacién del plan de reforzamiento escolar en las
asignaturas de matematica y lengua y literatura a los nifios atendidos en ADIC, municipio de
Matagalpa, Il Semestre 2015; para optar al titulo de Licenciadas en Trabajo Social.

Su objetivo general era Analizar la aplicacion del plan de reforzamiento escolar en las
asignaturas de Matematica y Lengua y Literatura de los nifios atendidos en ADIC (Asociacion
para el Desarrollo Integral Comunitario), municipio de Matagalpa, Il semestre 2015 donde se
pudo demostrar que el plan de reforzamiento presenta dificultades debido a que las tematicas que
se planifican no hacen referencia a las estrategias metodologicas de Matematica y Lengua y
Literatura, ademas las actividades que estan propuestas no se imparten en tiempo y forma
establecidos, porque segin la docente los nifios siempre estdn a la defensiva y no estan
acostumbrados a las cosas nuevas que se les quiere brindar, ya que son victimas de violencia en
sus hogares y son nifios muy inquietos.

En las recomendaciones se considera cuenten con un personal especializado en las asignaturas
de Matemética y Lengua y Literatura, para que los nifios mejoren y asi obtener un buen
rendimiento académico.

Por otro lado, Leonardo Narvaez Cano, Maestro de la Escuela Normal Central de Managua
Alesio Blandon Juérez en el afio 2012 elabor6 un estudio Ilamado “Estrategia de reforzamiento
escolar en educacion primaria”, para optar al titulo de Magister en Formador de Formadores; el
objetivo principal era valorar el trabajo de las y los docentes en los centros escolares de aplicacion
de la escuela Normal Central de Managua ante la Estrategia del Reforzamiento Escolar para
mejorar los niveles de promocion, retencion y rendimiento académico de los estudiantes con

problemas de aprendizaje.
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Segun este trabajo Las Escuelas Normales son entidades educativas que tienen como mision
formar a docentes para la Educacion Basica y estan obligadas a desarrollar estrategias educativas
en funcion de una mejor calidad en el proceso ensefianza - aprendizaje.

Las técnicas utilizadas para recopilar la informacién destacan: el anélisis documental que tuvo
el proposito de captar las ideas mas relevantes con relacién al tema de investigaciéon y la
construccion del instrumento (Encuesta), para ser sometido a pruebas de validez, confiabilidad y
pilotaje la cual fue determinante para el inicio de esta investigacion. Una vez mejorado y aplicado
el instrumento final, se procedio al analisis descriptivo de la muestra representado a traves de
graficas en circulares, barras y tablas. Otros aspectos desarrollados son las medidas de tendencia
central, variabilidad, andlisis inferencial, prueba de hipotesis y Andlisis de la Varianza.

Entre los principales resultados, obtenidos tenemos que: las y los docentes de las Escuelas de
Aplicacion de la Escuela Normal Central de Managua tienen una actitud desfavorable ante la
Estrategia del Reforzamiento Escolar en Educacion Primaria, sin embargo, dicha actitud tiene una
intensidad que se ubica en el menor de los rangos; también se puede sefialar que la actitud
desfavorable que tienen las y los docentes no difiere significativamente en los cuatro centros
escolares de aplicacion.

Basado en estas experiencias exitosas de aplicacion de la estrategia del Reforzamiento Escolar
en Educacion tanto en Chile, Per( y México, ante esto Nicaragua tiene un reto en el desarrollo de

dicha estrategia, intentando cumplir con las metas planteadas en sus politicas educativas.
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CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

En el municipio de Juigalpa existen muchos Centros que ofrecen Educacién Secundaria, unos
se han venido abriendo con la llegada de nuevos programas al Sistema Educativo Nacional y otros
por la ampliacion de la matricula, pero los centros educativos de aplicacién Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado han tenido en sus
aulas a centenares de estudiantes y tienen la mayor cantidad de matricula del municipio de
Juigalpa.

Se eligieron estos 4 centros educativos por tres razones basicas, la primera es porque todos ellos
han sido centros de muchos afios de fundacién y por lo tanto la poblacion educativa los considera
como centros de referencia en materia educativa; la segunda es porque comparten la mayor parte
del personal docente graduado y con mejor grado academico; la tercera es porque sus matriculas
escolares son superiores a otros centros debido a que geogréaficamente cubren a una gran cantidad
de la poblacion juigalpina.

Los siguientes datos fueron investigados en las oficinas de estadistica del Ministerio de
Educacion (MINED Juigalpa) y en los centros educativos en estudio al finalizar el primer corte
evaluativo.

Instituto Josefa Toledo de Aguerri

El instituto Josefa Toledo De Aguerri cuenta hasta el primer corte evaluativo (abril 2017) con
una matricula actual de 1182 estudiantes, solamente en su modalidad secundaria diurna, de los
cuales 774 estudiantes aprobaron limpios, es decir existen 408 estudiantes que reprobaron alguna
asignatura, representando un 65.5% de reprobados.

Cabe sefialar que de esos 408 estudiantes reprobados 311 son reprobados en la asignatura de
Matematica, representando un poco mas del 26.3% de los 1182 estudiantes del instituto. Esa cifra
resulta pequefia, pero si analizamos bien, notaremos que de los 408 reprobados 311 son en la
asignatura de Matematica, lo que representa un poco mas del 76.23% del total de reprobados,
posiblemente la asignatura con mayor nimero de reprobados en el primer corte evaluativo.

En entrevista con el personal de direccién, manifestaron que adn no tienen un plan de
reforzamiento para atender a estos 311 estudiantes que reprobaron la asignatura de Matematica,
tampoco ha habido disposicion de los docentes por informar a la direccion del centro a cerca de la
atencion a estos estudiantes.
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Centro Escolar Pablo Hurtado

El Centro Escolar Pablo Hurtado cuenta hasta el primer corte evaluativo (abril 2017) con una
matricula actual de 301 estudiantes solamente en su modalidad secundaria diurna, de los cuales
211 estudiantes aprobaron limpios, es decir existen 90 estudiantes que reprobaron alguna
asignatura, representando un 70.1% de reprobados.

Cabe sefialar que de esos 90 estudiantes reprobados 44 son reprobados en la asignatura de
Matematica, representando un poco mas del 14.62% de los 301 estudiantes del Centro, esa cifra
no parece alarmante, pero si analizamos bien, notaremos que de los 90 estudiantes reprobados
representa un poco mas del 48.69% del total de reprobados, y sin duda es la asignatura con mayor
numero de reprobados en el primer corte evaluativo.

En entrevista con el personal de direccion, manifestaron que al igual que su centro vecino auin
no tienen un plan de reforzamiento para atender a estos estudiantes que reprobaron la asignatura
de Matemaética, tampoco han sabido que los maestros estén brindandoles atencion a estos
estudiantes.

Centro educativo Floresmilda Diaz Suarez

El Centro educativo Floresmilda Diaz Suarez cuenta hasta el primer corte evaluativo (abril
2017) con una matricula actual de 388 estudiantes solamente en su modalidad secundaria diurna,
de los cuales 287 estudiantes aprobaron limpios, es decir existen 101 estudiantes que reprobaron
alguna asignatura, representando un 74% de reprobados.

Cabe sefialar que de esos 101 estudiantes reprobados 43 son reprobados en la asignatura de
Matematica, representando un poco mas del 11.08% de los 388 estudiantes del Centro, esa cifra
aun que igual que en los demas parece insignificante, si analizamos bien, notaremos que de los
101 estudiantes reprobados representa un poco mas del 42.57% del total de reprobados, la
subdirectora del Centro manifestaba que es una de las asignatura con mayor ndmeros de
reprobados en el primer corte evaluativo.

Al momento de la entrevista con el personal de direccion, manifestaron que al igual que otros
Centros hasta la fecha del 20 de abril no tienen un plan de reforzamiento para atender a estos
estudiantes que reprobaron la asignatura de Matematica, tampoco han escuchado de maestros que
estén brindandole atencion a estos estudiantes, ni que los estudiantes monitores estén siendo

coordinados por los docentes para apoyar a los estudiantes reprobados.
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Centro educativo Leopoldina Castrillo Morales

El Centro educativo Leopoldina Castrillo Morales cuenta hasta el primer corte evaluativo (abril
2017) con una matricula actual de 537 estudiantes solamente en su modalidad secundaria diurna,
de los cuales 356 estudiantes aprobaron limpios, es decir existen 181 estudiantes que reprobaron
alguna asignatura, representando un 66.3% de reprobados.

Cabe sefialar que de esos 181 estudiantes reprobados 95 son reprobados en la asignatura de
Matematica, representando un poco mas del 17.69% de los 537 estudiantes del Centro, esa cifra
aun que igual que en los demés casos no parece preocupante, si analizamos bien, notaremos que
de los 181 estudiantes reprobados representa un poco mas del 52.49% del total de reprobados, el
director del Centro manifestaba que es una de las asignatura con mayor nimeros de reprobados en
el primer corte evaluativo y que los docentes de matematicas no buscan herramientas
metodoldgicas para mejorar sus clases, y cuando se tienen calificaciones de ese tipo tampoco
quieren apoyar con el reforzamiento escolar.

En ese momento fue evidente que al igual que otros Centros hasta la fecha no tienen un plan de
reforzamiento para atender a estos estudiantes que reprobaron la asignatura de Matematica.

Tolo lo antes expuesto, muestra claramente que el reforzamiento escolar no esta siendo aplicado
seguin su concepcion en el afio 2009, las partes ejecutoras (maestros) no estan siendo coordinados
ni organizados por la parte planificadora (directores y personal del MINED).

Con base a esto, analizar el comportamiento de la estrategia del reforzamiento escolar en las
escuelas mencionadas resulta un fendmeno interesante para investigar e indagar sobre la
efectividad que tiene este ante el concepto de Calidad educativa y como este responde al
mejoramiento del rendimiento académico en los estudiantes.

Es importante también analizar la percepcion del maestro ante el reforzamiento escolar, su
motivacion por parte de las distintas instancias del Ministerio de Educacion y las condiciones que
los rodean a la hora de enfrentarse con una normativa de reforzamiento escolar que los obliga a

utilizar de su tiempo libre para complementar las debilidades académicas de sus estudiantes.
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3. OBJETIVOS

Los objetivos que esta investigacion se propone son los siguientes.

Objetivo General

Determinar la incidencia del reforzamiento escolar en el proceso de aprendizaje de las
matematicas en estudiantes de Educacién Secundaria de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri,
Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado del municipio de

Juigalpa en el Il semestre del 2017.

Objetivos Especificos

1. Analizar los documentos normativos emitidos por el Ministerio de Educacion (MINED)
sobre el Reforzamiento Escolar para mejorar los niveles de promocion, retencion y
rendimiento académico de los estudiantes de Educacién Secundaria en la asignatura de

matematica de los Institutos seleccionados para el estudio.

2. Conocer la perspectiva que tienen los docentes de Educacién Secundaria de los Institutos
Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar

Pablo Hurtado acerca del reforzamiento escolar en Educacion Secundaria.
3. Comprobar el impacto del Reforzamiento Escolar en el rendimiento académico de la

asignatura de Matematica en los estudiantes de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri,

Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado.
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4. HIPOTESIS

El Reforzamiento Escolar responde de manera positiva en el rendimiento escolar de los
estudiantes en los institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina
Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado, del municipio de Juigalpa durante el 11 Semestre del afio
2017
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Cuarta Parte

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL
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5. MARCO TEORICO

Para el desarrollo de cualquier tipo de investigacion el marco tedrico tiene un valor muy
importante, por tanto, se requiere de bases epistemologicas que permitan conocer a profundidad
en que se basa esta investigacion.

5.1 Paradigmas Educativos
5.1.1 Paradigma Conductista

Dentro de los paradigmas vigentes, el que se ha mantenido durante afios y tiene mayor tradicién
dentro de la disciplina educativa, es el denominado conductista, este paradigma pedagdgico es uno
de los que mas proyecciones han tenido en la Psicologia de la Educacién. Las dimensiones de la
disciplina mas desarrolladas son la técnico-préactica.

Pérez afirma que:

El conocimiento de la realidad consiste en acercarse a ella, desvelarla y conocerla, con el
fin de mejorarla, implica el saber donde se esta, a donde se quiere ir y cémo hacerlo. (Pérez,
2004, p. 15).

Para Hernandez (2010), el paradigma conductista que se origino en las primeras décadas del
siglo XX, especificamente el conductismo operante de Skinner, expresa que el profesor es
considerado como una persona dotada de competencias aprendidas, que transmite conforme a una
planificacion realizada en funcion de objetivos especificos.

La corriente conductista no permite que profesor innove o cree, se debe de sujetar a objetivos
previamente establecidos, los cuales seran desarrollados en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Se dice que el profesor “se desarrolla como un ingeniero instruccional, que debe de crear las
condiciones para el logro de la maxima eficiencia de la ensefianza a traves del uso pertinente de
principios, procedimientos y programas conductuales” (Lizano, Rojas y Campos, 2002, p. 492).
Al momento de desarrollar los objetivos planteados inicialmente, el profesor recrea un escenario
propicio para que el estudiante pueda llegar a alcanzarlos, haciendo uso precisamente de
programas conductuales.

A pesar de enfatizar en el conductismo que el estudiante es un alumno activo, de acuerdo como
se plantea el concepto de instruccion, es evidente que su nivel de actividad se ve fuertemente
restringida por los arreglos realizados por el profesor programador que se establecen incluso antes

de conocerlo.
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De acuerdo con Leiva (2005), el cambio conductual o cambio en la capacidad de comportarse
es cuando alguien se vuelve capaz de hacer algo distinto de lo que lo hacia antes, aprender requiere
el desarrollo de nuevas acciones o la modificacion de las presentes.

El aprendizaje es inferencial; es decir, no lo observamos directamente, sino el producto o
comportamiento, observamos el aprendizaje en las expresiones verbales, los escritos y la conducta
de la gente. (Leiva, 2005, p. 2).

Sin embargo, Belanger (1978) en su principal obra afirma que, “el paradigma conductista
considera el estudio como una compleja secuencia de acciones: eleccion del tema, organizacion
del material, lectura del texto y adquisicion de contenidos, lo que se busca es conocer los
antecedentes de la conducta y las condiciones que permitan rendimientos satisfactorios”.

Al respecto Donohue y Kitchener (1999) manifiestan que es posible considerar el conductismo
como el nombre apropiado para referirse a un conjunto de tradiciones de pensamiento en psicologia
y, en algunos casos, en filosofia y ciertos enfoques terapéuticos. A pesar de las malas
interpretaciones, el conductismo debe ser entendido como un armazén conceptual en vez de
considerarlo como una ciencia o teoria en si misma.

La participacion del alumno, por tanto, esta condicionada por las caracteristicas prefijadas del
programa por donde tiene que transitar para aprender. Un alumno es considerado como un receptor
de las informaciones, su mision es aprenderse lo que se le ensefia. Otro postulado conductista es
la teoria del aprendizaje social creada por Albert Bandura (1973), quien considera en su Teoria
Social Cognitiva que en el reforzamiento educativo de los estudiantes se adquieren destrezas y
conductas de modo operante e instrumental y que entre la observacion y la imitacién intervienen
factores cognitivos que ayudan al individuo a decidir si lo que observa lo imita o no lo imita.

Para el conductismo el estudiante es definido como un receptor pasivo en un mundo activo que
escribe sus mensajes. En este paradigma una caracteristica primordial del estudiante es ser una
persona cuyo desempefio y aprendizaje escolar puede ser modificado o influido desde el exterior.
Este enfoque cree que el alumno es un ser autdmata al cual se le suministra informacién y produce
un resultado determinado. Otra caracteristica propia de este enfoque, es el supuesto de que la
ensefianza consiste en proporcionar contenidos o informacién, es decir, depositar informacion (con
excesivo y pormenorizado arreglo instruccional) sobre el alumno, la cual tendra que ser adquirida

por él.
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Por su parte el profesor, estructura las actividades y hace los arreglos de reforzamiento, esta
interesado en perfeccionar la forma mas adecuada de ensefiar conocimientos y habilidades
(contenidos) que el alumno se supone habra de aprender.

El modelo de ensefianza subyacente es un modelo que al condicionar facilita el aprendizaje,
mediante este método conductual, el proceso de ensefianza funciona a base de estimulos y
refuerzos (ya sean estos, positivos o negativos).

Acentuando aiun mas, el objetivo es “lograr del estudiante la respuesta deseada cuando se le
presenta un estimulo. Para obtener esto, el alumno debe saber como ejecutar la respuesta
apropiada, asi como también las condiciones bajo las cuales tal respuesta debe hacerse” (Newby,
1993, p.9).

Asi mismo Newby (1993) describe a la ensefianza bajo el paradigma conductista como “un
énfasis en producir resultados observables y mensurables en los estudiantes, mediante la
evaluacion previa de los estudiantes para determinar donde debe comenzar la instruccion”, Es
primordial el conocer la base fundamental de conocimientos que tiene el alumno con la finalidad
de conocer, que objetivos ha cumplido y cuales no. Se utilizan refuerzos para impactar al
desempefio, reconociendo el logro mediante el uso de premios tangibles (puntos a calificaciones)
0 bien retroalimentaciéon informativa que permita un mejor entendimiento de la situacion. El
profesor usa ‘pistas’ para que el alumno obtenga una fuerte asociacion entre el estimulo y la
respuesta, utilizada para el logro de los objetivos.

Para el enfoque conductista, el aprendizaje “es la manifestacion externa de una conducta sin
importar los procesos internos que se dan en la mente del sujeto, objeto del mismo” (Roman y
Diez, 1989, p.37).

Lo anterior indica que no se contemplan aspectos cognitivos, ni humanistas, ni socioculturales
en este proceso. Otros autores indican que la ensefianza se convierte en una manera de adiestrar-
condicionar para asi aprender-almacenar y consideran que “el aprendizaje es algo externo al sujeto
y se deriva de la interaccion mecénica con el medio (familia, escuela)” (Herndndez Rojas, 2010,
p. 114). Como se menciond anteriormente, se concibe al alumno por un ser pasivo facilmente
influenciable por el medio que lo rodea, por consecuencia su aprendizaje no esta influido por el
acontecer en el aula. Otras definiciones dicen que el aprendizaje es “cualquier conducta que puede
ser aprendida, ya que considera la influencia del nivel de desarrollo psicoldgico y de las diferencias
individuales” (Pozo, 1989, p. 57).
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Esta corriente expresa que cuando se logra efectivamente la ensefianza, es cuando el profesor
logra un cambio en la conducta del estudiante.
Este paradigma considera algunas condiciones que deben practicarse para alcanzar el
reforzamiento escolar de los estudiantes, entre ellas sobresalen las siguientes:
» Potenciar la motivacion del estudiante por el estudio.
» Condiciones de estudio apropiado, temperatura, ventilacion, mobiliario, iluminacién,
organizacion de materiales, tiempo de estudio, horarios pertinentes.
» Estructurar la tarea de estudio, dividiéndola, en sus componentes especificos y
desarrollando el aprendizaje gradualmente.
» Incluir periodos de descanso que permitan disminuir el cansancio y potenciar el
aprendizaje.
> Los docentes deben utilizar refuerzos que faciliten y consoliden las técnicas de estudios.

5.1.2 La evaluacion en el paradigma conductista

En lo que respecta a la evaluacion en el paradigma conductista ésta se “centra en el producto,
es decir, en las ejecuciones mecanicas de las acciones repetitivas sin dar cabida a la reflexion sobre
la conducta ejecutada, las cuales deben ser medibles y cuantificables y el criterio de comparacion
a utilizar para su valoracion son los objetivos establecidos” (Hernandez Rojas, 2010, p. 114).

Para el enfoque conductista, no importa como es que los estudiantes lograron el aprendizaje, lo
importante son las notas (cuantificacién) obtenida. Nuevamente, el logro del objetivo es lo
primordial, obviamente lograr la transmision de conocimientos también lo es, pero este enfoque,
no contempla la manera de llegar a él o la influencia de aspectos psicologicos, humanistas o
cognitivos dentro del mismo.

Cuando se evalua en el marco del enfoque conductista se parte del supuesto de que todos los
alumnos son iguales, por lo tanto, todos reciben la misma informacion; y se evalGan generalmente
de la misma manera, con los mismos instrumentos y pautas establecidas para calificarlos.

Cuando el alumno va progresando en el programa, segun los conductistas, no debe cometer
errores (aungue no siempre suele ser asi, pero es ideal en la ensefianza programada). Antes de ser
sometido a la evaluacién, durante la transicion del programa, el alumno es valorado para
comprobar sus conocimientos previos, su progreso y dominio final de los conocimientos. Los

instrumentos de evaluacion se deben elaborar con base en los objetivos que fueron enunciados
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inicialmente (tomando en cuenta la conducta observable, criterios y condiciones de ocurrencia de

la misma).

Se dice que el logro de los objetivos ha hecho de los examenes (sean de ensayo, objetivos u

orales), la herramienta por excelencia para medir los aprendizajes (conocimientos) que el alumno

demostrara como evidencia de su rendimiento educacional, por ser un paradigma un tanto rigido,

no se contemplan aspectos dentro de la evaluacion como pueden ser, la actitud, la participacion,

asistencia, trabajo colaborado o aplicacion del conocimiento a problematicas reales.

De acuerdo con Castro (1999), una evaluacion basada en criterios conductistas se orienta hacia:

>

YV V V V V V V

>

La evaluacion de los productos y no de los procesos de aprendizaje.
Evaluacidn por objetivos expresados en funcion de conducta esperada.
Evaluacion externalista.

Destaca la importancia de la retroalimentacion.

Cuantificacion de las conductas.

La atencidn centrada en las conductas de tipo cognoscitivo y psicomotriz.
Evaluacion de conductas y posibilidad de respuesta.

Precision de indicadores.

Valoracion de los cambios en el alumno como resultado del aprendizaje

La evaluacion es el punto terminal del proceso didactico, ya que la misma se realiza una vez

que finaliza el objetivo o la actividad programada.

El esquema de instruccion, siguiendo a Monedero (1998), contempla las siguientes etapas:

>

>

Determinar y describir en términos claros y precisos los objetivos que se desean lograr
con la ensefianza.

Determinar las actividades de ensefianza y las experiencias de aprendizaje en funcién
del conocimiento de los alumnos.

Evaluar hasta qué punto se alcanzaron los objetivos.

Este enfoque, como todos, tiene sus desventajas, por ejemplo: la calificacion (nota) se usa como

una forma de presion para mantener callados a los alumnos e imponer la autoridad del profesor.

En la evaluacion del aprendizaje, el alumno es el Unico sujeto de la evaluacion, no se toma en

cuenta ningun otro aspecto; hacia él se dirigen las acciones evaluativas. Es practica comdn en este

paradigma el confundir la medicién con evaluacion.
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A pesar de todas las posibles deficiencias de este enfoque psicopedagdgico, es un paradigma
que aun a la fecha se sigue utilizando, ya que independientemente de todo, brinda resultados en el
proceso de ensefianza — aprendizaje.

5.1.3 Paradigma Cognitivo

En contraposicion con el paradigma conductista, el cognitivismo se basa en el desarrollo de
teorias psicoldgicas sobre la personalidad y la inteligencia, con un enfoque sistémico caracterizado
por el procesamiento de la informacion y una didactica centrada en procesos con un curriculo mas
abierto y flexible; en lo que concierne al disefio, la aplicacion y la evaluacion, se han incorporado
principios de la tecnologia y enfoques de auto sostenibilidad y produccion al proceso de
ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista del enfoque de sistemas. “la metafora basica
subyacente es el organismo entendido como una totalidad y el ordenador como procesador de
informacion...” (Hernandez, 2010, p.150).

El paradigma cognitivo esta enfocado principalmente a cuestiones del pensamiento, solucién
de problemas y el procesamiento de la informacién esto da una definicidn, caracterizacion y una
concepcidn, del paradigma cognitivo, considerando los siguientes elementos: Profesor, alumno,
ensefianza, aprendizaje, estrategias y técnicas de ensefianza y evaluacion.

El modelo de procesamiento de informacion pone su énfasis en la adquisicion,
almacenamiento y utilizacion de la informacion. Aunque el input (entrada) y el output
(salida) se emplean todavia como puntos de referencia, el enfoque de procesamiento de
informacion recurre a mediadores muy diferentes para relacionar estos dos momentos
(Mahoney, 1974, p. 414).

De acuerdo con Stenhouse (1987), sefiala que el modelo curricular de proceso parte de la
premisa de que el conocimiento posee una estructura que incluye procedimientos, conceptos y
criterios y que los contenidos pueden seleccionarse para ejemplificar los procedimientos mas
importantes, los conceptos clave y las areas y situaciones en las que se aplican los criterios (p.
129).

Es decir, sienta las bases para planificar un curso, desarrollar la ensefianza y realizar la
evaluacion, el modelo de ensefianza se centra en los procesos de aprendizaje del sujeto que
aprende, por lo tanto, se debe partir de las habilidades y estrategias basicas que el alumno domina

y de los modelos conceptuales que posee.

30



El profesor cumple un papel de mediador y el alumno posee un potencial de aprendizaje que
puede desarrollar por medio de la interaccion profesor-alumno.

La planificacion de las actividades instruccionales es abierta y flexible, los objetivos que se
persiguen en la actividad de ensefianza-aprendizaje se formularan en términos amplios y vienen a
actuar como orientadores de la accion pedagdgica, de ahi que el modelo didactico debe estimular
la participacion activa del alumno en su propio aprendizaje.

En esta concepcion la evaluacion, ademas de los resultados, debe centrarse, sobre todo, en
los procesos desarrollados durante la intervencion didactica. La finalidad de ésta son los
procesos cognitivos, es decir, valorar los procesos mentales que desarrollan los alumnos
durante el proceso de aprendizaje y los resultados de los mismos que son la toma de
decisiones (Dominguez,1996, p. 357).

Los procesos no son elaboraciones conceptuales que se pueden implantar en los alumnos; son,
por el contrario, relaciones que se constituyen para dar paso a las transformaciones experimentadas
en su aprendizaje.

Por otro lado, la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser vista como una parte
integrante del mismo y no como el acto terminal, Rosales (1990) al respecto, indica: “La
evaluacion forma parte indisociable de la ensefianza..y acta como un instrumento de
autorregulacion y perfeccionamiento dentro del proceso instructivo” (p 75).

Algunas de las caracteristicas mas relevantes que requiere un profesor para que sus alumnos
logren aprendizajes significativos son: Ser mejores en su area de conocimiento y en la situacion
instruccional, ademas de inferencias, poseer esquemas de clasificacion de los problemas sobre
aspectos relevantes, también estrategias auto reguladoras y metacognitivas, mostrarse muy
orientados hacia la tarea, el trabajo de clase y situaciones de ensefianza aprendizaje que permitan
lograr los objetivos propuestos, desarrollar su “intuicion” (Hernandez, 2010, p.135). Para
identificar las caracteristicas de los alumnos, debemos ser mas sensibles al captar la informacion
que ofrece la clase, para luego utilizarla en una mejor comprension, interpretacion y evaluacion de
los hechos.

Todo profesor tiene como finalidad el de ensefiar a pensar, dando la oportunidad de
experimentar y reflexionar sobre tépicos definidos que emerjan de las inquietudes de los
educandos como apoyo y retroalimentacién continua en base a sus conocimientos, estilos

cognitivos y atribuciones y luego programa experiencias sobre hechos sustanciales que pueden
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promover su aprendizaje significativo, ya sea por recepcién y por descubrimiento, asi como para
potenciar, inducir y entrenar habilidades cognitivas y metacognitivas.

“El aprendizaje se equipara a cambios discretos entre los estados del conocimiento mas que
con los cambios en la probabilidad de respuesta. Las teorias cognitivas se dedican a la
conceptualizacion de los procesos del aprendizaje del estudiante y se ocupan de como la
informacion es recibida, organizada, almacenada y localizada” (Hernédndez, 2010, p.150). El
aprendizaje se vincula, no tanto con lo que los estudiantes hacen, sino como es que lo saben y lo
adquieren.

“Los procedimientos o recursos que el docente o disefiador de materiales educativos (textos
instruccionales, software educativo) puede utilizar para el logro de aprendizajes significativos en
los alumnos” (Diaz-Barriga y Hernandez Rojas, 2010, p.118).

Siguiendo con lo anterior Diaz-Barriga y Hernandez Rojas (2010) dice “Es posible clasificar
las estrategias instruccionales con base a los procesos cognitivos que estas se enlistan para
promover mejores aprendizajes” hay estrategias que sirven para activar o (generar) conocimientos
previos, para organizar la informacion nueva y para la elaboracion o enlace entre los conocimientos
previos y la nueva informacion por aprender.

Los cognitivistas mencionan que todas las estrategias metodoldgicas pueden utilizarse
simultaneamente e incluso pueden hacerse combinaciones a criterio del profesor, el uso de las
estrategias también depende del contenido del aprendizaje, de las tareas que los alumnos realizan
y de las actividades didacticas efectuadas.

5.1.4 La evaluacion en el paradigma cognitivo

La evaluacion es el valor de la importancia de un aprendizaje, en el caso de un aprendizaje
significativo se considera el grado de significado que tiene. Chavez (2007), sefiala los valores de
los procesos mentales que desarrollan los alumnos durante el proceso de aprendizaje y los
resultados de los mismos.

En contraposicion con el paradigma conductista, el cognitivismo se basa en el desarrollo de
teorias psicoldgicas sobre la personalidad y la inteligencia, con un enfoque sistemético
caracterizado por el procesamiento de la informacién y una didactica centrada en procesos con un
curriculo mas abierto y flexible; en lo que concierne al disefio, la aplicacion y la evaluacion, se
han incorporado principios de la tecnologia educacional al proceso de ensefianza-aprendizaje

desde el punto de vista del enfoque de sistemas. “la metafora basica subyacente es el organismo
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entendido como una totalidad y el ordenador como procesador de informacién.” (Knowles, 2001,
p.150)

La evaluacidn es el punto terminal del proceso didactico, ya que la misma se realiza una vez
que finaliza el objetivo o la actividad programada. En la evaluacion de los aprendizajes, el alumno
es fundamentalmente el Unico sujeto de evaluacidon; hacia él se dirigen las acciones evaluativas,
nos interesa conocer en qué medida se han dado los cambios de comportamiento y/o
aprovechamiento.

Por lo tanto, se considera que, en el reforzamiento escolar, uno de los propdsitos es alcanzar el
aprendizaje significativo y para su fin se requiere de la participacién activa, dinamica e innovadora
del docente para conseguir la motivacion de los estudiantes.

De acuerdo con la perspectiva de Skinner (1976) la Teoria del Conocimiento sobre el
reforzamiento indica que el aprendizaje es la reclasificacion de las respuestas en una situacion
compleja y que el condicionamiento es el fortalecimiento de la conducta como resultado del
reforzamiento orientado por el docente, esto evidencia que se requiere de la participacion de los
docentes en la Estrategia del Reforzamiento Escolar, son ellos los que pueden servirse de los
refuerzos para motivar el perfeccionamiento en el dominio de las habilidades de los estudiantes y
en el tiempo que le dedican al estudio.

5.2 El aprendizaje

La palabra aprendizaje es un término dificil de definir, existen diversas teorias y autores que lo
explican desde diferentes puntos de vista. Independientemente de las diversas teorias sobre el
mismo podemos observar que casi todas las concepciones del aprendizaje incluyen (implicita o
explicitamente) el cambio en la conducta de un individuo o en su habilidad para hacer algo; el
cambio como resultado de la practica o de la experiencia; el cambio como un fendmeno que se
mantiene perdurable en el tiempo.

Domingo (2000) lo define como: “Aprendizaje es el proceso de adquisicion de una disposicion,
relativamente duradera, para cambiar la percepcién o la conducta como resultado de una
experiencia” (p. 22).

El Diccionario de la Real Academia Espafiola define aprendizaje como: “Accion o efecto de
aprender algin arte, oficio u otra cosa”, por otro lado, define aprender como ‘“Adquirir el

conocimiento de alguna cosa por medio del estudio o de la experiencia™ (p.126).
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Skinner define aprendizaje como un cambio en la probabilidad de respuesta. En la gran mayoria
de los casos, este cambio es causado por condicionamientos operantes (Bigge, 1977, p. 123), este
autor sostiene que todo el comportamiento humano es producto del refuerzo operante, por
supuesto, siendo operablemente reforzadas, las personas aprenden a mantener su equilibrio, a
andar, a hablar, a escribir, a jugar y a utilizar instrumentos manuales; realizan una serie de
movimientos y mediante el refuerzo, se aumenta la probabilidad de repetirlos. Asi, el refuerzo
operante mejora la eficiencia del comportamiento, de manera que la esencia del aprendizaje no es
la substitucion del estimulo, sino la modificacion de la respuesta.

Como investigador consideraria que los aprendizajes no son solo procesos intrapersonales, sino
también interpersonales. Por ello, los alumnos deben aprender tareas de aprendizaje
colectivamente organizadas. Ademas, deben ser capaces de descubrir sus potencialidades y
limitaciones en el aprendizaje. Para ello es necesario que identifiquen lo que aprendan y
comprendan como lo pueden utilizar en su vida diaria, esto los permitird enfrentar con mayor éxito
los retos que se presenten.

5.2.1 Calidad en el aprendizaje

La calidad en el aprendizaje es un tema comun hoy en dia, sobre todo de escuchar méas que de
apreciar. Muchas personas hablan de ofrecer calidad en productos, calidad en educacion; sin
embargo ¢qué es realmente calidad en el aprendizaje?

Es necesario rendirse ante la evidencia del relativismo de los conceptos en Educacion. Como
pone de manifiesto Doherty (2008), después de una vida dedicada a la educacion y a su evaluacion,
dicho relativismo se aprecia en conceptos claves como el de calidad, ya que ante el interrogante
de ;qué es?, el autor matiza que “no hay una respuesta simple a esta pregunta, ya que la calidad,
como la belleza, es subjetiva. Una cuestion de criterio personal” (p. 256).

Afirmaciones de este tipo, conducen en la mayoria de los casos, a la necesidad de definir y
acotar muy bien la posicion que se tiene de partida cuando se quiere hablar de algin aspecto
concreto, que por supuesto, parte de algin concepto mucho mas global ubicado en una realidad
compleja, mas cuando juegas con el futuro de una nacion y sus personas.

Con relacion a eso, otro autor manifiesta:

Estamos lejos de conseguir una cierta univocidad en el término. No todos entienden lo
mismo por lo bueno y excelente, ni estan de acuerdo en la forma de conseguirlo y medirlo.

Y es que tras el término calidad se reflejan planteamientos e ideologias distintas, resultado
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de la carga de valores que conlleva y que lo sitlan en una perspectiva de relativismo.
(Gairin, 1999, p. 11)

Esta diversidad no es nociva, porque es el resultado de una variedad de opiniones y tendencias
que se pueden dar en el entorno democrético en el que vivimos, aunque en el caso de la educacion
seria deseable un consenso mayor y mas estable en las politicas educativas, que posibilitaran el
desarrollo final de las medidas puestas en marcha, asi como el analisis de sus consecuencias y la
evaluacion de todo el proceso.

La educacidn atiende prioritariamente a la preparacion y aprendizaje de jovenes y adultos, a fin
de que estos puedan desarrollar mejor sus propias capacidades y desplegar su potencial de
cualidades como personas, como miembros de una determinada sociedad y como agentes
economicos.

El Nuevo Diario, en su edicion del 28 de marzo de 2014 public6 una nota que expresa que los
resultados que se aprecian en nifios, nifias y adolescentes en cuanto a su aprendizaje, sobresalen
un elevadisimo porcentaje de aprendizaje mecanico. Por tanto, es de vital importancia para el
desarrollo de su personalidad y competencias que el aprendizaje que se promueva en todos los
subsistemas y niveles implique una auténtica construccion de significados y comprension.

La cruel realidad es que seguimos haciendo més de lo mismo, la percepcion de la comunidad y
sobre todo de los criticos es que la educacion ha decaido en calidad, sin embargo, el gobierno de
turno hace lo posible por establecer las bases firmes de una educacion moderna, retomando ideas
de paises hermanos adaptandolo a las condiciones y necesidades de nuestro pais.

De hecho, en el informe internacional de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) Escuelas y calidad de la ensefianza, se plante6 la imposibilidad de proponer
una definicion de calidad atendiendo a la dimension internacional del informe y se opt6 por una
perspectiva mas independiente que reconociese, como punto de partida, la variedad de
interpretaciones de la calidad, asi como la gama de condiciones existentes en los diferentes paises,
(OCDE, 1991, p.16).

El esfuerzo por mejorar la calidad tiene como altimos destinatarios a los alumnos. Son ellos
quienes, finalmente, han de verse beneficiados por el mejor funcionamiento de los centros
docentes. Lo que se intenta conseguir es que los alumnos, todos los alumnos y, de acuerdo con sus

posibilidades, aprendan mas y mejor, aprendan a aprender por si mismos, desarrollen el gusto por
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el estudio, el deseo de saber més, y alcancen progresivamente una madurez personal, social y moral
que les permita actuar de forma responsable y autbnoma.

5.3 El Curriculo Nacional Bésico

De acuerdo con el programa de estudio de Matematica MINED (2009), es un documento
normativo en donde se concentran los grandes propdsitos e intencionalidades que se plantea el
Ministerio de Educacion, los cuales se concretan en los programas de estudio, que se organizan en
unidades programaticas, en términos de competencias educativas, de las que se derivan
indicadores de logro, contenidos basicos, actividades sugeridas y procedimientos de evaluacion
los cuales determinan los aprendizajes que deben alcanzar los estudiantes y asi cumplir con los
requisitos de egreso para cada nivel educativo.

El Curriculo Nacional Basico es comun para todos los estudiantes del subsistema de la
educacion basica y media, independientemente de la zona geografica en que se encuentren”, por
lo tanto, se convierte en un documento que garantiza el caracter nacional del curriculo, constituye
el marco de referencia para la adecuacién de las modalidades, la guia para la elaboracion de los
libros de texto, la elaboracion de las pruebas nacionales para los concursos académicos, la
elaboracion de las pruebas estandarizadas y la adecuacion curricular que permitird organizar el
curriculo a nivel de centro y de aula.

Ademas, constituye una orientacion para la capacitacion y profesionalizacion de los docentes,
que aplicaran los documentos curriculares transformados en el aula de clase.

5.3.1 La Educacion Secundaria

Comprende secundaria regular, secundaria nocturna, secundaria a distancia y la secundaria para
jovenes y adultos trabajadores, integrada por dos ciclos tercer ciclo (7° a 9°) y cuarto ciclo
bachillerato (10° a 11°), con modalidades alternativas, tanto en el tercer ciclo como en el
bachillerato.

5.4 Aprendizajes por competencias

La definicion de “competencia” varia desde los diferentes ambitos: deportivo, educativo,
laboral, etc. Por ejemplo: cuando se dice que una persona tiene una gran competencia deportiva,
se deduce que posee ciertas habilidades o destrezas que lo hacen destacar, en este caso, a nivel
deportivo.
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Ahora, si nos contextualizamos en el &mbito educativo, intuitivamente, las competencias de un
estudiante son las capacidades o habilidades que pueda desarrollar en el proceso ensefianza-
aprendizaje, lo que le permiten crecer tanto personal como profesionalmente, esto se logra
mediante un aprendizaje el cual es formar a una persona critica, reflexiva e inclusive
autosuficiente; es decir, un ente de cambio social significativo, cumpliendo con uno de los
principales fundamentos de la educacion.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE) en el proyecto
comparativo de evaluacion PISA 2006, adoptan la definicién de competencia propuesta por el
Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE) de México (2005); de esta manera
definen competencia al conjunto de habilidades intelectuales, actitudes y otros elementos no
cognitivos (las emociones, los valores morales, motivacion) que adquiere el individuo, impulsados
en la educacion formal y desarrollados a lo largo de la vida, las cuales permiten que la persona
participe de manera eficiente en la diversidad de contextos sociales.

A partir de la definicion anterior, se entienden las competencias como las destrezas que logra
alcanzar una persona en un contexto muy similar al real, es decir, importar al aula la vida cotidiana,
para que asi posteriormente pueda aplicar dichas competencias en la toma de decisiones y
resolucion de problemas.

En el libro Secuencias didacticas: aprendizaje y evaluacion de competencias, Tobdn, Pimienta
y Garcia (2010) definen que “las competencias son actuaciones integrales ante actividades y
problemas del contexto, con idoneidad y compromiso ético, integrando el saber ser, el saber hacer
y el saber conocer en una perspectiva de mejora continua”. (p. 11)

Desde una perspectiva actualizada, a partir de la década de los 90 se viene impulsando un
desplazamiento de los planteamientos evaluativos basados casi exclusivamente en los principios
psicométricos a otros centrados en una evaluacion basada en la explicacion de los criterios,
preocupada por los procesos, orientada al aprendizaje, de caracter colaborativo y preocupada
también por los principales aprendizajes a través de tareas auténticas y con posibilidad de
retroalimentacién eficaz que suponga posibilidad de cambio o0 mejora.

En el lenguaje cotidiano, mucha gente asocia la palabra competencia, con ciertas situaciones en
las que varias personas se disputan un galardén o un puesto: por ejemplo, en una competencia

deportiva. Sin embargo, hay otra acepcion del término y esa es la que nos interesa en educacion.
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A primera vista, podria parecer que se trata de un simple cambio tecnol6gico, sin embargo, esto
no es asi. El cambio es, ante todo cultural, ya que supone una vision diferente sobre la naturaleza
del aprendizaje y del papel de la evaluacion.

En esta nueva concepcion la evaluacion se sitla en el centro del proceso educativo y su uso se
justifica en tanto en cuanto regula la calidad de los aprendizajes y, por ende, la calidad de la
docencia. Es mas, desde un posicionamiento mas radical, se puede afirmar que las actividades
evaluativas no son sino actividades educativas y la distincion entre unas y otras es puramente
metodoldgica 0 académica, pero en ningun caso establece diferenciacion por razon de su
naturaleza. (Mateo, 2006 p.196)

Podemos concebir las competencias desde diversos puntos de vista. A modo de ejemplo,
algunas definiciones que se puede encontrar es la de Perrenoud (2004) que lo define como la
aptitud para enfrentar eficazmente una familia de situaciones analogas, movilizando a conciencia
y de manera a la vez rapida, pertinente y creativa, multiples recursos cognitivos: saberes,
capacidades, micro-competencias, informaciones, valores, actitudes, esquemas de percepcion de
evaluacion y de razonamiento.

De acuerdo con Prieto, (2008) las competencias es saber hacer complejo resultado de la
integracion, movilizacion y adecuacién de capacidades y habilidades (pueden ser de orden
cognitivo, afectivo, psicomotor o sociales) y de conocimientos (conocimientos declarativos)
utilizados eficazmente en situaciones que tengan un caracter comun (situaciones similares, no
generalizable a cualquier situacion.

Una de las definiciones méas conocidas es la de Fernandez, (2005) que lo define como la
capacidad efectiva para llevar a cabo exitosamente una actividad plenamente identificada. Las
competencias son el conjunto de conocimientos, procedimientos y actitudes combinados,
coordinados e integrados en la accion adquiridos a través de la experiencia (formativa y no
formativa) que permite al individuo resolver problemas especificos de forma auténoma y flexible
en contextos singulares.

La formacion por competencias se basa en el reencuentro de dos corrientes tedricas en las
ciencias de la educacion: el cognitivismo y el constructivismo. El cognitivismo se ocupa de la
manera en la que el aprendiz adquiere y aplica los conocimientos y las habilidades (Lasnier, 2000).
Por lo tanto, propone estrategias de formacion susceptibles de favorecer la construccion gradual

de los conocimientos en el estudiante tomando en cuenta los elementos afectivos, cognitivos y
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metacognitivos de los mismos. Ademas, segun Tardif (2013), la psicologia cognitiva reconoce que
los tres niveles de tratamiento de la informacion (afectivo, cognitivo y meta cognitivo) son
extremadamente importantes en la comprension del aprendizaje. Se debe dar una gran importancia
a la meta cognicién como capacidad compleja que requiere trabajar la introspeccion respecto del
propio proceso de cognicion a través de la observacion y de la reflexion critica sobre el propio
aprendizaje.

Por su parte el Ministerio de Educacion en Nicaragua (MINED), reconoce que las competencias
son “La capacidad para entender, interpretar y transformar aspectos importantes de la realidad
personal, social, natural o simbolica”. (MINED 2007 p. 17)

Cada competencia es asi entendida como la integracion de tres tipos de saberes: conceptual
(saber), procedimental (saber hacer) y actitudinal (ser).

La competencia implica poder usar el conocimiento en la realizacion de acciones y productos
(ya sean abstractos o concretos). En este sentido, se busca trascender de una educacién
memoristica, basada principalmente en la reproduccion mental de conceptos y sin mayor
aplicacion, a una educacion que, ademas del dominio tedrico, facilite el desarrollo de habilidades
aplicativas, investigativas y practicas, que le hagan del aprendizaje una experiencia vivencial y
realmente (til para sus vidas y para el desarrollo del pais.

En sintesis, no se trata de algo que una persona aprende para repetirlo después en el tiempo
dentro de las mismas coordenadas. Es un aprendizaje que constituye un capital que la persona, con
todo lo que es y tiene, pone en juego adaptativamente segun la circunstancia en que se encuentre.

5.4.1 Enfoque de las competencias

Un enfoque es una forma para poder abordar cierta problematica, una manera para lograr
entender de un modo singular una realidad pertinente a la sociedad en diferentes ambitos que la
conforman como el educativo, econémico o cultural. En efecto, el ETPES (2008) define que:

Un “enfoque” no es otra cosa que una manera de mirar, comprender y actuar sobre una
realidad en particular, dicho enfoque solicita una estructura de pensamiento que lo justifica
y lo organiza y, una manera de hacer particular que lo actualiza en la realidad (p. 5).

Podemos concretar que un enfoque por competencias consiste en visualizar una realidad

educativa bajo un punto de vista especifico, es decir, el proceso educativo se desarrollara en

funcion de la competencia que se desee ensefiar a una persona.
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Por otro lado, De Faria (2010) adjunta que el enfoque por competencias hace que el proceso
ensefanza-aprendizaje se enfatice sobre el estudiante, en una constante busqueda de ensefiarlo a
aprender a lo largo de la vida.

En efecto, como se menciond anteriormente, el enfoque por competencias busca desarrollar
destrezas o competencias en el estudiante, pero no solamente eso, también lo ayuda a que las
adquiera y pueda manipularlas de manera eficiente aplicAndolas adecuadamente en la vida
cotidiana y profesional en un futuro.

A partir de estas definiciones de competencia se han elaborado otras, relacionadas con campos
especificos de accién. Sin embargo, todas coinciden en tomar en cuenta no sélo el conocimiento
de procedimientos para efectuar una actividad, sino también la informacion relacionada con ellos
y, como resultado de estos dos aspectos, una actitud favorable.

Si consideramos los elementos comunes extraidos de las definiciones, se puede acercar un
concepto de competencia como la combinacion integrada de conocimientos, habilidades y
actitudes que se ponen en accién para un desempefio adecuado en un contexto dado. Mas aun, se
habla de un saber actuar movilizando todos los recursos.

De acuerdo al MINED (2009), clasifica las competencias de las siguientes maneras:

5.4.2 Competencias Nacionales Marco

Son aquellas que expresan el perfil del ciudadano al concluir la Educacion Bésica y Media, son
los elementos que orientan de manera integrada la formacion que deben poseer los estudiantes al
egresar del sistema educativo y que se logran de manera gradual en su paso por cada grado y nivel
del sistema, constituyen el reflejo de las expectativas que la sociedad se forja en cuanto a las
calidades que las y los egresados deben poseer.

5.4.3 Competencias de Ejes Transversales

Son todos aquellos elementos que permiten desarrollar el ser de la persona, para un saber hacer
consciente y comprometido con su vida y su entorno.

5.4.4 Competencias de Area

Expresan el ser, saber y saber hacer que cada estudiante debe alcanzar como resultado del
proceso de aprendizaje vinculado con los diferentes campos de la Ciencia y la Cultura que integran
las diversas disciplinas.
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5.4.5 Competencias de Nivel

Se refieren al conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que cada estudiante
va logrando en cada nivel Educativo.

5.4.6 Competencias de Ciclo

Son las Competencias correspondientes a los bloques internos en que se organizan cada nivel
educativo, representan los pasos necesarios para alcanzar las Competencias de nivel.

5.4.7 Competencias de Periodo Escolar (Grado)

Son las que reflejan los aprendizajes basicos alcanzados por los estudiantes en un periodo
escolar (afio o semestre). Marcan la Promocion Escolar.

5.5 Los indicadores de logros

Son los indicios o sefiales que nos permiten observar de manera evidente y especifica los
procesos Yy resultados del aprendizaje a través de conductas observables. Es un indicador que tiene
como funcidn hacer evidente qué es lo que aprende el estudiante y como lo demuestra.

No hay definiciones sobre indicadores educativos que satisfagan completamente a los analistas.
En general son pragmaticas y los definen por la utilidad o uso que brindan. En primer lugar, Jaeger
(1978) sefiala que deben ser denominados indicadores todas las variables que representen un status
agregado o un cambio de cualquier grupo de personas, objetos, instituciones o elementos que se
encuentran bajo estudio y son esenciales para informar sobre ese status o su cambio para
comprender sus condiciones. Por eso, se considera que permiten describir y evaluar fenGmenos
cuantitativamente. Asi, un indicador es una medida especifica, explicita y objetivamente
verificable de los cambios o resultados de una actividad o necesidad.

En cuanto a su alcance educativo, Lozano (2001) sefiala que son los datos que los sistemas
escolares emplean para definirse, describirse, analizarse, legitimarse y monitorearse. Otros sefialan
que una medida estadistica sélo es un indicador si puede utilizarse con relacion a las politicas
publicas (disefio, formulacion, etc.). No obstante, hay consenso en sefialar que un indicador es una
medida estadistica que da cuenta de algiin tema -en nuestro caso, educativo- y registra su variacion
a través del tiempo.

En otras palabras, los indicadores educativos suelen definirse como medidas estadisticas sobre
aspectos que se consideran importantes de los sistemas educativos. Debe recordarse que la inversa

no siempre es el caso: no toda medida estadistica es un indicador.
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Los indicadores de logro proporcionan elementos de prueba verificables, para valorar los
avances hacia el logro de las competencias, o de los objetivos de un proyecto educativo, o de una
unidad, o de un tema o pregunta generadora, etc.

Los indicadores de logro permiten percibir o demostrar los cambios suscitados en los (as)
estudiantes. Por esta razén, se derivan de las competencias varios indicadores, para abarcar la
totalidad de los cambios propuestos en el enunciado de una competencia o de los objetivos de un
proyecto, unidad o tema generador.

5.6 Los contenidos

Los contenidos basicos son los conocimientos especificos relacionados con los diferentes
campos del saber, los que constituyen un medio para lograr las competencias.

Los contenidos constituyen el conjunto de saberes culturales, sociales, politicos, econémicos,
cientificos, tecnologicos que conforman las distintas areas disciplinares y se consideran esenciales
para la formacion del individuo (Odreman, 1996).

En este mismo orden de ideas, se cita otro concepto de contenido, concebido como “Un
conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion y apropiacion por los alumnos y alumnas
se considera esencial para su desarrollo y socializacion. La idea de fondo es que el desarrollo de
los seres humanos no se produce nunca en vacio, sino que tiene lugar siempre y necesariamente
en un contexto social y cultural determinado”. (Agudelo, 1996)

Svarzman, (1998) predice que hasta hace un tiempo se consideraba como contenidos sélo a la
informacion, los datos y los conceptos, en la actualidad se amplia su significado para hacer
referencia a nociones, habilidades, actitudes, métodos y procedimientos. Por lo tanto, hoy podemos
hablar de Contenidos Conceptuales, Procedimentales y Actitudinales, tomando en cuenta la
relevancia y pertinencia que estos tienen para el desarrollo de las competencias de periodo escolar.
Los contenidos se presentan de forma gradual y articulada, en dependencia de la etapa de desarrollo
evolutivo de los estudiantes y de cada nivel educativo.

Los primeros (conceptuales) estan vinculados con “el saber decir y declarar”, por ejemplo, con
la comprensidon del Objeto de la disciplina y sus fundamentos, el conocimiento de la teoria social,
los problemas sociales, etc. tendiendo a favorecer un pensamiento critico y relacional; los segundos
(procedimentales), con “el saber hacer y transformar”, es decir con el saber hacer propio del
ejercicio del rol profesional, y los tltimos (actitudinales) con “el saber ser, estar y valorar” , es

decir, los valores, actitudes y normas que rigen dicho ejercicio.
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5.6.1 El contenido conceptual

Incluye los principios y los conceptos. De acuerdo con Diaz (2002), el conocimiento conceptual
se construye a partir de estos conceptos, principios y explicaciones que no se aprenden de forma
literal, sino abstrayendo su significado esencial e identificando las caracteristicas definitorias y las
reglas que los componen.

En otras palabras, el conocimiento conceptual requiere para su aprendizaje que exista un
minimo de comprension de los contenidos por aprender, considerando comprensién como la
asimilacién sobre el significado de la nueva informacion.

La comprensidn, lejos de ser un estado de posesion, se plantea en este nivel y los subsecuentes,
como un estado de capacitacion, asumiendo que entender algo no sélo supone tener mas
informacion, sino la capacidad de hacer, generar o producir otras cosas con ese conocimiento.

De acuerdo con Perkins (2004), comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad
a partir de lo que uno sabe, superando la memorizacion y el pensamiento y la accién rutinarios que
caracterizan el aprendizaje factual. Si se comprende algo, se es capaz de desempefiarse
flexiblemente en relacion con lo que se comprende: desde categorizar y clasificar, hasta explicar,
justificar, extrapolar, vincular y aplicar de maneras que van mas alla del conocimiento (el conocer)
y la destreza habitual. Si bien, esto no significa restar importancia a las habilidades béasicas antes
mencionadas.

5.6.2 El contenido procedimental

El contenido procedimental esta basado en la realizacion de acciones u operaciones, ya sea de
manera practica 0 mental; en este Gltimo caso supone el empleo de operaciones cognitivas de
mayor complejidad que las requeridas para el aprendizaje declarativo (que es basicamente de
reproduccién tedrica). Si bien existen taxonomias para el aprendizaje de procedimientos practicos
aqui nos referiremos a los procedimientos como operaciones intelectuales que se aplican
ordenadamente sobre la realidad.

Como su nombre indica, este contenido esta referido al aprendizaje de procedimientos,
entendidos como un conjunto de acciones ordenadas y dirigidas hacia la consecucion de una meta
determinada (Coll y Valls, 1992).

A diferencia de los conceptos que pueden aprenderse leyendo o escuchando explicaciones

(transmision verbal), los procedimientos se aprenden por la accién directa sobre la realidad:
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repitiendo, ejercitando, escribiendo, analizando, disefiando, observando, cuestionando,
demostrando, elaborando, creando, comparando, ejecutando, deduciendo, concluyendo.

5.6.3 El contenido actitudinal

Este tipo de contenido incluye valores, actitudes y normas. Para Zabala (2000), los primeros
son principios o ideas éticas que permiten emitir juicios sobre las conductas y su sentido
(solidaridad, respeto, responsabilidad, etcétera).

Las actitudes son tendencias o predisposiciones relativamente estables de las personas, para
actuar de cierta manera en funcion de los valores que asume (cooperar en grupo, ayudar a los
comparieros, respetar el medio ambiente, hacer sus tareas escolares). Las normas son patrones o
reglas de comportamiento que hay que seguir en determinadas situaciones que obligan a todos los
integrantes de un grupo social.

Los contenidos actitudinales tienen la particularidad de estar configurados por componentes
cognitivos (conocimientos y creencias), afectivos (sentimientos y preferencias) y conductuales
(acciones y declaraciones de intencion). Otros autores (Diaz-Barriga, 2002) han destacado la
importancia del componente evaluativo en las actitudes, sefialando que éstas implican una cierta
disposicion o carga afectiva de naturaleza positiva o negativa hacia objetos, personas, situaciones
0 instituciones sociales. Esta complejidad los ubica en un nivel cognitivo superior al de los
contenidos declarativos y procedimentales.

Marzano (2005) establece la importancia de las actitudes y percepciones positivas respecto al
ambiente de clase, como determinantes en el aprendizaje. De igual modo, el efecto de las actitudes
y percepciones positivas respecto a la propia actuacion (desempefio) al aprender, determinadas por
la seguridad y confianza en las capacidades personales.

5.7 Plan de estudios para la transformacion curricular de educacion secundaria

El Plan de Estudio de la Educacion Secundaria es un documento legal del MINED, que permite
organizar el trabajo escolar y lograr el mejoramiento de la calidad de la educacion. Propone
establecer la congruencia y continuidad del aprendizaje de la Educacion Secundaria.

Los Programas de Estudio, libros de Texto y Materiales Educativos forman parte de la
implementacion del Plan de Estudios, junto a un Sistema de Formacién y Capacitacion de los
Recursos Humanos de la Institucion.

La siguiente tabla muestra estos elementos importantes para el estudio:
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Tabla 1: Carga Horaria Secundaria

Frecuencias Semanales para cada Grado

Areas / Disciplinas 111 Ciclo IV Ciclo
Séptimo Octavo Noveno Décimo Undécimo
IS 1S IS 1S IS 1S IS 1S IS 1S
MATEMATICAS 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
COMUNICATIVA /
CULTURAL

ol
ol
(6}
(6}
a1
ol
ol
ol
(6}
(6}

Lengua y Literatura

w
w
w
w
w
w
w
w
w
w

Lengua Extranjera

Expresion Cultural y Artistica 2 2 2 2 2 2 -

FORMACION CIUDADANA Y
PRODUCTIVIDAD

Convivencia y Civismo 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Educacion Fisica, Recreacion y | 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Deportes

Orientacion Técnica y Vocacional 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2

CIENCIAS FISICO
NATURALES

Ciencias Naturales 4 4 4 4 4 4 - - - -

o

Quimica 4

o
TN

Fisica 4 4

SN
N

Biologia

CIENCIAS SOCIALES

Geografia 4 4 4 3

Historia 4 4 4

Economia 3

Sociologia 3

Filosofia 3

TOTAL 30 30 30 30 30 | 30 | 30 30 30 30

Tomado de Programa de Matematica 7-9 grado p.17

5.8 Aprendizaje y habilidades Matematicas

En los dltimos afios aprender Matematica ha cobrado gran importancia como parte de los
objetivos propuestos por el Gobierno a través del MINED.

La relevancia del desarrollo de la capacidad matematica y del lenguaje en el aprendizaje,
suponen la necesidad de una sociedad moderna capaz de crear, emprender y prosperar en epocas
de altas competencias profesionales.

Las competencias matematicas segun Ramos, (2014), es la que proporciona la habilidad para
utilizar nimeros y sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento
matematico para producir e interpretar informaciones, para conocer mas sobre aspectos

cuantitativos y espaciales de la realidad e identificar y resolver problemas relacionados con la vida
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diaria y el mundo laboral. Su finalidad en la educacién se alcanza en la medida en que los
conocimientos matematicos se aplican de manera espontanea en el resto de los campos del
conocimiento y de la vida cotidiana.

Se requiere que el alumnado alcance las destrezas necesarias para aplicar los principios y
procesos matematicos en situaciones cotidianas del ambito personal, social y laboral. Esta
competencia contribuye a una actitud positiva basada en el respeto a la verdad y en la busqueda de
la certeza a través del razonamiento.

Por otro lado, Villanueva (2009) presenta un catdlogo méas amplio de competencias
matematicas, inclusive las categoriza en transversales (genéricas) y en especificas:

1. Competencias transversales: forman a la persona de acuerdo a los fines

educativos, entre ellas se destacan:

» Competencia interpretativa: da a la persona técnicas cognitivas que permiten la
comprension y entendimiento de determinadas situaciones o problemas involucrados,
que sean faciles de modelizar mediante la aritmética y el algebra.

» Competencia Argumentativa: desarrolla la habilidad para explicar los razonamientos o
procesos matematicas aplicados para la resolucion de un problema. Requiere logica,
analisis y conexiones entre los conocimientos matematicos.

» Competencia Propositiva: es la habilidad que la persona logra proponer hipétesis, tesis,
preguntas, ideas y soluciones a partir de cierta cantidad de datos y su respectivo analisis.

» Competencia de Pensamiento Logico: la destreza para formular ideas y formas de pensar
propias logicas a partir de un conocimiento en particular.

» Competencia de Pensamiento Analdgico: es la capacidad de lograr establecer
comparaciones 0 semejanzas entre objetos abstractos o concretos.

» Competencia de Pensamiento Deliberativo: permite el analisis de los pros y contras que
tiene una toma de decisiones, se logra construir una gama de consecuencias que contraen
una accion.

» Competencia de Resolucion de Problemas: es por el cual se identifica, analiza y se
definen elementos importantes sobre un problema para luego con los conocimientos
previos y utilizando otras competencias se logre una resolucion de manera efectiva.

2. Competencias especificas: estas son propias del &rea de las matemaéticas son:
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» Competencia Ldgica: capacidad para construir proposiciones y establecer valores de
verdad.

» Competencia Numérica: habilidad de comprender los sistemas de numeracion, sus
caracteristicas y operaciones basicas.

» Competencia Geométrica: destreza para reconocer, describir, comprender, en abstracto
0 en concreto, figuras geométricas en el espacio tanto bidimensional como
tridimensionalmente.

» Competencia Métrica: el manejo de las medidas del sistema internacional para
determinar volimenes, longitudes y areas.

» Competencia Algebraica: capacidad para utilizar variables y sus operaciones en diversas
expresiones algebraicas para representar informacion real.

» Competencia Estadistica: habilidad para recolectar, sistematizar y analizar diversos
datos, para asi comprender fendmenos probabilisticos para una toma de decisiones en
gran variedad de decisiones.

Actualmente la clasificacion de Villanueva sigue siendo utilizadas ya que las competencias
transversales van ligadas con el crecimiento personal y de trabajo en equipo con otros comparieros,
mientras que las competencias especificas permiten desarrollar las capacidades propias del area de
matematica.

En Nicaragua, las escuelas de primaria los estudiantes inician con la Geometria y utilizan esta
para desarrollar elementos de juicio y fijar conocimientos, para eso el docente debe establecer una
serie de procedimientos y cuestionamientos planteados a la realidad del estudiante,
contextualizando los contenidos desde los ejercicios mas sencillos. Segun la pedagogia moderna
hay muchos métodos, pero en nuestro pais se estad implementando el llamado Método de resolucion
de problemas.

De acuerdo con Carrillo (1998), la Matematica se concibe como un conocimiento sometido a
una revision constante que depende del contexto social, cultural y cientifico, o que hace que la
veracidad de sus resultados y procedimientos sea relativa.

En la identificacion de los procesos cognitivos involucrados en la resolucion de problemasy en
las demostraciones en Geometria, Duval (2001) reconoce tres tipos de procesos: procesos de
visualizacion (representaciones espaciales), procesos de construccién mediante herramientas (la

construccion de formas) y los procesos discursivos de razonamiento. “Es la complejidad cognitiva
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subyacente la que proporciona el interés basico de la geometria (...) La Geometria, mas alla que

otras areas matematicas, puede ser usada para descubrir y desarrollar diferentes formas de

pensamiento” (97 p.14).

Esta debe ser una tarea esencial para la ensefianza de la geometria. Pero se requiere obtener una

practica amplia y bien balanceada de estos procesos, la planificacion juega un papel relevante, asi

como las intercapacitaciones en los TEPCES (ahora llamados EPI) mensuales.

La contextualizacion, juega un papel fundamental en la construccion de los conceptos y

procedimientos matematicos por los nifios. Su importancia radica segun investigadores como
Brousseau (1983,1987, 1994); Charnay (1994), Carraher y otros (1995), en dotarlos de un
significado, de un sentido, asi para Brousseau (1983), citado por Charnay (1994):

El sentido de un conocimiento matematico se define no sélo por la coleccion de
situaciones donde este conocimiento es realizado como teoria matematica, no solo por la
coleccion de situaciones en donde el sujeto lo ha encontrado como medio de solucidn, sino
también por el conjunto de concepciones que rechaza, de errores que evita, de economias
que procura, de formulaciones que retoma, etc. (Brousseau, 1983, citado por Charnay,
1994, p. 52).

5.9 Competencias de grado de la Asignatura Matematica en el curriculo Nacional Basico

A continuacion, se presentan el listado de competencias que podemos encontrar en el curriculo

nacional basico especificamente en la asignatura de Matematica de educacién media.

5.9.1. Competencias de la asignatura Matematica 7™° Grado

1.

Analiza e interpreta informacion estadistica de una muestra poblacional con datos no
agrupados en tablas de frecuencias, medidas de tendencia central y graficos para obtener
conclusiones.

Resuelve problemas, utilizando las operaciones con nimeros enteros y sus propiedades.
Resuelve problemas utilizando las operaciones con numeros racionales y sus propiedades.
Aplica la regla de tres simple directa e inversa, regla de tres compuesta directa e inversa,
el célculo porcentual y el interés simple en la resolucién de problemas de su entorno.
Analiza, resuelve y grafica problemas utilizando relaciones y el plano cartesiano.
Construye y clasifica de acuerdo a caracteristicas y propiedades rectas, triangulos y

cuadrilateros.
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7.

Crea y resuelve problemas relacionados con el area y perimetro de triangulos y

cuadrilateros en situaciones de su entorno.

5.9.2. Competencias de la asignatura Matematica 8"° grado

1.

Analiza e interpreta informacion estadistica de una muestra poblacional con datos no
agrupados en tablas de frecuencia con intervalo, medidas de tendencia central, y gréficos.
Plantea y resuelve problemas, utilizando las operaciones con numeros reales y sus
propiedades.

Interpreta y utiliza el lenguaje algebraico en situaciones de la vida diaria.

Realiza las operaciones con polinomios vinculadas a situaciones practicas.

Analiza y grafica problemas, vinculados con ecuaciones y funciones linealesde NaNy Z
aZ.

Construye poligonos regulares, circulos y sus elementos de acuerdo sus caracteristicas y
propiedades, a través del razonamiento l6gico.

Resuelve problemas de su entorno vinculados al area y perimetro de poligonos regulares y

del circulo.

5.9.3. Competencias de la asignatura Matematica 9" grado

1.

Analiza el comportamiento de una distribucion de datos no agrupados, utilizando
percentiles y medidas de dispersion para la toma de decisiones en su entorno.

Plantea y resuelve problemas, utilizando potencias y radicales con nimeros reales y sus
propiedades.

Aplica los procedimientos de factorizacion, identificando las caracteristicas de cada caso.
Realiza operaciones con radicales y fracciones algebraicas.

Resuelve problemas de su entorno vinculados con sistemas de ecuaciones lineales de 2
variables.

Plantea y resuelve problemas relacionados con el teorema de Pitagoras, congruencia 'y
semejanza de triangulos.

Analiza las caracteristicas y propiedades de los tipos de funciones algebraicas, ecuaciones
lineales y cuadraticas al formular y resolver problemas de su realidad.
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5.9.4. Competencias de la asignatura Matematica 10™° grado

1.

Reconoce situaciones y fendmenos asociados a la probabilidad clasica o empirica y las
aplica con creatividad y pertinencia conceptos y en situaciones de su realidad.

Interpreta las caracteristicas y propiedades de las funciones trigonométricas y los aplica en
triangulos rectangulos en la solucion de problemas.

Aplica funciones trigonométricas y sus propiedades en la demostracion de identidades y la
solucidon de ecuaciones.

Resuelve problemas de su entorno aplicando la ley seno y coseno.

Aplica sistema de ecuaciones lineales de tres variables en la solucién de problemas con
autonomia y seguridad vinculados a su entorno.

Realiza graficos de funciones especiales de acuerdo a sus caracteristicas y propiedades
mostrando orden y claridad en los procesos de su representacion.

Resuelve problemas utilizando areas y volimenes de cuerpos geométricos en situaciones

de la vida cotidiana.

5.9.5 Competencias de la asignatura Matematica 11™°grado

1.

Resuelve problemas de probabilidad del complemento, probabilidad de la sumay
probabilidad condicional utilizando diversas estrategias en eventos que se dan en
situaciones de su vida cotidiana.

Resuelve problemas asociados a su contexto con progresiones aritmeéticas y geométricas
interpretando resultados.

Aplica funciones exponenciales y logaritmicas en el planteo y resolucion de problemas de
su realidad y de las ciencias.

Resuelve problemas aplicando ecuaciones exponenciales y logaritmicas relacionadas con
su realidad.

Resuelve inecuaciones lineales, cuadréticas, racionales y con valor absoluto de acuerdo a
sus caracteristicas y propiedades en problemas de su entorno.

Identifica y utiliza las caracteristicas y propiedades de las figuras conicas en la resolucion
de problemas.
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5.10 Rendimiento académico

El rendimiento académico segun Pérez Porto y Gardey (2008), hace referencia a la evaluacion
del conocimiento adquirido en el &mbito escolar. Un estudiante con buen rendimiento académico
es aquel que obtiene calificaciones positivas en los exdmenes que debe rendir a lo largo de un
curso.

El rendimiento académico refleja el resultado de aprendizaje del estudiante obtenido durante
las etapas del proceso educativo y al mismo tiempo una de las metas que todos buscan tanto como
las autoridades educativas, maestros, padres de familia y alumnos es sobre salir en el campo
personal y profesional.

Por su parte Figueroa (2004) manifiesta que se refiere al resultado cuantitativo que se obtiene
en el proceso de aprendizaje de conocimientos, conforme a las evaluaciones que realiza el docente
mediante pruebas objetivas y otras actividades complementarias.

La Enciclopedia colaborativa en la red cubana (ECURED), por su parte, manifiesta que un
estudiante con buen rendimiento académico es aquel que obtiene calificaciones positivas en los
examenes que debe rendir a lo largo de una materia cursada.

En otras palabras, el rendimiento académico es una medida de las capacidades del estudiante,
aprendidas a lo largo del proceso formativo, también supone su capacidad para responder a los
estimulos educativos. En este sentido, el rendimiento académico estd vinculado a la aptitud.
Existen distintos factores que inciden en el rendimiento académico. Desde la dificultad propia de
algunas asignaturas, hasta la gran cantidad de examenes que pueden coincidir en una fecha,
pasando por la amplia extension de ciertos programas educativos, son muchos los motivos que
pueden llevar a un estudiante a mostrar un pobre rendimiento académico.

El rendimiento académico es importante puesto que permite conocer los logros obtenidos por
el estudiante durante su proceso de formacion, permite valorar las acciones que ha desarrollado el
estudiante durante el proceso de aprendizaje. Al mismo tiempo incide en la motivacion por los
logros alcanzados, es posible que se rodee del afecto de sus padres e incremente el esfuerzo trabajo
y dedicacion en sus estudios.

Velasco (2014), manifiesta que el rendimiento académico es importante para el docente porque
permite saber cuanto ha comprendido el estudiante durante el proceso de la ensefianza. EI docente
se siente satisfecho al saber que sus estudiantes son capaces de utilizar sus conocimientos,

demostrar sus habilidades y tomar decisiones para la solucion de los problemas. Pero si el
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estudiante no es capaz de resolver problemas se puede concluir que ha sido una pérdida de tiempo
(p. 23).

El rendimiento escolar es el resultado del aprendizaje adquirido por el estudiante durante el
proceso de ensefianza en cada una de las asignaturas. El rendimiento académico no es sinbnimo
del intelecto, no certifica que destrezas ha adquirido el educando porgue no se sabe ,como alcanz?
¢que dificultades tuvo? ;qué sabe? ;qué no sabe?, es un valor cuantitativo muy general que debe
acoger el estudiante para superar las barreras educativas y promover el desarrollo académico.

5.10.1 Importancia rendimiento académico

El rendimiento académico es importante puesto que permite conocer los logros obtenido por el
estudiante durante su proceso formacion, permite valorar las acciones que desarrollado el
estudiante durante el proceso de aprendizaje.

Ademas, es importante porque es el fruto de la dedicacion puesta en su trabajo diario del
estudiante. Al mismo tiempo que incide en la motivacién por los logros alcanzados; es posible que
se rodee del afecto de sus padres e incremente el esfuerzo trabajo y dedicacién en sus estudios.

El rendimiento académico es importante para el docente porque permite saber cuanto ha
comprendido el estudiante durante el proceso de la ensefianza. EI docente se siente satisfecho al
saber que sus estudiantes son capaces de utilizar sus conocimientos, demostrar sus habilidades y
tomar decisiones para la solucion de los problemas. Pero si el estudiante no es capaz de pensar se
puede concluir que ha sido una pérdida de tiempo.

5.11 Retencidn escolar

La retencion escolar es la relacion entre la cantidad de alumnos que se mantienen matriculados
en el transcurso de un tiempo dado, y la matricula inicial méas las altas.

El Ministerio de educacidn, ciencia y tecnologia de la Republica Argentina y la Agencia
Interamericana para la Cooperacion y el Desarrollo (2003), aseguran que la retencion escolar es
entendida como “la capacidad que tiene el sistema educativo para lograr la permanencia de los
alumnos en las aulas, garantizando la terminacién de ciclos y niveles en los tiempos previstos y
asegurando el dominio de las competencias y conocimientos correspondientes” (p. 19).

En general, la retenciéon escolar es entendida como la capacidad que tiene todo sistema
educativo para lograr la permanencia de los estudiantes en las aulas, garantizando la terminacion

del curso escolar, y niveles en los tiempos previstos y asegurando el dominio de las competencias
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y conocimientos correspondientes. Por tanto, la inclusién y permanencia de los estudiantes en la
escuela.
5.12 Abandono estudiantil

Una de las primeras definiciones que se conocen sobre el Abandono estudiantil fue la
desarrollada por Gordillo y colaboradores (1970), citados en Universidad Nacional de Colombia
(UNAL)-Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién (ICFES), (2002). Segun estos
autores, la desercion se refiere al “hecho de que el numero de alumnos matriculados en un sistema
educativo no siga la trayectoria normal de su curriculo, bien sea por retirarse de ella o por demorar
mas tiempo del previsto en finalizarla, es decir por repetir cursos” (p. 21).

A comienzos de los ochenta, Nieto y colaboradores (1981, citados en UNAL-ICFES, 2002)
definieron la desercién como el hecho de que los alumnos matriculados no siguieran la trayectoria
normal de sus estudios por retirarse de ella, y al desertor como aquel individuo que se ha alejado
de las metas que se fijo inicialmente.

Con posterioridad, Ricoachury y colaboradores (1984, citados en UNAL-ICFES, 2002)
definieron la desercién como el abandono que los estudiantes hacen de sus actividades escolares
antes de concluir su ciclo de estudios o de obtener su grado.

Finalizando los afios ochenta, Tinto (1989), citado en Centro de Estudios sobre desarrollo
econémico de la Universidad de Los Andes —-CEDE—, (2007), uno de los autores mas destacados
a nivel mundial por sus investigaciones sobre este fenémeno, concluyd que la definicion de
desercion puede analizarse desde diferentes perspectivas, las cuales dependen de los actores
involucrados en el proceso (los estudiantes, los funcionarios de las instituciones de educacion y
los responsables de la politica nacional de educacion) y de acuerdo con diferentes tipos de
abandono.

En este sentido, el concepto de desercion es un tema bastante complejo, aunque puede
estudiarse desde tres puntos de vista: el individual, el institucional y el estatal o nacional.

Desde la perspectiva individual, la desercion se refiere a las metas y propo6sitos que tienen los
estudiantes al ingresar a una institucion de educacion media. De acuerdo con esta perspectiva,
desertar significa el fracaso individual en completar un determinado curso de accion para alcanzar
una meta deseada, la cual fue la que motivé al estudiante a ingresar a una institucion. En cuanto a
la perspectiva institucional, la desercién comprende una comunidad de intereses involucrados en

dicho proceso. Por ello, cada estudiante que deserta genera una vacante en la institucion, la cual
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pudo ser ocupada por otro estudiante que si persistiera, lo cual da lugar a una posible pérdida de
recursos para la institucion. Y finalmente, desde la perspectiva estatal o nacional, la desercion
comprende el abandono del estudiante del sistema educativo en general.

Sin embargo, no todos los abandonos son deserciones del sistema, puesto que algunos pueden
definirse como transferencias entre instituciones educativas o cambios al interior del sistema,
cuando un estudiante cambia de centro de estudio o por motivos familiares se traslada de ciudad y
debe continuar sus estudios en otro municipio o comunidad.

5.13 Persistencia estudiantil

En muchos casos, la desercidn estudiantil viene acomparfiada por una efecto de persistencia, es
decir en alguna manera el estudiante reingresa a las aulas de clases ya sea en el mismo o en otro
centro educativo, el estudiante como tal se enfrenta a muchas dificultades cuando cambia de centro
escolar, la adaptacion a los métodos de cada docente y a las medidas propias de cada centro lleva
algun tiempo y en muchas ocasiones los cortes evaluativos suelen ser una guiotina para estos
estudiantes que aun estan en proceso de adaptacion.

A partir de la revision de algunos trabajos sobre retencién estudiantil, se pudo establecer que
para la Universidad de California (1994) no existe una diferencia entre los términos persistencia y
retencion. Para esta institucion, ambos conceptos se refieren al acto de mantenerse inscrito en un
colegio o en una institucion, mientras que el abandono y retiro se refieren al acto de irse.

Otro autor que no diferencia entre estos dos conceptos es Himmel (2002), quien define la
retencion como “la persistencia de los estudiantes en un programa de estudios hasta lograr su grado
o titulo” (p. 94). Ademas, aclara que esta categoria se puede limitar a:

La situacion del estudiante que obtiene su titulo o grado en el tiempo minimo establecido
por la institucion para completarlo, o bien, en forma mas general, no considerar el tiempo
que demore en alcanzarlo, debido a demoras por “repitencia”, por suspension de estudios
durante algunos periodos académicos o porgue se comprometio con una carga académica
inferior a la establecida. (p. 94).
Con base en las anteriores definiciones, se puede afirmar que efectivamente desercion, persistencia
y retencion estudiantil son conceptos que estan muy relacionados; por ende, se pueden representar
como un ciclo, donde a pesar de ser independientes estan conectados entre si y tienen un mismo

nivel de importancia entre ellos.
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5.14 Estrategia educativa

Por su parte Weinstein y Mayer manifiesta que "las estrategias de aprendizaje pueden ser
definidas como conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la
intencién de influir en su proceso de codificacion" (Weinstein y Mayer, 1986, p. 315).

De la misma forma, Dansereau (1985) y también Nisbet y Shucksmith (1987) las definen como
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el proposito de facilitar
la adquisicién, almacenamiento y/o utilizacién de la informacion.

Segun Genovard y Gotzens, las estrategias de aprendizaje pueden definirse como "aquellos
comportamientos que el estudiante despliega durante su proceso de aprendizaje y que,
supuestamente, influyen en su proceso de codificacion de la informacion que debe aprender”
(Genovard y Gotzens, 1990, p. 266).

Desde un punto mas general pero no menos importante, es el concepto que ofrece el Diccionario
de la Real Academia Espafiola, determina que “Estrategia” deriva (Del latin. Estrategia, y este del
gerundio, orpanvial). Es un proceso regulable, conjunto de reglas que aseguran una decision
Optima encada momento.

En el &mbito educativo, Montanero (2000), opina que el estudio sobre estrategias ante diversas
situaciones de aprendizaje, viene ocupando un indudable protagonismo en la investigacion
psicopedagdgica durante los Ultimos veinte afios.

En el campo educativo, la instruccion de estrategias de aprendizaje no sélo se considera

compatible con el paradigma constructivista del aprendizaje, sino que su inclusién en el

curriculo se ha concebido como un medio imprescindible para que los estudiantes aprendan a

aprender durante el desarrollo de la educacion obligatoria.

En consecuencia, podemos decir que las estrategias de aprendizaje constituyen actividades
conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas metas de
aprendizaje. Con ciertos matices, quizds sea mas exacto afirmar que son actividades
potencialmente conscientes y controlables, aunque un rasgo importante de cualquier estrategia es
que esta bajo el control del estudiante, es decir, a pesar de que ciertas rutinas pueden ser aprendidas
hasta el punto de automatizarse, las estrategias son generalmente deliberadas, planificadas y
conscientemente comprometidas en actividades.

Dicho, en otros términos, las estrategias de aprendizaje son procedimientos que se aplican de

un modo intencional y deliberado a una tarea y que no pueden reducirse a rutinas automatizadas,

55



es decir, son mas gue simples secuencias o aglomeraciones de habilidades; Como afirma Beltran
(1996), "las estrategias tienen un caracter intencional; implican, por tanto, un plan de accion, frente
a la técnica, que es marcadamente mecénica y rutinaria” (p. 394).

También, Pozo (1990, p. 201), expresa que “no parece existir un acuerdo tan claro en cuanto al
modo de integrar este tipo de ensefianza en el curriculo, ni aun siquiera sobre el mismo concepto
de estrategia. Esta se vincula al de procedimiento, al de heuristico o incluso al de técnica de
aprendizaje. En cualquier caso, se enfatiza que las estrategias constituyen conjuntos de operaciones
mentales manipulables; es decir, secuencias integradas de procedimientos o actividades que se
eligen con el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento o utilizacion de la informacion”.

Garcia Madruga (1995), formula que el concepto de estrategia es algo mas que un mero
producto del comportamiento meta cognitivo. Lo que verdaderamente permite establecer
diferencias con otras secuencias de operaciones mentales es un particular modo de actuar que se
traduce en una utilizacion dptima de una serie de acciones que conducen a la consecucion de una
meta.

5.15 Reforzamiento escolar

Con frecuencia, la aprobacion equivale a haber aprendido y la reprobacion a no haber
aprendido. Esta relacion mecanica, sin soporte pedagdgico verdadero, se ha convertido, no
obstante, en una especie de cultura en nuestro medio educativo; en todo grado o curso escolar al
final del mismo, cada afio queda un porcentaje de reprobados en una o varias materias, a los que
el propio sistema rescata mediante los denominados examenes de reparacion.

Se repara en una o dos horas lo que no se logré dominar durante todo el afio, esta ha sido la
costumbre, parte ya de la estructura pedagdgica del sistema educativo. Quiere decir que el examen
de reparacion resulta muy importante como salvavidas del supuesto proceso de aprendizaje.

Para ello algunos padres de familia acostumbran, y la mayoria lo siguen haciendo, contratar
profesores particulares. Segun esta costumbre, el sistema educativo como tal deja a su suerte a
cada estudiante reprobado con la opcién de presentarse al examen de reparacion y asi salir del
problema.

En relacién al tema, Herrera (2014) expresa que el programa de Reforzamiento Escolar esta
dirigido a estudiantes de escasos recursos, con debilidades académicas y que por lo general viven
en numerosas familias donde quien asume la responsabilidad es la madre, por lo que el

reforzamiento les beneficiara en brindarles un acompafiamiento a los estudiantes en sus tareas
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escolares, donde nifios le apoyaran en areas que presentan mas dificultades en el aprendizaje, pero
sobre todo en Matematica.

Este programa viene a beneficiar a los estudiantes que son de hijos de madres solteras, en el
cual ellas asumen la responsabilidad de padres y madres, ademas que sean de bajos recursos, por
lo cual este programa es de gran utilidad e importancia porgue sus hijos mejoraran sus deficiencias,
en este centro de ayuda escolar no tendran que pagar nada, solo cumplir con sus reglas y parametros
que el programa asigna.

Por otro lado Jarque (2014) expresa que El reforzamiento escolar es una necesidad que debe ser
abordada, ya que es una medida temporal, que se mantiene hasta que se adquieren o dominan los
aprendizajes que se refuerzan. Esta es una necesidad que puede recibir cualquier alumno ordinario,
ya que se centra en los contenidos del mismo nivel del curso que se le dificultan al estudiante.

Tomando en cuenta al Ministerio de Educacion en Peri MINEDU en su Protocolo de Refuerzo
Escolar (2016) El Refuerzo Escolar es una linea de intervencién de Soporte Pedagdgico que
considera un conjunto de estrategias y actividades orientadas a mejorar competencias de desarrollo
personal en estudiantes que necesiten mayor acompafiamiento en

sus aprendizajes. (p.2)

Vasco describe el Reforzamiento Escolar como las medidas individuales y colectivas, disefiadas
por el profesorado y dirigidas a ayudar al alumnado en sus dificultades escolares ordinarias. Se
pueden diferenciar dos tipos de medidas:

» Refuerzo Educativo Grupal: es de caracter preventivo en aquellas areas o disciplinas en

las que el grupo encuentra o pueda encontrar mayores dificultades de aprendizaje.
» Refuerzo Educativo Individualizado: Para quienes hayan promocionado un area con
calificacion negativa o en una sesion de evaluacion durante el curso o, haya tenido
evaluacion negativa en un area determinada. Vasco (2010)

En sintesis, podemos decir que El Reforzamiento Escolar es un acompafiamiento personalizado
que considera un conjunto de estrategias y actividades orientadas a mejorar las competencias
matematicas y de desarrollo personal en estudiantes de bajo rendimiento escolar con diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje.

5.15.1 Concepcion del Reforzamiento Escolar

Segun Ministerio de Educacion de Nicaragua en el plan estratégico de educacion, es todo un
proceso donde se determina el objetivo, tiempo que tomaré ver el tema, actividades a realizar, y
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como accion final la tarea. La planificacion de la estrategia del reforzamiento escolares importante
para el estudiante, conoce lo que va a aprender, los objetivos se disefian para dar respuestas a los
problemas de aprendizaje en las asignaturas de mayor problema, (Plan Estratégico, MINED, 2011-
2015 p.3)

De este modo, la planificacion del Reforzamiento Escolar, es un proceso mediante el cual él o
la docente, guiado por los aprendizajes que se propone alcanzar con sus estudiantes, organiza los
diversos contenidos de manera tal que puedan ser ensefiados de la forma mas eficaz posible.

5.15.2 Planificacién del Reforzamiento Escolar en el Aula

La planificacion del Reforzamiento Escolar, a nivel de educacidn secundaria se organiza y
anticipa los diversos factores curriculares que intervienen en el proceso de ensefianza, tales como
el tiempo, el ambiente educativo, las estrategias metodologicas, las estrategias de mediacion y
evaluacion, con el fin de favorecer el logro del aprendizaje esperado seleccionado.

El proceso de planificacion se da atendiendo la proposicién de unidades tematicas, proyectos y
centros de interés para el aprendizaje significativo de las y los docentes.

Es por ello que el Ministerio de Educacién, (Manual de planeamiento 2011 p.7) expresa que el
reforzamiento debe realizarse desde el inicio del afio escolar y mientras se desarrolla el programa
de estudio, no esperar que el estudiante repruebe la asignatura. Se debe desarrollar en turnos
contrarios y puede ser en la escuela, casas de estudiantes, casa comunal, dos o tres dias a la semana
o el fin de semana.

En los espacios de aprendizaje se debe propiciar la reflexion, para generar una actitud de
preocupacion y ocupacion por la excelencia acadéemica de sus estudiantes y una movilizacién
social alrededor de este propoésito, docentes de cada asignatura, Federacion de Estudiantes de
Secundaria FES, y padres de familia, lideres comunitarios, docentes jubilados, brigadas de
docentes colaboradores etc.

5.16 Pasos para el desarrollo del Reforzamiento Escolar

De acuerdo al MINED en su manual Evaluacion de los aprendizajes y Reforzamiento Escolar
Permanente 2013 afirma que los docentes deben:
» Realizar un analisis sistematico de los resultados obtenidos en la evaluacion de los

indicadores de logros y contenidos de la asignatura (revision de cuadernos, tareas, trabajo
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en equipo, exposiciones), donde los estudiantes presentan dificultades de aprendizaje a
fin de ser superados.

Revisar como esta impartiendo su clase en cuanto al dominio cientifico de los contenidos
y la metodologia para garantizar el aprendizaje.

Revisar la programacion realizada en los Talleres de Evaluacidn, Programacion
Capacitacion Educativa, para hacer los ajustes correspondientes.

Identificar a los estudiantes que no han alcanzado los indicadores de logros, para
proceder a organizar los equipos en el Plan de Reforzamiento Escolar.

Elaborar una ficha didactica de Reforzamiento Escolar, esta debe contener aspectos que

permitan orientar con claridad las acciones del reforzamiento en las aulas de clase.

Aspectos que debe contener los siguientes aspectos:

Datos Generales:

>

>
>
>

vV VvV

vV V VY

>

Hora: Aca se escribe el tiempo en el que se haré el reforzamiento.
Asignatura: Se escribe la asignatura que recibira.

Contenido: Referido al contenido que ya se recibid y que se necesita reforzar.
Logros de aprendizaje: Se escribe el indicador que se refiere al contenido
correspondiente.

Grado: El Grado al que se le imparte el reforzamiento.

Estrategias: En este apartado es importante trabajar de una manera distinta a la trabajada
en la clase.

Uso de materiales concretos.

Trabajo individual o Trabajo en equipo.

Actividades motivadoras para cada momento del reforzamiento.

Evidencias de aprendizaje logrado.

Otras sugerencias para la planificacion del Reforzamiento Escolar en el aula son:

>

Aplicar actividades y ejercicios practicos para alcanzar un aprendizaje significativo
(lectura, redaccion, resolucién de problemas, ubicacidn en mapas, clasificacion de
objetos, analisis e interpretacion de textos, resimenes, mapas conceptuales, etc.).
Organizar a los estudiantes por grado y disciplina.

Identificar y valorar semanalmente los indicadores de logros a través de la resolucion de

ejercicios practicos orales y escritos, guias de estudio, participaciones en la tematica
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desarrollada en el reforzamiento que permita visualizar en la o el estudiante el progreso

de su aprendizaje.

» Crear un ambiente amigable, agradable, limpio, con una relacién de afectividad entre

todos acorde al grado y los propositos del plan de reforzamiento.

5.17 Momentos metodoldgicos en el desarrollo del Reforzamiento Escolar.

Segun el Ministerio de Educacion, (Manual de planeamiento y evaluacién de los aprendizajes

2011 p.26). Dentro de la programacion del aula y complementarias a estas, se presentan a

continuacién los siguientes pasos metodoldgicos:

» Actividades iniciales (de 10 a 15 minutos): En este momento se debe motivar a los

estudiantes para que tengan muchas ganas de estar en el reforzamiento. Este momento es
dedicado a la bienvenida e integracion del grupo. Usar dindmicas motivadoras o de
integracion.

Realizacion de tareas (20 a 30 minutos): En este momento se revisan las tareas asignadas
y se apoya 0 acomparia en la resolucion de tareas en la pizarra de ser posible. No es
hacerle la tarea.

Presentacion de las generalidades del tema nuevo y problema de aprendizaje (45
minutos): aqui se realizaran actividades que tendran el fin de desarrollar los
conocimientos en las disciplinas de estudio, se puede organizar subgrupos por contenidos

de estudio para poder atender mejor cada tema.

> Précticas de los aprendizajes (5 a 10 minutos).

En este momento hay que animar a los estudiantes a que apliquen los aprendizajes adquiridos

en la resolucion de ejercicios y situaciones problemas. Puede utilizar actividades de despedida.

5.18 Rol de la comunidad educativa en el reforzamiento escolar

(De acuerdo al manual de reforzamiento escolar permanente, 2013 p. 13)

5.18.1 La directora o el director:

>
>

Es responsable directo de la organizacion y funcionamiento del Reforzamiento Escolar.
Convoca a la comunidad educativa para realizar analisis de la situacién educativa de los
estudiantes.

Elabora y asegura la ejecucién del Plan del Reforzamiento Escolar.
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>

Presenta el informe mensual de los resultados del Plan de Reforzamiento Escolar a la

Delegacion Municipal.

5.18.2 Docentes:

>

Son los responsables directos del Reforzamiento Escolar en los diferentes espacios de
aprendizaje.

Elaboran el Plan de Reforzamiento Escolar desde la direccion y asignatura que imparten.
Utilizan estrategias y técnicas para el aprendizaje significativo y asi lograr los propositos
del Reforzamiento Escolar.

Brindan atencion a las diferencias individuales en la elaboracién y el aseguramiento del

Plan de Reforzamiento de su asignatura.

5.18.3 Estudiantes:

>

Integrar a las y los estudiantes con problemas de rendimiento académico al
Reforzamiento Escolar.

Participan en el movimiento de estudiantes monitores.

Apoyan a los estudiantes con dificultades de aprendizaje y que participen en el

Reforzamiento Escolar.

(Reforzamiento Escolar Permanente, 2013)
5.18.4 Madres y Padres de familia:

>
>
>

Aseguran que sus hijos (as) asistan al Reforzamiento Escolar.

Aseguran que sus hijas e hijos cumplan con tareas asignadas.

Apoyan el Reforzamiento Escolar en coordinacion con docentes y directora (0) del centro
de estudio.

Asisten a las reuniones relacionadas con las actividades escolares y el Reforzamiento

Escolar.

5.18.5 Federacion de Estudiantes de Secundaria (FES):

Promueven la integracion de los estudiantes en el Reforzamiento Escolar.

Coordinacidn con los docentes y la direccion del centro para la organizacién y ejecucion
del Plan de Reforzamiento Escolar.

Garantizan la participacion de las y los estudiantes monitores en el Reforzamiento

Escolar.
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» Evaluan con las y los estudiantes su participacion en el Reforzamiento Escolar.

5.18.6 Delegado Departamental y Municipal del Ministerio de Educacion

(De acuerdo al manual de reforzamiento escolar permanente, 2013 p. 13)

» (Garantiza que en cada centro se organice y funcione el Reforzamiento Escolar.

» Convoca a docentes para organizar las brigadas de docentes colaboradores y la
integracién al Reforzamiento Escolar.

» Garantiza el seguimiento y acompafiamiento al desarrollo del mismo.

» Elabora un informe de los resultados del Plan de Reforzamiento Escolar permanente, que
expondré en reunidn con directores, delegados y consejos locales de la educacion.

5.19 Seguimiento y monitoreo de la Estrategia del Reforzamiento Escolar

De acuerdo al manual oficial ya mencionado en los acapites anteriores, es una accion que
corresponde a lo administrativo en todo accionar institucional, referido al Reforzamiento Escolar,
esta tiene sus fines que determina los requerimientos segun metas e indicadores en el Plan
Operativo de Centro.

El seguimiento y monitoreo parte de la determinacion de los requerimientos del personal
solicitado por las escuelas y estudia las posibles soluciones y sus readecuaciones segun resultados
obtenidos en el periodo de evaluacion.

Con el seguimiento y monitoreo se logra establecer comunicacion efectiva con la Direccion
estatal de educacion, directores y docentes de las escuelas para tratar lo relacionado con la
prestacion del servicio a las entidades educativas atendidas.

Los siguientes incisos también son tomados del documento oficial del Misterio de Educacion:
Manual de reforzamiento escolar permanente, 2013.

5.19.1 Acciones de Seguimiento y monitoreo

» Programay coordina la movilizacion del personal en la escuela.

> Orienta al personal de la escuela sobre disposiciones y procedimientos técnico, docente,
administrativos establecidos para el proceso de inspeccion.

» Evalua el desempefio del personal de la unidad y los resultados de las metas a alcanzar en
su Plan Operativo de centro y los proyectos planteados en funcion de la busqueda de
calidad en la educacion.
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» Verifica la utilidad de los bienes materiales y suministro dotados por las instancias
correspondientes del Ministerio de Educacion.

» Determina las necesidades de dotacion y mantenimiento de las escuelas solicitantes, a fin
de canalizarlas ante la unidad administrativa competente.

» Autoriza conjuntamente con los directores (as), las solicitudes en cuanto a: bienes,
materiales, suministros y beneficio social estudiantil.

> Analiza las estadisticas correspondientes a ingresos y traslado de personal suplente
contratado.

» Contribuye al desempefio efectivo en la ejecucion de las operaciones y planes estratégicos
de la escuela.

» Colabora con la elaboracion del Plan Operativo, formulacion presupuestaria, el
seguimiento y control de gestion de la escuela.

5.20 Evaluacién del reforzamiento escolar

“La evaluacion de los aprendizajes escolares en Reforzamiento Escolar, se refiere al proceso
sistematico y continuo mediante el cual, se determina el grado en que se estan logrando los
objetivos de aprendizaje. Dicho proceso tiene una funcion primordial dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje, pues por medio de ella se retroalimenta dicho proceso”.

Si como resultado de la evaluacion descubrimos que los objetivos se estan alcanzando en un

grado mucho menor que el esperado o que no se estan alcanzando, es recomendable realizar

una revision de los planes, de las actividades que se estan realizando, de la actitud del maestro,
de la actitud de los estudiantes y de la oportunidad de los objetivos que se estan pretendiendo.

(Planeamiento Didactico y Evaluacion de los Aprendizajes, 2011)

5.21 Factores que intervienen en el reforzamiento escolar

En los centros de estudio donde se planifica la recuperacion o reforzamiento escolar, se alcanzan
una variedad de resultados que fortalecen el quehacer educativo entre ellos podemos ver los
siguientes:

Factores positivos:
» Mejora la coordinacion de las escuelas y permite alinear criterios en torno a metas

comunes.
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» Proporciona una instancia de formacion practica y continua para los profesores en donde

comparten experiencias y aprenden unos de otros.

> Permite el perfeccionamiento continuo de la practica docente: La escuela aprende que

metodologia y estrategia son méas efectivas en la Recuperacion Escolar.

» Se elevan los indices de Promocion, Retencion y Rendimiento Académico de los

escolares.

» Se logra un clima de confianza en donde los participantes pueden exponer sus

dificultades y pedir ayuda.

Se fomentan los valores de: solidaridad unidad con todos los actores del Reforzamiento Escolar

y la comunidad educativa.

5.22 La Medicion

Segin Malhotra (1997) medicién significa asignar numeros u otros simbolos a las
caracteristicas de los objetos de acuerdo con ciertas caracteristicas especificadas previamente. En
investigacion, los nimeros se asignan, casi siempre, por una de dos razones: la primera, los
numeros permiten el analisis estadistico de los datos resultantes. La segunda, los numeros facilitan
la comunicacion de las reglas de medicion y los resultados, porque debe haber correspondencia de
uno a uno entre los numeros y las caracteristicas a medirse; en otras palabras, el objetivo de las
mediciones no es evaluar al individuo como tal ni su comportamiento, sino todos aquellos factores
que pueden significar como tal un comportamiento futuro.

Son muchas las percepciones, las preferencias, los gustos que se tienen con respecto a un
producto o un servicio. ;Qué se necesita en investigacion para darle valor a estas actitudes? Se
necesita una escala de medicion que le asigne un valor que posteriormente se pueda analizar a
través de herramientas estadisticas.

Por tanto, el hecho de medir las actitudes en base a escala facilita el procesamiento de los datos
del punto de vista de las estadisticas y tomar mejores decisiones. No es lo mismo realizar una
investigacion cualitativa que solo dice que criterios toma en cuenta el consumidor para elegir el
lugar de recreacion, que hacerlo de manera cuantitativa a traves de escalas de medicion gque indican

que criterio es el mas importante para los investigadores.
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5.23 La actitud

Una de las areas del conocimiento dentro de la que se han analizado de forma mas sistematica
las actitudes de los alumnos es la de las matematicas. Desde hace mucho tiempo, se resalta la
importancia de las actitudes en el aprendizaje matematico.

En opinion de Gomez-Chacdn (2000), las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas se
ponen de manifiesto en la forma en que se acercan a las tareas (sea con confianza, deseo de explorar
caminos alternativos, perseverancia o interés) y en la tendencia que demuestren al reflejar sus
propias ideas. Asimismo, van a estar determinadas por las caracteristicas personales del estudiante,
relacionadas con su autoimagen académica y la motivacion de logro, condicionando su
posicionamiento hacia determinadas materias curriculares y no otras.

Una de las ediciones mas antiguas, pero no menos importante es la de Anastasi, A. (1973)
manifiesta: “La actitud es una predisposicion organizada para pensar, sentir, comportarse hacia un
referente u objetivo cognoscitivo, es una estructura duradera de creencias que predispone al
individuo a comportarse selectivamente hacia referentes de actitudes” (p.405).

De manera general término actitud ha sido definido por la autora como reaccion afectiva
positiva 0 negativa hacia un objeto o proposicion abstracto o concreto denotado. Las actitudes son
aprendidas en consecuencia pueden ser diferenciadas de motivos biosociales como el hambre, la
sed y el sexo, que no son aprendidas. Las actitudes tienden a permanecer bastantes estables con el
tiempo. Estas son dirigidas siempre hacia un objeto o idea particular (Anastasi, A. 1973 p.403).

Las actitudes raras veces son asunto individual; generalmente son tomadas de grupos a los que
debemos mayor simpatia.

La actitud se define como una predisposicion evaluativa (es decir, positiva o negativa) que
determina las intenciones personales e influye en el comportamiento. Consta, por lo tanto, de tres
componentes: una cognitiva, que se manifiesta en las creencias subyacentes a dicha actitud; una
componente afectiva, que se manifiesta en los sentimientos de aceptacion o de rechazo de la tarea
0 de la materia; y una componente intencional o de tendencia hacia un cierto tipo de
comportamiento. Ahora bien, si el objeto es la Matematica, se pueden distinguir dos grandes
categorias (Callejo, 1994).

Podemos definir la actitud entonces como un constructo que nos permite conocer la consistencia
de lo que las personas dicen, piensan 0 hacen, de forma que dadas determinadas conductas se

pueden predecir otras futuras.
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También como una forma organizada de pensar, sentir y relacionar, en relacién con personas,
grupos, resultados sociales o, mas generalmente cualquier suceso en el ambiente de alguna
persona. En esta investigacion sobre Analisis del Reforzamiento Escolar en el area de Matemaética
en los centros de Educacion Secundaria Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez,
Leopoldina Castrillo y Pablo Hurtado, del municipio de Juigalpa, Chontales, la actitud se entendera
como la plantea Anastasi (1973, p.405).

5.23.1 Componentes de la actitud

Distintos investigadores han puesto de manifiesto que los afectos (emociones, actitudes y
creencias) de los estudiantes son factores claves en la comprensién de su comportamiento en
matematicas. En este sentido, la relacion que se establece entre los afectos y el aprendizaje es
ciclica: de una parte, la experiencia que tiene el estudiante al aprender matematicas le provoca
distintas reacciones emocionales e influye en la formacion de creencias; por otra, las creencias que
sostiene el sujeto tienen una consecuencia directa en su comportamiento en situaciones de
aprendizaje y en su capacidad para aprender (Gémez-Chacén, 1997).

El estudiante, al aprender Matematicas recibe continuos estimulos asociados con las
matematicas: problemas, actuaciones del profesor, mensajes sociales, etc., que le generan cierta
tension. Ante ellos reacciona emocionalmente de forma positiva 0 negativa. Esta reaccion esta
condicionada por sus creencias acerca de si mismo y acerca de las matematicas. Si el individuo se
encuentra con situaciones similares repetidamente, produciéndole la misma clase de reacciones
afectivas, entonces la activacion de la reaccion emocional (satisfaccién, frustracion, etc.) puede
ser automatizada, y se solidifica en actitudes. Estas actitudes y emociones influyen en las creencias
y colaboran a su formacion.

Un escritor muy reconocido es Rodriguez (1967, pp.329), afirma que “la actitud se compone
de tres elementos: lo que piensa (Componente Cognitivo), lo que siente (Componente Emocional
0 Afectivo) y su tendencia a manifestar los pensamientos y emociones (Componente Conductual)”.

» Componente Cognoscitivo: Para que exista una actitud, es necesario que exista también

una representacion cognoscitiva del objeto. Esta formada por las percepciones y creencias
hacia un objeto, asi como por la informacién que tenemos sobre un objeto. Los objetos no
conocidos o sobre los que no se posee informacidn no pueden generar actitudes. La

representacion cognoscitiva puede ser vaga o errénea, en el primer caso el afecto
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relacionado con el objeto tendera a ser poco intenso; cuando sea erronea no afectara para
nada a la intensidad del afecto.

» Componente Afectivo: Es el sentimiento a favor o en contra de un objeto social, es el
componente més caracteristico de las actitudes. Es donde radica la diferencia principal
con las creencias y las opiniones que se caracterizan por su componente cognoscitivo.

» Componente Conductual: Es la tendencia a reaccionar hacia los objetos de una
determinada manera. Es el componente activo de la actitud.

5.23.2. ; Como se miden las actitudes?

Medir es contar, comparar una unidad con otra, dar una valoracion numérica, asignar un valor,
asignar numeros a los objetos.

La medicién definida como el "proceso por el cual se asignan nimeros o simbolos a atributos
de entidades del mundo real de tal forma que los describa de acuerdo con reglas claramente
definidas™ (Fenton y Pfleeger, 1997, p. 5)

Todo lo que existe estd en una cierta cantidad y se puede medir. Estos no se asignan de forma
arbitraria, sino que se rigen por ciertas reglas, se establece un sistema empirico y este da lugar a
un sistema formado.

Las técnicas de medicion de aptitudes son herramientas empleadas para observar y medir
caracteristicas muy diversas de los fendmenos sociales, tratando siempre de imparcializarse. Segun
Malhotra (1997) Medicidn significa asignar nimeros u otros simbolos a las caracteristicas de los
objetos de acuerdo con ciertas caracteristicas especificadas previamente, la medicion de actitudes
tiene el objetivo de: Determinar el sentir, la disposicion de animo y la reaccion que una
determinada poblacion tiene hacia un objeto, el objeto de estudio.

5.23.3 Importancia de la medicién de la actitud

Mediante su implementacidén obtenemos datos que nos encausan por senderos acertados, para
implementar medidas viables a solucién de problemas o fendmenos.

Malhotra, (1997) manifiesta que la comprension de la conducta humana implica que sean
clasificadas las acciones que las personas realizan y dicen, para luego poder ordenarlas y
agruparlas de tal forma que sean significativas, conductual y tedricamente. Al tratar de explicar la
manifestacion o no de las conductas, se requiere generalmente de construcciones teoricas; asi, por

ejemplo, se dice que una baja autoestima, conduce a las personas a ser conformista, para probar
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estas proposiciones se requiere de las conductas y las variables interventoras, una escala es un
patrén convencional de medicion, y basicamente consiste en un instrumento capaz de representar
con gran fidelidad verbal, gréafica o simbolicamente el estado de una variable.

Kennear y Taylor, (1998) puede decir que la actitud es una variable mediadora, y por eso, es
susceptible a medicion. Es importante hacer la aclaracion que, en las Ciencias Sociales, medir
significa la asignacion de nimeros a los comportamientos, sujetos y objetos, basandose en reglas
pre - establecidas. Si a estas medidas se les adjuntan juicios de valor, lo que se hace es evaluar.

Luego de haber realizado los pasos anteriores, es necesario registralas, mediante el uso de
diferentes técnicas, para asi lograr su medicion.

Es importante crear situaciones en que las conductas pueden ser observadas o informadas por
la persona que esta siendo analizada.

Muchas de las técnicas utilizadas para tal efecto hacen referencia a entrevistas de diferentes
tipos, ademas cuestionarios de auto-informe, algunas técnicas proyectivas y otras. En este sentido,
una técnica que ha sido muy utilizada es el cuestionario de medicion de actitudes, en él se incluyen
una serie de afirmaciones sobre el objeto actitudinal, lo que provocan reacciones observables o
medibles en las personas y se consideran ademas representativas del objeto que esta siendo

investigado.

68



Quinta Parte

MARCO METODOLOGICO
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6. DISENO METODOLOGICO
6.1 Paradigmas investigativos

Parte de la investigacion que se realiza en las Ciencias Sociales y en la educacion deriva sus
problemas del estudio de alguna construccion tedrica mayor cuyas definiciones, relaciones entre
conceptos y métodos le sirven como soporte cientifico para los efectos de validar los resultados
que obtenga esa investigacion, Kuhn (1978), citado por Martinez (2007) expresa que “un
paradigma incluird un conjunto de valores, creencias, metas, normas y lenguaje especifico que lo
diferenciard de otro paradigma desde el que el mundo y su estudio cientifico se interpretara de
manera diferente” (p.30).

Con base a esto, el presente trabajo investigativo comparte la existencia de dos paradigmas
investigativos, fundamentalmente se basa el paradigma interpretativo; ademas se auxilia en el
paradigma socio-critico.

De acuerdo a la Revista Electronica Iberoamericana de Educacién en Ciencias y Tecnologia:

El paradigma interpretativo se remonta a las ideas de autores como Dilthey, Rickert y Weber,
entre otros, sumado a escuelas de pensamiento como la fenomenologia, el interaccionismo
simbdlico, la etnometodologia y la sociologia cualitativa. Estas corrientes humanisticas
interpretativas se concentran en el anlisis de los significados de las acciones humanas y de la vida
en sociedad. Para ello utilizan técnicas de investigacion de carécter cualitativo (Schuste 2013, p
121).

La investigacion, més que aportar explicaciones de carécter causal, intenta interpretar y
comprender la conducta humana desde los significados e intenciones de los sujetos que intervienen
en la escena educativa. Los seguidores de esta orientacion, se centran en la descripcion y
comprensiéon de lo que es unico y particular del sujeto méas que en lo generalizable; buscan
desarrollar conocimiento ideografico y aceptan que la realidad es multiple, holistica y dinamica.

Pretenden llegar a la objetividad en el &mbito de los significados, usando como criterio de
evidencia el pacto intersubjetivo en el contexto educativo. Acentlan la interpretacion y la
comprensiéon de la realidad educativa desde los significados de las personas involucradas y
estudian sus intenciones, creencias, motivaciones y otras caracteristicas no directamente

manifiestas ni susceptibles de experimentacion (Del Rincén, 1994, pp. 40-41).
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El analisis del reforzamiento escolar implica analizar la conducta del maestro ante las
necesidades educativas de un grupo de estudiantes y su necesidad por aprender, sin dejar a un lado
sus necesidades basicas y sus quehaceres personales sin mencionar todas las exigencias que el
ministerio emite con relacion a este tema.

El enfoque interpretativo por su parte Martinez, (2007) dice que:

Se destaca el valor de estudiar fendmenos naturales y observables con datos empiricos,
objetivos y cuantitativos, se suele utilizar el método hipotético-deductivo, que parte de la
formulacion de hipoétesis sobre el comportamiento de la realidad estudiada, las cuales se
someten posteriormente a contrastacion (p. 32).

6.1.1. Paradigma de la presente investigacion

Este trabajo investigativo se sustenta en el paradigma interpretativo, con el fin de desarrollar la
capacidad de reflexion critica, analizar el contexto y realidad cotidiana para tomar decisiones sobre
las acciones que mas convengan realizar con relacion al reforzamiento escolar.

De acuerdo con Martinez (2007, p.33), en esta linea de investigacion el objeto fundamental de
estudio es “la practica educativa, que incluye comportamientos observables como los significados
e interpretaciones que dicha practica lleva asociadas para quienes la realizan”.

En el paradigma interpretativo la tarea del investigador cientifico es estudiar el proceso de
interpretacion que los actores sociales hacen de su realidad, es decir, debera investigar el modo en
que se le asigna significado a las cosas. Esto implica estudiarlo desde el punto de vista de las
personas y enfatizar el proceso de comprension de parte del investigador. Por ende, en el nivel
epistemoldgico, este paradigma enfatiza la subjetividad, Ricoy (2006).

Metodoldgicamente hablando, el paradigma interpretativo no supone un observador ajeno a la
realidad estudiada sino, muy por el contrario, un investigador inmerso en ella, a fin de que pueda
comprender su significado.

De este modo podemos entender la afirmacion de Gialdino (1992), quien sefiala que "el
cientifico social no puede acceder a una realidad simbolicamente estructurada sélo a través de la
observacion” (p.46); deberd hasta cierto punto pertenecer al mundo estudiado (o compenetrarse de
él) para poder comprenderlo, esto implica sumergirse en aquello que se desea estudiar y utilizar la
comunicacion como herramienta para acceder a los significados. Es decir, estamos hablando de

una metodologia que podriamos definir como interpretativa-participante.
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Para Pérez Serrano (1994), las caracteristicas mas importantes de este paradigma son:

> Lateoria constituye una reflexién en y desde la praxis, conformando la realidad de hechos
observables y externos, por significados e interpretaciones elaboradas del propio sujeto, a
través de una interaccién con los demas dentro de la globalidad de un contexto
determinado. Se hace énfasis en la comprension de los procesos desde las propias creencias,
valores y reflexiones. El objetivo de la investigacion es la construccion de teorias précticas,
configuradas desde la practica. Utiliza la metodologia etnogréfica y suele trabajar con datos
cualitativos.

» Intenta comprender la realidad, considera que el conocimiento no es neutral. Es relativo a
los significados de los sujetos en interaccion mutua y tiene pleno sentido en la cultura 'y en
las peculiaridades de la cotidianidad del fendmeno educativo. En este sentido, tiene l6gica
remontarnos al pasado para comprender y afrontar mejor el presente.

» Describir el hecho en el que se desarrolla el acontecimiento, en él que el uso de la
metodologia cualitativa permite hacer una rigurosa descripcion contextual de estas
situaciones que posibilitan la intersubjetividad en la captacion de la realidad, a través de
una recogida sistematica de los datos que admite el analisis descriptivo. Se apuesta por la
pluralidad de métodos y la utilizacion de estrategias de investigacion especificas y propias
de la condicién humana.

El caracter cualitativo que caracteriza al paradigma interpretativo busca profundizar en la

investigacion, planteando disefios abiertos y emergentes desde la globalidad y contextualizacion.

Las técnicas de recogida de datos mas usuales son la observacion participativa, historias de

vida, entrevistas, los diarios, cuadernos de campo, los perfiles, el estudio de caso, etc. Tanto las
conclusiones como la discusion que generan las investigaciones que comparten la doctrina del
paradigma interpretativo estan ligadas fundamentalmente a un escenario educativo concreto
contribuyendo también a comprender, conocer y actuar frente a otras situaciones (Ricoy, 2005).

6.2 Enfoque de la Investigacion

La palabra investigacion se define como “el conjunto de procesos sistematicos, criticos y
empiricos que se aplican al estudio de un fendémeno “asi lo expresan Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010). Primeramente, se debe mencionar que existen dos grandes tipos de enfoque
cualitativo (que se encarga de procesar cualidades datos observables y no contables) y cuantitativo
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(que son datos contables porcentajes, estadisticas, tablas entre otros), el presente trabajo dispone
de un enfoque Mixto.

Es necesario mencionar que “Los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas ¢ hipotesis
antes, durante o después de la recoleccion y anélisis de los datos” (Hernandez et al 2010, p. 7) y
del enfoque cuantitativo para representar cantidades, proporciones y porcentajes de la poblacion
en estudio para ser analizados desde el punto de vista estadistico, “los datos son producto de
mediciones y se presentan mediante nimeros y se deben analizar a través de métodos estadisticos
“(Herndndez Sampieri 2010, p. 5).

Este trabajo investigativo establece una sola hipétesis disefiada de acuerdo al analisis de sus
variables con suposiciones acerca de la realidad y se disefidé un plan para someterlas a prueba, se
miden los conceptos incluidos en ellas y se transforman las mediciones en valores numéricos
cuantificables para analizarse con técnicas frecuentemente estadisticas y extraer resultados a un
universo mas amplio.

6.3 Tipo de estudio

De acuerdo al contexto, la presente investigacion es de tipo no experimental ya que se observan
los factores que afectan la actitud con la que el docente de educacion secundaria ve el
reforzamiento escolar y posteriormente se analizaran, pero todo en su ambiente de trabajo natural,
sin afectar ninguna variable.

Este tipo de estudios por lo general observa fendmenos tal y como se dan en su contexto natural,
para después analizarlo, se observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente
por el investigador, este tipo de estudios se “apoya en informaciones que provienen de entrevistas,
cuestionarios, encuestas y observaciones” (Sanchez Espinoza, 2004, p. 53).

Por otro lado, Como sefiala Kerlinger (1979):

La investigacion no experimental es la busqueda empirica y sistematica en la que el
cientifico no posee control directo de las variables independientes, debido a que sus
manifestaciones ya han ocurrido o que son inherentemente no manipulables. Se hacen
inferencias sobre las relaciones entre las variables, sin intervencion directa sobre la
variacion simultanea de las variables independiente y dependiente, (p. 116).

De acuerdo a su dimensién temporal o el nimero de momentos o puntos en el tiempo en los
cuales se recolectan datos, esta investigacion es de tipo transversal y de tipo descriptivo; este tipo

de estudio usualmente describe situaciones y eventos, es decir como son y cOmo se comportan
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determinados fendmenos. "Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
analisis" (Hernandez et al 2010, p. 60).

Cabe destacar que la presente investigacion tiene un enfoque mixto, es decir, se hace uso del
enfoque cualitativo, pero también se aplica el enfoque metodoldgico cuantitativo.

Este enfoque investigativo permite la aplicacion de una encuesta a docentes (ver anexo) de la
asignatura de Matemética en Educacion Secundaria especificamente en los cuatro Institutos de
aplicacion utilizando en esta una escala de Likert, esto nos medira la percepcion del docente ante
el reforzamiento escolar, su nivel integracion y disposicion para llevar a cabo este trabajo; Orozco
(2016) cita a Piura Lépez (2006), la encuesta es una técnica utilizada frecuentemente cuando se
requiere obtener informacion de un universo grande personas en un tiempo relativamente corto ya
la igual que el cuestionario, de rapido procesamiento. En cambio, otros editores la conciben como
un medio de recoleccion de informacién, que consiste en hacer preguntas a un grupo de personas
previamente seleccionadas, las clasifica como encuestas estructuradas y no estructuradas.

Luego se aplicara un Test a una muestra de estudiantes, este grupo se seleccionara de los cuatro
institutos cumpliendo con algunos requerimientos el principal es que haya participado o lo esté en
el reforzamiento escolar, con esto encontraremos insumos para poder valorar si el reforzamiento
escolar aporta verdaderamente a la calidad y al rendimiento académico de los centros educativos
a los que aplicamos los instrumentos.

Ambos instrumentos seran validados en un pilotaje previo para revisar algunos aspectos de los
instrumentos y por algunos especialistas nacionales e internacionales que darén su valioso aporte
a este trabajo investigativo.

6.4 Analisis documental

El andlisis de contenido es util especialmente para establecer comparaciones y estudiar en
profundidad diversos materiales ya que gracias a la aplicacion de esta técnica se pueden hacer
apreciaciones sistematicas, encontrar coincidencias y discrepancias y en general obtener un tipo
de informacion bastante profunda en temas que de por si son dificiles de estudiar.

Para Namakforoosh, (2001), “en el analisis del contenido de un mensaje se evalta su contenido,
la causa o razon de su lanzamiento y su efectividad” (P. 156).

Esta técnica, también mide la claridad de mensajes; revela “centros” de interés y atencion para

una persona, grupo o comunidad, asi como determina su estado psicologico reflejando sus
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actitudes, valores y creencias; a la vez que permite cerrar preguntas abiertas (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2003).

La ventaja principal que posee es que tiene una base empirica clara y accesible, lo cual hace
que los textos sean analizados con menos subjetividad.

De acuerdo a Garcia (1998), es una técnica de mucha importancia porque permite seleccionar
las ideas relevantes de un documento a fin de expresar su contenido sin ambiguedad. Esta
representacion puede ser utilizada para identificar el documento, para procurar los puntos de
accesos de la informacion e indicar su contenido y describir lo que trata el documento y los
productos resultantes, este permite formular a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y
validas que puedan reproducirse a su contexto.

En general para el analisis de contenido los pasos para realizar un analisis confiable son los
siguientes:

» Determinar que contenido se va a estudiar y por qué es importante. Obviamente, esto se
relaciona muy de cerca con la necesidad de tener un tema previo, una o varias preguntas
de investigacion y objetivos claramente definidos.

» Tener claro los elementos que se van a buscar.

» Definir el campo de observacion de contenido. Es Gtil buscar un muestreo aleatorio, aunque
ésta no sea una preocupacion central de la investigacion.

> Dependiendo del propoésito de la investigacion, se debe decidir la forma de recabar la
informacion.

Basados en el aporte de Garcia, se disefia una guia de analisis de documentos con la siguiente
estructura:

Datos generales y sus lineas directrices sobre: la Organizacion, Planificacion, Monitoreo,
Seguimiento y Evaluacion de la Estrategia del Reforzamiento Escolar en Educacién Secundaria.

Basado en las recomendaciones realizara el andlisis de los siguientes documentos: Estrategia
Educativa Nacional, Ley General de Educacion, Boletin informativo del Ministerio de Educacion
y Normativa del Reforzamiento Escolar nicaraguense.

El propdsito del analisis documental es revisar, verificar relaciones y valoraciones del
funcionamiento de la Estrategia del Reforzamiento Escolar en educacion secundaria que tiene
como objetivo elevar el rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de Matematica,

asimismo es de mucha utilidad para facilitar la elaboracion de la encuesta a docentes.
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6.5 La encuesta

La encuesta es una técnica de adquisicion de informacion de interés sociol6gico, mediante un
cuestionario previamente elaborado, a través del cual se puede conocer la opinion o valoracion del
sujeto seleccionado en una muestra sobre un asunto dado.

Segln Leon y Montero, (2002), las encuestas pueden ser personales, por correo o teléfono, y la
eleccion de estas dependerd de: objetivos, naturaleza de las variables, ubicacion de los
encuestados, tiempo y presupuesto (pues cada una tiene caracteristicas particulares), y de manera
muy especial hay que considerar el tipo de peguntas que se realizaran.

Segln Hernandez Sampieri (2010), es una fuente de conocimiento cientifico basico. Tiene
como finalidad describir el fendmeno, basadas de formas orales o escritas de una muestra de la
poblacion con el objeto de recabar informacion. Se puede basar en aspectos objetivos (hechos,
habitos de conducta, caracteristicas personales) o subjetivos (actitudes u opiniones), para la
construccion del instrumento, se tomd en cuenta el propdsito de la encuesta el cual era obtener
informacion acerca de la percepcién de las y los docentes estudiados.

La encuesta, una vez confeccionado el cuestionario, no requiere de personal calificado a la hora
de hacerla llegar al encuestado, la encuesta cuenta con una estructura lo6gica, rigida, que permanece
inalterada a lo largo de todo el proceso investigativo. Las respuestas se escogen de modo especial
y se determinan del mismo modo las posibles variantes de respuestas estandares, lo que facilita la
evaluacion de los resultados por métodos estadisticos.

El presente trabajo investigativo utiliza una encuesta dirigida a los docentes y una a los
estudiantes, esta Ultima esta dividida en aspectos cualitativos y un Test cuantitativo. (\Ver anexos)
6.6 El Pre-Test

El pre-test, también denominado pilotaje o ensayo previo, se refiere a la fase de
experimentacion de una prueba nueva que todavia no esta acabada de elaborar.

Esta fase se suele realizar antes de aplicar la verdadera prueba o instrumento de investigacion,
con la finalidad de diferenciar debilidades del instrumento.

Para Alderson (1995), el uso de un Pre-Test se puede justificar para comprobar que el Test a
utilizar medir& de forma precisa lo que pretende medir, se ajuste a los objetivos de la investigacion

y sea consistente en los resultados.
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La elaboracion de un instrumento es un proceso que consta de diversas etapas para que tenga
una alta fiabilidad y validez. El pre-test se emplea porque, aunque un instrumento esté elaborado
cuidadosamente y haya sido revisado, no se puede saber como funcionard hasta que se haya
ensayado.

Diversos estudios han confirmado que resulta imposible prever las respuestas de los candidatos
de distintos niveles de competencia tanto lingiistica, analitica, entre otros, por mas que los que
instrumentos sean expertos en el tema.

Entre los evaluadores de los instrumentos Hughes (2003) explica que suele haber discrepancias
en relacion con el nivel de dificultad de un determinado item de una prueba e incluso sobre aquello
que realmente evalUa. Por esta razdn, se suele incluir una fase general de experimentacion en el
proceso de elaboracion de un instrumento, sobre todo cuando se trata de tesis de mayor prestigio,
a cuyo resultado se otorga gran importancia. Cuantas mas consecuencias tengan los resultados para
los candidatos, mas importante sera seguir un minucioso proceso de elaboracion que incluya un
pre-test.

Por esta razon es que en el proceso de este trabajo investigativo se incluye una Pre-Test en la
aplicacion de los instrumentos, con el proposito de hacer una revision de los aspectos generales de
los instrumentos, valorarlos y determinar su mejora, permanecia o exclusion del instrumento.

6.7 El Test

Se cree que los Test y los programas de evaluacion surgieron en China en el 2200 ac y se
utilizaban para seleccionar a candidatos que estaban postulando a puestos de gobierno, y
consideraban temas tan amplios como mausica arqueria, escritura, matematica, geografia y
estrategia militar (Cohen y Swerdlik, 2009).

Para esto, lo mas apropiado es disefiar una prueba que evalue el curriculo nacional (o en este
caso local tomando en cuenta las adecuaciones), en la asignatura de Matematica y en los grados
que se consideren mas relevantes, para este estudio se consideraron los 5 grados de secundaria,
apegados a las competencias de grados y sus respectivos indicadores de logros; actualmente las
pruebas tipo Test con opciones de seleccion Unica han cobrado mucha relevancia en el sistema
educativo nacional tanto basico, medio y superior.

Un ejemplo practico es la prueba de ingreso a la Universidad publica, en general estas pruebas
se aplican al final de los ciclos escolares, para medir los logros esperados para cada ciclo, pero en
algunas ocasiones puede ser apropiado tener alguna medicion intermedia, para conocer el grado
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de avance en las metas de aprendizaje y poder intervenir a tiempo, por ejemplo, en este trabajo
investigativo se haré la aplicacion de un Test y un Pre-test para solidificar el estudio.

6.8 Escalas de medicion

Son consecuencia de la medicion, puede llevarse segin diferentes conjuntos de reglas, a
continuacién, se discutirdn las principales, asi como las implicaciones que tiene dentro de la
investigacion.

En primer lugar, se encuentran las escalas de medicion basicas que se clasifican en escala
nominal, ordinal, de intervalo y de razon, cada una de ellas tiene un uso dentro de la investigacion.

6.8.1 Escala nominal

Una escala nominal es aquella en la cual los nimeros sélo sirven como etiquetas para identificar
o clasificar por categorias objetivos o eventos. Las escalas nominales se utilizan en las formas mas
simples de medicion, principalmente para la clasificacion e identificacion. (Kennear, James y
Taylor, 1998).

Segun Daniel (2010), es categorica, consiste en designar o nombrar las observaciones. Las
categorias son mutuamente excluyentes y colectivamente exhaustivas. No es posible ordenar las
categorias, por tanto, son variables cualitativas nominales.

Son dicotomicas (no ordenables): Graduado, si 0 no; La practica de utilizar numeros para
distinguir entre diversos diagnésticos médicos constituye una medicion sobre una escala nominal.

En la presente investigacion se hace uso de la escala nominal en los instrumentos tanto del
estudiante como del docente, en este ultimo constituye la mayor parte de los items, mientras que
en el Test para los estudiantes solo se utiliza en los primeros items para explorar la percepcion del
estudiante.

6.8.2 Escala ordinal

Es categdrica, cuando las observaciones no sélo difieran de categoria a categoria, sino que
ademas pueden clasificarse por grados de acuerdo con algun criterio de orden (Glass y Stanley,
1986). Ejemplos: Nivel Académico, Edad (menor igual a 18 afios; mayor a 18 afios y menor a 40
afios; mayor igual a 40 afios).

Segun Akker, David, Kumar y Day (2003) una escala ordinal se obtiene asignandole un lugar
a los objetos u ordenandolos con respecto a una variable comun. Surge a partir de la operacion de

ordenamiento; en esta escala se habla de primero, segundo, tercero; los valores de la escala
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representan categorias o grupos de pertenencia, con cierto orden asociado, pero no una cantidad
mensurable.

Evidentemente los instrumentos utilizados en este trabajo investigativo hacen uso de la escala
ordinal, hay variables de relevancia como edad, nivel académico y otros que son significativos
para el estudio presente.

6.8.3 Escala de intervalo

Es cuantitativa, no sélo distingue orden entre categorias, sino que también pueden discernirse
diferencias iguales entre las observaciones; Se considera unidad de medida, segun un parametro
(escalas de grados en temperatura, metros, pie, puntajes). El Cero es arbitrario, es decir, el valor
cero no indica ausencia de la caracteristica, en otras palabras, la caracteristica esta presente y vale
cero algunos ejemplos son la temperatura, pruebas de coeficiente intelectual, académicas, altura
sobre el nivel del mar (Armas, 1988).

Avila (2006) menciona que la medicion de intervalo posee las caracteristicas de la medicion
nominal y ordinal, establece la distancia entre una medida y otra.

Esta escala representa magnitudes, con la propiedad de igualdad de la distancia entre puntos de
escala de la misma amplitud. Puede establecerse orden entre sus valores, hacerse comparaciones
de igualdad, y medir la distancia existente entre cada valor de la escala. El valor cero de la escala
no es absoluto, sino un cero arbitrario: no refleja ausencia de la magnitud medida, por lo que las
operaciones aritméticas de multiplicacion y division no son apropiadas.

Segun Giampaolo (2010), en otras palabras una escala de intervalo permite clasificar un el orden
de preferencia de un objeto con respecto a otro asignandole un puntaje en una escala determinada,
dicha escala tiene la misma distancia entre un valor y otro; Por ejemplo, la misma distancia entre
1y 2 es la misma que entre 2 y 3, la diferencia con respecto a la escala nominal, es que aqui la
clasificacion de preferencia se asigna en base a una escala de puntuacién, entre uno y cinco por
ejemplo, que no es lo mismo que en la escala ordinal que solo clasifica los objetos por orden de
preferencia.

Esta escala esté presente en esta investigacion en el Test aplicado a los estudiantes, este presenta
una serie de preguntas matematicas donde utiliza algoritmos y es necesario valorar puntual o a

través de un intervalo las respuestas obtenidas.
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6.9 Escala de clasificacion por item

En una escala de clasificacion por item se presenta a los encuestados una escala que asocia un
numero o una breve descripcion con cada categoria. Las categorias se ordenan en términos de la
posicion de la escala y se pide a los encuestados que seleccionen la categoria que describa mejor
al objetivo que esté evaluando.

En los estudios de tipo cualitativo se usan algunos términos para medir la amplitud de las
variables, una escala seria un instrumento de medicién (Maynt, R; Holm, K; Hubner, P. 1983, p.
63) en el cual se puede hacer una disposicién de cosas distintas, pero con un aspecto comun; segin
este estudio una escala optima de actitud seria la disposicion de diferentes actitudes de mayor a
menor intensidad, a favor o en contra. Existen diversos tipos de escala, que pueden clasificarse
basicamente en tres (Morales Vallejo, 2000, p. 43):

» Diferenciales (Thurstone),
» Sumativa (Likert),
» Acumulativas (Guttman)

Estos tres tipos de escala tienen en comun que en ellas se presenta al encuestado una serie de
items formulados como preguntas, y segun responda de una manera u otra, se le asigna a éste una
puntuacion en la actitud medida que lo coloca en una escala continua, de uno a cinco normalmente,
o0 de otro rango de valores.

6.9.1 Escala de Likert

La escala de Likert, que lleva el nombre de su creador, Rensis Likert que fue el primero en
introducirlas para medir actitudes, tomandolas de técnicas de medida de la personalidad (Morales
Vallejo, 2000, p.46), es una escala de clasificacion que se utiliza con mucha frecuencia y pide a
los entrevistados que indiquen un grado de acuerdo o desacuerdo con cada una de la serie de
afirmaciones respecto a los objetos de estimulo, en este método se supone que todos los items
miden con la misma intensidad la actitud que se desea medir y es el encuestado el que le da una
puntuacion, Por lo regular, cada partida de la escala tiene cinco categorias de respuesta que van de
“por completo en desacuerdo” a “por completo de acuerdo”. (Malhotra, 1997), en funcién de su
posicion frente a la afirmacidn sugerida por el item, la actitud final que se asigna al encuestado
sera la media de la puntuacién que éste da a cada uno de los items del cuestionario.

El presente trabajo utilizara una escala Sumativa, entre las ventajas de esta escala estan:
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» Facil de elaborar y aplicar.

» Los entrevistados entienden la forma de contestar, lo que permite hacer la entrevista en

centros comerciales, por teléfono o personales.

Para la medicion de actitudes, ademas, al ser construidas este tipo de escalas no requiere jueces

0 peritos.

>

Con un namero de items menor produce confiabilidades tan altas como las obtenidas con
otras técnicas.

No contienen errores que pueden presentar otras técnicas.

El tratamiento estadistico de los resultados es mas simple que el que debe hacerse en

otras técnicas.

La desventaja principal es que lleva mas tiempo realizarla que las otras escalas de clasificacion

de partidas, porque los entrevistados tienen que leer cada afirmacion.

Morales, P. (2006) manifiesta que en la construccién de una escala de actitudes tipo Likert hay

dos fases en la construccion del cuestionario. En la primera fase se pasa un cuestionario que consta

de muchos maés items y es la base para construir el cuestionario definitivo que resulta asi validado

y que constituye la escala propiamente dicha.

Para construir la escala Likert se deben tomar en cuenta los siguientes pasos:

» Recoger una larga serie de items (un banco de items) relacionados con la actitud que

queremos medir y se seleccionan, aquellos que expresan una posicion claramente
favorable o desfavorable. Estos items pueden ser elaborados por personas conocedoras
del tema que se pretende medir y conocedoras, asi mismo, del colectivo de individuos
que respondera a la escala definitiva.

Seleccionar un grupo de sujetos similar a aquel al que piensa aplicarse la escala. Estos
responden, eligiendo en cada item la alternativa que mejor describa su posicion personal.
Asignar puntuaciones, las respuestas a cada item reciben puntuaciones mas altas cuanto
maés favorables son a la actitud, ddndose a cada sujeto la suma total de las puntuaciones
obtenidas.

Asegurar la precision de la escala, seleccionando el 25 % de los sujetos con puntuacién
mas alta y el 25 % con puntuaciones mas baja, y seleccionar los items que discriminan a
los sujetos de estos dos grupos, es decir, aquellos con mayor diferencia de puntuaciones

medias entre ambos grupos.
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» Asegurar la fiabilidad por consistencia interna, encontrando la correlacion entre la
puntuacion total y la puntuacion de cada item para todos los individuos, seleccionandose
los items con coeficiente mas alto.

> Seleccionar el nimero de items deseado para la escala, con los criterios anteriores de
precision y fiabilidad. Para asegurar la validez del contenido, aproximadamente la mitad
de los items deben expresar posicion favorable y desfavorable la otra mitad.

En cuanto al nimero de items del cuestionario en la fase de validacion, la Gnica regla que pueda
darse es la de que cuanto mayor sea el nimero de estos items mayor sera la fiabilidad del
instrumento final, puesto que mayor sera la posibilidad de seleccionar los mejores items en el
cuestionario definitivo.

Mayntz, Holm y Hiber (1983) estiman que 100 es un numero razonable de items para el
cuestionario en la fase de validacion. Por su parte, Nunnally (1978, p.605) sugiere como nimero
adecuado para la fase previa unos 40 y unos 20 para el definitivo.

El instrumento a utilizar en este trabajo investigativo, considera cinco componentes o factores
a priori que intentan explicar la percepcion de los docentes de los centros educativos en estudio,
los cuales se combinan en 27 items con cuatro niveles de respuestas:

1. Siempre

2. Casi siempre

3. Aveces

4. Nunca

El instrumento utilizado para aplicar a los docentes es una variante de la escala Likert, que es
un procedimiento bipolar que mide tanto el grado positivo como neutral y negativo de cada item.
En el presente disefio como una transformacion tipo sumativa.

La escala de Likert es ordinal y como tal no mide en cuanto es mas favorable o desfavorable
una actitud, es decir que si una persona obtiene una puntuacion de 80 puntos en una escala, no
significa esto que su fendmeno medido sea doble que la de otro individuo que obtenga 40 puntos,
pero si nos informa que el que obtiene 80 puntos tiene una actitud mas favorable que el que tiene
40, esta limitacidn, que presenta tiene la ventaja de que es facil de construir y de aplicar, y, ademas,
proporciona una buena base para una primera ordenacién de los individuos en la caracteristica que

se mide.
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6.10 Validez de los instrumentos

La validez de contenido es un componente importante de la estimacién de la validez de
inferencias derivadas de los puntajes de las pruebas, ya que brinda evidencia acerca de la validez
de constructo y provee una base para la construccion de formas paralelas de una prueba en la
evaluacién a gran escala.

El concepto de validez ha ido sufriendo transformaciones a lo largo del tiempo,
tradicionalmente, la validez de un instrumento se ha entendido como hasta qué punto el
instrumento efectivamente mide lo que sus autores declaran que mide (Cohen, Manion y Morrison
2000; Darr, 2005). Sin embargo, méas recientemente los especialistas en evaluacién han
considerado que la validez no es una propiedad fija e inherente del instrumento, sino que es un
juicio, basado en evidencia, sobre qué tan apropiadas son las inferencias realizadas o acciones
implementadas a partir de los puntajes de una prueba en un determinado contexto.

De acuerdo con Herndndez Sampieri, Fernandez Collado y Lucio (1998),”la validez en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir”
(p.243).

La validez del instrumento de recoleccion de datos de la presente investigacion, se realizara a
traves de la validez de contenido, es decir, se determin0 hasta donde los items que contiene el
instrumento fueron representativos del dominio o del universo contenido en lo que se desea medir.
(ver anexo)

Una vez que se ha definido y disefiado los instrumentos y Procedimientos de recoleccion
de datos, atendiendo al tipo de estudio de que se trate, antes de aplicarlos de manera
definitiva en la muestra seleccionada, es conveniente someterlos a prueba, con el propésito
de establecer la validez de éstos, en relacion al problema investigado (Balestrini, 1997,
p.140).

Para establecer un posible universo de reactivos se requiere tener una adecuada
conceptualizacion y operacion del constructo, es decir, el investigador debe especificar
previamente las dimensiones a medir y sus indicadores, a partir de los cuales se analizan los items.

Los items deben capturar las dimensiones que la prueba pretende medir.

El constructo medido por el instrumento y el uso que se le daré a las puntuaciones obtenidas
son aspectos fundamentales tanto para la estimacién como para la conceptualizacion de la validez

de contenido.
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En una primera etapa, se hara una validacién con nueve Doctores en educacion e investigacion
tanto internacionales como nacionales, también docentes y estudiantes de aula que valoraran la
redaccién de los items de los instrumentos; para esto se hara un pilotaje con un grupo selecto de
estudiantes y docentes que podran dar su valoracion a cerca de los instrumentos de recoleccion de
datos.

Por su parte Rusque M (2003) manifiesta que “La fiabilidad no se refiere directamente a los
datos, sino a las técnicas de instrumentos de medida y observacion, es decir, al grado en que las
respuestas son independientes de las circunstancias accidentales de la investigacion (p. 134).

La fiabilidad, confiabilidad, consistencia y credibilidad de la investigacion se logra a través del
analisis de la informacion, lo cual permite internalizar las bases tedricas, el cuerpo de ideas y la
realidad de los sujetos de estudios en sus propios contextos.

6.11 Juicio de expertos

El juicio de expertos se define como la opinién informada de personas con trayectoria en el
tema, que son reconocidas por otros como expertos y que pueden dar juicios y valoraciones a cerca
de los instrumentos de recoleccion de datos.

Para Orozco Alvarado (2016, p 164), la validez de contenido generalmente se evalla a través
de un panel o juicio de expertos y en raras ocasiones la evaluacion esta basada en datos empiricos.
Tras someter un instrumento a la consulta y al juicio de expertos éste ha de reunir dos criterios de
calidad: validez y fiabilidad.

La validez de contenido se establece con frecuencia a partir de dos situaciones, una gque atafie
al disefio de una prueba y, la otra, a la validacion de un instrumento sometido a procedimientos de
traduccidn y estandarizacion para adaptarlo a significados culturales diferentes, es aqui donde la
tarea del experto se convierte en una labor fundamental para eliminar aspectos irrelevantes,
incorporar los que son imprescindibles y/o modificar aquellos que lo requieran.

La identificacion de las personas que formaran parte del juicio de expertos es una parte critica
en este proceso, al respecto Orozco Alvarado (2016, p. 165) proponen los siguientes criterios para
seleccionar a los expertos:

> Experiencia en la realizacion de juicios y toma de decisiones basada en evidencia o
experticia (grado, investigaciones publicaciones, posicidn, experiencia y premios, entre
otras).

> Reputacion en la comunidad.
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> Disponibilidad y motivacion para participar.

» Imparcialidad y cualidades inherentes como confianza en si mismo y adaptabilidad.

También se considera que los expertos pueden estar relacionados por educacién similar,
entrenamiento, experiencia, entre otros.

Por otra parte, el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio depende del nivel de
experticia y de la diversidad del conocimiento; sin embargo, la decision sobre qué cantidad de
expertos es el adecuado varia entre autores.

¢Porque se le teme al nimero de expertos necesarios para la validacién?, no hay un acuerdo
unanime para su determinacién. En Cabero y Llorente (2013), la seleccion del nimero de expertos
depende de aspectos como la facilidad para acceder a ellos o la posibilidad de conocer expertos
suficientes sobre la tematica objeto de la investigacion. Por otra parte, autores como Escobar-Pérez
y Cuervo-Martinez (2008, p. 29) sefialan que el nimero de jueces que se debe emplear en un juicio
depende del nivel de experticia y de la diversidad del conocimiento.

Unos consideran que el margen puede estar entre dos a veinte expertos, Escobar y Cuervas,
(2008) consideran que diez brindaran una estimacion confiable de la validez de contenido de un
instrumento. Si un 80% de los expertos han estado de acuerdo con la validez de un item éste puede
ser incorporado al instrumento.

Este trabajo investigativo contara con la participacion de estudiantes y doctores especialistas
tanto en matematica como en metodologias de investigacion, tres de ellos internacionales y los

demas investigadores nacionales.

Tabla 2: Especialistas para validar

Nombre y Apellidos Especialidad Institucién

Winston Joseph Zamora Matemaética e Investigacion ~ UNAN FAREM Chontales
Tonys Romero Diaz Matematica e Investigacion ~ UNAN FAREM Chontales
Jairo José Flores Morales Matematica e Investigacion ~ UNAN FAREM Chontales
Jose Eligio Guzman Matematica e Investigacion ~ UNAN FAREM Chontales

. i L Universidad Autonoma de
Dulio Oseda Gago Pedagogia e Investigacion Derd
eru
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Universidad Nacional de
Roberto Marroquin Pefa Pedagogia e Investigacion Educacion Enrique Guzman
de Pert
José Arturo Barreto Matematica e Investigacion Universidad Central de
Venezuela
Ministerio de Educacion
MINED
Ministerio de Educacion

MINED

Humberto Antonio Jarquin Matematica y Pedagogia

Francisco Emilio Diaz Vega Matematica y Pedagogia

Fuente: Elaboracion propia

La siguiente tabla muestra el nimero de personas preparadas para leer los instrumentos y

brindar al investigador herramientas necesarias para validar los instrumentos.

Tabla 3: NUmero de personas para validar

. Numero de Numero  de
NUmero de o o
) especialistas especialistas
estudiantes ) _ )
Nacionales internacionales

Instrumento 1 Analisis Doc. 6 3
Instrumento 2 Maestros 6 3
Instrumento 3 Estudiantes 80 6 3
Total 80 6 3

Fuente: Elaboracion Propia

6.11.1 Pasos para obtener el juicio de expertos

Orozco Alvarado (2016) asumen los planteamientos de Escobar y Cuevas (2007, p. 29) y de
Arquer (1995), estos han propuesto diversos pasos para la realizacion del juicio de expertos:
» Preparar instrucciones y planillas.
» Seleccionar los expertos y entrenarlos.
» Explicar el contexto.

> Posibilitar la discusion.
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> Establecer el acuerdo entre los expertos por medio del célculo de consistencia.

Ademas, se debe instruir claramente al juez en la dimension y el indicador que mide cada item
o un grupo de ellos. Es importante brindar informacion sobre el uso que tendran los resultados de
la prueba.

El juicio de expertos es un procedimiento que nace de la necesidad de estimar la validez de
contenido de una prueba. Para hacerlo se debe recabar informacion de manera sistematica.

A continuacion, Escobar y Cuevas, (2008) citado por Orozco Alvarado (2016) proponen una
serie de pasos que permiten organizar la informacion, de manera que el juicio de expertos sea mas
eficiente:

> Definir el objetivo del juicio de expertos, en este apartado el investigador debe tener clara
la finalidad del juicio.

> Seleccion de los jueces, para esto deben tomar en cuenta los criterios basicos de seleccion
como la formacion académica, su experiencia, trayectoria y reconocimiento en la
comunidad cientifica.

> Explicar al experto tanto las dimensiones como los indicadores que estd midiendo cada uno
de los items de la prueba.

> Especificar el objetivo de la prueba, al respecto el investigador debe comunicar al experto
para qué seran utilizados los puntajes obtenidos a partir de este instrumento.

> Establecer los pesos diferenciales de las dimensiones de la prueba. Esto se hace cuando
algunas dimensiones tienen mayor peso que otras.

» Disefio de planilla. La planilla se debe disefiar de acuerdo con los objetivos de la
evaluacion.

6.12 Fiabilidad de la informacion al recolectar los datos

Los conceptos de fiabilidad y validez son claves cuando se trata de analizar la calidad de la
informacion que se recoge con los procedimientos que existen a tal fin, ya sean test, cuestionarios,
entrevistas, observaciones, entre otras.

La calidad de la informacion depende que se llegue a extraer conclusiones precisas y adecuadas
sobre la realidad que se quiere investigar; la confiabilidad se define segin Oviedo & Campo
(2005), como el grado en que un instrumento de varios items mide consistentemente una muestra.

La medicion consistente se refiere al grado en que una medida estd libre de errores, el

[
T

coeficiente de confianza se expresa con la letra “r” e indica la fuerza de la asociacion, el valor

87



varia entre -1y +1, un valor de 0 indica que no existe relacion entre los dos puntajes, mientras que
un valor cercano a -1 indica que la relacion es muy fuerte pero inversa, cercano a +1 indica una
relacion muy fuerte tal y cual se han tomado las medidas. Un valor positivo indica que las personas
con puntaje alto en una primera aplicacion de la escala también puntuaran alto durante la segunda
ocasion.

También hay que tener presente que los posibles errores en la recogida de informacion no solo
proceden de las limitaciones de la técnica, sino también de factores asociados al propio sujeto que
emite la informacidn, tales como errores de interpretacion de la informacion, falta de sinceridad
en las respuestas etc. Este tipo de errores se suelen llamar errores aleatorios porque son dificiles
de prevenir y controlar.

6.12.1 Métodos de analisis de la fiabilidad

Martinez Gonzalez (2007), plantea tres métodos de analisis de fiabilidad de los instrumentos de
recogida de informacién durante el proceso investigativo:

» El primero consiste en estudiar el grado de estabilidad en los datos que se recogen al aplicar
el mismo instrumento en dos 0 mas momentos diferentes sobre los mismos sujetos y en las
mismas condiciones. Para Hernandez Sampieri et al (2010) la confiabilidad de un
instrumento se refiere al “grado en que su aplicacion repetida al mismo individuo u objeto
produce resultados iguales” (p. 200).

» Elsegundo consiste en analizar la fiabilidad a través del grado de equivalencia que se puede
establecer entre los datos aportados por dos instrumentos que no son idénticos pero que
guardan entre si mucha similitud, hasta el punto de considerarlos equivalentes o
intercambiables.

> Y el tercero consiste en valorar el grado de consistencia interna que hay en la informacion
que se recoge al aplicar a los sujetos una sola técnica una sola vez, es decir, se trata de
analizar la relaciéon y coherencia que guardan entre si las respuestas de los sujetos en la
prueba aplicada.

Durante el desarrollo y ejecucion de la presente investigacion, la fiabilidad se determing a través
del pilotaje de los instrumentos de recoleccion de la informacidn, es decir, La encuesta se aplico a
31 (treinta y uno) docentes de la asignatura de Matematica de los diferentes centros de Educacion

Secundaria y el Test a 60 estudiantes de secundaria, los cuales fueron los informantes claves en la
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presente investigacion y segun las respuestas que se obtuvieron se determind el grado de
estabilidad de los datos obtenidos en el pilotaje.

También se analizd la fiabilidad a través del proceso de equivalencia de los datos aportados por
los dos instrumentos, por ultimo, se verificd el grado de consistencia interna de los instrumentos a
través del software estadistico SPSS 22, calculando el Alfa de Cronbach y determinando el nivel
de fiabilidad.

6.13 Uso del coeficiente alfa de Cronbach

Con el objetivo de determinar la confiabilidad de los cuestionarios que se aplicaran durante el
proceso de recoleccion de informacion se usara el método de analisis Alfa de Cronbach.

El Alfa de Cronbach es un coeficiente que sirve para medir la fiabilidad de una escala de
medida, y cuya denominacién Alfa fue realizada por Cronbach, que casualmente tenia su mismo
nombre, en 1951; Segun Guttman, (1945), el alfa de Cronbach permite cuantificar el nivel de
fiabilidad de una escala de medida para la magnitud inobservable construida a partir de las “n”
variables observadas, el alfa de Cronbach no deja de ser una media ponderada de las correlaciones
entre las variables (o items) que forman parte de la escala.

Puede calcularse de dos formas: a partir de las varianzas (Alpha de Cronbach) o de las
correlaciones de los items (Alpha de Cronbach estandarizado).

Hoyt, Cyril (1941) advierte que ambas formulas son versiones de la misma y que pueden
deducirse la una de la otra. ElI Alpha de Cronbach y el Alpha de Cronbach estandarizados,
coinciden cuando se estandarizan las variables originales (items).

Por su parte Orozco Alvarado (2016) afirma: “El coeficiente de Cronbach es mas fidedigno
cuando se calcula a una escala de veinte items o menos, las escalas mayores miden un solo
constructo pueden dar la falsa impresion de una gran consistencia interna cuando realmente no la
poseen” (p 171).

Tampoco se puede caer en el extremo de disefiar escalas de un solo items ya que esto hace la
medida poco confiable, debido al elevado error producto del azar dado que es improbable que un
solo item abarque la amplitud de una variable o un fenémeno.

La popularizacion del coeficiente de alfa de Cronbach se debe a la practicidad de su uso, ya que
requiere una sola administracion de la prueba; ademas, tiene la ventaja de corresponder a la media
de todos los posibles resultados de la comparacidn que se hace en el proceso de dividir en mitades

una escala.
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Para los instrumentos de la presente investigacion, la consistencia interna de los cuestionarios
que se aplicara tanto a los docentes como a estudiantes se analizara a traves de la aplicacion de
alfa de Cronbach.

De acuerdo con Orozco Alvarado (2016), la forma mas sencilla de calcular el valor de alfa de
Cronbach es multiplicar primero el cociente del nimero de items utilizados con él mismo menos

uno; con la diferencia de uno y el promedio de las varianzas de los items obtenidos:

o= K 1 - .87
K-1 S,2

Donde: a = Coeficiente de Cronbach

K= N° de items utilizados para el célculo
S;%= Varianza de cada item
S.2= Varianza total de los items

6.14 Interpretacion del coeficiente Alfa de Cronbach

El coeficiente alfa de Cronbach es el indicador mas utilizado para cuantificar la consistencia
interna de un instrumento, sin embargo, requiere hacer una interpretacion adecuada de su valor.

De acuerdo con Oviedo y Campo (2005) el valor minimo aceptable para el coeficiente alfa de
Cronbach es 0.70; por debajo de ese valor la consistencia interna de la escala utilizada es baja. Por
su parte, el valor maximo esperado es 0.90; por encima de ese valor se considera que hay
redundancia o duplicidad. Varios items estan midiendo exactamente el mismo elemento de un
constructo; por lo tanto, los items redundantes deben eliminarse.

Usualmente, se prefieren valores de alfa entre 0.80 y 0.90. Sin embargo, cuando no se cuentan
con un mejor instrumento se pueden aceptar valores inferiores de alfa de Cronbach, teniendo
siempre presente esta limitacion.

Orozco Alvarado (2016), aconseja que es necesario tener en cuenta que el valor de alfa es
afectado directamente por el numero de items que componen una escala. A medida que se
incrementan el ndmero de items, se aumenta la varianza sistematicamente colocada en el
numerador, de tal forma que se obtiene un valor sobreestimado de la consistencia de la escala. De
igual manera, el valor de alfa de Cronbach se puede sobrestimar sino se tiene en cuenta el tamafio
de la muestra: am mayor numero de individuos que completen una escala, mayor es la varianza

esperada.
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Tabla 4: Valores Alfa de Cronbach

Valor de a Interpretacion
- Coeficiente alfa >0.9 es excelente
- Coeficiente alfa >0.8 es muy bueno
-Coeficiente alfa >0.7 es aceptable
- Coeficiente alfa >0.6 es cuestionable
- Coeficiente alfa >0.5 es pobre
- Coeficiente alfa <0.5 es inaceptable

Fuente: Elaboracion Propia tomada de Hernandez Sampieri (2010)

7. CONSTRUCCION DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

El proceso de elaboracion del protocolo de investigacion de esta tesis inicié en el mes de marzo
2017, en cada mddulo del Doctorado el protocolo de la tesis se iba mejorando, hasta llegar a la
fase de la elaboracion final de los instrumentos de recogida de la informacion. El disefio de los
instrumentos de recogida de informacion tuvo varias fases.

La primera fase, inici6 en el Il semestre 2015 durante el desarrollo de los mddulos de
Metodologia de la Investigacion, durante el desarrollo de este modulo se disefié un Trabajo de
Curso, en el cual se iba trabajando el tema de tesis presentado al inicio del Doctorado desde una
perspectiva general.

Durante el disefio y presentacion de los trabajos de curso de cada uno de los médulos se iban
mejorando los objetivos y la estructura general del trabajo, en esta etapa los docentes facilitadores
iban dando observaciones para la mejora de los mismos.

La segunda fase se realizo en el I semestre 2017 del proceso de elaboracion de los instrumentos
de investigacion fue durante el desarrollo de los modulos Tutoria 1y Tutoria 2, estos mddulos se
desarrollaron durante el | semestre 2017 y en cada médulo, los docentes facilitadores dedicaban
sesiones de trabajo independiente dirigidas a la revision y mejora del tema de tesis y a la revision
de los instrumentos de recogida de informacion, durante este procesos de revision, discusion y
presentacion ante los doctorandos y los docentes facilitadores, los instrumentos de recoleccion de

datos se iban mejorando continuamente.
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En la fase de construccion de los instrumentos de investigacion se elabord un primer borrador
del cuestionario a docentes y estudiantes de secundaria, los cuales fueron presentados, primero al
docente facilitador de los dos Gltimos mddulos y luego al tutor asignado por el programa doctoral.

Una vez que retornaron los instrumentos se incorporaron las observaciones dadas por los
expertos; antes de enviarle a los expertos que iban a validar los instrumentos de investigacion y
para darle solidez a los cuestionarios, la encuesta a docentes se aplicd a 15 docentes de secundaria
y el Test a estudiantes se aplico también a 15 estudiantes de secundaria, esto para verificar si se
obtenian las respuestas que se esperaban.

Una vez aplicados los cuestionarios y analizadas las respuestas dadas por los informantes, se
procedié a mejorar los cuestionarios.

Terminado este proceso se procedid a la seleccion de los expertos tanto nacionales como
internacionales que iban a validar el contenido del cuestionario a docentes y estudiantes de
secundaria; para ello se elabor6 una matriz para que los expertos evaluaran el contenido de los
instrumentos (ver Anexos N°3).

La tercera fase fue de trabajo independiente y corresponde a la elaboracion del Trabajo de Fin
de Méster (TFM) como se denomino por parte del Comité Organizador del Programa de Doctorado
que consistié en entregar y defender el protocolo de investigacion.

Una vez hecha la defensa de TFM se retomo las sugerencias del jurado, primero se efectud una
revision y mejora de los objetivos, luego se mejord y profundizé en la construccion del marco
teorico, seguidamente con base en las observaciones dadas por jurado y el tutor se reconstruyo el
Disefio Metodoldgico de la Investigacion.

Todo este proceso se construyé apegados a la Normativa de la Asociacién de Psic6logos
Americanos, APA 6ta edicion, 2016.

En la fase de trabajo independiente se finiquitaron los instrumentos de investigacion, mejorados
los instrumentos se procedio a la seleccion de la poblacién con la que se realizd la investigacion,
para ello se seleccionaron los docentes de Matemaética de Educacion Secundaria de los Institutos
Publicos en estudio a los cuales se aplico una encuesta, esto se realizé en cada uno de sus centros
educativos.

Luego se pas6 a un lugar preparado en Centros mencionados donde se aplicé un a los
estudiantes de secundaria (alumnos de los docentes investigados y que fueran sido parte del

reforzamiento escolar).
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7.1 Sistema Categorial de variables

Tabla 5: Operacionalizacion de variables

Técnicas
Obijetivos Especificos Variables Definicion de la Indicador de Fuente
variable recopilacion
de datos
Analizar los  documentos | Reforzamiento Son las medidas dirigidas | Promocién. Anédlisis Documento
normativos emitidos por el | Escolar para ayudar al estudiante | Retencion Documental | Normativo de
Ministerio de Educacién con problemas  de | Rendimiento la  Estrategia
(MINED) sobre el aprendizaje. Académico del
Reforzamiento Escolar para Reforzamiento
mejorar los niveles de Escolar.
promocion,  retencion y
rendimiento académico de los
estudiantes de Educacion
Secundaria en la asignatura de
matematica de los Institutos
seleccionados para el estudio.
Conocer la perspectiva que | Actitud del |[Es la tendencia a | Favorable Encuesta Docentes
tienen los docentes de | profesorado reaccionar favorable o | Desfavorable

Educacién Secundaria de los

desfavorablemente hacia
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Institutos Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz
Suarez, Leopoldina Castrillo y

Centro Escolar Pablo Hurtado

acerca del reforzamiento
escolar en Educacion
Secundaria.

Comprobar el impacto del

Reforzamiento Escolar en el
rendimiento académico de la
asignatura de Matematica en
los estudiantes de los
Institutos Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz
Suarez, Leopoldina Castrillo y

Centro Escolar Pablo Hurtado.

Aprobacion

un referente u objetivo
cognoscitivo, es una
estructura duradera de

creencias que predispone

al individuo a
comportarse
selectivamente hacia

referentes de acciones.
Es calificar como
suficiente el aprendizaje
del estudiante para ser
promovido al siguiente
nivel académico ya sea de
contenido, unidades o

grado.

Calificaciones
a partir de los

60 puntos

Instrumento
TEST

Estudiantes en

reforzamiento

Fuente: Elaboracién Propia
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7.2 Elementos Para la aplicacién y el analisis de los instrumentos

Tabla 6: Elementos para el Anélisis

¢ Qué necesito conocer?

¢Qué datos
responderan a las
siguientes cuestiones?

¢De qué fuentes deben
obtenerse los datos?

¢Quién es el
responsable de contactar
con las fuentes y recoger
los datos?

-Disposiciones, normas e instrucciones para la
aplicacion del Reforzamiento Escolar emitido por
el MINED.

- Carga tematica y horaria establecida para la
asignatura de Matematica para los diferentes
grados de secundaria.

-Derechos y deberes de los docentes de

Educaciéon Secundaria.

- Aspectos normativos que violenten los

derechos de los docentes.

Analisis del manual del

reforzamiento escolar.

Analisis del programa
general de la asignatura

de Matematica.

Anélisis de la Ley de

Carrera Docente.

Comparacién entre la
normativa de aplicacion
del
Escolar y la Ley de

Reforzamiento

Carrera Docente.

Manual para el

Reforzamiento Escolar

Programa general de la

asignatura de Matematica.

Ley general de la Carrera

Docente en Nicaragua.

Ley de Carrera Docente y
Manual para el

Reforzamiento Escolar.

El investigador

El investigador

El investigador

El investigador
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-Comparacion entre los planes de clase
ordinarios y el plan de clases para el

Reforzamiento Escolar.

-Incidencia de los factores administrativos:

Planificacién,  Seguimiento, Monitoreo vy
Evaluacion sobre la percepcién que tienen los
docentes ante la Estrategia del Reforzamiento

Escolar en Matematica.

-Las acciones de sensibilizacion que ejecutan
los directores de las escuelas de aplicacién a la
educativa alcanzar la

comunidad para

participacion activa ante la Estrategia del

Reforzamiento Escolar.

-La incidencia que tiene el factor econémico
en la percepcion negativa de los y las docentes de
las escuelas de aplicacion ante la Estrategia del

Reforzamiento Escolar en Matematica.

Plan de clases y plan de

Reforzamiento Escolar

La encuesta realizada a

docentes.

La encuesta realizada a

docentes.

La encuesta realizada a

docentes.

Los docentes de los centros
de aplicacion.

Los docentes de los centros
de  Aplicacion:  Josefa
Toledo de

Floresmilda Diaz, Centro

Aguerri,

Escolar Pablo Hurtado y
Leopoldina Castrillo.

Los docentes de los centros

de aplicacion.

Los docentes que
impartieron Reforzamiento

Escolar.

El investigador

El investigador

El investigador

El investigador
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-Los factores que obstaculizan el proceso de
ejecucion en la Estrategia del Reforzamiento

Escolar.

- Edad de los estudiantes que asisten con
mayor regularidad al Reforzamiento Escolar.

- Apreciar la incidencia del factor “Repitente”

en el proceso de Reforzamiento Escolar.

-Efectividad del

acuerdo a la regularidad con la que llega a

reforzamiento escolar de
Reforzamiento Escolar.

-Cumplimiento de lo normado en el Manual de
Reforzamiento Escolar con relaciéon a lo que se

debe impartir en estas sesiones de refuerzo.

-Dominio en los contenidos que antes no

dominaba.

La encuesta realizada a

docentes.

Test aplicado

estudiantes.
Test aplicado
estudiantes.

Test aplicado

estudiantes.

Test aplicado

estudiantes.

Test aplicado

estudiantes.

los

los

los

los

los

Los docentes que

impartieron Reforzamiento

Escolar.

Los estudiantes que asisten
al Reforzamiento.

Estudiantes encuestados.

Estudiantes encuestados.

Estudiantes encuestados.

Estudiantes encuestados en
Pre-test y Test

El investigador

El investigador

El investigador

El investigador

El investigador

El investigador
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-Tipo de contenidos que mas se vieron

fortalecidos.

Test aplicado a

estudiantes.

los

Estudiantes encuestados en
Pre-Test y Test

El investigador

Fuente: Elaboracion Propia
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7.3 Proceso de validacion del contenido de los instrumentos

Como se expresdé en paginas anteriores, la validez del contenido del instrumento de
investigacion son un componente importante, esto brinda evidencia acerca de la validez de
constructo y provee una base para la construccion de formas paralelas de una prueba en la
evaluacion a gran escala.

Con base en los planteamientos tedricos de Hernandez-Sampieri (2010) y de Escobar y Cuervo
(2008) se procedio a la seleccion de los expertos que dieron validez al contenido de los
instrumentos de investigacion.

A nivel nacional e internacional se seleccionaron profesionales que dieron fe de la validez del
contenido del cuestionario a docentes y estudiantes de secundaria. El criterio de seleccién de los
expertos fue, que estos fueran especialistas en la Metodologia de Investigacion o bien especialistas
con grado superior no menor que Master en la disciplina de Matematica en Educacion, al respecto
todos cumplieron con los requisitos establecidos por el investigador.

A continuacion, cuadro sintesis de los expertos que dieron validez a los instrumentos. Cabe
mencionar que los instrumentos se enviaron a trece expertos, sin embargo, solo retornaron 9
documentos con sus valoraciones. (Ver tabla 2)

En la matriz de evaluacion de los cuestionarios, los expertos analizaron la relacion que existia
entre la dimension con cada item de los cuestionarios y luego asignaron una calificacion segdn los
indicadores que se les brindé los cuales eran suficiencia, calidad, coherencia y relevancia.

La tabla tenia un espacio en el lado derecho donde los expertos podian escribir sus
comentarios respectos a cada item de los cuestionarios analizados (ver Anexos N°4).

Los instrumentos de investigacion se les enviaron a los expertos en el mes de mayo del 2017, y
retornaron con las observaciones, unos en el mes de junio del mismo afio, otros retornaron en los
primeros dias del mes de septiembre.

Una vez que se recogieron los documentos de los expertos, se procedié a incorporar las
observaciones dadas en cada uno de los items de los cuestionarios y guia de observacion a clases.

Cabe destacar que no fue posible incorporar todas las observaciones brindadas por algunos
expertos, ya que, si se hacia tal y como ellos lo planteaban en sus comentarios, la investigacion
corria el riesgo de cambiar en su totalidad de enfoque, por otro lado, tardaria mas del tiempo
previsto, ya que algunos expertos mandaban incluso a transformar el tema de la investigacion. Sin

embargo, en su mayoria las observaciones se incorporaron a los cuestionarios.
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Incorporadas casi en su totalidad las observaciones dadas por los expertos, se obtuvo el
instrumento final a aplicar tanto a docentes como a estudiantes de Educacién Secundaria que
cumple con los criterios e indicadores establecidos en la matriz de analisis.

7.4 Pilotaje del cuestionario a Docentes de Secundaria

La segunda validacion del instrumento a docentes se dio por medio de un pilotaje del
cuestionario con docentes de Educacion Secundaria que en ese momento estuviesen impartiendo
el Reforzamiento Escolar en la asignatura de Matematica, este fue dirigido por el docente a cargo
de la investigacion.

El pilotaje (para la validacion) del instrumento a docentes se realizo el dia viernes 28 de julio
del 2017 aprovechando la reunion mensual de los docentes de secundaria (TEPCE) en las
instalaciones del Instituto Josefa Toledo De Aguerri.

El cuestionario de la encuesta a docentes se aplicd a 31 maestros de la asignatura de Matematica
tenia 27 preguntas cerradas con respuestas estilo Escala Likert que mediran la percepcion del
docente ante la aplicacion, monitoreo y evaluacion del reforzamiento escolar, estas preguntas
estaban divididas en 5 clases a medir en correspondencia al nimero de items que daban salida a
esa medicidn, a continuacion, se presentan los aspectos generales que se midieron en la encuesta

a los docentes:

Tabla 7 Componentes e items de medicion

Factor o componente ITEMS

» Planificacion de reforzamiento escolar en

educacion secundaria. L
» Seguimiento y monitoreo del reforzamiento

escolar en matematica. -1
» Evaluacion en el reforzamiento escolar en

Matematica. 518
» Acciones de sensibilizacion en el

reforzamiento escolar de Matematica. 17 - 23
» Factores que han obstaculizado la aplicacion

del Reforzamiento Escolar. 24 - 27
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Fuente: Creacion propia

Al hacer el analisis de los datos a través del programa estadistico SPSS 22 se obtuvo un
coeficiente 0.865 de confiabilidad al aplicar el coeficiente alfa de Cronbach un valor considerado
muy bueno desde el punto de vista investigativo.

Con relacion a los resultados obtenidos Herndndez Sampieri (2010) sefiala que no hay una regla
que indique a partir de qué valor tiene o no fiabilidad un instrumento; Mas bien, el investigador
calcula su valor, lo reporta y lo somete a escrutinio de los usuarios del estudio u otros
investigadores, pero otros editores como George y Mallery (2003, p. 231) sugieren las
recomendaciones siguientes para evaluar los coeficientes de alfa de Cronbach:

- Coeficiente alfa >0.9 es excelente - Coeficiente alfa >0.6 es cuestionable
- Coeficiente alfa >0.8 es muy bueno - Coeficiente alfa >0.5 es pobre
-Coeficiente alfa >0.7 es aceptable - Coeficiente alfa <0.5 es inaceptable

Para fortalecer estos aspectos de fiabilidad fue que se us6 méas de un método, lo que ratifica que
el instrumento se puede aplicar y al hacerlo, se obtienen los datos que se buscan indagar a través
del proceso investigativo.

Cabe mencionar que al hacer el analisis de la encuesta Docente en la primera prueba piloto se
excluyeron diez (10) preguntas del cuestionario, debido a repeticion en el contenido de la pregunta
o0 redundancia, entre otros que fortalecieron al proceso de mejora del instrumento.

7.5 Resultados de alfa de Cronbach encuesta a docentes

Tabla 8: Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 31 100.0
Excluido? 0 .0
Total 31 100.0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Tabla 9: Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

.865 27
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7.6 Pilotaje del TEST a estudiantes de Secundaria

Para obtener el grado de confiabilidad del cuestionario a estudiantes el cuestionario de la
encuesta se aplico un Pre-Test a los estudiantes de 7mo, 8vo, 9no, 10mo y 11mo Grado de
Educacion Secundaria que habian participado o estuvieran participando en el Reforzamiento
Escolar de Matematica, estos estudiantes procedian de los Institutos en estudio: Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado todos del
municipio de Juigalpa y dependencia publica.

La elaboracién de este Test se realiz6 en 2 etapas, la primera fue durante una revision de otros
estudios donde se pudo ver la utilizacion de este instrumento y su metodologia de aplicacion,
seguidamente se realizd una lista de las competencias e indicadores de logros por cada grado para
segun estos estructurar la prueba.

Con la colaboracion del docente Tutor, se incorporaron una serie de aspectos a nivel general
que le dieron al Test un toque mixto con relacion al enfoque de los instrumentos, estos estan
estructurados de la siguiente manera:

» Una introduccion breve del instrumento y su objetivo fundamental.

> Datos generales importantes para el estudio como edad, si es repitente o no, si asiste
regularmente al reforzamiento o con cuanta frecuencia lo hace.

> Percepcion del estudiante a cerca de la aplicacion del Reforzamiento Escolar.

» Una serie de preguntas con situaciones que se resuelven meramente con algoritmos y
habilidades matematicas.

Este ultimo aspecto fue estructurado rigurosamente a los indicadores de logrados de cada
competencia de grado.

El primer modelo contenia 17 preguntas divididas de la siguiente manera:

» Generalidades 1-9
» Medicion de las 8 competencias de grado 10-17

Luego de las revisiones con el Tutor y las validaciones con los expertos, el Test se redujo a 14
preguntas para cada grado, de esas las primeras 9 siguen siendo generales y cualitativas, las
siguientes cuantitativas (ver Anexos del N°5 a N°9).

Los especialistas de la disciplina de matematica hicieron propuestas directas sobre el nivel de
complejidad de la prueba, de manera que segun a las metodologias propuestas por el ministerio de
educacién MINED se cambiaron los ejercicios propuestos para este Test casi en su totalidad, el
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Test a estudiantes en la parte conceptual estaba estructurada de la siguiente manera de acuerdo a

su indicador a medir:

Tabla 10: Indicadores del Test

) ) Preguntadel  Respuesta .
Indicador a medir ) Observacion
instrumento Correcta

Test a Estudiantes 7M° Grado

Resuelve problemas, utilizando las
operaciones con numeros enteros y sus P10 c
propiedades
Aplica la regla de tres simple directa e
inversa, regla de tres compuesta directa e P11 d
inversa, el calculo porcentual y el interés
simple en la resolucién de problemas de su P12 b
entorno.
Construye y clasifica de acuerdo a
caracteristicas y propiedades rectas, P13 b
triangulos y cuadrilateros.
Crea y resuelve problemas relacionados
con el &rea y perimetro de tridngulos y P14 a
cuadrilateros en situaciones de su entorno.

Test a Estudiantes 8'° Grado
Analiza e interpreta informacion estadistica
de una muestra poblacional con datos no
agrupados en tablas de frecuencia con P10 d
intervalo, medidas de tendencia central, y
gréaficos.
Plantea y resuelve problemas, utilizando
las operaciones con nimeros reales y sus P11 b
propiedades
Inter2preta y utiliza el lenguaje algebraico

) ) _ o P12 c
en situaciones de la vida diaria.
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Resuelve problemas de su entorno P13
vinculados al area y perimetro de poligonos
regulares y del circulo P14
Test a Estudiantes 9" Grado
Analiza el comportamiento de una
distribucién de datos no agrupados,
utilizando percentiles y medidas de P10
dispersion para la toma de decisiones en su
entorno.
Plantea y resuelve problemas, utilizando
potencias y radicales con nimeros reales y P11
sus propiedades
Resuelve problemas de su entorno
vinculados con sistemas de ecuaciones P12
lineales de 2 variables.
Plantea y resuelve problemas relacionados
con el teorema de Pitagoras, congruencia y P13
semejanza de triangulos.
Analiza las caracteristicas y propiedades de
los tipos de funciones algebraicas,
ecuaciones lineales y cuadraticas al P14
formular y resolver problemas de su
realidad
Test a Estudiantes 10™° Grado
Reconoce situaciones y fendmenos
asociados a la probabilidad clasica o
empirica y las aplica con creatividad y P10
pertinencia conceptos y en situaciones de
su realidad.
Aplica sistema de ecuaciones lineales de

P11
tres variables en la solucion de problemas
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con autonomia y seguridad vinculados a su

entorno.

Aplica funciones trigopnométricas y sus

propiedades en la demostracion de P12
identidades y la solucion de ecuaciones

Resuelve problemas de su entorno

P13
aplicando la ley seno y coseno.
Resuelve problemas utilizando areas y
volimenes de cuerpos geométricos en P14

situaciones de la vida cotidiana.

Test a Estudiantes 11™° Grado

Resuelve problemas de probabilidad del
complemento, probabilidad de la sumay

probabilidad condicional utilizando P10
diversas estrategias en eventos que se dan

en situaciones de su vida cotidiana.

Resuelve problemas asociados a su

contexto con progresiones aritméticas y P11
geomeétricas interpretando resultados.

Aplica funciones exponenciales y

logaritmicas en el planteo y resolucion de P12
problemas de su realidad y de las ciencias

Resuelve inecuaciones lineales,

cuadréticas, racionales y con valor absoluto

de acuerdo a sus caracteristicas y P13
propiedades en problemas de su entorno

Identifica y utiliza las caracteristicas y

propiedades de las figuras conicas en la P14

resolucion de problemas.
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Elaboracion propia retomado del Curriculo Nacional Basico de Matemética

Para la aplicacion del instrumento se visitaran los cuatro institutos de aplicacion en un periodo
de ocho dias a cada docente directamente en sus aulas en los periodos de receso, el tiempo para
lograr la recopilacién de informacion es factible con relacién al tiempo maximo para presentar el
trabajo, llegar e interactuar con el docente permitira brindar orientaciones directas y escuchar
algunas inquietudes de los maestros referidas a los items de la herramienta.

7.7 Resultados de la fiabilidad del Instrumento a los estudiantes

La primera aplicacion correspondiente al Pre-Test se realizo el dia 20 de octubre del 2017 en
los cuatro centros educativos con 80 estudiantes divididos segun la tabla numero 15 (Tabla de
distribucidon de la muestra), ademas de las cualidades basicas del Test, se analizaron otros aspectos
sustanciales como:

- ¢qué sean faciles de resolver y claros de interpretar eran las preguntas?

- ¢qué tan adaptados al sujeto y al objeto estan?

- si cada parte del Test fue valido en si mismo y no resulto confuso

- si los items no fueron objeto del azar, ya que son instrumentos que se prestan al fortuito.

Se revisaron los instrumentos y se utilizé un cuadro en Microsoft Excel 2016 para grabar los
datos obtenidos y luego pasarlos al Programa estadistico SPSS 22 donde se analizara el coeficiente
de correlacion coeficientes de correlacion de Pearson y el coeficiente de correlacion intraclase.

Habiendo separado la muestra en 2 grupos, Herndndez Sampieri (2005), propone una prueba
piloto en dos muestras de 30 participantes minimo; para analizar el coeficiente respectivamente,
por tal razon la prueba realizada cumple con el nimero de personas minimo para el estudio.

Asi, con los resultados de la prueba piloto, el instrumento de medicion preliminar se modifica,
ajusta y mejora (se quitan o agregan items, se cambian palabras, se otorga mas tiempo para respo
nder, etc.). Se tiene la version final para administrar, la cual incluye con una estructura adecuada
y atractiva al estudiante.

A continuacion, se muestran los cuadros estadisticos que demuestran las relaciones entre las
diferentes medidas que contiene el instrumento, en total hay 8 preguntas de contenido para cada
grado.
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Tabla 11: Matriz de correlaciones inter-elemento

Uno Dios Tres Cuatro Cinco Seis Siete Ocho
Uno L0000 A3E 041 - 248 311 210 Hdl LG43
Dis A38 [.000 - 026 - 177 - 122 067 154 277
Tres 041 -.026 L0000 AR1 GRS 352 138 L4860
Cuatro - 248 - 177 181 L.000 235 (089 163 000
Cinco =311 -.122 JGRE 233 L0000 31E - 119 223
Sels 210 067 352 RS 315 [.000 391 540
Siete G641 134 (138 163 119 9] [.000 602
Ocho B43 277 ARa 000 223 540 602 [.000
Tabla 12: Matriz de covarianzas inter-elemento
Uno Dios Tres Cuartro Cinco Sels Siete Ocho
Uno 313 a6l 024 117 - 106 J0RD 287 310
D a6l 1.327 -024 - 134 -067 43 13 214
Tres 024 -.024 43 093 262 167 071 262
Cuatro 117 -.134 095 433 074 035 a9 000
Cinco - 106 -.067 262 074 227 JORD - 037 071
Sels ARG M43 a7 033 RS L3485 149 214
Siete 297 ALE 071 069 - 037 149 418 262
Ocho 310 214 262 000 071 214 262 452
Tabla 13: Estadisticos de resumen de los elementos
Media Minimo | Mdximo Rango Mdximo/mini | WVarianza
mo
Medias de los elementos 4335 3.227 4.682 [.455 [.45] 218
Varianzas de los 545 227 1.327 1.100 5.838 114
elementos
Covarianzas inter- 100 134 361 496 2.694 018
elementos
Corlaciones inter- 210 _311 685 996 2.206 076
elementos

De manera general se puede calcular el estadistico de fiabilidad de Alfa de Cronbach muestran

un valor de

(Y%

r” equivalente a 0.68, segin Orozco Alvarado (2016) este valor se considera

Aceptable para el tipo de instrumento en el que se esta utilizando.

Tabla 14: Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach Alfa de Cronbach basada en los N de
glementos tipificados elementos
BG4l GED g
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Luego de hacer la prueba nimero uno, se considerd un tiempo prudencial para aplicar
nuevamente el Test y hacer una relacion de comparacion con los resultados obtenidos en el Pre-
Test, los planteamientos fueron los mismos, pero en esta segunda etapa se pretendia buscar un
mejor desarrollo de la temética que en la primera aplicacion, en su momento se detallaran los
andlisis realizados al instrumento.

7.8 Seleccion de la poblacion

Se entiende por poblacion él "conjunto finito o infinito de elementos con caracteristicas
comunes, para los cuales seran extensivas las conclusiones de la investigacion. Esta queda limitada
por el problema y por los objetivos del estudio”. (Arias, 2006. p. 81). Es decir, se utilizara un
conjunto de personas con caracteristicas comunes que seran objeto de estudio, la poblacion finita
es aquella cuyos elementos en su totalidad son identificables por el investigador.

En este trabajo, la poblacion objeto de estudio son los estudiantes de secundaria de los cuatro
institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Pablo
Hurtado que reciben o han recibido reforzamiento escolar en la asignatura de Matematica y los
docentes que facilitan el reforzamiento escolar en dichos institutos y en esta asignatura. (ver tabla
15)

7.9 Seleccion de la muestra

Se entiende por muestra al "subconjunto representativo y finito que se extrae de la poblacion
accesible™ (Arias, 2006 p. 83). Es decir, representa una parte de la poblacion objeto de estudio. De
alli es importante asegurarse que los elementos de la muestra sean lo suficientemente
representativos de la poblacion que permita hacer generalizaciones.

Para Castro (2003), la muestra se clasifica en probabilistica y no probabilistica. La
probabilistica, son aquellas donde todos los miembros de la poblacion tienen la misma opcion de
conformarla a su vez pueden ser: muestra aleatoria simple, muestra de azar sistematico, muestra
estratificada o por conglomerado o areas.

La no probabilistica se caracteriza por que la eleccion de los miembros para el estudio
dependeré de un criterio especifico del investigador, lo que significa que no todos los miembros
de la poblacion tienen igualdad de oportunidad de conformarla. La forma de obtener este tipo de

muestra es: muestra intencional o conveniencia
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Cabe destacar que, para el presente estudio se hard un muestreo no probabilistico
especificamente por conveniencia.

En este tipo de muestras los sujetos del universo son elegidos porque son accesibles de medir,
la condicion para que los maestros y los estudiantes participen en el estudio es que estén
impartiendo y recibiendo reforzamiento escolar en la asignatura de matematica, o que en algln
momento fueran sido parte de esta estrategia educativa al menos en el Gltimo corte evaluativo.

A continuacion, se presenta una tabla con los datos previstos a utilizarse como poblacién y

muestra.

Tabla 15: Muestras por cada Instituto

Poblacion Muestra Poblacién
Nombre del Instituto de de de
Maestros Maestros estudiantes

Muestrade % de
estudiantes docentes

Josefa Toledo De

) 5 1182 30 100
Aguerri
Floresmilda Diaz
2 2 388 10 100
Suarez
Leopoldina Castrillo 2 2 537 10 100
Pablo Hurtado 2 2 301 10 100
Total 11 11 2408 60 100

Fuente: Elaboracion propia
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Sexta Parte

ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS
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8. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

El proceso de recoleccién de informacion inici6 una vez que se incorporaran las
recomendaciones dadas por el jurado calificador del Trabajo de Fin de Master (TFM); asi también
como las observaciones de los expertos nacionales e internacionales como se expreso en parrafos
anteriores, al momento de presentarse el protocolo de investigacion de la tesis, se dejé claro que
se podian hacer efectivas las observaciones que existieran por parte del maestro director de tesis.

A continuacién, se presenta de manera general la descripcidn del tratamiento que se efectud a
la informacion recolectada mediante la aplicacion de cada uno de los instrumentos utilizados, se
considera plantear aspectos como los objetivos y supuestos por contrastar, posterior a esta fase se
procedera a mostrar algunos graficos que seran muy utiles a la hora de presentar algunas propuestas
0 recomendaciones.

8.1 Analisis Documental

Es una técnica que consiste en analizar los documentos que se utilizan como:
» Manual de Reforzamiento Escolar.
> Ley de Carrera Docente.
» Los formatos de plan del centro de Reforzamiento Escolar.
» Los formatos de plan de clase para el Reforzamiento Escolar.

El analisis documental del Manual de Reforzamiento Escolar y la Ley de Carrera Docente
analizaron a través de un cuadro comparativo (Ver Anexos N°12) con el propdsito de triangular la
informacion relevante para encontrar algunos desaciertos o inconsistencias que pudieran ocasionar
efectos negativos en la puesta en practica del Reforzamiento Escolar; en este cuadro se escribieron
los siguientes aspectos:

> Disposiciones, normas e instrucciones para la aplicacion del Reforzamiento Escolar
emitido por el MINED.

» Carga tematica y horaria establecida para la asignatura de Matematica para los
diferentes grados de secundaria.

> Derechos y deberes de los docentes de Educacion Secundaria.
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8.1.1 Analisis documental del Manual de Reforzamiento Escolar y Ley de Carrera
Docente.

De acuerdo al Manual de Reforzamiento Escolar la Estrategia Nacional de Educacién tiene
como ejes centrales el desarrollar una educacién con equidad y calidad y para ello impulsa la
Batalla por el noveno grado y en ese proposito lograr mayores indices en matricula, permanencia
y retencion.

En este marco se inscribe la implementacion del Reforzamiento Escolar Permanente como un
medio de elevar los niveles de promocidn escolar, de contribuir con las y los estudiantes que tienen
problemas de rendimiento académico, que tiene limitaciones en el afianzamiento de algunos
saberes y se promueve el apoyo solidario entre estudiantes de un mismo grado y de grados
superiores para los grados menores, se integra la madre y el padre de familia y la comunidad para
lograr el éxito educativo adecuado para las y los estudiantes. EI Objetivo fijo del Reforzamiento
Escolar Permanente es elevar los indices de promocidn escolar.

Es responsabilidad de Asesores, directores, Coordinadores de Nucleos Educativos y docentes
organizar e implementar el Reforzamiento Escolar Permanente en cada Grado, Escuela y Nucleo
Educativo, de manera literal esta claro que el componente de la calidad no se contempla para esta
etapa del proceso educativo y que quienes deben hacer todo el proceso son los docentes, los demas
tienen un papel de seguimiento y monitoreo.

Con relacién a la metodologia, establece que el método a usar la define el o la docente, pero
basicamente seran guias de estudio, elaboracion de tareas, resolucion de tareas o lecturas, deberan
analizar los indicadores de logros del grado escolar presente; se prioriza las competencias que son
fundamentales para que los estudiantes se inserten sin dificultad al grupo; se debe disefiar una
estrategia que le permita atender las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, tomando en
cuenta las temética con mayor complejidad.

La ley de carrera docente no establece ningun articulo donde se obligue al maestro a impartir
este programa de Reforzamiento Escolar en turnos alternos, sin embargo la Ley de Carrera Docente
no establece en ningun articulo o inciso la obligacién de utilizar sus horas no laborales para el
desarrollo del Reforzamiento Escolar; La ley en el Capitulo I1, Articulo 37 referido a los Deberes,
se establecen cuatro incisos, el primero es Cumplir y hacer cumplir la politica educativa del Estado

de acuerdo l6gicamente al enfoque se en su momento lo establezca el gobierno en curso.
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8.1.2 Andlisis documental Formatos de Plan

Los formatos de plan del centro de Reforzamiento Escolar se pueden encontrar en Anexos con
el nombre Formato de Plan de Seguimiento al Reforzamiento Escolar, este formato contiene de
manera clara los aspectos mas relevantes que el director de centro debe conocer del maestro que
imparte el reforzamiento escolar.

Es importante sefialar que estos formatos varian de acuerdo al programa, asi también se
modifican con respecto al tiempo y las necesidades que establece el MINED, puede encontrarse
una discrepancia con relacion al formato de Plan de Clases para el Docente (Ver Anexo N°14),
esto porque la guia de visita del directos solamente tiene aspectos cuantitativos que su Unica
finalidad es la fiscalizacion, no hay una valoracidn cualitativa que exprese las acciones que realiza
el maestro en materia de motivacion, control de disciplina o herramientas innovadoras, en simples
palabras el formato de visita solamente mide asistencia.

Sin embargo, el formato de Plan de Clases es un poco mas extenso y tedioso, esta es una de la
razon por la que los maestros deciden hacer sus planes a su gusto y satisfaccion, que muchas veces
no tiene el tratamiento metodol6gico adecuado provocando malos resultados de la estrategia de
Reforzamiento Escolar.

El anélisis de Los formatos de plan de clase para el Reforzamiento Escolar se llevé a cabo para
verificar, si el plan que utiliza el docente que imparte el reforzamiento escolar contiene lo basico
para este tipo de actividades y ver si los temas planeados estan de acuerdo a las dosificaciones y
programas oficiales del MINED.

El siguiente formato es una ficha que se extrajo del Manual para Reforzamiento Escolar y se
utilizé para comparar los elementos mas importantes del plan de clases del Reforzamiento Escolar,
comparar lo que se orienta como MINED Yy lo que hace el docente en su clase de Reforzamiento

Escolar, aca se muestra la ficha que se llend con un solo maestro.
Tabla 16: Ficha de Plan

Indicador Si | No Observacion
Fecha X
Num. y Nombre de la Unidad X | No es necesario
Indicador de Logros X
Contenido X
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Presenta diagnostico X | Laevaluacidn sirve de diagnostico

Presenta Actividades Iniciales X

Presenta Actividades de Desarrollo X

Presenta Actividades finales y de | X

evaluacion.

Presenta Tarea X | No es necesario, todo se hace en el

momento.

Fuente: Elaboracion propia

Con este andlisis se logrd observar que los docentes cumplen con sus planes de clases de
Reforzamiento pero no necesariamente cumplen con todos los elementos que indica el Manual de
Reforzamiento Escolar, debido a que existe cierta flexibilidad en algunas cosas, entre estas el Plan
de Clases que se usa para Reforzamiento Escolar, si bien es cierto que lo que importa es que se
lleve a cabo el Reforzamiento, pero por otra parte también resulta importante la planificacion ya
que esto garantiza que fue preparado y pensado con antelacion.

8.2 Encuesta a Docentes

Pregunta 4, Sexo: Con relacion al sexo de los maestros que participan en el reforzamiento
escolar de matematica, se puede notar que hay una buena relacion entre ambos géneros, esto
implica que tanto los docentes varones como mujeres estan comprometidos con el reforzamiento

escolar sin importar condiciones de género.

Sexo
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Femenino 5 455 455 455
Masculino 6 54.5 54.5 100.0
Total 11 100.0 100.0
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Figura 1: Sexo

Sexo

B Femerino
E Masculino

Pregunta 5, Edad: Con relacion a la edad, se puede notar que se distribuye normalmente y con
la mayor concentracion entre los 30 y 39 afios, esto implica que los docentes son relativamente
jovenes y por tanto hay una mejor adaptacion a los nuevos métodos de ensefianza, asi también se
puede expresar que son mas reacios (debido a su edad) al cumplimiento de estrategias escolares
gue exijan tiempo extra para colaborar con los estudiantes de su escuela, aunque existe cierto
malestar a nivel general con respecto a la manera en la que se toman las decisiones, pero esto se

abordara mas adelante cuando se analicen las variables.
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Figura 2: Edad

Edad de los Docentes
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Pregunta 6, Afios de Experiencia: Con relacién a los afios de experiencia podemos notar que a
pesar de que tenemos maestros jovenes impartiendo las clases de matematica y por ende los
reforzamientos, también tenemos una vasta experiencia, en el grafico se puede notar que mas del
73% de los encuestados tiene mas de 5 afios de experiencias en el aula de clases.

Esto es muy importante a la hora de analizar el desempefio que se tiene en el desarrollo del
Reforzamiento, cabe sefialar que el hecho de tener experiencia no se puede traducir en desempefio
optimo en materia laboral, sin embargo, mas adelante contrastaremos con el analisis en la escala
de Likert.
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Figura 3: Afos de Experiencia

ARos de Experiencia (agrupado)
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Pregunta 7, Graduado: Con relacion a este aspecto, el 100% de los maestros son graduados al
menos con grado minimo de Licenciado.

Pregunta 8 ;Cuantos estudiantes tiene integrados en el Reforzamiento Escolar?

Para este aspecto es importante recalcar que la cantidad de estudiantes atendidos en el
reforzamiento escolar en su mayoria estan entre 11 y 20 estudiantes, esto con relacién a la cantidad

promedio de estudiantes en el aula de clases es relativamente baja.

¢Cuantos estudiantes tiene integrados en el Reforzamiento Escolar? (agrupado)

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido <=10 2 18.2 18.2 18.2
11-20 7 63.6 63.6 81.8
21-30 1 9.1 9.1 90.9
31-40 1 9.1 9.1 100.0
Total 11 100.0 100.0
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Figura 4: Estudiantes en Reforzamiento

Histograma
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Pregunta 9 /En qué turno esta integrado(a) al Reforzamiento Escolar?
Esta pregunta muestra que en un 45% de los docentes encuestados imparten clases de
Reforzamiento en el turno matutino, pero hay que recordar que, segun lo estipulado en el Plan de
Reforzamiento Nacional, este debe darse en turno alterno y los centros en estudios imparten clases

en el turno vespertino por lo cual obliga a impartir el Reforzamiento Escolar en horas de la mafiana.
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Figura 5: Turno de Reforzamiento

¢En qué turno esta integrado(a) al Reforzamiento Escolar?
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¢En qué turno esta integrado(a) al Reforzamiento Escolar?

Es curioso observar que un 18% de los docentes manifestaron que imparten el Reforzamiento
Escolar en otros momentos distintos a los estipulados, por ejemplo, uno de ellos manifestd que

atiende a 3 estudiantes en su casa en horas de la noche debido a su trabajo y ademas tiene la ventaja

que esos estudiantes viven en su mismo barrio.

En el Unico centro donde se imparte el reforzamiento escolar por la tarde es en el Instituto Josefa

Toledo de Aguerri debido a que es el Unico centro que ofrece secundaria regular por la mafiana.

Pregunta 10: Analisis del cuestionario en escala de Likert

Para hacer un mejor andlisis se crearon nuevas variables, a continuacion, se presenta en la
siguiente tabla la creacion de cinco variables nuevas que resumen la informacion por cada

componente lo cual permitio hacer un analisis dentro y entre componentes de una manera mas

efectiva.

Tabla 17: Nuevas Variables

en educacion secundaria.

) Numero De
Factor Componente Nueva Variable
Pregunta
Planificacion de reforzamiento escolar
PREES 1-7
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Seguimiento 'y  monitoreo  del
_ N SYMRE 8-12
reforzamiento escolar en matematica.
Evaluacion en el reforzamiento escolar
. EREM 13-16
en Matematica
Acciones de sensibilizacion en el
_ - ASREM
reforzamiento escolar de Matematica. 17-23
Factores que han obstaculizado Ila
o _ FAORE
aplicacion del Reforzamiento Escolar. 24 - 27

Fuente: Elaboracion Propia

Anélisis de la Planificacion de reforzamiento escolar en educacion secundaria (PREES).

En los items del 1 al 7 de la encuesta a los docentes se puede observar que los docentes conocen
de la elaboracion del plan de Reforzamiento Escolar, sin embargo, el 81% manifiesta que pocas
veces son invitados a participar del mismo, esto hace pensar que los directores de los centros

educativos no estan elaborando el Plan desde el sentir de los docentes.

Figura 6: Participa en la Evaluacion

Le brindan la oportunidad de participar en la elaboracién del plan de
Reforzamiento Escolar del centro.
M Siempre
W Casi Siempre
A veces
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De la misma manera se puede observar que al preguntarle a los maestros si los padres de familia
estan integrados en la elaboracidn del Plan de Reforzamiento Escolar se detectd que tampoco
asisten, el 82% manifiesta que los padres de familia nunca se toman en cuenta en la elaboracion
del Plan.

Figura 7: Participacion de Padres

Participan los padres de familia en la elaboracion del plan de Reforzamiento
Escolar del centro.

M A veces
B Munca

Pero al momento de comparar esta pregunta con la pregunta 3 donde se pide saber si las
debilidades técnicas del desarrollo del Reforzamiento Escolar son retomadas se observa de manera
clara que el 45% dice estar seguro que se han retomado, pero un 55% manifiesta que no siempre
se toman en cuenta.
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Figura 8: Se Retoman Debilidades

Se retoman las debilidades técnicas que se presentan en cada momento del
proceso de reforzamiento escolar.
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Se retoman las debilidades técnicas que se presentan en cada momento del
proceso de reforzamiento escolar.

Si comparamos hasta ahora, se puede deducir que el Reforzamiento escolar es vista como un
trabajo administrativo mas, se busca de cumplir con el pero no se trata claramente de establecer la
conexion directa entre los actores del mismo.

El siguiente gréafico ilustra como los maestros expresan que, si se crea un calendario de trabajo
para el reforzamiento escolar, ese calendario nace de la necesidad que presenten los estudiantes

durante un periodo académico.
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Figura 9: Crean Calendarios o Cronograma

El centro crea un calendario ylo cronograma para el reforzamiento escolar.

Porcentaje

Siempre Casi Siempre A veces

El centro crea un calendario ylo cronograma para el reforzamiento escolar.

El siguiente grafico muestra que los docentes han acatado las orientaciones que se han dado con
lo referente al Reforzamiento escolar cuando se habla del horario, ademas que se trata de beneficiar
al estudiante con el simple hecho que ellos para asistir al Reforzamiento Escolar no necesitan
perder clases, mas adelante se analizard que tanto se han visto afectados los docentes con esta
flexibilidad de horarios para el estudiante.

123



Figura 10: Horarios Pertinentes

Los horarios para el reforzamiento escolar son pertinentes para los estudiantes.

] Siempre

B casi Siempre
O A veces
Ehunca

Luego de evaluar los componentes de la variable PREES y para usarse en los analisis posteriores
a este instrumento se usara la siguiente medida cualitativa:

Deficiente

Regular

Bueno

Muy Bueno

Excelente

De acuerdo a las valoraciones hechas por los docentes y con el uso de SPSS se puede observar
que la variable PREES es considerada por el 54.55% de los maestros como REGULAR, solo el
18% Califica de MUY BUENO el Plan de Reforzamiento Escolar en Educcién Secundaria.
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Figura 11: Evaluacion PREES

PREES (agrupado)

] Muy Bueno
HBueno
O reaular

Analisis del Seguimiento y monitoreo del Reforzamiento Escolar en Matematica
(SYMRE).

En los items del 8 al 12 de la encuesta a los docentes se evalu6 no solo el trabajo del cuerpo de
direccion sino también el rol de la delegacion municipal con todo lo relacionado al seguimiento y
monitoreo.

En la pregunta numero 8 se puede observar el 72.8% manifiesta que NUNCA los padres de
familia dan seguimiento al reforzamiento escolar, de manera verbal algunos docentes expresaron
que casi siempre las madres que visitan a sus hijos en los momentos de reforzamiento son aquellos
que sus hijos no van aplazados sino mas bien han bajado sus promedios, en palabras simples son

los estudiantes de mayor interés, ya que los demas en ocasiones ni se sabe de sus padres.
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Figura 12: Seguimiento de los Padres

Los padres realizan seguimiento y monitoreo al cumplimiento del reforzamiento
escolar para sus hijos.

80
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Los padres realizan seguimiento y monitoreo al cumplimiento del
reforzamiento escolar para sus hijos.

Junto a la pregunta anterior es importante saber si el docente de matematica recibe visitas de
acompafiamiento durante el proceso de Reforzamiento Escolar, ante esta pregunta, los maestros
en una gran mayoria (63%) expreso que nunca se le ha visitado; y las visitas que A VECES han
tenido ese 36% es de la direccion del centro, incluyéndose acé a los jefes de area que son parte del
equipo de direccion.
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Figura 13: Acompafiamiento de Direccion

Recibes visitas de ayuday acompafiamiento en el reforzamiento escolar por el
consejo de direccion.

] Siempre
B A veces

Estos resultados son preocupantes, debido a que no se le da el tratamiento metodoldgico
adecuado al Reforzamiento Escolar, los directores y asesores estan recibiendo un informe que
basicamente se sustenta de la percepcion del docente, a este Gltimo pocas veces se le invita a los
momentos de planificacion del Reforzamiento Escolar.

En la pregunta 10, se pregunto si las sugerencias eran suficientes y pertinentes una vez que se

visita al docente, los maestros indicaron que en mas del 63% es poco pertinente.
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Figura 14: Acompafiamiento Pertinente

Las asesorias que recibe de sus visitantes son suficientes y pertinentes para
mejorar las debilidades en el Reforzamiento Escolar.
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Las asesorias que recibe de sus visitantes son suficientes y pertinentes para
mejorar las debilidades en el Reforzamiento Escolar.

Si valoramos la categoria Casi Siempre y A veces como opuestas a Siempre, entonces nos
encontramos con un 72% que no cree que las asesorias recibidas sean suficientes y pertinentes.

La pregunta 11 sin duda alguna muestra que la asistencia es una variable fundamental en el
proceso, quizas se pueda interpretar como la variable de mayor interés para el MINED ya que a
mayor asistencia se proyecta mayor éxito para el proyecto de Reforzamiento Escolar, sin embargo,

llegar a Reforzamiento no implica alcanzar las competencias.
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Figura 15: Monitoreo de Asistencia

Se hace monitoreo de la asistencia y puntualidad en el Reforzamiento Escolar.
.Siempre

B casi Siempre

Oa veces

De manera general, los docentes valoran la variable Seguimiento y monitoreo del
Reforzamiento Escolar en Matemética (SYMRE) como DEFICIENTE por el 45% de los
encuestados, posiblemente debido a la poca eficacia del proceso de acompariamiento, los maestros
tampoco estan siendo acompafiados de manera pertinente, lo que debilita el proceso de
Reforzamiento Escolar, el siguiente grafico muestra la evaluacién de la variable SYMRE.
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Figura 16: Evaluacion SYMRE

SYMRE (agrupado)
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Analisis de la variable Evaluacion en el reforzamiento escolar en Matematica (EREM).

En los items del 13 al 16 de la encuesta a los docentes pretendidé conocer cémo se realiza la
evaluacion del Plan de Reforzamiento Escolar, en esta parte se valord la metodologia planteada
por el MINED en el manual de evaluacion; a continuacién, se presenta el analisis de cada pregunta.

La pregunta nimero 13 se dirige directamente al proceso de evaluacion conjunta, se puede
observar en la ldmina siguiente que el 63% considera que, si se cumple a cabalidad, aunque un 9%

de los docentes manifestd que en algunas veces se realiza la evaluacion de manera efectiva.
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Figura 17: Autoevaluacion y Heteroevaluacion

Se cumple con el proceso de autoevaluacion, heteroevaluacion y evaluacién en
el reforzamiento escolar.
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Se cumple con el proceso de autoevaluacion, heteroevaluacion y evaluacion
en el reforzamiento escolar.

La pregunta 14 es muy satisfactoria ya que todos los docentes manifestaron conocer las
evaluaciones y recibir informacion del mismo, en palabras simples estan informados de todo lo

que sucede en la evaluacion del Reforzamiento Escolar.
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Figura 18: Recibe Informacion de la Evaluacion

Recibe informacién de los resultados de su evaluacion referente al reforzamiento
escolar.

Mcasi Siempre
B A veces

Cuando en el item 15 se pregunto si las sugerencias de los diferentes actores del Reforzamiento
Escolar se incorporan en los momentos de evaluacion del mismo, curiosamente los docentes en un
63% manifiestan que las sugerencias son retomadas A VECES, esto implica que los informes
evaluativos no tienen el impacto requerido debido a que no se reportan las dificultades en su
totalidad, limitando la capacidad de adaptar la estrategia a las necesidades y variantes que se

encuentran a la hora de aplicarlo en los centros educativos.
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Figura 19: Incorporacién de Sugerencias

Las sugerencias de los diferentes actores del reforzamiento se incorporan en los
momentos de evaluacién del mismo.
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Las sugerencias de los diferentes actores del reforzamiento se incorporan
en los momentos de evaluacion del mismo.

Para comprobar el resultado de la pregunta anterior, la pregunta 16 persigue conocer si existe
participacion en las sesiones de evaluacion de maestros, padres de familia y representantes
estudiantiles, la respuesta fue impresionante notar que los docentes manifiestan que en un 45%
nunca se participa en las sesiones de evaluacion, si miramos la categoria A veces, la podriamos a
la categoria anterior, la respuesta es preocupante debido a que casi el 80% afirma que hay una

participacion muy deficiente.
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Figura 20: Existe Participacion de la Comunidad

Existe participacion en las sesiones de evaluaciéon de maestros, padres de
familia y representantes estudiantiles.
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De manera general y siguiendo a las valoraciones hechas por los docentes con el uso de SPSS
se puede observar que la variable Evaluacion en el reforzamiento escolar en Matemética (EREM)
ha alcanzado la categoria de MUY BUENO, el siguiente grafico muestra las valoraciones

ponderadas de los maestros a través de la encuesta aplicada.
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Figura 21: Evaluacion EREM

EREM (agrupacdo)
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Algo importante y muy positivo es que las valoraciones de esta variable no se percibieron
deficientes y si tomamos la valoracion BUENO como una valoracion de ligeramente menor
intensidad que MUY BUENO entonces podriamos asociarlas y pensar que casi un 72% esta
contento con la variable EREM.

Acciones de sensibilizacion en el reforzamiento escolar de Matematica (ASREM).

En los items del 17 al 23 de la encuesta a los docentes proponia conocer las acciones de
sensibilizacion que se realizan en el Centro Educativo para promover, ejecutar y evaluar la
estrategia de Reforzamiento Escolar.

En esta parte se valor6 la metodologia planteada por el MINED en distintas reuniones con los
directores de los centros educativos, las normativas que se han emitido con relacién a ese tema; a
continuacion, se presenta el analisis de cada pregunta.

La pregunta numero 17 se enfoca en conocer si se ejecuta un plan de accién de sensibilizacion
para lograr la participacion de los docentes, se puede ver claramente en el siguiente grafico que el
45% y el 27% de los docentes manifiestan que se ejecuta el plan de accidn a través de la direccion

del centro para motivar al personal docente.
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Figura 22: Ejecutan Plan de Accion

Se ejecuta un plan de accién de sensibilizacion para lograr la participacion de los
docentes.
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Se ejecuta un plan de accion de sensibilizacion para lograr la participacion
de los docentes.

La pregunta 18 referida a las acciones de sensibilizacion que realizan sus lideres motivan para
participar en el reforzamiento escolar, es curioso ver en el siguiente grafico que casi un 81% de
los docentes expresan que los métodos de sensibilizacion que usan los directores para motivarlos
a integrarse en el Reforzamiento Escolar no son frecuentes y quiza tampoco sean muy adecuas

para lograr ese objetivo.
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Figura 23: Acciones de Motivacion

Las acciones de sensibilizacién que realizan sus lideres motivan para participar
en el reforzamiento escolar.
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La pregunta 19 fue fundamental para entender las razones por las que los docentes tienen una
percepcion poco favorable del Reforzamiento Escolar, al preguntarles a los docentes si las
condiciones del centro y los horarios inciden negativamente en la participacion de los docentes en

el reforzamiento escolar nos contestaron de acuerdo al siguiente grafico:
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Figura 24: Incidencia del horario en el Docente

Las condiciones del centro y los horarios inciden negativamente en la
participacion de los docentes en el reforzamiento escolar.
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Las condiciones del centro y los horarios inciden negativamente en la
participacion de los docentes en el reforzamiento escolar.

Se puede notar que las condiciones del Centro no son un aspecto que afecte negativamente el
desarrollo del Reforzamiento Escolar, los docentes en un 72% manifiestan que a veces se influye
negativamente pero solamente cuando los dias de reforzamiento coinciden con actividades
orientadas por el MINED por lo cual las aulas son utilizadas en su totalidad y conlleva a atrasos
con el plan de Reforzamiento.

La pregunta 22 dirigida a saber si las formas de estimulos motivan y sensibilizan para participar

activamente en el reforzamiento escolar se obtuvieron los siguientes resultados:
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Figura 25: Estimulo en el Reforzamiento Escolar

Las formas de estimulos te motivan y te sensibilizan para participar activamente
en el reforzamiento escolar.
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El 54% de los docentes expresan que las formas de estimulo a veces motivan y sensibilizan a
los docentes para participar activamente en el Plan de Reforzamiento Escolar, con relacion a la
pregunta anterior se puede deducir que los docentes no reciben estimulos significativos, sin
embargo, los docentes siempre cumplen con ejecutar su plan, mas que por algo a cambio lo hacen
por satisfaccién personal.

En contraste con esto nada més el 9% de los docentes se sienten satisfechos con los estimulos
que reciben de parte de los directores de cada centro.

De manera general, los docentes valoran la variable Acciones de sensibilizacion en el
reforzamiento escolar de Matematica (ASREM) como REGULAR por el 64% de los valores en
todas las preguntas correspondientes a esta variable, se puede ver en el siguiente grafico los valores

de cada categoria.
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Figura 26: Evaluacion ASREM

ASREM (agrupado)
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Factores que han obstaculizado la aplicacion del Reforzamiento Escolar (FAORE)

En los items del 24 al 27 de la encuesta a los docentes proponia conocer todos los factores que
han obstaculizado el éptimo desarrollo del Plan de Reforzamiento Escolar que se realizan en los
centros de secundaria, a continuacion, se muestra un analisis de las preguntas que componen esta
variable y su analisis a través de graficos.

La pregunta numero 24 es muy importante para este estudio porque busca encontrar si la razon
principal que obstaculiza el desarrollo del Reforzamiento Escolar es trabajar en doble turno, segun

esta pregunta los docentes contestaron:
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Figura 27: Trabajas Doble turno

Trabajas doble turno o te dedicas a otras labores para mejorar tu economia
familiar y esto te obstaculiza participar en el reforzamiento escolar.

] Siempre

B Casi Siempre
O A veces
Ehunca

Es increible notar como el 54% manifiesta que esa razén es un factor importante, ya que por un
lado se refiere a los ingresos propios del docente, el bienestar de su hogar y familia, por otro lado,
se tiene las exigencias propias del trabajo y el deseo de cumplir con los requerimientos del MINED.

La pregunta 25 persigue conocer si la ausencia de remuneracién econémica como parte del
estimulo origina una actitud negativa ante el reforzamiento escolar, los docentes expresaron su
opinion con un 54.5% que evidencia que la retribucion econémica por el Reforzamiento Escolar
no es un factor determinante para la ejecucién del mismo con calidad, es claro que los docentes
ven muy importante el tema econémico, pero no es una necesidad a la hora de apoyar los proyectos
educativos que van en beneficio de los estudiantes.
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Figura 28: Ausencia de Remuneracién Econdmica

La ausencia de remuneracién econdmica como parte del estimulo origina una
actitud negativa ante el reforzamiento escolar.
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La ausencia de remuneracion economica como parte del estimulo origina una
actitud negativa ante el reforzamiento escolar.

La pregunta 26 decia asi: EL hecho de que un estudiante llegue a los reforzamientos, obliga al
maestro a aprobar al estudiante; esta pregunta es muy delicada desde el punto de vista pedagdgico,
los docentes por naturaleza somos responsables de la calidad de nuestro trabajo y muy criticos con
relacion a las calificaciones y los fraudes académicos, en este caso los maestros contestaron de la

siguiente manera:
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Figura 29: Asistencia y Aprobacion

EL hecho de que un estudiante llegue a los reforzamientos, obliga al maestro a
aprobar al estudiante.
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El 54% manifiesta que el hecho de llegar a los reforzamientos no implica que el estudiante esté
aprobado o que aplique a su nota maxima, pero es interesante ver que hay un 45% que expresa que
si lo hace, esto debido a que en muchas ocasiones se les amonesta mucho cuando el nimero de
estudiantes que llegan a sus reforzamientos es grande y estos no avanzan en el desarrollo de sus
competencias, sin embargo esta actitud es muy negativa y los maestros manifestaron estar claros,
pero insisten que las circunstancias los obligan.

La pregunta 27 Sensibilizacidon constante hacia participacion activa de los estudiantes en el
reforzamiento escolar, esta pregunta fue determinante para saber si los docentes motivan la
participacion con sus estudiantes, en el siguiente grafico se ve que el 63% permanece en campafia
constante promoviendo el Reforzamiento Escolar, lo interesante es que aunque los docentes
manifestaron en las preguntas anteriores que a pesar que hay dificultades tanto técnicas como
pedagdgicas, siempre estan demostrando un apoyo rotundo a las politicas educativas, a los

programas del MINED vy proyectos de educacion en cada centro educativo.
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Figura 30: Sensibilizacion hacia los Estudiantes

Sensibilizacién constante hacia participacion activa de los estudiantes en el
reforzamiento escolar.

Porcentaje

Siempre Casi Siempre A veces

Sensibilizacion constante hacia participacion activa de los estudiantes en el
reforzamiento escolar.

De manera general, los docentes valoran la variable Factores que han obstaculizado la
aplicacion del Reforzamiento Escolar (FAORE) como MUY BUENO, en palabras simples no
existen elementos de peso suficiente como para obstaculizar el trabajo docente desde el

Reforzamiento Escolar para la comunidad.
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Figura 31: Evaluacion de FAORE

FAORE (agrupado)
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8.3 Aplicacion del Test

El Test se aplico en dos etapas, un Pre-Test realizado el dia 20 de octubre del 2017 y la otra
aplicacion en la semana del 25 al 27 del mismo mes, los resultados se cotejaron y a continuacion
se presentan los resultados cualitativo y cuantitativo del instrumento.

La primera variable estudiada fue la referida al sexo, esta estaba contemplada en la pregunta 4,
se puede ver en el siguiente grafico donde el 72% de los estudiantes que asisten al Reforzamiento
Escolar son Mujeres, esta cifra es inesperada ya que el investigador penso que este comportamiento

seria menos extrafo si se diera para el género masculino.
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Figura 32: Sexo de los Estudiantes Encuestados

Sexo

W Femenino
[ Masculing

Sin embargo, un docente que estuvo cerca de la aplicacion del instrumento manifestd que
actualmente las nifias son mas insolentes de los nifios y que ahora la indisciplina viene de ellas;
fue un comentario que llamo la atencion del investigador, quizas en otro momento se estudie este
caso en particular.

Con relacién a la pregunta 6 enfocada a ver cuantos de estos estudiantes eran repitentes en su

grado se puede notar en el siguiente grafico que solo el 24% eran repitentes.
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Figura 33: Estudiantes Repitentes

Repitente
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Este dato desmiente las creencias que los estudiantes repitentes tienen problemas con las
asignaturas y que por lo general son candidatos a recibir Reforzamiento Escolar.

La pregunta 7 pretendia conocer que tan seguido el estudiante llega al Reforzamiento Escolar,
a medida que el estudiante deja de llegar por qué no lo necesita, entonces la estrategia se hace mas
efectiva, si el estudiante llega constante mente entonces la estrategia no esta dando los resultados

para los que fue creada, el grafico siguiente nos muestra esa relacion.
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Figura 34: Participacion en el Reforzamiento Escolar

Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matematica ha sido
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Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matematica ha sido

Se puede apreciar que evidentemente la estrategia Reforzamiento Escolar esta dando resultados
muy buenos en relacidn a esta variable, sin embargo, se puede notar que un 12% de los estudiantes
participa muy seguido, esto podria deberse a otros factores tal como se manifesto por un docente
el cual dijo: la razon por la que vienen a cada rato es porque faltan mucho a clases, entonces usan
el reforzamiento como la clase ordinaria...es posible que esta sea una de las razones.

La pregunta 8 buscaba conocer aquellas condiciones que tenian que tener los estudiantes para
participar en los Reforzamientos, a la vez indagar si realmente se hace la convocatoria por parte
de los docentes, de acuerdo al grafico el 60% afirma que se invita al Reforzamiento Escolar cuando
son muchos los que salen mal en alguna prueba o en un trabajo, las otras valoraciones también son
buenas pero no estadisticamente significativas, esté claro de acuerdo a los resultados de la encuesta
a los docentes, que el reforzamiento escolar se toma como una exigencia mas, este resultado

ratifica lo que ya se analizo.
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Figura 35: Condiciones para Integrarse al Reforzamiento Escolar

;Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matematica?

Con uno gue salga mal en
Buna prusha s& |2 invita a
reforzamiento

Sdlo con el hecho de salir
bajo (menos del 60% de la
prueba)

Cuando son muchos los que
salieron mal.

De acuerdo a las preguntas anteriores y para obtener mas insumos, se concretd con la pregunta
9, esta pretendia saber si los maestros una vez en el Reforzamiento Escolar utilizaban otras
estrategias, otros tipos de ejercicios o cualquier otro mecanismo que ayudara al estudiante, veamos

el grafico y deduzcamos las respuestas.
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Figura 36: Lo que se hace en el Reforzamiento Escolar

¢ Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica?
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vimos en clases calificacion perdida fallamos y los hacemos
de nuevo para recuperar
la calificacion.

i Queé se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica?

Se puede ver claramente que solamente el 12% de los estudiantes manifiestan que lo recibido
en el Reforzamiento Escolar es distinto a lo que recibieron en el aula de clases, también es
interesante ver que el 36% manifiesta que el objetivo final del Reforzamiento Escolar es recuperar
notas, ya sea por trabajo o prueba, pero los docentes en el Reforzamiento Escolar estan repitiendo
la misma clase y flexibilizan la evaluacion para presentar datos de aprobacion quizas con un nivel
minimo de calidad.

A continuacién, se presenta un cuadro de consolidado de las valoraciones hechas a la parte
cuantitativa del Test, por consideraciones basicas de espacio, se presenta el analisis de un
estudiante de 7™ grado las otras se pueden observar en Anexos (Comparacién de los Test), las
comparaciones entre el aplicado en la primera fase y la segunda, se marcé con “Si” cuando el
estudiante hiciera un procedimiento claro sea 0 no correcto, también se agreg6 una columna para
valorar algunas observaciones, a continuacion, se vera graficamente los componentes donde hubo

mas dificultades con todos los estudiantes.
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Tablal8: Formato de Comparacion de Test

Respuesta | Respuesta o
) ) Pregunta del | Respuesta Procedimiento .
Indicador a medir ) lera 2da Observacion
instrumento | Correcta o L Claro
Aplicacion | Aplicacion
Test a Estudiantes 7™° Grado
Resuelve problemas, utilizando P10 C NDO Cc Si
las operaciones con nimeros
enteros y sus propiedades
Aplica la regla de tres simple P11 D a d No-Si Comprension de las
directa e inversa, regla de tres magnitudes.
compuesta directa e inversa, el __
) o P12 B b b Si-Si
calculo porcentual y el interés
simple en la resolucion de
problemas de su entorno.
Construye y clasifica de acuerdo P13 B a NDO No No reconoce las
a caracteristicas y propiedades diferencias de cada
rectas, triangulos y figura con relacién a
cuadrilateros. sus formulas.
Crea y resuelve problemas P14 a c c Si-Si
relacionados con el area 'y
perimetro de triangulos y
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cuadrilateros en situaciones de

Su entorno.

Identifica y utiliza las
caracteristicas y propiedades de
las figuras conicas en la

resolucion de problemas.

P14

No-No

Desconoce las figuras

Yy Sus ecuaciones.

Fuente: Elaboracion Propia
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En todos los casos se puede observar como las dificultades van desde una ley de signos , hasta
la misma comprension lectora, es importante sefialar que estos estudiantes realizaron un trabajo en
equipos de 3 integrantes para reponer el puntaje de un trabajo; segun lo expresado por algunos de
los estudiantes, el Reforzamiento es para recuperar la nota perdida, cabe sefialar que de acuerdo al
Manual de Reforzamiento Escolar en ningiin momento el reforzamiento escolar tiene la finalidad
de recuperar la nota de un trabajo que ya se realizd, mas bien se debe inducir al estudiante a que
eleve su rendimiento académico en los trabajos posteriores.

Estas acciones son algunas de las modificaciones que se van realizando de acuerdo aparecen
las necesidades y las circunstancias entre el proceso de ensefianza.

A pesar de que se pudo observar donde habian fallado los estudiantes, el docente ya tiene una
guia de trabajo que es revisada por la direccion del centro y que es evidente que no responde a la
verdadera necesidad del estudiante; por ejemplo, el estudiante que tuvo inconveniente con la
calculadora, él podia tedricamente resolver el ejercicio, pero no dominaba las funciones de su
calculadora, este estudiante podia haber tenido unos minutos de familiarizacién con la calculadora,
donde el docente le ensefie a usarla adecuadamente.

Asi tambieén el estudiante que no pudo resolver el ejercicio porque no dominaba la ley de los
signos, su debilidad no era en realidad el algoritmo, pero tampoco y en casi ninguno de los casos
se trato la debilidad en si del estudiante.

A continuacion, se presenta un consolidado general donde se puede apreciar graficamente que

grados presenta mayor cantidad de participantes al Reforzamiento Escolar.
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Figura 37: Grado que mas es afectado en Reforzamiento Escolar

Grado con mayor participacion en el REM
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Claramente se puede notar que los grados con mayor participacion son 9" Grado con un 36%,
seguido de 7™ Grado con el 24% vy, por ultimo, pero no menos importante 10™ Grado con el 20%
de los participantes, sin embargo, 11™ Grado esta con un 8% de participacion.

De acuerdo a la experiencia y basados al Programa Nacional de la Disciplina, Noveno grado
recibe las unidades mas fuertes de Algebra, esta podria ser una razon de peso en estos indices, por
otro lado recordemos que la unidad de Productos Notables y Factorizacion, ain siguen siendo
unidades vacias, con muy pocas estrategias para su ensefianza y si le sumamos la poca integracion
del estudiante al momento del desarrollo de la clase seguramente obtenemos esos indices de
participacion al Reforzamiento Escolar.

Los estudiantes de Séptimo grado también experimentan un cambio importante en su vida
académica, para iniciar dejan una educacion en la que tienen a un Unico docente que pasa las 6
horas con ellos en un aula de clases; en ocasiones su maestra tiene conocimientos generales sobre
las tematicas que aborda, al llegar a la secundaria tienen mas autonomia y tiempos libres ademas
de que el docente que le imparte la disciplina de Matematica es especialista en su disciplina y
garantiza un nivel académico muchas veces riguroso, este cambio podria ser detonante para

incrementar los indices de Reforzamiento Escolar.
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Por otro lado, los estudiantes de Undécimo grado son los que menos participan, posiblemente
no tengan dificultades; pero es importante sefialar que tanto el estudiante como el maestro se ha
creado la idea de que el estudiante de Undécimo siempre aprueba, esto obliga de una o de otra
manera al docente a valorarlo por debajo de la media, ya que como algunos docentes manifiestan:
“...ya estd en lo que esta, que la vida lo golpee”, frases como estas evidencian que existe un
comodismo fuerte por ambas partes cuando se llega a este nivel educativo.

Las competencias con mayor debilidad por grado se reflejan en el siguiente grafico hecho en
Microsoft Excel 2016.

Figura 38: Competencias con Mayor Debilidad en 7™°Grado

Competencias 7mo Grado
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Claramente se observa en este grafico que la competencia referida a “Aplica la regla de tres
simple directa e inversa, regla de tres compuesta directa e inversa, el calculo porcentual y el interés
simple en la resolucion de problemas de su entorno” tiene una participacion de 90% en el
Reforzamiento Escolar, sin embargo, la mayor dificultad esta en las reglas de tres compuestas,
algunos estudiantes dijeron que se debe a la gran cantidad de magnitudes y la dificultad para
diferenciarlas entre directas o inversas.

Otra competencia con debilidades es “Resuelve problemas, utilizando las operaciones con
numeros enteros y sus propiedades”, en este caso el 60% de los estudiantes tuvieron dificultades,

en esta parte las dificultades estan centradas en la jerarquia de las operaciones y leyes de signos.
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Se puede ver que las competencias referidas a Geometria Euclidiana son mas accesibles, un
elemento importante de analizar es que estas unidades estan al finalizar del afio escolar y
posiblemente no se desarrollan con la rigidez requerida.

En el caso de 9™ Grado, de acuerdo a la gréfica siguiente, las competencias “Plantea y resuelve
problemas, utilizando potencias y radicales con nimeros reales y sus propiedades” asi como la
competencia “Analiza las caracteristicas y propiedades de los tipos de funciones algebraicas,
ecuaciones lineales y cuadraticas al formular y resolver problemas de su realidad, son las que

tuvieron mayor incidencia a la hora de impartir el Reforzamiento Escolar.

Figura 39: Competencias con Mayor Debilidad 9"°Grado

Competencias 9no Grado

Teoremas de triangulos - 10
Funciones linealesy cuadraticas. _79
Intro. Geo -:L5
— I
Potencias y Radicales —80

En este grafico se nota un 80% de participacion en la competencia referida a potencias y
radicales, y un 79% en funciones, se puede asociar este fendmeno a que estos contenidos son
totalmente algebraicos, se usan propiedades y los estudiantes no acostumbran a memorizar las
propiedades, menos poderlas diferenciar a la hora de usarlas.
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9. CONCLUSIONES

El presente capitulo muestra las conclusiones obtenidas a lo largo de todo el proceso de
Investigacion, el proposito principal es: Establecer la incidencia del reforzamiento escolar en el
proceso de aprendizaje de las matematicas en estudiantes de secundaria de los Institutos Josefa
Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado
del municipio de Juigalpa en el 1l semestre del 2017.

Una vez aplicadas las técnicas de recoleccion de datos y procesados obtuvimos la informacion
la cual nos permite en este caso presentar las siguientes conclusiones, de acuerdo a los objetivos
planteados:

9.1 Sobre el Analisis Documental

El andlisis documental pretendia dar salida al objetivo nimero uno que dice asi: Analizar los
documentos normativos emitidos por el Ministerio de Educacién (MINED) sobre el Reforzamiento
Escolar para mejorar los niveles de promocion, retencion y rendimiento académico de los
estudiantes de Educacion Secundaria en la asignatura de matematica de los Institutos

seleccionados para el estudio.

» Con la ejecucion de la Estrategia del Reforzamiento Escolar en secundaria se mejorara
la promocidn, retencion y rendimiento académico de los estudiantes con problemas de
aprendizaje, este proceso debe ser permanente debe iniciar con un diagndstico para
luego establecer la metodologia adecuada que sea precisa para el desarrollo de las
habilidades que el estudiante no desarrollo 6ptimamente, esto garantiza su promocion y

por ende eleva el rendimiento académico personal y general en centro educativo.

> Este programa nace oficialmente en el plan estratégico 2011-2015 del MIED vy se
enmarca en la ley general de educacion y en las nuevas politicas educativas tal y como
lo establecen la ley 114, no incurre en contradiccién directa con ningun otro marco de
ley, aunque si es debatible algunas disposiciones que el Manual de Reforzamiento

Escolar plantea.
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» Este proyecto educativo esta enfocado en la promocion del estudiante, se hace en horas

alternas al periodo educativo regular, buscando el beneficio Unicamente del estudiante.

» A pesar que es una estrategia educativa nacional, no establece oficialmente ningln tipo
de retribucion para el docente ni garantiza materiales didacticos necesarios para su
desarrollo.

9.2 Sobre la encuesta docente

La encuesta a los docentes respondia al Objetivo numero dos que establece: Conocer la
perspectiva que tienen los docentes de Educacion Secundaria de los Institutos Josefa Toledo de
Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado acerca

del reforzamiento escolar en Educacién Secundaria

> Los docentes un gran parte son excluidos de las reuniones de elaboracion del Plan de
Reforzamiento del centro lo que no permite escuchar directamente al docente, sin
embargo, una gran parte afirma que las sugerencias se incorporan en el plan de

Reforzamiento Escolar.

» Las visitas de acompafiamiento que se realizan por parte de las distintas instancias del
MINED son insuficientes desde el punto de vista metodoldgico, su papel es basicamente
levantar asistencia, los docentes valoran como deficiente el sistema de seguimiento y

evaluacion del MINED ante el programa de Reforzamiento Escolar.

» Los docentes promocionan y sensibilizan a los estudiantes a participar en el programa
de Reforzamiento Escolar, sin embargo, la asistencia es voluntaria y en todos los casos
minima, eso provoca un desgaste al personal docente innecesario, muchas veces solo

por un estudiante.

» Los docentes de los cuatro Centros Educativos en Aplicacién tienen una actitud
desfavorable ante la componente “Acciones de sensibilizacion en la Estrategia del
Reforzamiento Escolar”, debido a la ausencia de un plan de acciones de sensibilizacion

y estimulo que origina la poca o nula participacion del personal docente a esto se agrega
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gue no reciben materiales didacticos necesarios a pesar de ser un proyecto emblematico
del MINED.

» Los docentes de los cuatro Centros Educativos en Aplicacion, tienen una percepcion
desfavorable ante la componente “Factores econdémicos y tiempo”, estos son
considerados por los docentes como obstaculos para participar en la Estrategia del
Reforzamiento Escolar en los Centros Educativos en Aplicacion. La mayoria de los
docentes tienen que cumplir otras jornadas laborales para solventar su economia
familiar, este problema origina que también no tienen tiempo disponible para integrase

al refuerzo educativo de aquellos estudiantes con problemas de aprendizaje.

En general la percepcion que tienen los docentes de los cuatro Centros Educativos en
Aplicacién es favorable ante la Estrategia del Reforzamiento Escolar; sin embargo, es necesario
analizar a profundidad los factores que obstaculizan la participacion de los docentes y buscar las
respuestas a este fendmeno para mejorar en tan importante proyecto educativo.

9.3 Sobre el Test a estudiantes

El Test a estudiantes pretendia brindar salida al objetivo nimero tres: Comprobar el impacto
del Reforzamiento Escolar en el rendimiento académico de la asignatura de Matematica en los
estudiantes de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina

Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado.

» Se demuestra que los estudiantes repitentes no son los que en esencia llegan més a
menudo a los Reforzamientos de Matematica.

» Se comprob6 que el Reforzamiento Escolar fortalece aquellas competencias que el

estudiante no pudo vencer, solamente el 12% de ellos regresa frecuentemente a los

Reforzamientos.

159



» Los docentes estan tomando el Reforzamiento Escolar como un repris de la clase sin
cambiar sus aspectos metodologicos enfocandose en la reposicion de calificaciones de

manera tacita.

» Los grados que son més afectados en los planes de Reforzamiento Escolar son en primer
lugar 9"° grado, de acuerdo a la prueba aplicada la dificultad se refleja en el dominio del
Algebra, en segundo lugar esta 7™ grado con las reglas de tres compuestas y las leyes
de los signos aplicadas a la jerarquia de las operaciones y en ultimo lugar esta 10™
grado con los contenidos de Trigonometria, propiamente en ecuaciones trigonométricas

y demostraciones de identidad, los demas grados no presentan problemas significativos.
De manera general el impacto del Reforzamiento Escolar en el rendimiento académico de los

estudiantes de los cuatro centros de aplicacion fue muy bueno, sin embargo, se detectaron

debilidades que posiblemente repercutan en la calidad de los aprendizajes.
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10. RECOMENDACIONES

Con base en el analisis realizado en las conclusiones del trabajo investigativo, se obtuvieron las

siguientes recomendaciones:

» La Estrategia del Reforzamiento Escolar en la asignatura de Matematica es apropiada
para mejorar la promocién, retencion y rendimiento académico de los estudiantes con
problemas de aprendizaje, es un reto para los docentes debido a los muchos
inconvenientes tanto internos como externos al centro educativo. Entre los principales
retos de los autores antes mencionados podria ser el hecho de investigar a cerca de una
metodologia méas llamativa para mejorar la participacién activa y voluntaria de los

estudiantes.

» Con base a los directores de los Centros Educativos de Aplicacién deben iniciar con
un proceso de replanificacion con el fin de determinar las debilidades y buscar
soluciones, también se hace necesario implementar nuevas actividades con indicadores
precisos para lograr la participacion del personal en la Planificacion, Seguimiento y

Evaluacion del Reforzamiento Escolar Matematica.

» El acompafamiento, seguimiento y monitoreo en la Estrategia del Reforzamiento
Escolar en la asignatura de Matematica es desfavorable, sin embargo, los maestros
permanecen abiertos al cumplimiento de las politicas educativas, lo que muestra mucho
compromiso y convencimiento. Este resultado debe tomarse como referente para que
las autoridades del Ministerio de Educacion ejecuten dentro de su planificacion procesos
de acompafiamiento pertinentes a las escuelas, de esa manera los docentes y directores
se consideren parte importante de todos los proyectos que se estan ejecutando con miras

a la calidad de la educacion.

» Los docentes de los Centros en estudios proponen gue la Estrategia de Reforzamiento
Escolar para la disciplina de Matematica no sea muy exigente con relacion al tiempo
donde se debe desarrollar, ademas de un poco mas flexible en materia de horario y

planificacion.
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» El disefio y puesta en marcha de esta invencion servira de base al MINED y a otros

investigadores como base solida de otros proyectos de investigacion educativa.
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Anexos N°1

UNIVERSIDAD

NACIONAL A
AUTONOMA DE UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE

NICARAGUA,
MANAGUA NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales
“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Analisis documental
Objetivo
Analizar los documentos normativos emitidos por el Ministerio de Educacion (MINED)
sobre el Reforzamiento Escolar, para mejorar los niveles de promocién, retencion y
rendimiento académico de los estudiantes de Educacion Secundaria en la asignatura
de matemética de los Institutos seleccionados para el estudio.

No. Aspectos

I Introduccién

Il Desarrollo

[ Aspectos Generales:

a e Titulo del documento

e Elaborado por:

C e Fecha - afo.

v Conclusion:




UNIVERSIDAD Anexos N°2

NACIONAL )

AUTONOMA DE UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
NICARAGUA,

MANAGUA NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales
“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Encuesta a docentes

Introduccion

Estimados docentes, en el proceso de elaboracion de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; el propésito principal de este
trabajo investigativo es establecer la incidencia del reforzamiento escolar en el proceso
de aprendizaje de las matematicas en estudiantes de secundaria de los Institutos Josefa
Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo
Hurtado del municipio de Juigalpa en el Il semestre del 2017; para recoger la informacion

contamos con la autorizacion de la direccion.

Objetivo

Conocer la perspectiva que tienen los docentes de Educacion Secundaria de los
Institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y
Centro Escolar Pablo Hurtado acerca del reforzamiento escolar en Educacion

Secundaria.

Datos generales del docente

P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina

P.2 Fecha:

P.3 Instituto:

P.4Sexo: F[] M:[] P.5Edad:  P.6 Afios de experiencia:

P.7 Graduado (a): Si: []  No:[]
P.8 ¢ Cuantos estudiantes tiene integrados en el Reforzamiento Escolar?



P.9 ¢ En qué turno esta integrado(a) al Reforzamiento Escolar?
Matutino:[] Vespertino:] Sabatino ]
Dominical:[] Nocturno:[] Otro:

P.10 Sobre las generalidades del proceso de Reforzamiento Escolar valora y marca con

una x en la opcién que estimes conveniente, utiliza las siguientes claves para completar
la encuesta:
S: Siempre CS: Casi Siempre AV: A veces N: Nunca.

De las cuatro opciones, solo debe seleccionar una.

ITEM Planificacion del Reforzamiento Escolar en matemaéatica S|CS AV | N

1 Le brindan la oportunidad de participar en la elaboracién del plan
de Reforzamiento Escolar del centro.

2 Participan los padres de familia en la elaboraciéon del plan de
Reforzamiento Escolar del centro.

3 Se retoman las debilidades técnicas que se presentan en cada
momento del proceso de reforzamiento escolar.

4 El centro crea un calendario y/o cronograma para el
reforzamiento escolar.

5 Los horarios para el reforzamiento escolar son pertinentes para
los estudiantes.

6 Los horarios del reforzamiento escolar nacen de los aportes de
los docentes.

7 Los padres de familia asisten al Reforzamiento Escolar.

ITEM | Seguimiento y monitoreo del reforzamiento escolar en | S| CS |AV | N

matematica

8 Se da a conocer un plan de seguimiento y monitoreo del
reforzamiento escolar.

9 Los padres realizan seguimiento y monitoreo al cumplimiento del
reforzamiento escolar para sus hijos.

10 Recibes visitas de ayuda y acompafamiento en el reforzamiento

escolar por el consejo de direccion.




11 Las asesorias que recibe de sus visitantes son suficientes y
pertinentes para mejorar las debilidades en el Reforzamiento
Escolar.

12 Se hace monitoreo de la asistencia y puntualidad en el
Reforzamiento Escolar.

ITEM | Evaluacion en el reforzamiento escolar en Matemética. CS | AV

13 Se cumple con el proceso de autoevaluacion, heteroevaluacion
y evaluacion en el reforzamiento escolar.

14 Recibe informacion de los resultados de su evaluacion referente
al reforzamiento escolar.

15 Las sugerencias de los diferentes actores del reforzamiento se
incorporan en los momentos de evaluacion del mismo.

16 Existe participacion en las sesiones de evaluacion de maestros,
padres de familia y representantes estudiantiles.

ITEM | Acciones de sensibilizacion en el reforzamiento escolar de CS | AV
Matematica.

17 Se ejecuta un plan de accion de sensibilizacion para lograr la
participacion de los docentes.

18 Las acciones de sensibilizacién que realizan sus lideres motivan
para participar en el reforzamiento escolar.

19 Las condiciones del centro y los horarios inciden negativamente
en la participacion de los docentes en el reforzamiento escolar.

20 Apoya todas las actividades de sensibilizacion en funcion de
mejorar el reforzamiento escolar de tus estudiantes.

21 Organizan y ejecutan encuentros para padres, para
sensibilizarlos y tratar asuntos del reforzamiento escolar.

22 Las formas de estimulos te motivan y te sensibilizan para
participar activamente en el reforzamiento escolar.

23 Los estimulos que usted recibe, van desde una felicitacion verbal,

certificado de participacion y hasta algo material.




ITEM | Factores que han obstaculizado Ila aplicacion del CS | AV
Reforzamiento Escolar

24 Trabajas doble turno o te dedicas a otras labores para mejorar tu
economia familiar y esto te obstaculiza participar en el
reforzamiento escolar.

25 La ausencia de remuneracibn econOmica como parte del
estimulo origina una actitud negativa ante el reforzamiento
escolar.

26 EL hecho de que un estudiante llegue a los reforzamientos,
obliga al maestro a aprobar al estudiante.

27 Sensibilizacion constante hacia participacion activa de los

estudiantes en el reforzamiento escolar.

Muchas gracias por su colaboracion




CARTAS DE SOLICITUD ENVIDA A LOS EXPERTOS
Juigalpa, 18 de abril, 2017
Doctor
Winston Joseph Zamora
Docente investigador
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua

UNAN-Managua

Estimado Doctor Zamora:

Por este medio me dirijo a usted para comunicarle que por su formacion académica, cientifica,
trayectoria investigativa y valores que lo caracterizan, ha sido seleccionado como experto para
evaluar los instrumentos de recoleccion de informacidn para la elaboracidn de mi Tesis para

optar al Grado de Doctor en Matemadticas Aplicadas.

Sus aportes son de extrema importancia para darle validez a los resultados de esta
investigacion, ademas me sentiria muy halagado pues en muchas ocasiones he utilizado articulos
y documentos elaborados por usted en muchas de mis clases, seria un honor hacer constar en mi

trabajo investigativo que he tenido la asesoria con un profesional de tal nivel.

Me suscribo de usted, no sin antes agradecerle de antemano por el apoyo brindado como

experto en el drea Investigativa.

Le saluda fraternalmente,

José Adén Duarte Urbina
Estudiante del Doctorado en Matematicas Aplicadas

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales



Juigalpa, 18 de abril, 2017

Doctor
Dulio Oseda Gago
Docente investigador

Universidad Auténoma de Peru

Estimado Doctor Oseda:

Por este medio me dirijo a usted para comunicarle que por su formacion académica, cientifica,
trayectoria investigativa y valores que lo caracterizan, ha sido seleccionado como experto para
evaluar los instrumentos de recoleccién de informacidn para la elaboracién de mi Tesis para

optar al Grado de Doctor en Matematicas Aplicadas.

Sus aportes son de extrema importancia para darle validez a los resultados de esta
investigacidon, ademas me sentiria muy halagado pues en muchas ocasiones he utilizado articulos
y documentos elaborados por usted en muchas de mis clases, seria un honor hacer constar en mi

trabajo investigativo que he tenido la asesoria con un profesional de tal nivel.

Me suscribo de usted, no sin antes agradecerle de antemano por el apoyo brindado como

experto en el area Investigativa.

Le saluda fraternalmente,

José Addan Duarte Urbina
Estudiante del Doctorado en Matematicas Aplicadas

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales



Juigalpa, 18 de abril, 2017
Doctor
José Arturo Barreto
Docente investigador

Universidad Central de Venezuela

Estimado Doctor Barreto:

Por este medio me dirijo a usted para comunicarle que por su formacion académica, cientifica,
trayectoria investigativa y valores que lo caracterizan, ha sido seleccionado como experto para
evaluar los instrumentos de recoleccion de informacidn para la elaboracidn de mi Tesis para

optar al Grado de Doctor en Matematicas Aplicadas.

Sus aportes son de extrema importancia para darle validez a los resultados de esta
investigacidon, ademas me sentiria muy halagado pues en muchas ocasiones he utilizado articulos
y documentos elaborados por usted en muchas de mis clases, seria un honor hacer constar en mi

trabajo investigativo que he tenido la asesoria con un profesional de tal nivel.

Me suscribo de usted, no sin antes agradecerle de antemano por el apoyo brindado como

experto en el drea Investigativa.

Le saluda fraternalmente,

José Adan Duarte Urbina
Estudiante del Doctorado en Matematicas Aplicadas

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales



UNIVERSIDAD Anexos N°3

NACIONAL UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
AUTONOMA DE

NICARAGUA,
MANAGUA NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales
“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Rubrica para juicio de expertos

Formacion Académica:

Area de Experiencia Profesional:

Afos de experiencia Profesional: Cargo Actual:

Institucion:

Tema
El Reforzamiento Escolar en el area de Matematica en los estudiantes de los Institutos
Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Pablo Hurtado,

del municipio de Juigalpa, Chontales.

Objetivo

Conocer la perspectiva que tienen los docentes de Educacion Secundaria de los
Institutos Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y
Centro Escolar Pablo Hurtado acerca del reforzamiento escolar en Educacion

Secundaria.

Objetivo del juicio de expertos:
Validar la suficiencia, claridad, coherencia y relevancia del contenido de cada item del

cuestionario a aplicar a docentes de matematica de educacién secundaria.

Instrucciones generales
A continuacion, se le presenta un cuadro con los indicadores que se requieren para

evaluar los items del instrumento a Docentes.



Calificacion

Categoria a evaluar _ Criterio
promedio
Suficiencia
. Deficiente Los items no son suficientes para medir la dimension.
. Regular Se deben incrementar algunos items para poder evaluar la
Los items que pertenecen a dimensién completamente.
una misma dimensién bastan . Bueno Los items miden la dimensién, pero no corresponden con la
para obtener la medicion de dimension total.
ésta. . Muy Bueno Los items son suficientes para medir la dimension.
5. Excelente Los items son suficientes y el ndmero de estos miden
exactamente la dimension.
Claridad
. Deficiente El item no es claro.
. Regular Los items requieren modificar el orden de algunas palabras.
El item se comprende : __
] ) . Bueno El item esta bueno, pero requiere modificacion de algunos
facilmente, es decir, su o
o o términos.
sintactica y semdntica son
. Muy Bueno El item esta bastante bien y el uso y significado de las palabras
adecuadas
de acuerdo al contexto.
. Excelente El item es claro, tienen semantica y sintaxis.
Coherencia
. Deficiente El item no tiene relacion légica con la dimension.
. Regular El item tiene una relacion moderada con la dimensién que esta
El item tiene relacién l6gica midiendo.
con la dimensidn u objetivo 3. Bueno El item est& bueno, pero se puede mejorar mas.
gue esta midiendo. . Muy Bueno El item tiene una relacién tangencial con la dimension.
5. Excelente El item se encuentra completamente relacionado con la
dimension que esta midiendo.
Relevancia
. Deficiente No hay relacion entre el item y la dimension que mide.
. Regular El item tiene relevancia, pero otro item puede estar incluyendo
El item es esencial o lo que mide éste.
importante, es decir, debe ser . Bueno El item puede ser eliminado sin que se vea afectada la medicién
incluido. de la dimension.
4. Muy Bueno El item es esencial y debe ser incluido para medir la dimensién.
5. Excelente Cada item es relevante y esencial para medir la dimension.

Tabla retomada de Orozco Alvarado (Tesis Doctoral 2016)




Anexos N°4

MATRIZ PARA JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA ENCUESTA QUE SERA APLICADA A

LOS DOCENTES

A continuacion, sirvase a identificar el item o pregunta y conteste marcando con un nimero del

1 al 5 segun lo explicado en la tabla anterior y coléquelo en la casilla que usted considere

conveniente y ademas puede hacer llegar alguna otra apreciacién en la columna de observaciones.

Items

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observacion

Le brindan la oportunidad de participar en la
elaboracion del plan de Reforzamiento Escolar
del centro.

Participan los padres de familia en la elaboracién
del plan de Reforzamiento Escolar del centro.

Se retoman las debilidades técnicas que se
presentan en cada momento del proceso de
reforzamiento escolar.

El centro crea un calendario y/o cronograma
para el reforzamiento escolar.

Los horarios para el reforzamiento escolar son
pertinentes para los estudiantes.

Los horarios del reforzamiento escolar nacen de
los aportes de los docentes.

Los padres de familia asisten al Reforzamiento
Escolar.

Se da a conocer un plan de seguimiento y
monitoreo del reforzamiento escolar.

Los padres realizan seguimiento y monitoreo al
cumplimiento del reforzamiento escolar para sus
hijos.

Recibes visitas de ayuda y acompaifamiento en
el reforzamiento escolar por el consejo de
direccion.




Items

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observacion

Las asesorias que recibe de sus visitantes son
suficientes y pertinentes para mejorar las
debilidades en el Reforzamiento Escolar.

Se hace monitoreo de la asistencia y puntualidad
en el Reforzamiento Escolar.

Se cumple con el proceso de autoevaluacion,
heteroevaluacién y  evaluacion en el
reforzamiento escolar.

Recibe informacién de los resultados de su
evaluacion referente al reforzamiento escolar.

Las sugerencias de los diferentes actores del
reforzamiento se incorporan en los planes de
evaluacion.

Existe participacion en las sesiones de evaluacidn
de maestros, padres de familia y representantes
estudiantiles.

Se ejecuta un plan de accién de sensibilizacion
para lograr la participacién de los docentes.

Las acciones de sensibilizacidon que realizan sus
lideres motivan para participar en el
reforzamiento escolar.

Las condiciones del centro y los horarios inciden
negativamente en la participacién de los
docentes en el reforzamiento escolar.

Apoya todas las actividades de sensibilizacién en
funcién de mejorar el reforzamiento escolar de
tus estudiantes.

Organizan y ejecutan encuentros para padres,
para sensibilizarlos y tratar asuntos del
reforzamiento escolar.




Items

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

Observacion

Las formas de estimulos te motivan y te
sensibilizan para participar activamente en el
reforzamiento escolar.

Los estimulos que usted recibe, van desde una
felicitacion verbal, carta de felicitacion hasta
algo material.

Trabajas doble turno o te dedicas a otras labores
para mejorar tu economia familiar y esto te
obstaculiza participar en el reforzamiento
escolar

La ausencia de remuneracién econdmica como
parte del estimulo origina una actitud negativa
ante el reforzamiento escolar.

EL hecho de que un estudiante llegue a los
reforzamientos, obliga al maestro a aprobar al
estudiante.

Sensibilizacion constante hacia participacion
activa de los estudiantes en el reforzamiento
escolar.
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UNAN FAREM CHONTALES

Test a Estudiantes 7™° Grado

Introduccion

Estimados estudiantes, en el proceso de elaboracién de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; para recoger la informacién
contamos con la autorizacion de la direccion. Con este Test se pretende analizar de qué
manera el reforzamiento escolar ha fortalecido tus conocimientos en la asignatura de

Matematica.

Datos generales del estudiante

P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina
P.2 Nombre del Instituto:
P.3 Fecha: P.4 Sexo: FL] M[] P.5Edad:

P.6 Repitente: Si O No[d
Nombre del que aplica el instrumento:

Actividad 1: Marque con una “X” el cuadro que indica la opcidén a su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P.7 Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matemética ha sido:
Muy seguido: [ Pocas Veces] Raras veces:[]

P.8 ¢ Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matemética?

[] Con uno que salga mal en una prueba se le invita a reforzamiento.

[] Solo con el hecho de salir bajo (menos del 60% de la prueba).

[ ] Cuando son muchos los que salieron mal.

] Nunca.



P.9 ¢ Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica?
[ Se nos vuelven a explicar los ejercicios de la clase.
] Se nos explican otros ejercicios de los que vimos en clases.
[] Nos explican de nuevo el tema y recuperamos la calificacion perdida.
[ solo se nos da los ejercicios en los que fallamos y los hacemos de nuevo para

recuperar la calificacion.

Actividad 2: Encierre en una circunferencia el inciso que contenga su respuesta, solo

debe marcar una vez.

P10 Augusto Nicolas Calderon Sandino, nacié en el afio 1895, ¢ Cuantos aniversarios de
natalicio lleva hasta hoy?
a) 49 anos b) 132 afos C) 122 afos d) 22 afnos

P11 Dofa Mariana solicitd en el Banco Produzcamos un préstamo de 25000 Cérdobas
durante 4 afios a una tasa del 6 % anual, ¢ cuanto pagara en total dofia Mariana por todo

el préstamo.?
a) 6000 b) 31500 c) 100000 d) 31000

P12 Una sandia cuesta en el supermercado 40 Cordobas. Juan ha comprado 50 sandias
¢cuanto se habra gastado?
a) 200 b) 2000 c) 710 d) 97

P13 En las siguientes figuras, marque aquella que corresponda a un cuadrilatero:




P14 El area de la figura es:

15 cm

a) 30cm? b) 60cm? c) 19cm? d) 11cm?

Muchas gracias por su colaboracién



Anexos N°6

UNIVERSIDAD B
‘ NACIONAL UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE

AUTONOMA DE

NICARAGUA, NICARAGUA, MANAGUA

v ‘ MANAGUA

unanmanacus  Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales

“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Test a Estudiantes 8v° Grado

Introduccién

Estimados estudiantes, en el proceso de elaboracién de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; para recoger la informacion
contamos con la autorizacion de la direccion. Con este Test se pretende analizar de qué
manera el reforzamiento escolar ha fortalecido tus conocimientos en la asignatura de

Matemaética.

Datos generales del estudiante

P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina
P.2 Nombre del Instituto:
P.3 Fecha: P.4 Sexo: F[] ML P.5Edad:

P.6 Repitente: Si O Nold
Nombre del que aplica el instrumento:

Actividad 1: Marque con una “X” el cuadro que indica la opcidén a su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P.7 Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matemética ha sido:
Muy seguido: [ Pocas Veces] Raras veces:[]

P.8 ¢ Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matemética?

[] conuno gue salga mal en una prueba se le invita a reforzamiento.

[] Solo con el hecho de salir bajo (menos del 60% de la prueba).

[ ] Cuando son muchos los que salieron mal.

] Nunca.



P.9 ¢ Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica?
[] Se nos vuelven a explicar los ejercicios de la clase.
[] Se nos explican otros ejercicios de los que vimos en clases.
[] Nos explican de nuevo el tema y recuperamos la calificacién perdida.
[ solo se nos da los ejercicios en los que fallamos y los hacemos de nuevo para

recuperar la calificacion.

Actividad 2: Encierre en una circunferencia el inciso que contenga su respuesta, solo

debe marcar una vez.

P10 En clase de matematica 10 alumnos han sacado las siguientes notas: 7, 6.5, 4, 1, 9,
5, 8, 8.5, 2, 5.5; ¢.cual es la nota promedio de este grupo de estudiantes?
a)5.5 b) 7 c)8 d) 5.65

P11 Una caja contiene 60 bombones. Eva se comio 1/5 de los bombones y Ana Y.

¢, Cuantos bombones se comieron Eva, y Ana?

a) 18 b) 42 c) 10 d) 30

P12 Un sefor acepta un empleo como vendedor de cierto producto. Su sueldo sera C$
10 por cada unidad vendida, mas una comisién diaria de C$ 30, ¢ Cudl de las expresiones
siguientes representa el sueldo de 5 dias de trabajo?:

a) 50x + 150 b) 50x+150 c) 10x+150 d) 5(x+30)

18 cm

P13 El &rea de la figura es:

a) 148.5 b) 68.5 c) 59.3 d) 57.5



P14 ¢ Cuanto se paga por un terreno cuadrado de 12 m si el metro cuadrado vale
500 cordobas?

a) 72 000 b) 6 000 c) 512 d) 24 000

Muchas gracias por su colaboracion
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Test a Estudiantes 9"° Grado

Introduccion

Estimados estudiantes, en el proceso de elaboracion de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; para recoger la informacion
contamos con la autorizaciéon de la direccion. Con este Test se pretende analizar de qué
manera el reforzamiento escolar ha fortalecido tus conocimientos en la asignatura de

Matematica.

Datos generales del estudiante
P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina

P.2 Nombre del Instituto:
P.3 Fecha: P.4 Sexo: F[J M[J P.5Edad:
P.6 Repitente: Si 0 nod

Actividad 1: Margque con una “X” el cuadro que indica la opcidn a su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P.7 Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matematica ha sido:
Muy seguido: [0 Pocas Veces:] Raras veces:[]

P.8 ¢ Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matematica?

[] Con uno gue salga mal en una prueba se le invita a reforzamiento.

[] Sélo con el hecho de salir bajo (menos del 60% de la prueba).

[ ] Cuando son muchos los que salieron mal.

] Nunca.



P.9 ¢Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica? (No conteste esta
pregunta si Ud. Nunca ha estado en Reforzamiento de Matematica)

[] Se nos vuelven a explicar los ejercicios de la clase.

[] Se nos explican otros ejercicios de los que vimos en clases.

[] Nos explican de nuevo el tema y recuperamos la calificacién perdida.

[] sélo se nos da los ejercicios en los que fallamos y los hacemos de nuevo para

recuperar la calificacion.

Actividad 2: Encierre en una circunferencia el inciso que contenga su respuesta, solo

debe marcar una vez. Tabla de frecuencias absoluta.

Clases f

P10 La siguiente tabla muestra los datos ubicados 50-57 °

58-65 1

en intervalos de un estudio realizado a 30 familias
66-73 7

beneficiadas con el bono productivo, el valor a8l o
promedio seria: 82-89 3

Total: 30
a) 10 b) 6 c) 68.7 d) 39

P11 Al simplificar 4 (3)2+6 —3v4 + 2[5 (7) — 15 x 3] x 4 = 12 — 9. El resultado es
a) 19 b) -11 c) 11 d) 29

P12 En un garaje tenemos 34 vehiculos entre coches y motos. En total hay 114 ruedas.
¢, Cuantas motos hay?

a) 23 b) 11 c) 34 d) 42

P13 Calcular la altura que podemos alcanzar con una escalera de 3 metros apoyada
sobre la pared si la parte inferior la situamos a 70 centimetros de ésta.

a) 2.92cm b) 73cm c) 10m d) 2.92m



P14 De las siguientes graficas seleccione la que represente una funcion.

a)

~

\_

N
/

b)

A

Z

c)

d)

PEamin
\

Muchas gracias por su colaboracion
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Test a Estudiantes 10™m° Grado

Introduccién

Estimados estudiantes, en el proceso de elaboracién de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; para recoger la informacion
contamos con la autorizacion de la direccion. Con este Test se pretende analizar de qué
manera el reforzamiento escolar ha fortalecido tus conocimientos en la asignatura de

Matemaética.

Datos generales del estudiante

P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina
P.2 Nombre del Instituto:
P.3 Fecha: P.4 Sexo: F[] ML P.5Edad:

P.6 Repitente: Si O Nold

Actividad 1: Marque con una “X” el cuadro que indica la opcion a su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P.7 Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matemética ha sido:
Muy seguido: L]  Pocas Veces: ]  Raras veces:[]

P.8 ¢ Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matematica?

[] Con uno que salga mal en una prueba se le invita a reforzamiento.

[] Solo con el hecho de salir bajo (menos del 60% de la prueba).

[ ] Cuando son muchos los que salieron mal.

] Nunca.



P.9 ¢Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica? (No conteste esta
pregunta si Ud. Nunca ha estado en Reforzamiento de Matematica)

[] Se nos vuelven a explicar los ejercicios de la clase.

[] Se nos explican otros ejercicios de los que vimos en clases.

[] Nos explican de nuevo el tema y recuperamos la calificacién perdida.

[ selo se nos da los ejercicios en los que fallamos y los hacemos de nuevo para

recuperar la calificacion.

Actividad 2: Encierre en una circunferencia el inciso que contenga su respuesta, solo
debe marcar una vez.

P10 El 30% de los habitantes de Juigalpa presencia el noticiero de television de la
mafana; el 40% ve el noticiero de la noche y el 10% presencia ambos noticieros. Se
escoge una persona al azar de esta ciudad, halle la probabilidad de que presencie el
noticiero de la mafiana o de la noche.

a) 70% b) 10% c) 60% d) 35%

P11 Se juntan 30 personas entre hombres, mujeres y nifios. Se sabe que entre los
hombres y las mujeres duplican al nimero de nifios. También se sabe que entre los
hombres y el triple de las mujeres exceden en 20 al doble de nifios, entonces el nimero
de nifios es:

a) 15 b) 20 c) 15 d) 10

P12 Calcule la longitud de la escalera de la figura.
a) 4.99 m b) 2.49 m c) 8.66 m d) 0.2m

=433 m C

P13 Desde lo alto de un globo se observa un pueblo A con un angulo de 50°, y otro B,
situado al otro lado y en linea recta, con un angulo de 60°. Sabiendo que el globo se



encuentra a una distancia de 6 kilometros del pueblo A y a 4 del pueblo B, calcula la
distancia entre los pueblos Ay B.

6 4
& ‘
A d B
a) 8.27Km b) 9.27Km c) 10Km d) 2Km

P14 En un almacén de dimensiones 5 m de largo, 3 m de ancho y 2 m de alto queremos
almacenar cajas de dimensiones 50 cm de largo, 40 cm de ancho y 30 cm de alto.

¢Cuantas cajas podremos almacenar?

a) 20 b) 60000 c) 500 d) 30

Muchas gracias por su colaboracion
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Test a Estudiantes 11™° Grado

Introduccién

Estimados estudiantes, en el proceso de elaboracién de tesis Doctoral, se le esta
solicitando su aporte en el llenado de este instrumento; para recoger la informacion
contamos con la autorizacion de la direccion. Con este Test se pretende analizar de qué
manera el reforzamiento escolar ha fortalecido tus conocimientos en la asignatura de

Matemaética.

Datos generales del estudiante

P.1 Nombre del que aplica el instrumento: José Adan Duarte Urbina
P.2 Nombre del Instituto:

P.3 Fecha: P.4 Sexo: FL] ML P.5Edad:

P.6 Repitente: si:[] No:[]

Actividad 1: Margque con una “X” el cuadro que indica la opcidn a su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P.7 Su participacion en el Reforzamiento Escolar de matematica ha sido:
Muy seguido: [J Pocas Veces:[] Raras veces:[]

P.8 ¢ Cuando se les llama a participar en el Reforzamiento Escolar de Matematica?

[] Con uno que salga mal en una prueba se le invita a reforzamiento.

] Solo con el hecho de salir bajo (menos del 60% de la prueba).

[ ] Cuando son muchos los que salieron mal.

] Nunca.



P.9 ¢Qué se hace en el Reforzamiento Escolar de Matematica? (No conteste esta
pregunta si Ud. Nunca ha estado en Reforzamiento de Matematica)

[] Se nos vuelven a explicar los ejercicios de la clase.

[] Se nos explican otros ejercicios de los que vimos en clases.

[] Nos explican de nuevo el tema y recuperamos la calificacién perdida.

[ selo se nos da los ejercicios en los que fallamos y los hacemos de nuevo para

recuperar la calificacion.

Actividad 2: Encierre en una circunferencia el inciso que contenga su respuesta, solo
debe marcar una vez.
P10 El 30% de los habitantes de Juigalpa presencia el noticiero de television de la
mafana; el 40% ve el noticiero de la noche y el 10% presencia ambos noticieros. Se
escoge una persona al azar de esta ciudad, halle la probabilidad de que presencie el
noticiero de la mafiana o de la noche.
a) 70% b) 10% c) 60% d) 35%

P11 El sueldo de un trabajador es de C$950 mensuales y cada afio se incrementa en

C$50 (cada mes). Calcular cuanto dinero ganara en los 10 afios siguientes.

a) 11750 b) 9500 c) 2500 d) 141000

P12 Una colonia particular de bacterias duplica su poblacién cada 15 horas; Un cientifico

haciendo un experimento empieza con 100 células de bacteria, él espera que el nimero
L
de células sea dado por la formula, ©=100{Z)"* donde t es el nimero de horas desde el

inicio del experimento.
a) 2 horas b) 24 horas c) 1,048,577 horas d) 104,857,699 horas

P13 Dentro de cinco afios, Ximena tendra no menos de 18 afios. ¢ Qué edad tiene
actualmente Ximena?

a) 3 afos b) 3 afios o mas c¢) 3 afios 0 menos d) méas de 3 afios



P14 Si la excentricidad es 1, entonces la cénica es:

a) Circunferencia b) Parabola c) Elipse d) Recta

Muchas gracias por su colaboracion



Anexos N°10

UNIVERSIDAD

NACIONAL A

AUTGNOMA DE UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
NICARAGUA, NICARAGUA, MANAGUA

‘ MANAGUA
UNAN-MANAGUA - Eacultad Regional Multidisciplinaria de Chontales

“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Solucionario Test para Estudiantes
Objetivo
Comprobar el impacto del Reforzamiento Escolar en el rendimiento académico de la
asignatura de Matemética en los estudiantes de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri,

Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado.

Pregunta
) ; Respuesta .
Indicador a medir del Observacion
) Correcta
Instrumento

Test a Estudiantes 7M° Grado

Resuelve problemas, utilizando las
operaciones con nimeros enteros y sus P10 c

propiedades

Aplica la regla de tres simple directa e

inversa, regla de tres compuesta directa e P11 d

inversa, el calculo porcentual y el interés

simple en la resolucién de problemas de su P12 b

entorno.

Construye y clasifica de acuerdo a
caracteristicas y propiedades rectas, P13 b

triangulos y cuadrilateros.

Crea y resuelve problemas relacionados
con el area y perimetro de triangulos y P14 a

cuadrilateros en situaciones de su entorno.

Test a Estudiantes 8v° Grado




Analiza e interpreta informacion estadistica
de una muestra poblacional con datos no

agrupados en tablas de frecuencia con P10
intervalo, medidas de tendencia central, y

graficos.

Plantea y resuelve problemas, utilizando
las operaciones con numeros reales y sus P11

propiedades

Interpreta y utiliza el lenguaje algebraico

) ) ) o P12
en situaciones de la vida diaria.
Resuelve problemas de su entorno P13
vinculados al area y perimetro de poligonos
P14

regulares y del circulo

Test a Estudiantes 9" Grado

Analiza el comportamiento de una
distribucion de datos no agrupados,
utilizando percentiles y medidas de P10
dispersion para la toma de decisiones en su

entorno.

Plantea y resuelve problemas, utilizando
potencias y radicales con nimeros reales y P11

sus propiedades

Resuelve problemas de su entorno
vinculados con sistemas de ecuaciones P12

lineales de 2 variables.

Plantea y resuelve problemas relacionados
con el teorema de Pitagoras, congruencia 'y P13

semejanza de triangulos.

Analiza las caracteristicas y propiedades de
los tipos de funciones algebraicas, P14

ecuaciones lineales y cuadraticas al




formular y resolver problemas de su

realidad

Test a Estudi

antes 10M° Grado

Reconoce situaciones y fendmenos
asociados a la probabilidad clasica o
empirica y las aplica con creatividad y
pertinencia conceptos y en situaciones de

su realidad.

P10

Aplica sistema de ecuaciones lineales de
tres variables en la solucion de problemas
con autonomia y seguridad vinculados a su

entorno.

P11

Aplica funciones trigonométricas y sus
propiedades en la demostracion de

identidades y la solucion de ecuaciones

P12

Resuelve problemas de su entorno

aplicando la ley seno y coseno.

P13

Resuelve problemas utilizando areas y
volimenes de cuerpos geométricos en

situaciones de la vida cotidiana.

P14

Test a Estud

iantes 11M° G

rado

Resuelve problemas de probabilidad del
complemento, probabilidad de la sumay

probabilidad condicional utilizando P10
diversas estrategias en eventos que se dan

en situaciones de su vida cotidiana.

Resuelve problemas asociados a su

contexto con progresiones aritméticas y P11

geomeétricas interpretando resultados.




Aplica funciones exponenciales y
logaritmicas en el planteo y resolucion de

problemas de su realidad y de las ciencias

P12

Resuelve inecuaciones lineales,
cuadréticas, racionales y con valor absoluto
de acuerdo a sus caracteristicas y

propiedades en problemas de su entorno

P13

Identifica y utiliza las caracteristicas y
propiedades de las figuras conicas en la

resolucion de problemas.

P14




Anexos N°11
UNIVERSIDAD

NACIONAL UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
AUTONOMA DE

NICARAGUA,
MANAGUA NICARAGUA, MANAGUA

UNAN-MANAGUA

Facultad Regional Multidisciplinaria de Chontales
“Cornelio Silva Arguello”
UNAN FAREM CHONTALES

Rubrica para juicio de expertos

Formacion Académica:

Area de Experiencia Profesional:

Afos de experiencia Profesional: Cargo Actual:

Institucion:

Tema

El Reforzamiento Escolar en el area de Matematica en los estudiantes de los Institutos
Josefa Toledo de Aguerri, Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Pablo Hurtado,
del municipio de Juigalpa, Chontales.

Objetivo
Comprobar el impacto del Reforzamiento Escolar en el rendimiento académico de la
asignatura de Matemética en los estudiantes de los Institutos Josefa Toledo de Aguerri,

Floresmilda Diaz Suarez, Leopoldina Castrillo y Centro Escolar Pablo Hurtado.

Objetivo del juicio de expertos:
Validar la redaccién, contenido, congruencia y pertinencia con los indicadores,
dimensiones y variables de estudio. En la casilla de observaciones puede sugerir el

cambio o mejora de cada pregunta. Matematica de educacion secundaria.

Instrucciones generales

A continuacion, coloque en cada casilla una marca correspondiente al aspecto cualitativo
de cada item y alternativa de respuesta, segun los criterios que a continuacion se
detallan.



Lenguaje

OBSERVACIONE

] Induccion )
Claridad ] adecuado | Mide lo s
2 Coherencia | ala _
|<£ enla ) con el nivel | que
5 . interna respuesta
S | redaccion del pretende o
o (Sesgo) | (Por favor, indique
w informante
o — si debe eliminarse o
o Util N
o e .
Si |No |Si [No |Si |No |Si No [Si |No |Esencial |perono | ant modificarse algdn
importante .
Esencial P item)
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.

Muchas gracias por su apoyo.




Anexos N°12

Anexo Ficha Comparativa Normativa

Manual
) Ley de Carrera »
Aspecto retomado Reforzamiento Interpretacion
Docente
Escolar

Disposiciones,
normas e
instrucciones para la
aplicacion del
Reforzamiento
Escolar emitido por el
MINED.

Carga temética vy
horaria  establecida
para la asignatura de
Matematica para los
diferentes grados de

secundaria.

Derechos y deberes de
los docentes de
Educacion

Secundaria.




Anexo N°13 Formato de Plan de Seguimiento al Reforzamiento

Hoja de informacion del Reforzamiento Escolar Permanente

Centro escolar: Municipio: Departamento:
Grado/Maestro | Tiene Plan de Tiene No de Tiempo No de estudiantes No de estudiantes Observaciones
REP organizado el | estudiantes planificado Esperados Presentados
MEM Monitores
Sl NO Sl NO M Y Vv M T Y M T




Anexo N°14 Formato de Plan de clase Reforzamiento Escolar

ESTRUCTURA DE PLAN DE REFORZAMIENTO

Centro Escolar: Municipio: Departamento:
Nucleo Educativo:
Disciplina: Docente: N° de Estudiantes:
Grado:
Objetivo Contenidos | Identificacion | Actividades | Tiempo Fecha Lugar Participantes | Responsables | Recursos
Basicos de las arealizar

dificultades




(Anexos N°15 Comparacion de los Test)

Respuesta | Respuesta o
) ) Pregunta del | Respuesta Procedimiento .
Indicador a medir ) lera 2da Observacion
instrumento | Correcta o L Claro
Aplicacion | Aplicacion

Test a Estudiantes 7™ Grado

Resuelve problemas, utilizando P10 C NDO c Si
las operaciones con nimeros

enteros y sus propiedades

Aplica la regla de tres simple P11 D a d No-Si Comprension de las
directa e inversa, regla de tres magnitudes.
compuesta directa e inversa, el _

calculo porcentual y el interés Ple 5 " " S-S

simple en la resolucion de

problemas de su entorno.

Construye y clasifica de acuerdo P13 B a NDO No No reconoce las

a caracteristicas y propiedades diferencias de cada
rectas, triangulos y figura con relacién a
cuadrilateros. sus formulas.

Crea y resuelve problemas P14 A c c Si-Si

relacionados con el area 'y
perimetro de triangulos y
cuadrilateros en situaciones de

Su entorno.




Test a Estudiantes 8¥° Grado

Analiza e interpreta informacion
estadistica de una muestra
poblacional con datos no
agrupados en tablas de
frecuencia con intervalo,
medidas de tendencia central, y

graficos.

P10

D d d

Si-Si

Plantea y resuelve problemas,
utilizando las operaciones con
numeros reales y sus

propiedades

P11

Si-Si

Sumas entre
fracciones con distinto

denominador.

Interpreta y utiliza el lenguaje
algebraico en situaciones de la

vida diaria.

P12

No-Si

Comprension del

lenguaje algebraico.

Resuelve problemas de su
entorno vinculados al area 'y
perimetro de poligonos

regulares y del circulo

P13

A c NDO

No-No

Se retird sin hacer
nada.

P14

B NDO b

Si

Test a Estudiantes 9™ Grado

Analiza el comportamiento de

una distribucion de datos no

P10

b b NDO

No




agrupados, utilizando
percentiles y medidas de
dispersion para la toma de

decisiones en su entorno.

Plantea y resuelve problemas, P11 NDO NDO No lo toco en ninguna
utilizando potencias y radicales fase.

con numeros reales y sus

propiedades

Resuelve problemas de su P12 c c Si-Si Ley de Signos.
entorno vinculados con sistemas

de ecuaciones lineales de 2

variables.

Plantea y resuelve problemas P13 d a Si-No Interpretacion del
relacionados con el teorema de problema.
Pitagoras, congruencia y

semejanza de triangulos.

Analiza las caracteristicas y P14 b d No-No Uso de formula

propiedades de los tipos de
funciones algebraicas,
ecuaciones lineales y

cuadréticas al formular y

general.




resolver problemas de su

realidad

Test a Estudiantes 10™ Grado

Reconoce situaciones y
fendmenos asociados a la
probabilidad cléasica o empirica
y las aplica con creatividad y
pertinencia conceptos y en

situaciones de su realidad.

P10

C NDO NDO

Aplica sistema de ecuaciones
lineales de tres variables en la
solucion de problemas con
autonomia y seguridad

vinculados a su entorno.

P11

No-No

Comprension del

problema.

Aplica funciones
trigonométricas y sus
propiedades en la demostracion
de identidades y la solucion de

ecuaciones

P12

A a NDO

No

Resuelve problemas de su
entorno aplicando la ley seno y

€C0seno.

P13

Si-Si




Resuelve problemas utilizando
areas y volumenes de cuerpos
geométricos en situaciones de la

vida cotidiana.

P14

Si-No

Error en el uso de la

calculadora.

Test a Estudiantes 11™M°

Grado

Resuelve problemas de
probabilidad del complemento,
probabilidad de la sumay
probabilidad condicional
utilizando diversas estrategias
en eventos que se dan en

situaciones de su vida cotidiana.

P10

C

NDO

c

Si

Resuelve problemas asociados a
su contexto con progresiones
aritméticas y geométricas

interpretando resultados.

P11

Si-Si

Diferencia entre

ambas.

Aplica funciones exponenciales
y logaritmicas en el planteo y
resolucion de problemas de su

realidad y de las ciencias

P12

No-No

Ubicacion en el plano.

Resuelve inecuaciones lineales,

cuadréticas, racionales y con

P13

Si-Si

Leyes de signo.




valor absoluto de acuerdo a sus
caracteristicas y propiedades en

problemas de su entorno

Identifica y utiliza las
caracteristicas y propiedades de
las figuras conicas en la

resolucion de problemas.

P14

No-No

Desconoce las figuras

Yy Sus ecuaciones.




Anexos N°16 Rendimiento Académico por Centro

Instituto Josefa Toledo De Aguerri

. Aprobados TOTAL Porcentaj
MI: MATRICULA INICIAL SINFO MA: MATRICULA ACTUAL APL: APROBADOS LIMPIOS Matricula Eimpios Aplazados APLAZADOS | Reprobados
1a2 3 amas "
M.l SINFO M.A asig. asig. Matematica
Deleg
acion | Municipio | Cod_unico | aCodCen Centro Modalidad Grado/| AS F AS F AS F |AS|F |AS| F AS F AS F
Dptal Nivel
INSTITUTO
NACIONAL JOSEFA
TOLEDO DE SECUNDARIA 221 107 | 214 | 104 | 131 |72 |60 [ 23|23 | 9 83 32| 39 30
12 | JUIGALPA | 16763 17797 | AGUERRI DIURNA 70
INSTITUTO
NACIONAL JOSEFA
TOLEDO DE SECUNDARIA 266 | 122 | 252 | 109 | 146 |78 |72 |23 |34 | 8 | 106 | 31| 42 | 25
12 | JUIGALPA | 16763 17797 | AGUERRI DIURNA 8o
INSTITUTO
NACIONAL JOSEFA
TOLEDO DE SECUNDARIA 244 | 120 | 246 | 118 | 155 |77 |72 |31 |19 (10| 91 |41 | 37 34
12 | JUIGALPA | 16763 17797 | AGUERRI DIURNA 90
INSTITUTO
NACIONAL JOSEFA
TOLEDO DE SECUNDARIA 266 | 139 | 261 | 130 | 156 |90 | 75 |30 |30 (10| 105 |40 | 40 | 29
12 | JUIGALPA | 16763 17797 | AGUERRI DIURNA 10°
INSTITUTO
NACIONAL JOSEFA
TOLEDO DE SECUNDARIA 211 105 | 209 [ 102 | 186 |93 (23| 9| 0 | 0| 23 | 9 11 9
12 | JUIGALPA | 16763 17797 | AGUERRI DIURNA 110




Escuela Floresmilda Diaz Suarez

. Aprobados TOTAL Porcentaj
MI: MATRICULA INICIAL SINFO MA: MATRICULA ACTUAL APL: APROBADOS LIMPIOS Matricula Eimpios Aplazados | a0l a7an0s | Renrobados
MISINFO| M.A 1az | °f ati
. . . mas Matematica
aslg. asig.
DelegaciénDptal |  Municipio | Cod_unico | aCodCen Centro Modalidad erfﬁfi?/ AS | F |AS |F | AS | F |AS| F | AS AS | F | AS | F
FLORESMILDA DIAZ | secUNDARIA
12 | JUIGALPA | 16750 sa612 | SUAREZ N 20| 129 |47 129 46| 89 | 36 | 35|10 5 40 | 10 | 31 | 22
FLORESMILDA DIAZ | secUNDARIA
12 | JUIGALPA | 16750 »a612 | SUAREZ N go| 95 37|95 37|75 |30 (167 |4 20| 7 |21 |19
FLORESMILDA DIAZ | secUNDARIA
12 | JUIGALPA | 16759 23812 | SUAREZ DIURNA 9o 61 |31] 6113151128 1103 101 3 | 16 | 10
FLORESMILDA DIAZ | secUNDARIA
12 | JUIGALPA | 16759 23812 | SUAREZ DIURNA 10° 63 135] 63135 50 | 26 1139 1319|2112
FLORESMILDA DIAZ | secUNDARIA
12 | JUIGALPA | 16759 23812 | SUAREZ DIURNA 11° 40 125|140 25| 22 | 17 |18 8 18 8 | 45|32




Escuela Leopoldina Castrillo Morales

, Aprobados TOTAL Porcentaje
MI: MATRICULA INICIAL SINFO MA: MATRICULA ACTUAL APL: APROBADOS LIMPIOS Matricula Eimpios Aplazados APLAZADOS Reprobadjos
M.I SINFO M.A 1a2 | 3amas Matematica
asig. asig.
DelegacionDptal | Municipio | Cod_unico | aCodCen Centro Modalidad G,\;i‘r’\‘/i?/ AS F AS | F | AS | F |[AS|F |AS|F | AS | F AS F
LEOPOLDINA
CASTRILLO | SECUNDARIA 62 | 16 | 32 | 21
12 | JUIGALPA | 16807 23823 | MORALES DIURNA 7°1 200 | 80 | 193 |76 | 131 |60 |28 |7 |34 |9
LEOPOLDINA
CASTRILLO | SECUNDARIA 34 |20 | 35 | 35
12 | JUIGALPA | 16807 23823 | MORALES DIURNA 89| 107 | 63 | 97 |57 | 63 |37 |24 /10|10 |10
LEOPOLDINA
CASTRILLO | SECUNDARIA 102 | 55 | 101 |53 | 75 |45 |11 | 3 26 | 8 26 | 15
12 | JUIGALPA | 16807 23823 | MORALES DIURNA Qo 15| 5
LEOPOLDINA
CASTRILLO | SECUNDARIA 45 | 14 | 52 | 36
12 | JUIGALPA | 16807 23823 | MORALES DIURNA 10°| 90 |41 | 87 [39| 42 |25|30|5 (15| 9
LEOPOLDINA
CASTRILLO | SECUNDARIA 14 | 2 24 5
12 | JUIGALPA | 16807 23823 | MORALES DIURNA 11°| 59 |39 | 59 |37 | 45 |35|10|2 | 4 |0




Centro Escolar Pablo Hurtado

Aprobados
Limpios

TOTAL Porcentaje

MI: MATRICULA INICIAL SINFO MA: MATRICULA ACTUAL APL: APROBADOS LIMPIOS Matricula APLAZADOS | Romabacins

Aplazados

1a2 3amas

M.I SINFO M.A asig. asig.

Matematica

Grado/

Nivel | AS F |AS| F |AS| F |[AS| F |AS|F | AS | F AS | F

DelegacionDptal | Municipio | Cod_unico | aCodCen| Centro Modalidad

CENTRO

ESCOLAR
PABLO | SECUNDARIA 79 | 42 | 75 |42 | 43 |28 |23 |11| 9 | 3|32 |14 | 43 | 33
12 | JUIGALPA | 16761 17799 | HURTADO | DIURNA 7°

CENTRO

ESCOLAR
canio - | sEcuNDARIA 86 | 54 | 82 | 51|56 | 28 |14 1212 |11| 26 | 23 | 32 | 45

12 | JUIGALPA | 16761 17799 | HURTADO | DIURNA 8°

CENTRO

ESCOLAR
PABLO SECUNDARIA 58 | 33 | 56|28 |40 (222|103 |6 |3]|16| 6 | 29 | 21

12 | JUIGALPA | 16761 17799 | HURTADO | DIURNA 9°

CENTRO

ESCOLAR
PABLO SECUNDARIA 46 | 27 |46 | 25|37 |22 |6 |2 |3 1] 9 3|20 | 12

12 | JUIGALPA | 16761 17799 | HURTADO | DIURNA 100

CENTRO

ESCOLAR
PABLO SECUNDARIA 43 | 20 |42 21|35 |21 |3 |0 |40 7 0|17 1]0

12 | JUIGALPA | 16761 17799 | HURTADO | DIURNA 11°
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RESENAS DE LOS INSTITUTOS DONDE SE REALIZO EL ESTUDIO
Breve resefia historica del Instituto Josefa Toledo de Aguerri

Segun Zosa-Cano Alexander. (junio, 2016). Instituto Nacional de

Chontales: Centro de cultura y tradicion. MINED, Auditorio Josefa

Toledo. En diciembre de 1945 ante una situacion tragica que pasaban los

juigalpinos, surge del seno de la familia Tablada Solis, la creacion de un

Centro de Educacién Media su objetivo era la creacion de un Instituto en
Juigalpa para los chontalefios, Alceo Tablada Solis era estudiante de

derecho de la UNAN-Le6n redact6 una carta donde solicitaba al Gobierno

ToLegg oe F°C que incluyera al presupuesto del Ministerio de Instruccion Publica la
creacion de una casa de educacion media donde se garantizara la infraestructura y el pago basico
para los docentes otros gastos serian sufragados por los padres de familia , aquella carta fue firmada
por la mayoria de padres de familia de los centros antes mencionados. Se organiz6 una junta
directiva integrada por los intelectuales: Luis Orlando Ortega, Ramén Mayorga, Humberto
Figueroa, Alceo Tablada Solis y el doctor de los pobres Medardo Robleto, Gnico juigalpino que ha
estudiado en la Universidad mas prestigiosa de Europa La Sorbona de Paris.

El dia lunes tres de junio de 1946 el gobierno del General Anastasio Somoza Garcia acordaba
la creacion de esta casa de estudios que se ubicaba en la esquina sur de la Curacao, sobre la Avenida
Gregorio Aguilar Barea. El dia lunes 17 de junio de 1946 se publico en la Gaceta, Diario Oficial
la siguiente declaratoria:

...N° 251 El Presidente de la Republica, Acuerda: 1-Crear el Instituto Nacional de Juigalpa,
Departamento de Chontales, que funcionara a partir del 1° del corriente impartiendo la
ensefianza secundaria del primer afio. 2°-Organizar de la siguiente forma el Personal
Docente del mencionado Instituto: Aritmética Razonada, Br. Elaisa Sandoval, Gramética
Castellana, Prof. Guillermo Rothschuh, Geografia, Profesor Humberto Figueroa,
Agricultura, Perito Agricola Arturo Tablada, Historia, Prof. Humberto Figueroa. Inglés
Profesor Luis Felipe Baez. Moral Profesor Orlando Ortega. 3°-Nombrar director de este
centro al Doctor Ramon. 4°--El presente acuerdo surtira efectos de ley a partir del 1 de julio
préximo; y los nombrados tomaran posesion de su cargo en la Jefatura Politica del

departamento y devengaran el sueldo que les sefialé en el Presupuesto del gasto del Ramo,



a partir de la Fecha indicada. Comuniquese. -Casa Presidencial- A. Somoza. El secretario
de Educacion Publica, Ignacio Fonseca”

La guerra contra el INCh

Segun el investigador Zosa-Cano en su ponencia,
Las afirmaciones son mdltiples al investigar sobre
esta guerra de la burguesia contra del INCh, centro
donde se educaba el proletariado de Juigalpa,
algunos afirman que fue en contra de su director, sin
embargo, el apoyo a favor de la cultura y de la

educacion se evidencio en la ciudad de Juigalpa. La

guerra fue campal, los diarios amarillistas T e

registraban el grave problema, las intrigas fueron persistentes, todo tipo de camparia en contra de
la educacidn de ese joven instituto. El diputado conservador Dionisio Morales y el Cura Eduardo
Rizo que desde el pulpito de Santa Iglesia de Catedral lanzaba sus verbos en contra del INCh, ellos
“se sentian incomodos por la actividad cultural” que se realizaba, eran nuevos tiempos fuera de los
parametros de los conservadores, tiempos de maestros de alta talla, altos robles que atin nos cobijan
con la sombra de su verdadero magisterio.

Fue una larga lucha sostenida en los periddicos, en la radio, en panfletos y discursos, y al fin
fueron vencidos por la Luz y la Libertad lema de nuestro Instituto y titulo de nuestro Himno
escolar, los estudiantes se movilizaron, los profesores levantaron una lluvia tempestuosa de
protesta justa, los padres de familia se movilizaron a favor de los docentes y educadores. En el
periddico Luz y libertad, 6rgano de difusion de la Academia de letras del INCh expresa que la
campafia maldita emprendida en contra de esta casa de estudios fue emprendida desde la “tribuna
sagrada del pulpito hasta la provocacién muy baja, por cierto, de introducirse al recinto y manchar
sus paredes con réotulos subversivos”.

El seis de junio de 1952 es el “Dia del Instituto” fiesta estudiantil donde se recuerda una protesta
patriética en defensa de la verdadera educacion. Esta es nuestra fiesta civica; por consiguiente, un
compromiso de todos los estudiantes y maestros de este centro, conocer la vida y obra de esta
maestra que abrid las puestas a la educacién moderna de Nicaragua, una aureola de luz y libertad
cubri6 todos los ambitos del Instituto simbolo de verdad y justicia. Desde entonces fue declarado

como el dia de este centro en que vencio a sus detractores amantes de la ignorancia, desde entonces



se celebra con actividades culturales, deportivas y sociales. EI Maestro Rothschuh fue ascendido
y llevado al Instituto Central de Managua Miguel Ramirez Goyena y en su lugar fue nombrado en
Profesor Victor Béez Suérez.

Hoy luego de 70 afios los retos son mayores, los cambios educativos han traido cambios desde
el punto de vista social y pedagogico, hay cambios sustanciales en las normas de comportamiento
estudiantil y laboral ademas del salto tecnoldgico un centro educativo de referencia Nacional y
cuna de grandes maestros y estudiantes, ganador de muchisimos trofeos deportivos, culturales y
académicos tanto de mejores estudiantes a nivel nacional e iberoamericano, asi como de mejores
docentes y personajes prominentes en la historia de Nicaragua; desde 1959 este centro lleva el
nombre de la Profesora Josefa Toledo de Aguerri en honor a la pedagoga chontalefia, promotora
de la Chontalefiidad. Ese mismo afio inician las construcciones del edificio antiguo que se
encontraba en este local. Y todos, se congregaron en 1962 para inaugurar aquel edificio que tenia
una placa en su entrada, hay quienes afirman que las primeras piedras de esta casa fueron traidas

de los corrales de la hacienda San Jacinto, raiz de nuestra soberania.



Breve resefa historica del Centro Escolar Pablo Hurtado

El Centro Escolar Pablo Hurtado esta ubicado de la esquina
de los dos bancos 5 cuadras al este en la ciudad de Juigalpa,
segln la Temas nicaragtenses. VVolumen (54), p 36-50. En
mayo de 1959 Juigalpa se llendé de guardias que tomaron la

ciudad y en un despliegue inusitado, aviones de la fuerza aérea

surcaban los cielos el espectro del chontalefio Cornelio Silva
Arguello perturbaba en suefios la visita del presidente de la

republica Ing. Luis Somoza Debayle al que le correspondio la

inauguracién del Centro Escolar Autonomo Pablo Hurtado y
ese mismo mes comenzd a funcionar asi fue el inicio de la educacién moderna én la ciudad ya que
fue necesario realizar talleres, seminarios y charlas dirigidas por el personal especializado el
Ministerio de Instruccién Publica para lograr plenamente algo tan novedoso y polémico en este
tiempo como era la educacion mixta del departamento.

Segun el mismo Guillermo Rothschuh Tablada en una entrevista telefonica comentd que las
bases del Centro Escolar Pablo Hurtado y el Instituto Josefa Toledo estan hechas de piedras de los
Corrales de la Hacienda San Jacinto donde se libro la batalla contra los filibusteros, esta accion de
fundamentar este edificio bajo esa base es para resaltar la soberania, dignidad e identidad nacional
ademas honrar la memoria de esos hombres que dieron su vida por defender la integridad y
soberania de nuestro pais el 14 de septiembre de 1856.
¢Por qué el centro lleva el nombre pablo hurtado?

El nombre que lleva este centro fue sugerido por el profesor Guillermo Rothschuh Tablada
siendo aceptado por el claustro de profesores haciendo honor a quien honor se debe ya que fue el
primer maestro chontalefio, sus condiciones ciudadanas, su vocacién y alto espiritu de superacion,
Pablo Hurtado naci6 en San Pedro de Lovago el 25 de enero de 1853, fue hijo del agricultor Miguel
Jerénimo Hurtado y Maria Gago; tenia cuatro hermanos: Antonio, José, Pablo y Ligia. (Memorias
CEPH)

Estos archivos también manifiestan que Pablo tenia 8 afios cuando su padre fallecio, después, a
consecuencia de una epidemia murié su mama y sus hermanos Antonio y José; el acomodado
Felipe Gago, hermano de dofia Maria, quien trabajaba en los minerales de La Libertad, se convirtio

en un padre para Pablo y Ligia quien muri6 en este pueblo, Pablo estudi6 sus primeros grados en



La Libertad después don Felipe lo envi6 a Granada en 1872, 19 afios tenia. Alli se alojo donde
José Avendafio quien lo matricul6 en la escuela de José Maria Huete.

Pedro Joaquin Chamorro decretd la ensefianza gratuita y obligatoria el 20 de septiembre de
1877 y el Colegio de Granada celebrd su primera promocion de 30 normalistas. Aqui, Pablo
Hurtado desarroll6 su personalidad y se convirtié en maestro de muchos que después fueron
figuras nacionales.

El maestro Pablo Hurtado murié el 15 de marzo de 1936 a los 83 afios de edad. Habia sido
miembro de nimero de la Academia nicaragliense de la Lengua, de la que fue uno de sus
fundadores, el presidente Dr. Juan B. Sacasa, le decretd honores de Secretario de Estado.

Los primeros maestros del centro escolar

Los primeros maestros del centro fueron
hombres y mujeres de valor, energia y vivacidad,
capaces de fomentar la chontalefiidad a todas las
direcciones del departamento y la nacion, a
continuacion se detallan los primeros maestros
segun el libro de actas del centro escolar Pablo
Hurtado conforme a la época de 1959-1960 y

rescatado los datos del acta nimero 85 del viernes

7 de mayo de la fecha antes mencionada: Gregorio Aguilar Barea, Hermelinda de Béaez, Liliam
Ortega, Miriam Ortega, Elizabeth de Miranda, Norma de Garcia, Leda Montiel de Artiles, Blinar
Alegria Castrillo, Elena reyes, Auxiliadora Sequeira, Lourdes Madriz, Berta de Villanueva,
Elizabeth de Miranda, Julia Castrillo, Maria Elba Rothschuh, Jofiel Acufia Cruz, Irma Montoya,
Maruca Sequeira. Zosa-Cano, A. (octubre 2012). Historia del Centro Escolar Pablo Hurtado
“Santuario de la Educacion Chontalena”. Temas nicaragiienses. Volumen (54), 36-50.

¢Por qué celebramos el 26 de octubre y no el 26 mes de mayo que se inauguré el Centro
escolar Pablo Hurtado?

Segun la revista (Temas nicaragiienses p. 45) , el dia lunes 26 de octubre de 1980 a las 4 pm
fue reunido en la direccion del Centro Escolar el personal docente y las dos administraciones
convocados por los directores departamentales y regionales del Ministerio de Educacion los
maestros Jofiel Acufia Cruz antiguo maestro del CEPH y René Aguilar y se les inform6 que la

Escuela José Anibal Montiel desaparecerian como tal y se fusionarian las dos escuelas en una sola



con el nombre de Centro Escolar Pablo Hurtado y esta tendria una sola direccion, se acordd que se
adoptaria como oficial la bandera y el himno del centro escolar todo el archivo se unifico y se
formo una sola direccidn siendo la directora la profesora Norma Barea de Garcia, esta fue la razén
por que se celebra el 26 de octubre y no se celebra en mayo, ademas debemos conocer que el
CEPH es lo que es hoy por la union de tres escuelas publicas que han pasado en la historia
educativa de la ciudad de Juigalpa y por ello es el gigantesco centro educativo.

Los directores que han desempefiado labores en este centro son solamente 8 que a continuacion
se da a conocer: Blanca Olga Tablada, Dolores Pérez Castrillo, Rosario Jiménez de Price, Norma
Barea de Garcia, Leticia Lacayo, Angela Calero, Candida Henriquez, Glenda Béez.

La educacion secundaria fue fundada en el afio 2000 por el siguiente personal: Directora
Candida Henriquez, Sub-directoras Maria Espinoza, Blanca Marina Abaunza, Inspectora Celina
del Carmen Espinoza Gémez, Docentes: Santos Dolores Morales Alvares, Rosa Dolores Quiroz
Espinoza, Jahaira Carolina Jiménez, Blanca Eliette Martinez, Ernesto Aquiles Pérez, Milton
Oporta Pérez, Erling Acosta Rodriguez. (E. Pérez, comunicacion personal, 10 de marzo de 2017).

Hoy por hoy el Centro Escolar Pablo Hurtado sigue siendo una casa de estudios basicos y medio
de mucha trayectoria, con premios a nivel local y nacional lo que demuestra que ha mantenido la
calidad educativa en todos los &mbitos, compitiendo con su vecino el Instituto Josefa Toledo, pero

ambos demostrando calidad y entrega a la ensefianza chontalefia y nicaragiiense.



Resefia historica Centro educativo Floresmilda Diaz Suarez

‘ Este centro educativo segun sus registros oficiales en el MINED
Juigalpa, fue construido en el afio 1975, bajo la administracion del
Presidente Anastasio Somoza Debayle, el terreno fue donado por el
- General Anibal Montiel en su honor se le dio el primer nombre de
Escuela General José Anibal Montiel, seguidamente se remodelo y
se cambid el nombre a Reynaldo Jiron Rios, afios después en honor
~ aunagran maestra jubilada que ain vive a escasos metros del centro

se le nombro Floresmilda Diaz Suarez.

En sus inicios solo habia un pabellén que constaba de 5 aulas,
posteriormente, entre 1985-2008 se fueron construyendo tres pabellones mas, con la ayuda de los
Gobiernos de la Republica de Nicaragua, Holanda y Japdn.

Primeros docentes: Prof. Floresmilda Diaz Suarez, Prof. Argentina Rios Garcia, Prof. Martha
Sobalvarro, Prof. Jenny Velasquez, Prof. Angeles Centeno, Prof. Maria Flores, Prof. Leonor
Calero.

Directores que ha tenido el Centro Educativo: Lic. Leonor Jirdn Rios 1975-1981, Prof. Nancy
Bermidez 1982-1988, Prof. Auxiliadora Campos Bermudez 1989-2006, Lic. Maritza del Socorro
Gonzélez Montiel 2007, Msc. Alexis Rubén Gonzalez Pérez 2008-2011, Msc. José Eligio Guzman
2012 (interino), Prof. Gerson Isaac Carrillo Garcia 2012 (interino), Lic. Luisa Yahaira Ayala 2013
hasta la actualidad.

El Centro educativo Chontales “Floresmilda Diaz Suarez”, a diferencia de otros centros, no
cuenta con muchas zonas de recreacion donde los educandos se diviertan, ya que el espacio es
reducido, sin embargo (en pequefias dimensiones) tenemos:

» Mini-Cancha de Voleibol
» Mini-Cancha de Basquetbol
> En la biblioteca hay juegos de ajedrez donde los jovenes se distraen.

De manera global se puede decir que el centro educativo cuenta con 6 docentes en el area

administrativa, 40 maestros de aula, 2 afanadoras y 2 conserjes. A continuacion, se detallan

nombre de los integrantes del personal y cargo respectivo:



Personal Docente de Secundaria

» Luis Alberto Gonzélez
Alexis Rubén Gonzalez Pérez
José Basilio Gonzélez Chavarria
Lesbia Maria Solis
Phillips Eliezer Gonzalez Jaime

Oscar Alonso

Carla Vanessa Garcia

Dolores Rosales

Area administrativa

Silvia Leén Gonzélez

> Directora General: Luisa Yajaira )
! Juan Marcos Madriz

Ayal
yald Roger Romero
» Subdirectora (vespertino): Petrona
del C. Hurtado Cerna

» Subdirectora (matutino-nocturno):

Roger Antonio Sequeira
Maria Elsa

Gladys del Rosario Diaz

Eglantina Cruz Moral . , . .
glantina Cru orales Crista Maria Carrillo Solis

> Bibliot ia; Trinidad de | i
ibliotecaria: Trinidad de los Jeaneth Urbina

Martha Adilia Molinares

YV V V V V V V V VYV V V V V V V V

Angeles Oporta Lira
> Bibliotecaria: Rosa llda Jarquin

Gonzalez

Hasta el dia de hoy esta casa de estudios ofrece todas las modalidades educativas fortaleciendo
asi a las comunidades aledafas, exactamente a 7 Barrios del casco urbano de Juigalpa y a otros

que prefieren viajar para estudiar en este centro. (Extraido de Memorias del centro)



Resefa historica Centro educativo Leopoldina Castrillo Morales

AR Ao

Este centro educativo segun sus registros oficiales en el

MINED Juigalpa fue construido en el afio 1976 ubicado del

cementerio municipal tres cuadras al oeste y una cuadra al sur = ‘ ls
bajo la administracion del presidente Anastasio Somoza De m: ngségf 5 o
Baile, Se inaugura el 21 de mayo de 1977 se abre las puertas a la ’ § , . «,"‘\ Q'S‘Q %5%
comunidad de la zona 7 el Primero de febrero contando con un \(g‘ // /
solo pabelldn de cuatro aulas de clases, una sala para la direccion \‘f;gzj‘\\ ‘/,@;o‘}'/
y los servicios higiénicos. \“‘”‘me_’}f

Su primera directora fue Gladys Castrillo De Urbina, con un
personal de seis maestros: Prof. Isabel Maria Bellanguer, Prof. Jasmina Sobalvarro, Prof. Victoria
Garcia, Prof. Gladys Galeano, Prof. Salvadora Guadamuz y Blanca Marina Abaunza.

En 1985 se conforma la primera directiva de padres para promover la campana “Por la paz,
todos contra la agresion” la primera marcha registrada en la historia en pro de la defensa de los
derechos de las mujeres y nifios, que en esa epoca eran victimas de abusos domesticos y con
secuelas claras de una guerra reciente.

En el afio 2000 y por primera vez bajo la direccion del Prof. Ricardo Pedroza se organiza la
banda escolar Leopoldina Castrillo, con cinco nifias de gimnasia, tres nifias palillonas y ocho
miembros de la banda musical entre redobles bajos y Bombos.

El dia de hoy este centro educativo ofrece a las comunidades aledafias la oferta de todas las
modalidades del ministerio de educacion, facilitando el acceso a la educacion gratuita y en las
necesidades de la comunidad.

En todas las resefias historicas anteriores se puede notar que la fundacion de un centro educativo
depende en gran medida de las necesidades académicas de una comunidad y en otro modo de los
recursos profesionales para formarla, los gobiernos tienen la obligacién de garantizar una
educacion gratuita y de calidad para un pueblo segun articulo 58 de la Constitucion Politica, el
cual nos dice: “Los nicaragiienses tienen derecho a la educacion y a la cultura”. Este derecho
constitucional se preserva en la Ley No. 582, Ley General de Educacion publicada en La Gaceta
Diario Oficial No. 150 del 3 de agosto de 2006.

Por esta razon en Nicaragua la carrera de docencia ha venido siendo por afios una de las

profesiones mas importantes en la sociedad, sin embargo, también es muy mal pagada, tanto que



el salario promedio esta por debajo de la mitad del costo de la canasta basica, esto segun los datos

de la canasta basica del ministerio del trabajo ultima actualizacion septiembre 2016.

Los distintos gobiernos han  propuesto
mecanismos para apaliar esta situacion, pero los
docentes aun necesitan trabajar en doble turno para
poder solventar sus gastos basicos, ante esta
situacion los maestros no admiten el exceso de
trabajo que en ocasiones el MINED les orienta y uno

de ellos es el reforzamiento escolar.

Esta estrategia surgio de la necesidad de muchos | = i = — _ 3

estudiantes de dedicarle unas horas mas al estudio asistido por el docente, lo que hace muchos
afios atrés se ofrecia como “Reafirmacion” y constaba de una hora pedagogica en la semana dentro
de la carga horaria que comunmente eran los vieres para reforzar en las asignaturas con mayor
dificultad.

Con respecto a la participacion de los docentes en el reforzamiento escolar en los centros
educativos de aplicacion, es practicamente escasa. En este aspecto es relevante mencionar que las
intenciones de las y los lideres educativos son positivas, Sin embargo, se han realizado esfuerzos
para lograr la ejecucion de esta estrategia educativa a través de la colaboracién de la Federacién
de Estudiantes de Secundaria (FES) y algunos padres de familia.

En general el reforzamiento escolar exige tiempo extra al docente y esto nos lleva a muchas
practicas inadecuadas, hiriendo fuerte a la calidad educativa que nuestra sociedad demanda.

El presente trabajo analizara el contexto en el que se encuentra el maestro ante la aplicacion del
reforzamiento escolar entendiendo que segun las orientaciones ministeriales se debe realizar en
horarios fuera de clases, para el maestro esto se traduce a reducir ain mas su tiempo libre, asi
también se analizaran las acciones de estos para cumplir con las orientaciones sin descuidar otras
labores que realiza en su tiempo libre, también es importante analizar qué tan efectiva es la
aplicacion del reforzamiento escolar bajo las condiciones mencionadas y por lo tanto que tan
relacionado esta con el fendmeno clasico de evitar reprobados al final de un corte escolar. (Extraido

de los archivos histéricos del Centro).



