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RESUMEN

Este estudio hace referencia a las estrategias metodologicas aplicadas para el
desarrollo del pensamiento critico en la comprensién de textos expositivos,
disciplina de Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno
vespertino, Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San Dionisio, durante el
primer semestre, afio 2019.

El objetivo de esta investigacion se centra en analizar las estrategias metodoldgicas
aplicadas para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos

expositivos.

La importancia radica en que los discentes y docente mejoraran en el proceso de
aprendizaje, para lograr una mejor calidad en la educacion, sobre todo para el
desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, que les

sera de gran utilidad en su formacion académica.

Al finalizar la investigacion se concluye que la docente utiliza estrategias
metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de
textos expositivos, siendo estas adecuadas y ayudan al desarrollo de dicha
competencia en los estudiantes. Asi también se proponen dos estrategias

metodoldgicas: controversia académica y juego de roles.
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l.  INTRODUCCION DEL TEMA Y SUBTEMA

Las estrategias metodologicas son procesos ejecutivos mediante los cuales se
eligen, coordinar y aplicar habilidades, para una mejor calidad de aprendizaje en los
estudiantes, siendo estas utilizadas en la comprension de textos expositivos,
habilidad bésica para interpretar, su practica garantiza la adquisicion de
pensamiento critico, competencia importante para desarrollarse en diferentes

ambitos sociales.

La tematica abordada es: Estrategias metodolégicas aplicadas para el desarrollo
del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de
Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio
Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San Dionisio, durante el primer semestre,
afio 2019.

La problematica abordada es la poca aplicacion de estrategias metodologicas para
desarrollar el pensamiento critico, que limita la comprension de textos expositivos
en los estudiantes, lo cual es preocupante, porque no se adquiere un aprendizaje

significativo.

Cabe mencionar que en distintas universidades se han realizado investigaciones

relacionadas a la tematica en estudio:

A nivel internacional:

Roca, (2013) en su tesis doctoral: El desarrollo del pensamiento critico a través de
diferentes metodologias docentes en el grado en enfermeria, Barcelona — Espania,
cuyo objetivo principal de esta investigacion se enmarco en valorar el desarrollo de
la competencia del pensamiento critico a partir de la implementacién de diferentes
estrategias metodolégicas de ensefianza — aprendizaje durante el grado en
enfermeria y concluy6 que hay diferencias en el desarrollo del pensamiento critico

segun la estrategia docente, implementada en el aula.



En la tesis doctoral de Mendoza (2015), titulada: La investigacion y el desarrollo de
pensamiento critico en estudiantes universitarios Malaga — Espafa; teniendo como
objetivo principal, valorar el desarrollo de la competencia del pensamiento critico a
partir de la implementacion de la estrategias metodolégicas de desarrollo de
competencias investigativas durante el estudio universitario, concluye que en las
asignaturas donde se utilizan métodos de ensefianza — aprendizaje en base a
trabajos de investigacién, se puede obtener en el estudiante universitario un mayor

desarrollo del pensamiento critico.

Calle y Cabrera (2012) en el Proyecto de Grado con el titulo: Estrategias
metodoldgicas en el desarrollo de la comprensién lectora y el pensamiento critico,
tienen como objetivo general disefar estrategias metodoldgicas innovadoras para
mejorar la comprension lectora y desarrollar el pensamiento critico; concluyen: las
habilidades lectoras necesitan ser potenciadas en los estudiantes de séptimo afo

para el desarrollo del pensamiento critico.
A nivel nacional
Existen investigaciones relacionadas al tema:

Marenco, Blandon, & Centeno, (2016) en su trabajo de grado para optar al Titulo de
Licenciado: Intervencion didactica con estrategias de aprendizaje innovadoras en la
disciplina de historia para desarrollar el pensamiento critico a través del contenido
primera y segunda guerra mundial en los y las estudiantes de 8vo grado “A”, centro
escolar Sendero de Luz del municipio de Ciudad Sandino, departamento de
Managua durante el Il Semestre 2016, teniendo como objetivo general disefiar una
propuesta didactica innovadora para desarrollar el pensamiento critico a través del
contenido primera y segunda guerra mundial en la disciplina de Historia, concluyen,
gue se logro realizar una intervencion didactica en el Colegio Sendero de Luz con
estrategias de aprendizaje innovadoras, la cual generé pensamiento critico en los

estudiantes acerca del contenido primera y segunda guerra mundial.



Sandoval, Moya, & Vega, (2016) en su informe final para optar al Titulo de
Licenciadas: Intervencion didactica con estrategias de aprendizaje innovadoras
para desarrollar el pensamiento critico con la disciplina de filosofia, en los
estudiantes de 11mo grado del colegio politécnico de comercio durante el I
Semestre 2016, Concluyeron que: “Las estrategias de aprendizaje ademas de
generar pensamiento critico, analitico y reflexivo estimulan a los estudiantes a

través de dinamicas”.
A nivel local
Se encontraron algunas investigaciones que se relacionan al tema:

Valiente y Gradis (2017) en su Seminario de Graduacion para optar titulo de
Licenciado con el tema: Incidencia de la comprension lectora en la ensefianza y
aprendizaje en la disciplina de Lengua y Literatura en estudiantes de secundaria,
departamento de Matagalpa y Jinotega segundo semestre 2016, cuyo objetivo
general es identificar las incidencias en el proceso de la comprension lectora en los
estudiantes de 9no grado, turno matutino, de la escuela La Fundadora,
departamento de Jinotega, segundo semestre 2016; concluyeron: Las incidencias
de la comprension lectora en el proceso de lectura con los estudiantes de 9no grado
es deficiente en algunos aspectos como: falta de tiempo para desarrollar las

habilidades y el desconocimiento por parte de la docente para aplicarla.

Granados & Jarquin, (2016) en su Seminario de graduacién para obtener el titulo
de Profesor de Educacion Media: Factores que inciden en la comprensién lectora
en la disciplina de Lengua y Literatura, en los estudiantes de noveno grado A del
turno matutino, del Instituto Nacional Dario, Municipio — Ciudad Dario, Il parcial del
Il semestre del afio 2016, evidencian que: “Los factores identificados que inciden en
la comprension lectora son: El habito de la lectura, la motivacion, la actitud y el
interés, la atencion y memoria, pobreza de vocabulario, horario y lugar de estudio,

el ambiente familiar, las técnicas de estudio y los tipos de textos”.



Lo que se investigo es si la docente esta aplicando estrategias metodologicas para

el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos.

El proposito de dicha investigacion es analizar las estrategias metodologicas
aplicadas para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos
expositivos, disciplina de Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”,
turno vespertino, Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San Dionisio,

durante el primer Semestre, afio 2019.

Segun Hernandez, Fernandez, & Baptista (2008), El término disefio metodoldgico
se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la informacion que se desea
(p-120).

Con base a esta aseveracion se realiz6 el proceso de investigacion correspondiente

gue implica ciertas caracteristicas.
Tipo de enfoque

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) “Los enfoques cuantitativos,
cualitativo constituyen posibles elecciones para enfrentar problemas de

investigacion y resultan igualmente valiosos.”

Enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis con base
en la medicion numérica y el andlisis estadistico, con el fin establecer teorias. (p.35).
Esto se evidencia en los graficos utilizados para reflejar los resultados de la guia de

observacion.

Los autores antes mencionados expresan que el enfoque cualitativo utiliza la
recoleccion y anadlisis de los datos para afinar las preguntas de investigacion o
revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion. Son, hasta ahora, las
mejores formas disefiadas por la humanidad para investigar y generar
conocimientos. (p. 35). Esto se refleja en los resultados obtenidos y descritos en

base a los objetivos.

Es decir, esta investigacion es de enfoque cuantitativo con elementos cualitativos.
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Tipo de investigacion

Segun el nivel de profundidad de conocimiento esta investigacion sera descriptiva
porque no solo se hara referencia a los conceptos si no que se expondra como son

utilizadas las estrategias metodolégicas en el aula de clase.

Este tipo de investigacion esta dirigido a describir situaciones y eventos, esto es,
decir como es y se manifiesta dicho fenémeno. (Hernandez, Fernandez & Baptista
2008)

Corte de la investigacion

Por su corte es transversal ya que se recolectan los datos del estudio en el primer

semestre del 2019.

Este tipo de corte es en el que se recolectan datos en un s6lo momento, en un
tiempo Unico. Su proposito se centra en describir variables y analizar su

comportamiento en un momento dado. (Muggenburg & Pérez 2007).
Poblacién y muestra

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) Dicen “Poblacion o universo: conjunto de
todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones”. (p. 207). La
poblacién a estudiar en el primer semestre del 2019 es finita y estara representada
por los estudiantes de 9no grado "A", Colegio Publico Rubén Dario Susuli-San

Dionisio, distribuidos de la siguiente manera: 23 estudiantes y una docente de aula.

Para los autores antes mencionados muestra (es un subgrupo de la poblacién o

universo).

» Se utiliza por economia de tiempo y recursos.
» Implica definir la unidad de muestreo y de analisis.
» Requiere delimitar la poblacién para generalizar resultados y establecer

parametros. (p. 204)



El plan de muestra permite mayor facilidad para realizar determinado estudio y asi
poder llegar a conclusiones para solucionar el problema encontrado.

Como muestra en las observaciones realizadas se tomé en cuenta al 100%, es decir
23 estudiantes de 9no grado “A” y 43 % para la aplicacién del grupo focal, que
representan 10 estudiantes, tomando en cuenta la equidad de género.

Método de investigacion

Segun diccionario de la Real Academia Espafiola, (2014) del latin methodus, y este
del griego méthodos. Procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la
verdad y ensefiarla.

Los métodos que se usaran seran los siguientes:

Empirico: que segun Martinez & Rodriguez, (s.f) “Su aporte al proceso de
investigacion es resultado fundamentalmente de la experiencia. Estos métodos
posibilitan revelar las relaciones esenciales y las caracteristicas fundamentales del
objeto de estudio, accesibles a la deteccion sensoperceptual, a través de

procedimientos practicos con el objeto y diversos medios de estudio”. (p. 4)

Estara claramente presente el método cientifico debido a su credibilidad y por la
respuesta a la serie de incognitas planteadas. Este el método cientifico para
Martinez & Rodriguez (s.f) es la estrategia de la investigacion cientifica, afecta a
todo el proceso de la investigacion y es independiente del tema de estudio, aunque
la ejecucion completa de cada paso o etapa dependera del tema en estudio y del
estado de conocimiento respecto a dicho tema. Ademas, tiene que complementarse

mediante procedimientos especiales adaptados a las peculiaridades de cada tema.
(p- 3)

También sera evidente el método tedrico el cual Martinez & Rodriguez, (s.f)
expresan que permiten descubrir en el objeto de investigacién las relaciones
esenciales y las cualidades fundamentales, no detectables de manera

sensoperceptual. Por ello se apoya basicamente en los procesos de abstraccion,



analisis, sintesis, induccion y deduccion. (p. 4). Todo ello se usara para el analisis
del problemay llegar a conclusiones reales y sintetizar lo que esta ocurriendo.

Los instrumentos

Segun Hernandez, Ferndndez y Baptista (2014) “los instrumentos deben
representar verdaderamente la(s) variable(s) de la investigacion cuyas respuestas
se obtienen, codifican y transfieren a una matriz o base de datos y se preparan para

su analisis mediante un paquete estadistico para computadora™. (p. 230).

Por lo tanto, los instrumentos como un medio objetivo y eficaz para alcanzar los
objetivos fueron: guia de observacion (anexo 2 y 3), entrevista a docente (anexo 5),
grupo focal a estudiantes (anexo 7).

Validacion de instrumentos

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) dicen: “Regularmente se establece
mediante la evaluacion del instrumento ante expertos. Por ello es requisito que el

instrumento de medicién demuestre ser confiable y valido.” (p. 237)

Por ello es que los instrumentos aplicados fueron validados por tres especialistas
en la materia para la confiabilidad y resultados eficaces. Cabe mencionar que
sugirieron mejorar la redaccion de las preguntas, revisar la ortografia y separar la

guia de observacion para la docente y estudiantes.
Variables

Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) “Una variable es una propiedad que puede

fluctuar y cuya variacion es susceptible de medirse u observarse.” (p. 238)

Las variables que se estudiaron en esta investigacion fueron: Estrategias

metodolégicas, Pensamiento critico y Comprensién de textos expositivos.



Procedimientos de anélisis de la informacién.

La guia de observacion se proceso en el programa Office Excel, graficandolas con

Sus respectivos porcentajes.

La guia de entrevista y grupo focal se analizaron a través del programa Office Word,

utilizando tablas para su consolidacion.

La triangulacion se realizé basada conforme resultados presentados en las tablas y

estableciendo relacién con los autores citados en la teoria.

Los materiales para la elaboracion de informe final seran informaticos (Excel, Word
y PowerPoint), tiempo en internet, impresiones, fotocopias dos computadoras

(laptop y mini laptop), tres memorias USB.

El seminario presenta la siguiente estructura: portada, hoja de respeto,
contraportada, dedicatoria, agradecimiento, valoracion, resumen, introduccion,

justificacion, objetivos, desarrollo, conclusiones, bibliografia y anexos.



ll.  JUSTIFICACION

La presente investigacion estudia las estrategias metodolégicas aplicadas para el
desarrollo del pensamiento critico en la comprensién de textos expositivos,
disciplina de Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno
vespertino, Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San Dionisio durante el

primer semestre, afio 2019.

El propésito de esta investigacidn radica en analizar las estrategias metodologicas
para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos,

disciplina de Lengua y Literatura en el grado y centro ya mencionados.

La importancia radica en que se identificaran las estrategias metodologicas
implementadas en el desarrollo del pensamiento critico y si estan siendo Utiles para

la comprension de textos expositivos en la disciplina de Lengua y Literatura.

El impacto que este trabajo tendra es que a través de los discentes y la docente, se
determinara el proceso de aprendizaje, para lograr una mejor calidad en la
educacion, sobre todo para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension
de textos expositivos de los estudiantes, que les sera de gran utilidad en su

formacion académica.

Los beneficiados de esta investigacion seran los estudiantes y docente de 9no grado
“A” del Colegio Publico Rubén Dario, porque se fortalecera el aprendizaje y se

podran apropiar de estrategias que se le propondran.



.  OBJETIVOS

3.10bjetivo general
Analizar las estrategias metodologicas aplicadas para el desarrollo del pensamiento

critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de Lengua y Literatura,

con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio Publico Rubén Dario,

Susuli-municipio San Dionisio, durante el primer Semestre, afio 2019.

3.2 Objetivos especificos

3.2.1

3.2.2

3.2.3

3.24

Identificar las estrategias metodoldgicas aplicadas en el desarrollo del
pensamiento critico para la comprension de textos expositivos, disciplina de
Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino,
Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San Dionisio, durante el

primer semestre, afio 2019.

Determinar las estrategias metodologicas aplicadas para el desarrollo del
pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de
Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino,
Colegio Publico Rubén Dario Susuli-municipio San Dionisio, durante el

primer semestre, afio 2019.

Valorar las estrategias metodoldgicas aplicadas para el desarrollo del
pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de
Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino,
Colegio Publico Rubén Dario Susuli-municipio San Dionisio, durante el

primer semestre, afio 2019.

Proponer estrategias metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento
critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de Lengua y
Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio
Padblico Rubén Dario Susuli-municipio San Dionisio, durante el primer

semestre, afio 2019.
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V. DESARROLLO DEL SUBTEMA

4.1 Estrategias metodoldgicas

4.1.1 Concepto

Schuckermith, (1987) define las estrategias como: Procesos ejecutivos mediante los
cuales se eligen, coordinar y aplicar las habilidades. Se vinculan con el aprendizaje
significativo y con el aprender a aprender. La aproximacion de los estilos de
enseflanza al estilo de aprendizaje requiere que los profesores comprendan la
gramatica mental de sus alumnos derivada de los conocimientos previos y del

conjunto de estrategias, guiones o planes utilizados por los sujetos de las tareas.

Con referencia a las estrategias metodologicas Diaz & Hernandez, (2002) exponen
gue "son procedimientos que el alumno adquiere y emplea de forma intencional
como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas

y demandas académicas” (p.34).

Con respecto a las estrategias metodologicas se puede considerar que son un
conjunto de acciones o habilidades que el docente emplea como instrumento
flexibles y voluntarios en funcién de un aprendizaje significativo; es decir son el que
hacer y el como hacer en el aula de clase, por ello pueden destacarse como el eje

principal para el proceso de aprendizaje.

Del total de las visitas realizadas al aula de clase, en un 83% la docente emplea
estrategias metodologicas y en un 17% a veces las utiliza. Las estrategias utilizadas
por la maestra en un 50% son efectivas para el aprendizaje de los estudiantes y a

veces en un 50%. (Ver grafico 1).
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Gréfico N°1: La docente utiliza estrategias ~ Grafico N°1: Las estrategias metodoldgicas
metodoldgicas en el desarrollo en la utilizadas por la docente son efectivas para

disciplina de Lengua y Literatura. el aprendizaje de los estudiantes en la
Fuente: Guia de observacion dirigida a  disciplina de Lenguay Literatura.
docente. Fuente: Guia de observacion dirigida a los

estudiantes.

Haciendo referencia a lo que expresa Schuckermith (1987) y Diaz (2002) se
vinculan con el aprendizaje significativo y con el aprender a aprender, en este caso
es la docente la encargada de coordinarlas y que estas sean efectivas en el aula de

clase, donde los estudiantes son los principales protagonistas.

En la entrevista realizada a la docente se le preguntd: ¢Qué son estrategias
metodolégicas? Al respecto expresd: son actividades que permiten alcanzar un

objetivo. (Ver anexo 6).

Mientras tanto en el grupo focal realizado cuatro estudiantes se refieren a las
estrategias metodolégicas como actividades para motivarlos; tres manifiestan: son
para el bien de los estudiantes y para aprender; dos educandos afirman: son para
alcanzar metas y uno comenta: es realizar una actividad que le gusta. (Ver anexo
8)
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Al relacionar con lo expuesto por Schuckermith (1987) y Diaz (2002) ambos aportes
se vinculan con el aprendizaje y por ende estas actividades benefician a los

discentes directamente.
4.1.2 Importancia de las estrategias metodoldgicas

Para Diaz, (2002) las estrategias metodologicas son importantes porque
proporcionan al docente los elementos tedricos—metodologicos que le permitan
disefar y aplicar estrategias de aprendizaje efectivas se constituye en un reto para

mejorar nuestro sistema educativo.

También permiten identificar principios, criterios y procedimientos que configuran la
forma de actuar del docente en relacion con la programacion, implementacion y
evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje, se utilizan para promover el

grado de aprendizaje significativo de los estudiantes de manera flexible. (p.141).

Segun Diaz & Hernandez, (2002) Las estrategias metodoldgicas son importante
porque son ejecutadas voluntaria e intencionalmente o espontaneamente, también
son factores motivacionales por un aprendiz, siempre que se le demande aprender,
recordar o solucionar problemas de algun contenido de aprendizaje y las perciba

como verdaderamente utiles.

Las estrategias metodoldgicas son importantes porque permite al docente y
estudiante el desempenio eficaz de las actividades a desarrollar donde el principal
protagonista es el estudiante, por lo tanto, este adquiere conocimientos, actitudes y

valores que son duraderos y gque le sirve en su vida cotidiana.

A través de las observaciones realizadas la docente le da la debida importancia a
las estrategias metodoldgicas en un 67% y a veces en un 33%, asi también los

estudiantes obtienen el mismo porcentaje. (Ver grafico 2).
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Grafico N°2: La docente muestra interés y le da Grafico N°2: Los estudiantes muestran interés y
la debida importancia al momento de utilizar le dan la debida importancia al momento que la

una estrategia metodoldgica. docente utiliza estrategia metodoldgica.
Fuente: Guia de observacién dirigida a Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente. estudiantes.

Tomando en cuenta al autor Diaz y Hernandez (2002) en cuanto a la importancia
de las estrategias metodoldgicas y las observaciones realizadas, se pudo apreciar,
cuando la docente y estudiantes muestran interés en su totalidad se desarrolla un
ambiente de buena comunicacion y esto ayuda a un mejor aprendizaje en los
estudiantes, sin embargo cuando no se muestra importancia dificultan la labor del

docente y los estudiantes no se apropian de los contenidos adecuadamente.

Al entrevistar a la docente acerca de: ¢ Cudl es la importancia del uso de estrategias
metodolégicas? Manifiesta: Es de suma importancia porque facilitan el aprendizaje

de los estudiantes. (Ver anexo 6).

Mientras tanto en el grupo focal realizado cinco estudiantes manifiestan que el uso
de las actividades motivadoras (estrategias metodoldgicas) por parte de la docente,
es importante porque les ayuda a comprender un tema, contenido o tarea, tres
expresan: ayudan a levantar el estado de animo y dos comentan: ayuda a tener

mejor relacion, confianza y comunicacion con estudiantes y docente. (Ver anexo 8)
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Las ideas aportadas por la docente y estudiantes coinciden con Diaz (2002) ya que
se refieren al aprendizaje significativo y por tanto son de gran utilidad en el aula de

clase.
4.1.3 Clasificacion

Weinstein & Mayer, (1986) “clasifican las estrategias en dos: estrategias de

ensefanza y estrategias de aprendizaje.” (p. 6)
41.3.1 Estrategias de ensefianza

Diaz, (2002) propone que diversas estrategias de ensefianza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de
un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la dinamica del trabajo

docente.

En ese sentido se puede hacer una primera clasificacion de las estrategias de

ensefanza, basandonos en su momento de uso y presentacion.

» Las estrategias preinstruccionales por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion conocimientos
y experiencias previas pertinentes), y le permiten ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas

son: los objetivos y el organizador previo.

» Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante
el proceso mismo de ensefianza. Cubren funciones como las siguientes:
deteccion de la informacion principal; conceptualizaciéon de contenidos;
delimitacién de la organizacién, estructura e interrelaciones entre dichos
contenidos, y mantenimiento de la atencion y motivacion. Aqui pueden
incluirse estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas

conceptu ales, entre otras.
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> A su vez, las estrategias posinstruccionales se presentan después del
contenido que se ha de aprender, y permiten al alumno formar una vision
sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstruccionales
mas reconocidas son: preguntas intercaladas, resumenes finales, redes

semanticas y mapas conceptuales. (p.142)

Diaz (2002) propone otra clasificacion valiosa que puede ser desarrollada a partir
de los procesos cognitivos que las estrategias facilitan para promover mejores
aprendizajes De este modo, se propone una segunda clasificacion que a

continuacion se describe en forma breve:

> Estrategias para activar (0 generar) conocimientos previos y para establecer
expectativas adecuadas en los alumnos: son aquellas estrategias dirigidas a
activar los conocimientos previos de los alumnos o incluso a generarlos cuando
no existan. En este grupo podemos incluir también a aquellas otras que se
concentran en el esclarecimiento de las intenciones educativas que el profesor
pretende lograr al término del ciclo o situacion educativa. Por ende, podriamos
decir que tales estrategias son principalmente de tipo preinstruccional, y se
recomienda usarlas sobre todo al inicio de la clase. Ejemplos de ellas son: las
interrogantes, la actividad generadora de informacion previa (por ejemplo, lluvia

de ideas, la enunciacion de objetivos, etcétera).

> Estrategias para orientar la atencion de los alumnos: tales estrategias son
aquellos recursos que el profesor o el disefiador utiliza para focalizar y mantener
la atencién de los aprendices durante una sesion, discurso o texto. En este
sentido, deben proponerse preferentemente como estrategias de tipo
coinstruccional, dado que pueden aplicarse de manera continua para indicar a
los alumnos sobre qué puntos, conceptos o ideas deben centrar sus procesos
de atencion, codificacion y aprendizaje. Algunas estrategias que pueden

incluirse en este rubro son las siguientes: las preguntas insertadas, el uso de
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pistas o claves para explotar distintos indices estructurales del discurso ya sea

oral o escrito, y el uso de ilustraciones.

Estrategias para organizar la informacién que se ha de aprender: estas
estrategias permiten dar mayor contexto organizativo a la informacion nueva que
se aprendera al representarla en forma gréfica o escrita. Proporcionar una
adecuada organizacion a la informacion que se ha de aprender, como ya se ha
comprobado, mejora su significatividad l6gica, y en consecuencia, hace mas
probable el aprendizaje significativo de los alumnos. Estas estrategias pueden
emplearse en los distintos momentos de la enseiianza. Se puede incluir en ellas
a las de representacion viso espacial, como mapas o redes semanticas, y a las

de representacion linguistica, como resumenes o cuadros sinopticos.

Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacion que se ha de aprender: son aquellas estrategias destinadas a crear
0 potenciar enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacion
nueva que ha de aprenderse, asegurando con ello una mayor significatividad de
los aprendizajes logrados. Por las razones sefialadas, se recomienda utilizar
tales estrategias antes o durante la instruccion para lograr mejores resultados

en el aprendizaje. (p.p.142,143)

Cabe sefalar que la estrategia de ensefianza convierte al docente en un facilitador

del aprendizaje, en el cual se toma en cuenta tres momentos para desarrollar una

clase que le permita tener un orden légico como es: antes — durante — después,

teniendo asi un mejor desemperio en el ambito educativo.

4.1.3.2 Estrategias de aprendizaje

Muchas y variadas han sido las definiciones que se han propuesto para

conceptualizar a las estrategias metodolégicas. Sin embargo, (Schuckermith, 1987)

dice que una gran parte de ellas coinciden en los siguientes puntos:
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» Son procedimientos.

» Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

> Persiguen un propésito determinado: el aprendizaje y la solucién de problemas
académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos.

» Son mas que los "habitos de estudio” porque se realizan flexiblemente.

» Pueden ser abiertas (publicas) encubiertas (privadas).

» Son instrumentos socioculturales aprendidos en contextos de interaccion con

alguien que sabe més.

Basandose en el autor antes mencionado se considera que el estudiante es el
principal protagonista de un propio conocimiento, esto le permite al estudiante
conocerse como un aprendiz, aceptarse, aprender a mejorar y no quedarse solo con
lo que el maestro le facilita, si no que interactia buscando mayor informacion.

En lo observado en el aula de clase la docente hace uso de estrategias de
aprendizaje en un 66%, en un 17% no y a veces las utiliza en un 17%. Mientras

tanto los estudiantes en un 50% se apropian de las estrategias de aprendizaje y en

mSi mNo [A veces mSi mNo =A veces

un 50% no. (Ver gréfico 3).

66%

Gréfico N°3. La docente hace uso de Grafico N°3. Los estudiantes se apropian de

estrategias de aprendizaje durante el las estrategias de aprendizaje durante el
desarrollo de la disciplina de Lengua vy desarrollo de la disciplina de Lengua y
Literatura. Literatura.

Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observacién dirigida a
docente estudiantes.
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Cabe destacar con base a la clasificaciéon de Diaz (2002) en cuanto a las estrategias
de aprendizaje, que en el aula de clase la docente las estad poniendo en practica,

sin embargo los estudiantes no se apropian de estas en su totalidad.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje en la entrevista se le pregunt6 a la
docente: ¢ Qué tipos de estrategias de aprendizaje ha aplicado con los estudiantes?
En referencia a esto manifiesta: mapas cognitivos, ideas principales y secundarias,
lluvia de ideas, mapas conceptuales, identificacion de ideas principales relacionada
con un todo, busqueda de palabras desconocidas (por contexto y en el diccionario).

(Ver anexo 6).

En el grupo focal realizado de los diez estudiantes consultados, (cuatro) se refieren
al uso de estrategias de aprendizaje y mencionan los organizadores graficos
(cuadro singptico, mapas conceptuales, mapas semanticos), cuatro expresan que
se utilizan las dinamicas, dos destacan los resumenes, el uso del libro de texto y

trabajos de grupo. (Ver anexo 8)

Los aportes facilitados por la docente y estudiantes se vinculan directamente con lo

expuesto por Diaz (2002), por tanto benefician el aprendizaje de los estudiantes.
4.1.4 Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico
Montoya & Monsalve (2008) hace referencia a las siguientes estrategias:

» Analisis de textos y noticias

Cuyo objetivo es reflexionar en torno a la forma como se puede acceder a la realidad
a través de los medios de comunicacion, analizando la informacion que ellos

publican.

» Los medios de comunicacion

Esta estrategia esta relacionada con la anterior y se puede implementar a través del
trabajo reflexivo en torno a los programas televisivos o radiales, teniendo como

objetivo identificar creencias, valores o estereotipos divulgados por programas
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televisivos mediante el desarrollo de un pensamiento critico capaz de discernir y

generar opciones para su vida.
> Profundizacién en torno a las sub-culturas y grupos sociales

Se pretende con esta estrategia cubrir el otro lado de la realidad, aquella que no es
plasmada en titulares de periédicos, ni en medios radiales ni televisivos: la realidad
palpable, que todos los dias encontramos en nuestro medio, en la calle: los jovenes
y su masica, los amigos de la tecnologia, el vocabulario que utilizan para
comunicarse entre ellos, los apasionados por la moda, por algun deporte, etc. Todo
aquello que hace parte esa realidad que cada uno crea, el mundo que de manera

particular se habita y con el cual se interactua.

» Andlisis y solucion de problemas

Esta estrategia pretende desarrollar en el estudiante, dentro del pensamiento critico,
la capacidad para conocer, analizar y solucionar dificultades. Nuestra realidad esta
compuesta por diversas situaciones, muchas de esas son situaciones polémicas,
dificultades que hacen parte también de nuestra vida, el estudiante que termina su
bachillerato debe estar preparado para afrontar estas situaciones y salir victorioso
de ellas, para analizar con sentido critico la problematica local, regional, nacional y

mundial.

» Influencia de las TIC en el desarrollo de la realidad

No se puede negar que las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC) tienen
un papel fundamental en el desarrollo actual de la sociedad, de la realidad. Marchas
como las del cuatro de febrero en la que millones de personas de todo el mundo
marcharon para protestar contra las FARC son una muestra clara de que a través
de las redes virtuales, de los espacios de interaccion a través de la red donde
confluyen millones de personas, se esta creando una realidad paralela a la

existente, este es otro punto importante para analizar.
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» Proceso de aprendizaje basado en el didlogo participativo

Esta estrategia estd basada, desde el punto de vista filoséfico, en la mayéutica
socratica, que consiste en emplear el dialogo para llegar al conocimiento. En forma
grupal, se plantea el didlogo en torno a un tema particular que se postula en forma
de pregunta. A partir de las respuestas se generan otras preguntas para profundizar
cada vez mas en el tema. El docente est4d atento a plantear las posibles
contradicciones o imprecisiones para fomentar el andlisis. El docente trata que sean
los mismos estudiantes, los que caigan en la cuenta de sus propios errores, y no se

teme a la discusion siempre que se logre llevar el hilo del discurso.

> Interpretacion y expresion a partir de imagenes, simbolos o lenguaje no verbal.
La estrategia consiste fundamentalmente en la lectura y expresion a partir de las
imagenes o del lenguaje no verbal. Un tema, una idea, un sentimiento e incluso un
concepto teorico o filosofico puede expresarse por medio de un dibujo, de un

simbolo o de una fotografia.

Para la lectura principalmente se utilizan fotografias teniendo en cuenta todos los
aspectos que influyen en su significado: aquellos de caracter técnico que enriquecen
la lectura (disposicion de los objetos, iluminacién, color), lugar, tiempo o fecha,
personajes, gestos de lenguaje no verbal. Para la expresion de sus ideas, conceptos
0 sentimientos se pueden utilizar tanto las fotografias como los dibujos y simbolos.
En ambos casos es muy importante la sensibilizacion ante lo que expresa laimagen,
la situacion que transmite, los sentimientos que genera, la reflexion y el compromiso

al que invita.

En especial la fotografia da pie al analisis de las causas de los fenbmenos, las
consecuencias de los mismos, permite la reflexion, genera conclusiones e incluso

compromisos a nivel personal o grupal. (p.p. 17-19)

El educador (2008) menciona quince estrategias propuestas por Wesley Hiler y
Richard Paul:
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Haga preguntas durante las clases para estimular la curiosidad: si los
estudiantes quieren saber algo —bien porque sienten curiosidad, bien porque
les seréa de utilidad en su vida diaria— estardn motivados a aprenderlo. Si las
preguntas hechas en clase son de naturaleza inquisitiva, también llevaran a

una mayor comprension.

Utilice preguntas guia: estas preguntas deben probar la habilidad de
entender, explicar, ilustrar y aplicar los conceptos y principios ensefiados. Por
ejemplo, en una leccibn de anatomia humana, antes de mostrar las
ilustraciones del corazon, podria preguntar, por ejemplo: ¢,qué es la valvula?,
¢cudl es la diferencia entre una vena y una arteria?, ¢,qué es el colesterol?,

etc.

Tome una prueba corta de cinco minutos al comienzo de cada clase, estas
pueden ser de unos cuantos items de seleccion multiple, o de verdadero o

falso que provengan de las preguntas guia.

Ensefie principios del pensamiento critico a la vez que ensefia la materia,
por ejemplo, cuando hable de la guerra de Independencia de los Estados
Unidos, pida que comparen de manera imparcial el punto de vista de los

colonos con el del gobierno britanico.

Coloque los nombres de los estudiantes en tarjetas y llame a todos los
estudiantes, no solo a los voluntarios ¢Ha notado que cuando le hace
preguntas a la clase, son los mismos estudiantes quienes siempre
contestan? Ahora cologue los nombres de todos los estudiantes en tarjetas,

mézclelas y haga las preguntas a los estudiantes al azar.

Fomente la “escucha atenta”, con frecuencia seleccione estudiantes para

resumir en sus propias palabras lo que dijo otro estudiante. También puede
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pedirle a uno que repita lo que otro acaba de decir: jeso los mantendra en
alerta!

Hable menos para que los estudiantes piensen mas trate de no hablar mas
del 20 % del tiempo de la clase. Deténgase cada diez minutos y pida que sus

estudiantes en grupos resuman en tres minutos los puntos clave.

Sea un modelo piense en voz alta en frente de sus estudiantes. Deje que le
escuchen descifrar lentamente los problemas de la materia. Trate de pensar
en voz alta al nivel de los estudiantes de la clase y complemente sus

instrucciones con una demostracion visual.

Utilice el método socréatico para hacer preguntas, algunos ejemplos de
preguntas son: ¢ qué quiere decir cuando usas esa palabra?, ¢ qué evidencia
hay para apoyar esa afirmacion?, ¢ es confiable la evidencia?, ¢, como llegaste

a esa conclusion?, pero ¢,como explicas eso?, etc.

Trate de usar la ensefianza en piramide, pida que los estudiantes discutan
una pregunta o problema en pares para llegar a un consenso. Luego pida a
cada par que se junte con otro par hasta llegar a un consenso. Entonces dos

grupos de cuatro se juntan y asi sucesivamente.

Pida que sus estudiantes redacten ejercicios de preescritura: antes de dar
una clase, por ejemplo, haga que sus estudiantes lean sobre el tema y
pidales que escriban en cinco minutos unas notas preliminares. Pueden usar

estas notas como base para una discusion en clase o en grupos pequefos.

Pida que los estudiantes expliguen sus tareas y sus propositos: esto ayuda

a aclarar cualquier malentendido antes de empezar.
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» Fomente que el estudiante determine el siguiente paso: pida que los
estudiantes determinen el proximo paso en el estudio del tema actual. “Dado
lo que ya sabemos de este tema: ¢,qué cree que debemos hacer o en qué
nos enfocamos ahora?” Pida que la clase decida lo que se debe hacer luego.
Esta estrategia desarrolla la autonomia de pensamiento y responsabilidad

intelectual.

» Pida que los estudiantes documenten su progreso: pida a sus estudiantes
gue escriban lo que piensan sobre el tema de la clase antes de empezar a
estudiarlo. Después de la leccién, pidales que escriban lo que piensan ahora

sobre el tema y que lo comparen con sus pensamientos anteriores.

» Descomponga proyectos en partes mas pequefias: asigne una serie de
pequefas tareas escritas, cada una un subtema de una mas amplia. La
asignacion final puede ser juntar las secciones en un trabajo mas largo.
Luego pida que los estudiantes disefien una serie similar de tareas para si
mismos cuando se atasquen en algun proyecto grande. Los estudiantes que
se bloquean con proyectos grandes a menudo no los dividen en tareas

pequenas. (P. 10-11)

Las estrategias metodoldgicas para el desarrollo del pensamiento critico son de
gran importancia sobre todo porque permite que los estudiantes no se bloqueen y
puedan desarrollar las ideas mas ampliamente y actuando de manera

independiente, teniendo en cuenta el respeto a los demas.

En las observaciones realizadas, se evidencia que la docente utiliza estrategias
metodoldgicas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes en un 67%
y a veces en un 33%. También se evidencio que dichas estrategias para desarrollar
el pensamiento critico en los estudiantes son eficaces en un 50%, en un 33% no y

en un 17% a veces lo es. (Ver grafico 4)

24



mSi mNo = Aveces mSi mNo ' Aveces

Grafico N°4. La docente utiliza estrategias Grafico N°4. Las estrategias metodoldgicas

metodoldégicas  para  desarrollar el utilizadas por la docente son eficaces para

pensamiento critico en los estudiantes. desarrollar el pensamiento critico en los

Fuente: Guia de observacién dirigida a estudiantes.

docente. Fuente: Guia de observacién dirigida a
estudiantes.

Es importante destacar que Montoya, Monsalve y el Educador (2008), mencionan
estrategias metodologicas para desarrollar el pensamiento critico, asi también la
docente hace uso de tres estrategias mencionadas por los autores (jerarquizacion
de ideas, preguntas intercaladas, resumenes), entre otras, utilizas para dicho fin,
desarrollandolas apropiadamente en los tres momentos de la clase y de acuerdo a

los contenidos.
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Al entrevistar a la docente sobre: ¢Qué estrategias metodoldgicas utiliza para

desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes? Afirma que utiliza lecturas y
analisis de textos con temas de interés, conversatorios, identificacion de ideas

principales e ideas secundarias, preguntas, entre otras. (Ver anexo 6).

Al respecto los estudiantes en el grupo focal cinco puntualizan que la docente utiliza
actividades (estrategias metodolégicas) para desarrollar el pensamiento critico
como los esquemas, tres hacen referencia a la utilizacion de textos, dinamicas, liga
del saber, ilustraciones y dos destacan los resumenes, ejercicios, intercambio de

ideas e integracion. (Ver anexo 6).

Lo expresado por los estudiantes y docente se relaciona con las estrategias
mencionadas por Montoya, Monsalve y el Educador (2008) siendo importante
destacar que en gran manera ayudan al desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes.
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4.2 Pensamiento Critico.

4.2.1 Concepto

Ennis, (1985) manifiesta que el pensamiento critico se concibe como el pensamiento
racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado,
constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el
predominio de la razén sobre las otras dimensiones del pensamiento. Su finalidad
es reconocer aquello que es justo y aquello que es verdadero, es decir, el

pensamiento de un ser humano racional, (p.10).

Calle & Cabrera, (2012) el pensamiento critico es una actitud intelectual que se
propone analizar o evaluar la estructura y consistencia de los razonamientos, en
particular las opiniones o afirmaciones que en la vida cotidiana suelen aceptarse
como verdaderas. También se define desde un punto de vista practico, mediante el
cual se usa el conocimiento la inteligencia para llegar de forma efectiva a la posicion

mas razonable sobre un tema. (p. 25)

Por su parte para Galiano, (2014) “el pensamiento critico es valorado como una
forma superior de razonamiento y una competencia transversal a los sistemas

educativos.” (p.62)

Cuando se habla de pensamiento critico hay que tomar en cuenta que es un
pensamiento basado en verdades, ademas de adquirir conocimiento permite
desarrollar en la persona justificaciones o0 argumentos objetivos, este tipo de
pensamiento hace al estudiante una persona analitica y curiosa tomando en cuenta

diversos puntos de vista, pero decidiéndose solamente por uno.

Con base a las observaciones que se realizaron se evidencio que la docente induce
a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes en un 67% y en un 33% no.
En los estudiantes se identificd desarrollo del pensamiento critico en un 67% Yy 33%

no. (Ver gréfico 5).
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Grafico N°5. La docente induce a los  Grafico N°5. Se evidencia desarrollo del

estudiantes a desarrollar el pensamiento . . .
pensamiento critico en los estudiantes.

critico.
Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observaciéon dirigida a
docente. estudiantes.

Es importante resaltar que la docente es la encargada de inducir a los estudiantes
a desarrollar el pensamiento critico y por ende se refleja en cualidades como:
respeto, colaboracion, solucion de problemas y analisis, todo ello relacionado con

lo expuesto por el autor (Ennis 1985).

En la guia de entrevista se le pregunto a la docente: ¢ Qué es el pensamiento critico?
En referencia a ello expresa: El pensamiento critico es el que ayuda al estudiante a
poder hacer juicio de valor ante un problema, relacionar, ejemplificar, opinar. (Ver

anexo 6).

También los estudiantes en el grupo focal, cinco hacen referencia al pensamiento
critico como reflexion sobre un tema (pensamiento reflexivo), realizar criticas uno,
criticas con fundamento uno, opinar uno, procesar informacién uno, pensamiento

gue no se sabe si es bueno 0 malo uno. (Ver anexo 8)

Las ideas expresadas por la docente y estudiantes se relacionan con lo expuesto

por Ennis en cuanto a realizar valoraciones justas.
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4.2.2 Importancia

Paul & Elder, (2005) el pensamiento critico se estd volviendo cada vez mas
importante debido a cuatro tendencias: cambio acelerado, aumento en complejidad,
intensificacion de la interdependencia e incremento del peligro. En un mundo repleto
de miedo e inseguridad, las muchedumbres siguen sin pensar, a lideres que
tensionadamente dividen el mundo en el bien contra el mal, y usan la fuerza y la

violencia para hacer cumplir sus puntos de vista. (p. 13)

Para Serrano, (2011) el pensamiento critico constituye uno de los principios
centrales en la formacion de los educandos y constituye un valor estratégico en las
practicas de vida de una poblacion que aspire a mejorar su estatus individual y
social. Enfrentarse a la vida presente en un marco de amplitud social y cultural,
cientifica y tecnologica en el cual priva la informacion y la sociedad del conocimiento
basada en una transformacion continua de sus codigos y formas de pensamiento,

constituye la base para entender la razon de ser de este rigor intelectual. (p. 1)

Castafneda, (2011) infiere que: “El pensamiento critico es importante, porque es la
base fundamental de una sociedad democratica, ya que este tipo de pensamiento
le permite al ser humano reflexionar sobre sus propias decisiones y hacerse, claro

estd, responsable de ellas” (p. 19).

Tomando en cuenta los autores citados la importancia del pensamiento critico radica
en que se desarrollan cualidades como el respeto a lo que los demas, piensan sin
necesidad de llevar la contraria a todo, por tanto es un pensamiento que es
colaborativo, porque permite la solucion de problemas de diversa indole y ademas
guien desarrolla el pensamiento critico se convierte en un lider sobre todo por sus

actitudes.

En cuanto a las observaciones realizadas se constatd que la docente muestra
interés en su totalidad (100%) para que los discentes desarrollen el pensamiento
critico. Mientras, los estudiantes muestran interés en un 50%, en un 17% a vecesy

en un 33% no muestran disposicion. (Ver grafico 6).
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Grafico N°6: La docente muestra interés para Grafico N°6: Los estudiantes muestran interés
que los estudiantes desarrollen el pensamiento para desarrollar el pensamiento critico.

critico. Fuente: Guia de observacién dirigida a
Fuente: Guia de observacién dirigida a docente.  estudiantes.

Cabe destacar que, en relacion a lo expresado por Paul, Elder (2005) y Serrano
(2011) el pensamiento critico ayuda en la formacién académica de los estudiantes
y como miembros de una sociedad que requiere pensar criticamente, aunque este

no se desarrolle en su totalidad en los discentes.

En la entrevista realizada a la docente se le pregunté sobre: ¢ Cual es la importancia
del desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes? En referencia a ello,
comenta que el desarrollo del pensamiento es importante porque permite al

estudiante criticar u opinar ante un tema o problema en los diversos textos que lee.

Los estudiantes en el grupo focal también expresan sus opiniones, cuatro
estudiantes manifiestan que el pensamiento critico es importante porque se
desarrollan conocimientos, no se limitan y amplian las ideas; dos expresan: el
pensamiento critico ayuda a corregir errores; dos afirman: ayuda a pensar antes y
reflexionar; uno expone: permite busqueda de informacion y uno destaca: tenemos

idea critica para mejorar. (Ver anexo 8).
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En referencia al autor Serrano (2011) lo expresado por la docente y estudiantes se

relaciona directamente puesto que hacen referencia al estatus individual dentro de

un contexto social.

4.2.3 Caracteristicas del pensamiento critico

Ledn (2006) expone las siguientes caracteristicas:

>

Agudeza perceptiva: Potencialidad para observar los minimos detalles de un
objeto o tema y que posibilita una postura adecuada frente a los demas, es decir
leer entre lineas el mensaje subliminal y encontrar el ejemplo o el dato que

otorgue consistencia a nuestros planteamientos.

Cuestionamiento permanente: Es la disposicion para enjuiciar las diversas
situaciones que se presentan. También es la busqueda permanente del porqué

de las cosas.

Mente abierta: Es el talento o disposicion para aceptar las ideas y concepciones

de los demas, aunque estén equivocadas o sea contrarias a las nuestras...

Autorregulacion: Es la capacidad para controlar nuestra forma de pensar y
actuar; es tomar conciencia de nuestras fortalezas y limitaciones, es reconocer

la debilidad de nuestros planteamientos para mejorarlos.

Valoracion justa: es el talento para otorgar a sus opiniones y sucesos el valor
gue objetivamente se merecen, sin dejarse influenciar por los sentimientos o las

emociones...

Caracteristicas del pensamiento critico propuesto por Paul y Elder (2003)

» procesa, describe, interpreta, agrupa y ordena, categoriza
Infiere, supone, analiza, evalla

emite juicios, razona, reflexiona

Construye y conceptualiza

Opina y argumenta

YV V V V V

busca soluciones y toma decisiones (pag. 23)
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Refiriéndose a estas caracteristicas se puede decir que el pensamiento critico es
una habilidad que no se desarrolla de la noche a la mafiana, sino que es un proceso
que conllevariq a tomar mejores decisiones, de manera que se toma en cuenta
desde los aspectos minimos, por consiguiente, es de suma importancia que en los
estudiantes se vaya contribuyendo al desarrollo de dicho pensamiento para un

mejor desempefio en la sociedad como futuros intelectuales.

En referencia a las observaciones realizadas se identificé que la docente induce a
los estudiantes a ser interpretativos, inferir, analizar, reflexionar, emitir juicios,
conceptualizar y buscar soluciones en un 50%, 33% no y a veces alcanzando un
17%. También se apreciaron caracteristicas del pensamiento critico en los
estudiantes en un 50%, en un 17% no y un 33% a veces se evidencian. (Ver grafico
7.

Docente Estudiantes

mSi mNo " Aveces WSi mNo ©Aveces
Grafico N°7 La docente induce a los estudiantes a Grafico N°7 Se evidencian caracteristicas del
ser interpretativos, inferir, analizar, reflexionar, pensamiento critico en los estudiantes durante las
emitir juicios, conceptualizar y buscar soluciones. actividades de la clase de Lengua y Literatura.
Fuente: Guia de observacién dirigida a docente. Fuente: Guia de observacidn dirigida a estudiantes.

Es importante referirse a los autores Paul y Elder (2005) en cuanto a las
caracteristicas del pensamiento critico debido a que los estudiantes presentan
algunas de ellas, de las cuales sobresalen mas: interpretacién, inferencia, analisis,

descripcion, reflexién y conceptualizacion y solucion de problemas, que permiten a
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los estudiantes aportar ideas coherentes y fundamentadas, todas inducidas por la

docente.

A través de la entrevista a la docente se le pregunté acerca de: ¢ Cudles son las
caracteristicas del pensamiento critico? Ella considera que el pensamiento critico

es formal, objetivo, ayuda al andlisis y a la reflexion. (Ver anexo 6).

También los estudiantes en el grupo focal, cinco mencionan que un pensador critico
debe tener informacién; dos expresan: supuestos e inferencia; dos puntualizan:
esfuerzo y capacidad, y uno destaca: un pensador critico tiene concepto, es

aplicado y de buena conducta. (Ver anexo 8).

Es importante destacar los aportes de la docente y estudiantes, debido a que se
vinculan con lo expuesto por Paul y Elder en cuanto a que expresan caracteristicas

semejantes.
4.2.4 Pautas didacticas para el aprendizaje del pensamiento critico

El MINED (2019) las define como estrategia concreta para resolver un problema o

situacion pedagogica.

En base a ello para el desarrollo del pensamiento critico el Ministerio de educacion

presenta a los docentes las siguientes pautas:

» Aprendizaje basado en problemas

Su objetivo es permitir enfrentar desafios ante situaciones problematicas de la vida
en la resolucién de problemas, de tal manera que se pueda problematizar el
aprendizaje de los estudiantes. Se debe de tener en cuenta que segun las
estrategias, personalidad y conocimientos que el individuo obtenga, interpretara
los problemas, ya que para unos una situacién implica problemas, para otros es

simplemente algo obvio o un rompecabezas que debe armar.Pasos

Construccién de la pregunta problema
Guia practica
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Planteamiento de nuevos ejes probleméaticos

» Aprendizaje por investigacion
Para el MINED el aprendizaje por investigaciones una metodologia de aprendizaje
la cual a través de un conjunto de reglas muestra el procedimiento para llevar a

cabo una investigacion.

Este tiene como propédsito conectar la investigacion con el aprendizaje, que
permite la incorporacion parcial o total del estudiante en una investigacion basada
en el método cientifico.

Pasos
Preguntas de investigacion

Hipotesis
Recoleccion de datos y analisis.
Pruebas de experimentacion.

Demostracion o refutacion de hipotesis.
» Pauta seminario Socratico

Para el MINED (2019) el seminario 0 aula socratica consiste en el desarrollo de
conocimientos a través de preguntas esenciales, en general aporta a llegar al fondo
de los propios argumentos y evaluarlos, descubriendo en algunos casos que son

incompletos o incorrectos.

Esta propuesta se puede definir como una conversacion que se estructura a partir
de la lectura y posterior andlisis de un texto y que se va estructurando de acuerdo

a las preguntas que la docente formula.

» Aprendizaje por proyectos
Segun el MINED (2019) un proyecto es una estrategia que permite organizar y

orientar acciones en el aula que respondan a un propdsito determinado.

Se espera que en el desarrollo de un proyecto las y los estudiantes se enfrenten a

resolver problemas en los que puedan usar sus conocimientos y habilidades y que
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en el marco de un trabajo colectivo desarrollen conocimientos, destrezas y
actitudes.

Rick (1964) expresa que este parte de que el conocimiento se adquiere por medio
de la experiencia activa al resolver un problema real. (p. 327).

-Pasos:
Proposito
Planeacion
Ejecucién

Evaluacion

Basado en lo observado se evidencié que la docente utiliza pautas didacticas en un
67%, y en un 33 % no las usa. Mientras tanto los estudiantes desarrollan

pensamiento critico basado en las pautas que utiliza la docente en un 50%, en un

33% no y a veces en un 17%. (Ver gréfico 8)

mSi mNo mAveces mSi mNo A veces

Grafico N°8: Se observa que la docente Grafico N°8: Los estudiantes desarrollan el
utiliza pautas didacticas para desarrollar pensamiento critico con las pautas didacticas
el pensamiento critico en los estudiantes. gue utiliza la docente.

Fuente: Guia de observacién dirigida a Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente. estudiantes
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Cabe destacar que el MINED (2019) hace énfasis en cuatro pautas didacticas, de
las cuales la docente hace uso (pauta de aprendizaje por problemas, por
investigacion, seminario socratico y por tarea) y que es importante sefialar que
ayudan a complementar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes,
porque no se quedan solo con lo que la docente les facilita.

En la entrevista realizada a la docente se le pregunt6: ¢ Qué pautas didacticas utiliza
para el aprendizaje del pensamiento critico en los estudiantes? Al respecto
menciona: guias de investigacion, tareas en casa, resolucion de ejercicios practicos,
redaccién, anadlisis de textos, comprensioén de textos narrativos, expositivos y

literarios. (Ver anexo 6)

De igual manera en el grupo focal siete estudiantes mencionan que la docente
orienta actividades como: tarea o trabajos escritos; uno expresa: se utilizan
exposiciones; uno refiere: andlisis de problemas y uno manifiesta: la maestra

recomienda las dramatizaciones y dinamicas. (Ver anexo 8).

En lo expresado por la docente y estudiantes se puede decir que estan
estrechamente relacionadas con lo expuesto por el MINED (2019), siendo utilizadas

para el aprendizaje del pensamiento critico.

4.2.5 Niveles y habilidades del pensamiento critico

Paul & Elder (2005) sugieren que: Los niveles intelectuales universales son
estdndares que deben usarse cuando uno quiera verificar la calidad del
razonamiento sobre un problema, asunto o situacion. Pensar criticamente implica
dominar estos estandares. Para ayudar a los estudiantes a aprenderlos, los
profesores deben formular preguntas que exploren su capacidad de pensar
criticamente; preguntas que provoquen que los estudiantes se responsabilicen por
su pensamiento; preguntas que, al formularse con regularidad en el aula, se vuelvan
parte de las preguntas que los estudiantes necesitan formular. La meta final es,

entonces, que estas preguntas se fusionen en el proceso de pensar de los
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estudiantes hasta que se conviertan en parte de su voz interior que los guiara, a su
vez, a un proceso de razonamiento cada vez mejor. A continuacion, comentamos

algunos de estos estandares universales:

> Claridad: ¢ Puede explicar o ampliar sobre ese asunto? ¢ Puede expresar su
punto de otra forma?, ¢(Me puede dar un ejemplo? La claridad es un estandar
esencial. Si un planteamiento es confuso, no se puede saber si es exacto o
relevante. De hecho, no se puede opinar sobre el mismo ya que no sabemos qué
dice. Por ejemplo, la pregunta ¢, Qué puede hacerse sobre el sistema educativo en
América?, no es clara. Para poder contestar la pregunta, tendriamos que clarificar
lo que la persona que la hace considera que es “el problema”. Una pregunta mas
clara seria: “;Qué pueden hacer los educadores para asegurarse que los
estudiantes aprendan las destrezas y las habilidades que los ayuden a ser exitosos

en sus trabajos y en su proceso diario de toma de decisiones?”.

> Exactitud: ¢Es eso cierto? ¢Como se puede verificar? ¢(Como se puede
corroborar que es cierto? Un enunciado puede ser claro pero inexacto como, por

ejemplo: “La mayoria de los perros pesan sobre 300 libras”.

> Precision: ¢Puede ofrecer mas detalles? ¢ Puede ser mas especifico? Un
planteamiento puede ser claro y exacto pero impreciso como, por ejemplo, “José

esta sobrepeso.” (No se sabe de cuanto estamos hablando, si una libra o 500).

> Relevancia: ¢ Qué relacion tiene con la pregunta? ¢ Como afecta el asunto?
Un planteamiento puede ser claro, exacto y preciso pero irrelevante al asunto o a la
pregunta. Por ejemplo, a menudo los estudiantes piensan que se debe considerar
al calcular la calificacién de un curso, la cantidad de esfuerzo que el estudiante puso
en el mismo. Sin embargo, muchas veces ese “esfuerzo” nada tiene que ver con la
calidad del aprendizaje del estudiante, en cuyo caso, el esfuerzo no es relevante

como parte de la calificacion.

> Profundidad: ¢ En qué medida la respuesta contesta la pregunta en toda su

complejidad? ¢ En qué medida considera todos los problemas del asunto? ¢ Atiende
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la respuesta los aspectos mas importantes y significativos? Un enunciado puede ser
claro, exacto, preciso y relevante pero superficial (es decir, poco profundo). Por
ejemplo, la frase “Diga no a las drogas”, que a menudo se usa para tratar de
desalentar a los nifios y adolescentes de usar drogas, es clara, precisa, exacta y
relevante. No obstante, carece de profundidad porque trata un problema
extremadamente complejo como lo es el uso de sustancias controladas entre los

adolescentes, de forma superficial. No atiende las complejidades que implica.

> Amplitud: ¢Habrd que considerar otra perspectiva? ¢Habra otra forma de
examinar la situacion? Desde un punto de vista conservador, ¢qué habria que
considerar?, ¢qué habria que considerar desde un punto de vista? Una linea de
razonamiento puede ser clara, exacta, precisa, relevante y profunda, pero carecer
de amplitud. Por ejemplo, un argumento desde un punto de vista conservador o

liberal que profundice en un asunto, pero se limite a solo un lado.

> Logica: ¢ Tendra esto l6gica? ¢ Se despende de lo que se dijo? ¢Por qué?
Antes dijo aquello y ahora esto, ambas no pueden ser ciertas... Cuando pensamos
ordenamos una serie de ideas. Cuando las ideas combinadas se apoyan entre siy
tienen sentido, el pensamiento es logico. Cuando las ideas combinadas se apoyan

entre si, se contradicen o sencillamente “no tienen sentido”, es que no hay légica
(p. 12).

Para Hawes (2007) en el marco general de la logica, y ajustdndose a su
procedimientos y sintaxis, el ejercicio del pensamiento critico hace referencia a
ciertos principios intelectuales, universales, es decir, que deben ser aplicados en los
procesos de pensamiento toda vez que se desee establecer la calidad y validez de

un razonamiento acerca de un problema, tema o situacion, intelectual o moral.

En una perspectiva pedagodgica pueden plantearse los siguientes estandares:

claridad, exactitud, precisién, relevancia, amplitud, Iégica. (p. 21)
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Facione (2007) sintetiza seis niveles representativos: interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y auto-regulacion, las cuales se explicaran a

continuacion:

> Interpretacion: Es comprender y expresar el significado o la relevancia de
una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,

convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”.

> Andlisis: Consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y
supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras
formas de representacién que tienen el propdsito de expresar creencia, juicio,

experiencias, razones, informacién u opiniones”.

Evaluacion, valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion,
juicio, creencia u opinion de una persona; y la valoracion de la fortaleza logica de
las relaciones de inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones,
preguntas u otras formas de representacion. Inferencia significa identificar y
asegurar los elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; formular
conjeturas e hipotesis; considerar la informacién pertinente y sacar las
consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia,
juicios, creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas. Explicacion
como la capacidad de presentar los resultados del razonamiento propio de manera

reflexiva y coherente (p. 4).

Los niveles y habilidades del pensamiento critico son importantes porque permiten
al pensador generar y profundizar sus ideas, siendo estas objetivas ya que se
desarrollan de forma ordenada, sistematica y esto le lleva a expresar sus

pensamientos, basados en la cientificidad.

Con base a las observaciones realizadas se constaté que la docente fomenta los

niveles y habilidades del pensamiento critico en un 50%, en un 33% noy en un 17%
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a veces. También se pudo observar que se evidencian niveles del pensamiento

critico en los estudiantes en un 50% y a veces 50%. (Ver grafico 9).

17%

ESi mNo = Aveces

Grafico N°9: La docente fomenta los niveles y
habilidades del pensamiento critico en los
estudiantes.

Fuente: Guia de observacién dirigida a
docente.

50%
0

ESi mNo = Aveces

Grafico N°9: Se evidencian niveles vy
habilidades del pensamiento critico en los
estudiantes.
Fuente: Guia de observacion dirigida a
estudiantes

Haciendo referencia a Paul y Elder (2005) se evidencian niveles del pensamiento
critico en los estudiantes como: claridad, exactitud, precision, relevancia,
profundidad, amplitud, I6gica e interpretacion, aunque no se desarrollan en su
totalidad, debido a que las orientaciones realizadas por la docente no se acatan

adecuadamente.

En la entrevista aplicada a la docente se le pregunto: ¢ Qué niveles y habilidades se
evidencian en el pensamiento critico? La maestra menciona tres niveles: Critico,

autocritico e interpretacion. (Ver anexo 6).

En el grupo focal los estudiantes (diez), detallan los diferentes niveles del

pensamiento critico: exactitud, claridad, relevancia, amplitud y légica.
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Refiriéndose a los autores Paul y Elder (2005), los estudiantes coinciden y detallan

los niveles, mientras tanto la docente no aporté informacion relevante.

4.2.6 Evaluacion de la adquisicion y uso del pensamiento critico

Diaz y Hernandez, citado por Leon, (2006) expresan que la evaluacién educativa
es una actividad compleja, pero al mismo tiempo es una tarea necesaria Yy
fundamental en la labor docente. En principio, es compleja porque dentro de un
proceso educativo puede evaluarse practicamente todos los elementos, procesos,
actores de la educacion, lo que exige al docente analizar este proceso con
muchas aristas y enfrentarse a una serie de asuntos y problemas dificiles de
abordar de caracter psicopedagodgico, técnico-practico y administrativo e

institucional. técnico-practico y administrativo e institucional.

La comprension, reflexion, valoracion critica de la ensefianza y el aprendizaje implica

seis aspectos centrales:

» La demarcacion del objeto, situacion o nivel de referencia que se ha de evaluar.
En el caso nuestro la capacidad fundamental del pensamiento critico y las

capacidades especificas que la conforman.

» El uso de determinados criterios para la realizacion de la evaluacion. Estos
criterios toman como fuente principal las intenciones educativas del Disefio
Curricular Basico de Educacion Secundaria y de la programacion de las unidades
de aprendizaje, asi como de las sesiones de la clase y los indicadores que son

las sefiales 0 manifestaciones que evidencian el aprendizaje.

En el caso del pensamiento critico los rasgos de esta capacidad se constituyen en
los criterios de evaluacidén tales como: analisis y sintesis de la informacion,
inferencia, interpretacion de la informacion, valoracion apreciativa (habilidad de

evaluar), exposiciones de razones (argumentos), autorregulaciéon

» La aplicacion de técnicas, procedimientos e instrumentos evaluativos segun sea

el caso y su pertinencia.
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» La sistematizacion de la informacion. Una vez aplicados los diversos
instrumentos, analizamos, interpretamos y sistematizamos la informacién
obtenida sobre la adquisicién y desarrollo de la capacidad de pensamiento

critico.

» Emitimos juicios de manera cualitativa y cuantitativa sobre lo que hemos
evaluado, con base en los criterios que han traducido las intenciones educativas
y la construccion del conocimiento y habilidades del pensamiento critico

logradas.

» La toma de decisiones para producir retroalimentacion, ajustes y mejoras
necesarias y sustantivas de la situacion de aprendizaje y/o de ensefanza. El
docente debe evaluar no solo los productos observables del aprendizaje del
pensamiento critico sino fundamentalmente los procesos, elaboracion o
construccion, que dan origen a los productos. El interés se centra en la
naturaleza de la organizacion y estructuracion de las construcciones
(representaciones, esquemas, modelos mentales) elaboradas. Es obvio que las
conductas que demuestran la ocurrencia de algun tipo de aprendizaje tienen
como base todo un proceso de actividad constructiva (una serie de proceso y
operaciones cognitivas) que finaliza en la elaboracion de determinados tipos de
representaciones (esquemas, significados, etc.) Sobre los contenidos

curriculares. (p.p 78-85).

Educador (2008) afirma que la evaluacion puede concebirse como: “Una
observacion sistematica de objetos identificados con claridad, para comprender la
globalidad de una situacion, con el fin de emitir un juicio prudente y pertinente segun

las circunstancias, que sea provisional o definitivo”. (p. 12).

Los principales instrumentos de evaluaciéon del pensamiento critico pueden tener un
caracter cuantitativo o cualitativo, o incluso combinar ambos. Se presenta, primero,

las pruebas de eleccién multiple de caracter cuantitativo y, después las técnicas de
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evaluacion de caracter cualitativo: observacién, entrevista y redaccion de los

estudiantes.

En todos los casos, para evaluar el pensamiento critico se debe respetar las etapas
del proceso de resolucion del problema particular o tomar una decisién respecto de

algun asunto, siguiendo un método, implica seguir varias etapas, tales como:

Definir el problema

Elegir los criterios que permitan apreciar las soluciones posibles.
Formular un conjunto de soluciones posibles.

Evaluar las soluciones formuladas.

Elegir la(s) mejor(es) solucion(es) posible(es).

Poner en practica la(s) solucion(es) elegida(s).

YV V. V V V V V

Verificar la puesta en practica de las soluciones elegidas.

La evaluacion es muy importante porque permite saber si los estudiantes estan
desarrollando el pensamiento critico, partiendo de observaciones y un debido
proceso que permitira ver la evolucion de estos y si estan adquiriendo un aprendizaje

significativo.

A través de las guias de observacion aplicadas se pudo apreciar que la docente
utilizé instrumentos para evaluacion y uso del pensamiento critico en un 17% y en
un 83% no uso6 ningun instrumento. También se pudo constatar en los estudiantes
el desarrollo del pensamiento critico tomando en cuenta los instrumentos de

evaluacion que utiliza la docente en un 17% y en un 83% no. (Ver grafico 10).
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ESi mNo mAveces
Grafico N°10: La docente utiliza
instrumentos para la evaluaciéon de la
adquisicidn y uso del pensamiento critico.

Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente.

HSi mNo MmAveces

Grafico N°10. Se evidencia desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes
tomando en cuenta los instrumentos de
evaluacién que utiliza la docente.

Fuente: Guia de observacion dirigida a
estudiantes.

Cabe destacar que la evaluacion de la adquisicion y uso del pensamiento critico

debe ser basada en criterios evaluativos, por tanto, en el aula de clase esta

competencia no se esta evaluando de manera adecuada, todo esto tomando en

cuenta lo expresado por los autores Diaz, Hernandez (2006) y El Educador (2008).

En cuanto a la entrevistada se le preguntd: ¢Como se evalla la adquisicion y uso

del pensamiento critico? Con respecto a ello la maestra expresa que el pensamiento

critico se evalla de forma cualitativa y cuantitativa. (Ver anexo 6).

Asi también en el grupo focal los estudiantes (diez) hacen mencién de aspectos que

deben tomarse en cuenta para saber si se esta desarrollando el pensamiento critico:

interés, entrega, socializacion, cientificidad, motivacion, actitud, respeto a las ideas,

entre otras. (Ver anexo 8)
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Lo expresado por docente y estudiantes tiene estrecha relacion con lo manifestado

por Diaz y Hernandez en cuanto a los criterios de evaluacion.

4.3 Comprension de textos expositivos
4.3.1 Comprensién lectora
43.11 Concepto

Segun Océano (1999) La habilidad para comprender y utilizar las formas linguisticas
requeridas por la sociedad y/o valoradas por el individuo. Los lectores de corta edad
son capaces de construir significado a partir de una variedad de textos. Leen para
aprender, para participar en las comunidades de lectores del ambito escolar y de la
vida cotidiana, y para disfrute personal. (360)

Hernandez (2003) dice: “La comprension lectora es la capacidad para entender lo
gue se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto,

como con respecto a la comprension global del texto mismo” (p.p. 87 — 90).

Segun USAID (2016) “La comprension lectora consiste en entender o interpretar un
texto, en transformar las grafias de las palabras y signos de puntuacion en

significado”. (p. 7).

Por lo antes dicho por diversos autores se estima que la comprension lectora es
esencial para el aprendizaje y desarrollo de las habilidades cognitivas en todo
estudiante o persona que pone en practica su intelecto, permitiéndole adquirir mas

conocimiento.

Basados en las guias de observacién aplicadas se evidencié, que la docente
fomenta la comprensién lectora en un 100%. Por parte de los estudiantes se aprecia
la practica de la comprension lectora en un 50%, en un 17% no y a veces en un
33%. (Ver grafico 11).
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ESi mNo = Aveces

Grafico N°11: La docente fomenta la Grifico N°11: Se da la practica de Ila
comprension lectora en los estudiantes. comprension lectora en los estudiantes.
Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observacién dirigida a los
docente. estudiantes.

Tomando en cuenta a Hernandez (2003) en sus conceptualizaciones, se pudo
apreciar que en el aula de clase la docente fomenta la comprensién lectora en los
estudiantes, sin embargo, en estos no se da la practica en su totalidad por lo cual
no siempre comprenden lo que leen.

En la guia de entrevista a la docente se preguntd: ¢ En qué consiste la comprension
lectora? En referencia a ello manifestd: Consiste en la adquisicién de conocimientos
de un determinado texto, aplicando cada uno de los niveles de la lectura. Es
detectar, examinar, comprobar mediante la lectura critica de un determinado texto.

(Ver anexo 6).

A través del grupo focal cinco estudiantes manifiestan que la comprensién lectora
es entender o comprender un texto; dos responden: es entender un tema; uno
expresa: nos deja una moraleja; uno manifiesta: pensar para identificar las ideas;

uno refiere: es el desarrollo del conocimiento personal. (Ver anexo 8).
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Haciendo énfasis a lo expuesto por Hernandez (2003) cabe destacar lo referido por
los discentes, siete estudiantes coinciden en que la comprension lectora es
entender, sin embargo, tres estudiantes difieren en cuanto al concepto adecuado.

Asi mismo la docente coincide con el autor en referencia a leer para aprender.
4.3.1.2 Importancia de la comprension lectora

Hernandez, (2003) plantea: “La comprension lectora es importante porque

desplegamos una serie de capacidades conexas” (p.14).

Oralidad
Gusto por la lectura
Pensamiento critico.

Mejor desarrollo profesional.

YV V V V V

Buena ortografia.

Se utiliza para generar conocimientos que permitan un desempefio adecuado en los
diversos roles que se desenvuelven las personas. Ejemplo: Una joven de 31 afos
gue desde pequeiia le inculcan amor por la lectura; hoy en dia ejerce su profesion
y tiene desarrollado un pensamiento critico, su ortografia es buena, tiene buena

expresion y profesionalmente es exitosa.

Pérez, (2012) plantea que la comprension lectora es una de las herramientas
psicologicas mas relevantes en los procesos de aprendizaje y ensefianza. Su
caracter transversal conlleva efectos colaterales positivos 0 negativos sobre el resto
de areas académicas. En las ultimas décadas, se ha enfatizado el papel de las
estrategias de aprendizaje, como herramientas psicoldgicas que facilitan a los
estudiantes el proceso transaccional lector. En este texto, definimos las estrategias
de aprendizaje que facilitan el proceso lector en educacion primaria. Posteriormente
se explicitan algunos programas de intervencion, técnicas e instrumentos de

evaluacion utiles en dichos niveles educativos (p, 20).

Segun Monografias, (2016), aprender a reconocer la estructura de los textos

(morfologia y sintaxis) influye de manera importante sobre el recuerdo, la
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comprensién y la redaccion de los mismos. Si consideramos que la lectura y la
escritura ocupan gran parte de las actividades de la vida académica de los alumnos,
resulta obligatorio trabajar para mejorar la comprensién de lectura. Una manera de

hacerlo consiste en practicar el ordenamiento de textos (P, 1).

La importancia de la comprensién lectora radica en comprender lo que se lee,
enriquecer los conocimientos del que practica la comprension lectora, es decir el
gue no lee no comprende y no es una persona curiosa y audaz y por ende no es

una persona capaz de emitir juicios u opiniones.

En lo observado se evidenci6 que la docente muestra importancia en la

comprension lectora de los estudiantes en un 83% y a veces en un 17%. Mientras

tanto el 50% de los estudiantes muestran interés y el 50% a veces. (Ver grafico 12)

50%

0
S A veces

ESi mNo ' Aveces i HNo

Grafico N° 12 La docente da importancia al ~ Grafico N° 12. Los estudiantes muestran interés y
proceso de comprension lectora en los |e dan la debida importancia a la comprensién
estudiantes lectora.

Fuente: Guia de observacion dirigida a  Fuente: Guia de entrevista dirigida a estudiantes
docente.

Los autores Hernandez (2003) y Pérez (2012) destacan la importancia de la
comprension lectora, asi también es importante resaltar, cuando la docente y
estudiantes demostraron interés, se pudo identificar que los discentes desarrollan

el pensamiento critico, sus opiniones son acertadas y ademas enriquecen su

48



vocabulario, mientras tanto, cuando no mostraron interés no desarrollan ninguna

habilidad y las participaciones no son acertadas acerca de la temética abordada.

Al realizar la entrevista a la docente se le preguntd: ¢Qué importancia tiene la
comprension lectora? Referente a esto argumentd: es importante porque mediante

la comprensidn lectora se interioriza el contenido de un texto. (Ver anexo 6).

Por parte de los estudiantes en el grupo focal cuatro refieren que la comprension
lectora es importante porque ayuda a tener o facilitar el conocimiento, dos expresan:
ayuda a entender la informacion, uno manifiesta: ayuda a pensar; a entender algo

que no sabemos uno, ser mas claro uno, analizar mejor uno.

En lo que concierne a Hernandez (2003) la docente difiere en su concepcion, sin

embargo, los estudiantes no estan aislados de lo expresado por el autor.

4.3.1.3 Factores que influyen en la comprension lectora

> El habito de estudio

Cooper, (1999) Afirma que, “los malos habitos de lectura contribuyen al fracaso

escolar” (p. 15).
» La motivacion

Segun el autor antes mencionado la motivacion consiste en buscar una razén de
porque hacemos las cosas. La motivacién puede ser intrinseca, cuando hacemos

una cosa porgue nos gusta, la disfrutamos” (p. 16).
» Laactitud y el interés

Océano, (1999) La actitud son predisposiciones de las personas para percibir, sentir
o comportarse de una forma especifica en relacion con un contenido de aprendizaje.
El interés es la inclinacion siempre positiva que mostramos por las cosas y que hace

gue nos centremos MAs en unas cosas que en otras (p. 19).
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» La atencién

Para el autor anteriormente mencionado la atencion: “Es otro componente
imprescindible para el aprendizaje. Consiste en seleccionar de entre varios

estimulos aquellos que mas impactan a nuestra mente” (p. 19).
» Memoria del alumno

Herrera & Quiroga, (2010) expresa: se entiende por memoria, la capacidad de
retener y evocar informacion de naturaleza perceptual y conceptual. La Real
Academia Espafiola, también nos dice que memoria se le asigna al término evocar;
por lo tanto, un alumno cuando recurre a su memoria, esta evocando no so6lo una
palabra o frase, sino una interpretacion que es producto de elaboracion propia del

conocimiento adquirido.

Para ejercitar la memoria y hacerla eficaz, es importante desarrollar: las fases de

codificacion, retencion y recuerdo (p. 4).
» Pobreza de vocabulario

Lomas, (2002) asegura que, cuando el vocabulario del alumno es limitado, no es
amplio, le es dificil comprender un texto porque desconoce el significado de
términos, ya que no son parte de su vocabulario activos, en el peor de los casos, si
conoce solo unas pocas docenas de palabras, probablemente no podra leer mas

gue historietas o informaciones simples (p. 3).
» El horario de estudio

Rohn, (1980) Afirmaba que, Los hombres de éxito tienen grandes bibliotecas; el
resto, grandes televisores. Pero lo mas importante: Ta decides. Y por favor, no
digas que no tienes tiempo, sino que lo has decidido dedicar a otra cosa. Una hora
al dia parece poco el éxito no es mas que la aplicacion diaria de la disciplina. No se
trata de leer un dia una hora; sino un dia, méas otro dia, mas otro dia, mas otro dia...

Poco + Poco = Mucho.
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El estudio debe planificarse para que sea efectivo. Debemos ser organizados y
dedicar horas diarias a la lectura, aprendizaje. Ademéas de hacer las tareas en el
dia. Las personas que estudian de noche, disminuyen el rendimiento por el
cansancio, como los que le dedican poco tiempo. Los resultados se reflejan en

malas calificaciones o en un aprendizaje deficiente (p. 20).
» Lugar de estudio

Océano, (1999) dice que, “encontrar un lugar apropiado para estudiar y
concentrarnos, principalmente en nuestro hogar, muchas veces no es tan facil” (p.
22).

> Ambiente familiar

Lomas, (2002) asegura que, “si los padres consideran que el aprendizaje puede ser
también un motivo de entretenimiento y diversibn mas que como habilidades que

hay que aprender obligatoriamente, es muy probable que sus hijos lo vean igual”.
> El papel docente

Hernandez, (2003), el papel de los docentes en el desarrollo de la comprension
lectora es imprescindible, por lo que hace el siguiente planteamiento: Un docente

es el que ensefia, se enfoca en mejorar la calidad del estudiante (p. 45).

Océano, (1999) dice que, “El rol del docente como mediador y promotor de lectura
es un punto de apoyo durante el proceso de la ensefianza y adquisicion de la

comprension lectora como actividad que permita el goce” (p. 9).

Existe una diversidad de factores que influyen en la comprension lectora ademas
de los ya antes mencionados que pueden beneficiar al lector siempre y cuando se
pongan en practica los habitos correctos de la lectura, es decir que dependera del

contexto en el que se encuentre.

En cuanto a las observaciones realizadas se confirm6é que la docente toma en

cuenta factores que influyen en la comprensién lectora de los estudiantes en un
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67% y a veces en un 33%. En los estudiantes se evidencian factores que influyen
en la comprension lectora en un 67% y a veces en un 33%. (Ver gréafico 13)

M Si WM No ' Aveces mSi mNo " Aveces

Grafico N°13: La docente toma en cuenta Grafico N°13: La docente toma en cuenta
factores que influyen en la comprension factores que influyen en la comprension lectora

lectora de los estudiantes. de los estudiantes.
Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente. estudiantes

Es importante destacar que segun Cooper (1999), Herrera (2010) y Rohn (1980)
existen factores que influyen en la comprension lectora de los estudiantes y que no
estan ajenos en el aula de clase, que bien pueden ayudar o perjudicar a los
discentes en el aprendizaje, siendo el docente que debe tomar en cuenta estos

aspectos.

En la entrevista a la docente se le pidié: Mencione factores que influyen en la
comprension lectora. En referencia a esto detalla: Ambiente, tipo de texto, interés,

vocabulario y el tipo de estrategias que se utiliza. (Ver anexo 6).

También en el grupo focal los estudiantes (diez) hacen mencion de factores que
influyen en la comprensién lectora tales como: apoyo, interés, lectura atenta,

motivacion, ambiente, habito de lectura, concentracién, analisis.
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Lo expuesto por la docente y estudiantes coincide con los autores Cooper (1999),
Herrera (2010) y Ronh (1980) que expresan que existen factores que influyen en la

comprensién lectora.

43.1.4 Momentos para aplicar estrategias en el desarrollo de la

comprension lectora

a. Estrategias propuestas segun: Solé, (1992).

4+ Antes de la lectura

¢ Para qué voy a leer?

» Para aprender

Para presentar una ponencia

Para practicar la lectura en voz alta
Para obtener informacion precisa
Para conseguir instrucciones.

Para revisar un escrito

YV V. V VYV VY V

Por placer

Esta estrategia permite dar objetivos previos de lectura y aportar a ella los
conocimientos previos relevantes. Se puede decir que cuando se esta ante la
lectura, la pregunta se debe plantear o que los alumnos deberian plantearse o bien
el docente, debe ayudar a que los estudiantes se planteen ¢ Para qué voy a leer?
de entrada esa pregunta permite que el lector se situé activamente ante la lectura 'y

tome decisiones del porque lo hare y que beneficios obtendra.

+ Durante la lectura

» Formular hipotesis y hacer predicciones sobre el texto.
» Formular preguntas sobre lo leido
» Aclarar posibles dudas acerca del texto

> Resumir el texto
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> Releer partes confusas

» Consultar el diccionario

» Pesar en voz alta

> Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Como se ha dicho, a lo largo de la lectura es necesario elaborar y probar
deducciones de distinto tipo, también las que permitan evaluar la consistencia
interna del texto y la posible desigualdad entre lo que el texto ofrece y lo que ya se
sabe .Se puede empezar por una lectura rapida en voz alta ,seguidamente se
resume lo mas destacado ,si no se ha comprendido se vuelve a leer ,si hay dudas
con las palabras desconocidas se consulta el diccionario y para una buena
comprension lectora es ideal visualizar lo que se esta leyendo, de esta manera se

puede aprender a ir controlando y regulando las actividades de la lectura.
+ Después de la lectura
» Hacer resumenes
» Formular y responder preguntas
» Resaltar lo que llama la atencion
» Ultilizar organizadores graficos

Es importante después de la lectura extraer ideas principales, separar lo que es
fundamental de lo que no lo es, elaborar resimenes entre otros. Esto es vital para
el aprendizaje, pues no se podria aprender toda la informacion que se maneja, de
hecho, lo que se aprendera es una parte muy especifica de esa informacion, a la
gue llegamos por un proceso de seleccion y omision de lo que no nos parece

relevante para nuestros propasitos (p.p. 89 — 140).
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Estrategias propuestas segun: Pérez (2012)

+ Antes de la lectura
Para este momento, priorizamos cuatro acciones importantes: a) identificar y
determinar el género discursivo al que nos enfrentamos, b) determinar la finalidad
de su lectura, c) activar conocimientos previos y d) generar preguntas que podrian

ser respondidas con la lectura del texto.

Es decir se debe inducir a los estudiantes a través de acciones o actividades
creativas que despierten su interés, utilizando material como laminas que ilustren el
contenido de la lectura llevando una secuencia l6gica, predicciones por medio del

titulo que le permitan crear expectativas de la misma.

+ Durante la lectura
En este momento, el lector debe ser capaz de construir una representacion mental
adecuada del texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso. Para ello, es
crucial el uso de estrategias para realizar con efectividad procesos de
reconocimiento de palabras, interpretacion de frases y parrafos, comprension del

texto y supervisar dicha comprension.

El sentido de éstas es permitir al lector resolver problemas locales, globales y de
integracion en la comprension lectora (Sanchez, 1998, citado por Pérez). Pueden
servir a tal fin, las apuntadas por Palincsar y Brown (1984) citados por Pérez: i)
contestar preguntas que se planted al principio del texto, y generar nuevas
preguntas que son respondidas por el texto; ii) identificar palabras que necesitan ser
aclaradas; iii) parafrasear y resumir entidades textuales; iv) realizar nuevas

inferencias y predicciones, asi como evaluar las predicciones previas a la lectura.

Por lo tanto, el estudiante a medida que lee va recreando en su mente las escenas,
empoderandose asi del contexto en el que se desarrolla la historia la vez contrasta
las ideas previas con la lectura real, dando repuesta a algunas de sus interrogantes

realizando nuevas inferencias.
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+ Después de la lectura
En este momento podemos distinguir tres finalidades: una, relacionada con la
revision del proceso lector y consciencia del nivel de comprensién alcanzado; otra,
dirigida a elaborar una representacion global del texto, es decir una finalidad
expresiva; y por ultimo una finalidad comunicativa Revision del proceso lector.
Consciencia del nivel de comprension logrado, Construccion global de

representacion mental: finalidad expresiva y finalidad comunicativa (p. 20).

En esta etapa el estudiante tiene la capacidad de aplicar o relacionar la informacion
adquirida a través de la lectura con el contexto real permitiéndole asi expresar sus

propias conclusiones y emitir un juicio de valor de forma verbal o escrita.

Tomando en cuenta los autores anteriormente, se hace hincapié en que los
momentos para aplicar estrategias, son ineludible en el proceso de comprension
lectora, ya que estos estan en funcion del estudiante con objetivo de contribuir a un

mejor desarrollo de las facultades mentales.

Basados en las observaciones realizadas se identifico que la docente utiliza los
momentos para el proceso de comprension lectora en los estudiantes en un 67% y
a veces los usa en un 33%. Mientras tanto en los estudiantes se apreciéo que no
utilizan los momentos para el proceso de comprension lectora en un 50% y a veces

los usan en un 50%. (Ver grafico 14).
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Grafico N°14: La docente utiliza los momentos
para el proceso de comprensidn lectora en los
estudiantes.

Fuente: Guia de observacidon dirigida a
docente.

Griafico N°14: Los estudiantes utilizan los
momentos para el proceso de
comprension lectora.

Fuente: Guia de observacion dirigida a
estudiantes.

Los autores Solé (1992) y Pérez (2012) mencionan los momentos para el proceso
de comprension lectora y que, en base a ello, cuando se utilizan en el aula de clase
se comprenden mejor los textos que leen, obteniendo conocimientos relevantes y

gue permite emitir juicios de valor ante situaciones expuestas.

En la entrevista realizada a la docente se le preguntd: Mencione los momentos para
aplicar estrategias en la comprension lectora. Al respecto puntualizé: Las
estrategias de comprension lectora se utilizan durante el desarrollo de la clase y se

evidencian en el plan de clase. (Ver anexo 6).

Mientras tanto los estudiantes en el grupo focal tres estudiantes destacan que una
estrategia para la comprension lectora se puede aplicar antes de la lectura, dos
expresan: antes de la clase; durante la clase dos; durante la lectura uno; antes,

durante y después uno; antes y durante uno. (Ver anexo 8).
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Lo expresado por los estudiantes y docente se vincula de cierta manera con lo que
expresa Solé (1992), debido a que ambos aportes al menos mencionan un momento

para aplicar una estrategia de comprension lectora.

4.3.2 Textos expositivos
43.2.1 Concepto

Segun Morales (2006) “son aquellos textos que presentan hechos, acontecimientos

0 datos precisos sobre diversas tematicas de interés social.” (p. 155)

Por su parte Rizo (2015) expresa que es una modalidad discursiva cuyo principal
objetivo es informar. El texto expositivo trata de presentar una cuestion con el deseo
de hacerla conocer y comprender a otras personas. De este modo, se expone la

situacion de un negocio, el plan de gobierno en materia de economia, etc. (p. 512).

Rosales (2015) en relacidén a estos textos manifiesta que “tienen como propésito

presentar y explicar conocimientos sobre un tema.” (p. 40).

Se puede destacar que los textos expositivos son aquellos que presentan temas de
interés dirigidas a un publico con la intencion de convencer, basandose en la

cientificidad.
A través de las guias de observacion se pudo apreciar que la docente utiliza los

textos expositivos en un 100%. Mientras tanto los estudiantes los comprenden en

un 67% y a veces en un 33%. (Ver gréafico 15)
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Grafico N°15: La docente utiliza textos Grafico N° 15: Los estudiantes
expositivos en la disciplina de Lengua y comprenden los textos expositivos que
Literatura. presenta la docente
Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente. estudiantes.

En relacién a lo que expresa Morales (2006) la docente esta utilizando los textos
expositivos en la disciplina de Lengua y Literatura, sin embargo, los estudiantes no
siempre comprenden dichos textos.

En cuanto a ello se le pregunt6 a la docente en la entrevista: ¢Qué son los textos
expositivos? Al respecto expreso: Son los que presentan hechos, acontecimientos

y datos precisos sobre un tema de interés general. (Ver anexo 6).

También en el grupo focal, cinco manifiestan que son textos con temas de interés;
dos afirman: son textos que presentan informacion y se basan en la vida real; dos
enuncian: expone un tema; presenta hechos e informacion objetiva uno. (Ver anexo
8)
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Es importante destacar la importancia de los aportes de estudiantes y docente,
ademas lo manifestado se vincula con lo que expone Morales (2006), es decir tienen

una concepcion adecuada.
4.3.2.2 Tipos de textos expositivos
Morales (2006) clasifica los textos expositivos en:

Académicos: son textos elaborados por especialistas con relativa profundidad sobre
un asunto especial o determinado tales como: trabajos, investigaciones, resefas de

obras, etc.

Divulgativos: abordan temas de interés general para un oyente especializado, en
este tema por lo que en este sentido no aplica tecnicismos y se apoya en ejemplos

y explicaciones claras. (p. 155)

Océano (2010) también menciona algunos tipos de textos expositivos: ensayos,

textos pedagogicos, didacticos y cientificos, articulos, resefias e informes. (p. 512)
Referente a los textos expositivos Matus (2010) clasifica los textos expositivos en:

> Divulgativo: Los textos divulgativos son aquellos que establecen un tema o
argumento que proporciona un discurso oral, ya que este contiene argumentos
sociales de uno u otros temas; es decir, puedes escoger un tema o varios para

salir a pronunciar un discurso o exposicion.

> Especializado: Por otro lado, los especializados no informan, sino que pretenden
hacer comprender aspectos como los cientificos, por lo que exigen un receptor
mas especializado, con un mayor grado de conocimiento del tema. Presentan,
por lo tanto, una mayor complejidad sintactica y |éxica. Pertenecen a este
los textos cientificos, juridicos y humanisticos. El texto expositivo es uno de las

seis clases de textos. (p. 37)
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Es importante resaltar que de acuerdo al tema y la intencidn los textos expositivos
varian y que por tanto hay que tener en cuenta estos aspectos para poder saber de

que tipo de texto se trata cuando se esté leyendo o bien escuchando.

Es importante sefalar que en las observaciones realizadas se pudo apreciar que en
un 100% la maestra utiliza variedades de textos expositivos con los estudiantes.
También se pudo observar que los estudiantes utilizan variedades de textos

expositivos en un 50%, en un 17% no se usan, y a veces en un 33%. (Ver grafico

16).
| Docente | | estudiantes |
. )

ESi ENo HAveces ESi ENo 1 Aveces

Grafico N°16: La docente utiliza variedades  Grafico N°16: Los estudiantes utilizan

de textos expositivos con los estudiantes variedades de textos expositivos en la

Fuente: Guia de observacion dirigida a  disciplina de Lengua y Literatura

docente. Fuente: Guia de observacion dirigida a
estudiantes.

La docente utiliza variedades de textos expositivos y en los estudiantes se observé
gue se usan con mayor frecuencia dos tipos: académicos y especializados, es decir
gue con la clasificacibn de (Morales 2006) estan directamente relacionados,

ademas se identificd que a los divulgativos no se les esta dando uso frecuente.

61



En la entrevista realizada se le preguntd a la docente: ¢ Cuales son los tipos de
textos expositivos que utiliza con los estudiantes? La maestra menciono:
Divulgativos (para el lector), especializados (para los que tienen un nivel académico
avanzado). (Ver anexo 6).

Mientras tanto en el grupo focal cuatro estudiantes expresan que conocen textos
expositivos como: descriptivos; tres hacen referencia a textos argumentativos, dos
mencionan los textos académicos y divulgativos y uno puntualiza los textos

narrativos. (Ver anexo 8).

En cuanto a lo que expresa el autor Morales (2006) sobre la clasificacion de textos
expositivos, se puede destacar que la docente y lo mencionado por cinco
estudiantes tienen estrecha relacion, sin embargo, cinco discentes tienen una

clasificacion equivocada.

4.3.2.3 Caracteristicas de los textos expositivos

Siésar (2015) hace énfasis en las siguientes caracteristicas:

> El texto expositivo se caracteriza por explicar un tema con claridad, vocabulario
adecuado y objetividad.

» Tiene la intencion de informar y hacer comprensible la informacion sobre
conceptos, sobre hechos o sobre la manera como se realiza un proceso;
presenta los contenidos de una forma clara y ordenada.

» Organizacion interna.

» Funcionan como guia de la lectura, presentando claves explicitas

(introducciones, titulos, subtitulos, resimenes) a lo largo del texto. (p.34)

Por su parte Morales (2006) sintetiza las caracteristicas y expresa:

El proposito de estos textos es la de informar presentando hechos y datos que
integran ideas de identidad-contradiccion o causa-consecuencia, por lo que son
propios de los lenguajes especiales del periodismo y la publicidad, la politica y el

derecho, la ciencia y la filosofia. (p. 155)
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Para Rosales (2015) las caracteristicas de los textos expositivos son:

Tienen caracter cientifico
Tienden a la objetividad
Transmiten informacion

Es frecuente la aparicién de aclaraciones y ejemplos

YV V. V VYV V

Con frecuencia se insertan textos descriptivos, argumentativos y narrativos

En relacion a las caracteristicas es importante destacar que estos textos se basan
en la objetividad, claridad y cientificidad, ademés son utilizados frecuentemente en
el aula de clase y sobre todo ante un publico.

Basados en la guia de observacion se comprobdé que la docente orienta a los
estudiantes a identificar las caracteristicas de los expositivos que presenta en un
67% y 33% no. Mientras tanto los estudiantes identifican las caracteristicas de los

textos expositivos en un 83% y en un 17% no. (Ver grafico 17).

BSi mNo " Aveces mSi ®mNo A veces
Grafico N°17: La docente orienta a los Grafico N°17: Se identifican las
estudiantes identificar las caracteristicas caracteristicas de los textos expositivos
de los expositivos que presenta. por parte los estudiantes
Fuente: Guia de observacion dirigida a Fuente: Guia de observacion dirigida a
docente. los estudiantes.
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Es de gran relevancia destacar las caracteristicas de los textos expositivos
mencionadas por Siésar (2015) y Morales (2006), haciendo énfasis en los
estudiantes, ya que estos identifican las caracteristicas de dichos textos y por ende
les ayuda a comprender los mismos, esto les permite adquirir y expresar ideas

claras.

En la guia de entrevista a la docente, se hizo necesario preguntar. ¢Qué
caracteristicas posee un texto expositivo? Referente a ello puntualiza: Predominio
de oraciones enunciativas, tienen caracter cientifico, son claros, presentan
objetividad, el registro es formal, se utilizan verbos en tercera persona. (Ver anexo
6).

En el grupo focal, al respecto, cinco estudiantes manifiestan que un texto expositivo
debe ser claro; cuatro mencionan: transmiten informacion objetiva y cientifica, y uno

expresa: es una mezcla de texto. (Ver anexo 8).

En referencia a lo que aluden Morales (2006) y Rosales (2015), lo expresado por
estudiantes y docente esta relacionado por que detallan las caracteristicas de

dichos textos.
4.3.2.4 Estructura de los textos expositivos
Siésar (2015) hace referencia a tres partes de los textos expositivos:

> Inicio: se presenta el tema, debe ser interesante, capturar la atencion del
receptor.

» Desarrollo: se expone el tema con todos los detalles, se subdivide el tema,
se ejemplifica.

» Conclusion: sintesis, opinion, sugerencias. Refuerza la idea general. (p. 34)
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Segun Morales (2006) la estructura de un texto expositivo es la siguiente:

» Comparacién-contraste: presenta una serie de ideas entre dos o mas objetos,
destacando sus semejanzas y diferencias, afinidades o contrariedades, para
ser valoradas en su generalidad.

» Causa-efecto: expone una serie de situaciones o efectos, provocadas por

diversas causas.

» Problema-solucién: expone una situacion o un problema determinado, al
cual, posteriormente, presenta una solucién o respuesta especifica al hecho

presentado. (p. 155)

Es importante hacer énfasis que los textos expositivos tienen una secuencia logica
de lo que se habla, en pocas palabras posee una introduccion, desarrollo y

conclusion.

En el proceso de observacion realizado se identifico que la docente induce a los
estudiantes a identificar la estructura de los textos expositivos en un 67% y en un
33% no. También se constatdé que los estudiantes identifican la estructura de los
textos expositivos en un 66%, en un 17% no y a veces alcanza un 17%. (Ver grafico
18).
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Grafico N°18: La docente induce a que los Grafico 18: Los estudiantes identifican la
estudiantes identifiquen la estructura de estructura de los textos expositivos.
los textos expositivos. Fuente: Guia de observacion dirigida a los
Fuente: Guia de observaciéon dirigida a estudiantes.

docente.

Es indiscutible que la docente induce a identificar la estructura de los textos
expositivos y que en este sentido los estudiantes presentan un gran dominio y por
ende no presentan dificultad en este sentido, todo ello vinculado a los autores Siésar
(2015) y Morales (2006).

Al entrevistar a la docente sobre: ¢ Cual es la estructura de los textos expositivos?
La maestra manifestd: los textos expositivos se estructuran en: Ideas principales y
secundarias, patrones textuales de causa-efecto, comparacion-contraste,

problema-solucion. (Ver anexo 6).

Asi también en el grupo focal cuatro respondieron que estd compuesto por inicio,
desarrollo y conclusion, tres mencionan ideas principales y secundarias, asi como
los patrones textuales; dos mencionan comparacidén-contraste y uno puntualiza:

inicia con sangria y caracteristicas formales. (Ver anexo 8).
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Lo expresado por los estudiantes y docente esté vinculado a lo que Siésar (2015) y

Morales (2006) especifican, a excepcion de un discente que difiere al mencionar la

estructura de los textos expositivos.

4.3.2.5 Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico en la

comprension de textos expositivos

Jiménez, (2008) menciona las siguientes estrategias para el desarrollo del

pensamiento critico en la comprension de textos expositivos:

>

Leer diariamente: se debe comenzar por lecturas que nos agraden, empleando
un tiempo corto al principio. Luego variemos los temas y el tiempo. La practica
cotidiana es la que nos hace expertos y eficientes lectores.

Analizar el titulo: este andlisis debe ser productivo, es decir, se debe hacer con
profundidad, antes de leer el texto, tratando de inferir el propdsito del autor. Este
ejercicio ayuda a mejorar, tanto la creatividad como el pensamiento l0gico, critico

y a aumentar el vocabulario e ir conociendo la intencion del autor del texto.

Leer con un objetivo definido: antes de dar inicio a la lectura debemos, es decir
cudl es la finalidad por la cual leemos, ademas el tipo de lectura que vamos a

realizar.

Leer activa y objetivamente: haciendo preguntas, explorando, refutando
planteamientos del autor y cotejando la informacion leida con otras ya
estudiadas o con ideas y posiciones de otros autores. Tratar de descubrir fallas,
limitaciones o contradicciones. Subrayar las ideas principales, repitiendo con
palabras propias lo que se lee. Se debe también, subrayar las palabras extrafias
0 desconocidas para luego buscar su significado en el diccionario para ir

haciendo una comprensién contextual.

Resumir lo leido: de las ideas principales subrayadas, titulos, subtitulos y de las

preguntas que surjan de la lectura de los parrafos del texto, se debe hacer un
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resumen con las propias palabras. Luego comparemos los escritos para
asegurarnos que el nuestro contiene lo mas importante o el punto o puntos,

centrales de la lectura.

Realizar asociaciones: es muy importante que durante la lectura del texto
expositivo, hagamos asociaciones del contenido leido con experiencias y
aprendizajes anteriores. Esto nos permitird adquirir nuevas ideas y construir un

nuevo conocimiento.

Utilizar el diccionario: el mejor amigo de un lector es el diccionario. En él se
localizan las palabras cuyo significado desconocemos o palabras extrafias.
También encontraremos en el diccionario el origen de las palabras. Se
recomienda hacer esta actividad una vez leido la totalidad del parrafo. Luego de
cierto tiempo nos quedaremos asombrados del niumero de palabras nuevas que

hemos aprendido.

Utilizar el diccionario de sinGnimos y antonimos: esta practica ayuda a aumentar
nuestro vocabulario o Iéxico. Se deben buscar los sinbnimos y antdénimos, tanto
de palabras nuevas como de aquellas que usamos con frecuencia. Asi, cuando
nos expresemos, oral o por escrito, no tendremos mayores dificultades o
limitaciones para comunicar nuestras ideas, pensamientos, planteamientos,

cuestionamientos.

Escribir: elaborar con palabras propias resumenes, cuadros sinopticos,
esquemas, graficos u otras anotaciones, de las ideas, conceptos o
planteamientos que deseemos recordar. Si lo logramos, es un indicador de

nuestra buena comprension lectora.

Elegir siempre el mismo lugar: que sea agradable, bien iluminado y con minimos

elementos distractores que obstaculicen nuestro proceso de concentracion. Si
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gueremos 0 nos gusta oir masica durante la actividad, ésta debe ser suave,

relajante que nos estimule en vez de entorpecer el proceso lector.

Descansos: no debemos agotarnos, controlemos el cansancio. Luego de un
lapso de tiempo leyendo debemos hacer pequefios descansos, para relajar el
cuerpo y descansar la mente. Podemos caminar, hacer flexiones y ejercicios o

movimientos con los 0jos.

Paradisso, (1996) propone las siguientes estrategias para el desarrollo del

pensamiento critico en la comprensién de los textos expositivos:

> Descartar palabras irrelevantes del texto: Es ésta una actividad atil para aquellos

estudiantes que tienen dificultades en identificar en primera instancia las
palabras e ideas mas relevantes —estrategias de seleccion y esencializacion— a
lo cual este camino nos lleva indirectamente. Este proceso, en cierto sentido es
inverso al subrayado, aunque conduce al mismo fin. Se efectia simplemente
eliminando palabras y preferimos realizarlo en varios pasos; por ejemplo,
tachamos en primer lugar aquellas palabras que son mas obviamente
redundantes o que no aportan informacion y luego, en sucesivas lecturas del
parrafo, vamos descartando aquella informacion que puede deducirse o
recordarse con facilidad a partir de otros elementos que dejamos en el texto

(palabras—claves).

Subtitular: se trata de la eleccion de un posible subtitulo (que el estudiante
debera encontrar o crear). Un enunciado, en este caso un parrafo, queda
perfectamente definido y encuadrado por un subtitulo o epigrafe. Siempre
elegiremos como subtitulo el mas ajustado, el mas especifico; sera
suficientemente abarcativo como para dar cuenta de todo lo que trata el parrafo,
pero no tanto como para incluir aspectos no considerados en el mismo. En la
mayoria de los casos, cada parrafo forma parte de un capitulo mas amplio. Dicho
capitulo esta encabezado por un titulo. No sucede lo mismo con los parrafos que

forman un texto expositivo, que generalmente no estan precedidos por un
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epigrafe. Sin embargo, el proceso para encontrar el subtitulo es el mismo. Asi
como el autor del texto siempre debe hacer un esfuerzo de sintesis para elegir
un titulo representativo. Estrategias para el aula, también como ejercicio de
sintesis, que encuentren un posible subtitulo para el parrafo. La mayoria de los
alumnos tiene dificultad para diferenciar entre el tema del texto —de lo que el
texto trata— que se sintetizara en el epigrafe o subtitulo y lo que es la idea

principal (lo que dice sobre ese tema) (Vidal Abarca, 1990 citado por Paradisso).

Jerarquizar ideas: ideas principales (tematicas), secundarias y detalles cuando
corresponda. La idea principal constituye una proposicion, es decir, una relacién
entre dos 0 mas conceptos. También se la llama proposicion tematica (Stevens,
1988, citado por Paradisso 1996). Es aquélla que contiene la idea de mas alto
nivel en el parrafo, es decir que incluye o subsume a todas las otras dentro del
mismo parrafo. El resto del parrafo constituye el desarrollo y se destina a
completar la idea, ya sea especificando, argumentando, comparando,
reiterando, extrayendo conclusiones practicas, etc. Dentro del desarrollo suele
ser posible distinguir ideas secundarias y detalles. Las ideas secundarias
guedan comprendidas en la idea principal, de la cual son especificaciones o
aplicaciones. Los detalles son casos particulares, anecdéticos, ilustrativos, mejor
conocidos por ser cercanos a la experiencia. La idea principal muchas veces,
pero no siempre, esta contenida en una sola oracion. En este caso se habla de
una oracion o frase tépica del parrafo. Se ha afirmado que la existencia de una
frase topica facilita la comprension del pasaje (Vidal- Abarca, 1990 citado por
Paradisso). Es mucho mas frecuente que aparezca al principio de cada parrafo,
obedeciendo a una logica: dar desde el comienzo una vision de la idea que se
guiere transmitir, un panorama conceptual. En una revision reciente, Hernandez
y Garcia explican la importancia de la posicion de la frase tematica al comienzo
del parrafo. De acuerdo a datos experimentales, la informacidén que se encuentra
al comienzo de cada parrafo seria mejor recordada que el resto (efecto de
primacia). A su vez, la frase topica, la que contiene informacion de mayor nivel,

es recordada mejor que la informacién secundaria o irrelevante (efecto de nivel)
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(Esta jerarquizacion es mas notoria en los buenos lectores. Por lo tanto, la vieja
costumbre de empezar el parrafo con la idea principal cuenta desde los ultimos
afios con una base experimental que la sustenta. Una clasificacion operativa de
las ideas principales, las distingue en explicitas o implicitas. En el primer caso,
existe una frase— tema claro, mientras que en el segundo “no existe una frase—
tema, pero si una relacion dominante que puede deducirse facilmente de los
temas subordinados (detalles) del parrafo” Baumann, 1984, citado por Paradisso
(1996) tanto si la idea principal se encuentre explicita como implicita, podra
desarrollarse en un péarrafo o en varios (de tres a cinco). Sostengo que en este
ultimo caso se trata simplemente de un solo enunciado que ha sido redactado
en varios parrafos. Hay formas simples de las cuales los estudiantes pueden
valerse para encontrar la idea principal: — La forma l6gica —a la cual proponemos
llamar deductiva— es encontrar la proposicion mas general acorde con el
subtitulo y que incluye a todas las otras ideas del parrafo. — Un camino indirecto
es intentar suprimir esta idea. Asi comprobaremos que el resto del parrafo
parece carecer de sentido o queda desarticulado en ideas parciales que no
tienen una de caracter mas general que las incluya, dando a veces la impresion
de estar truncado. — Otra forma, a la cual llamariamos inductiva es encontrar la
palabra (o sus sinGnimos, o los pronombres que la reemplazan) que se repite en
casi todas las oraciones de un parrafo. Esto lo podemos verificar, por ejemplo,
en nuestro ejercicio. — Desde el punto de vista de la estructura, en muchos casos
la idea principal incluye algun tipo de relacion causal, una equivalencia o
comparacion entre dos conceptos,) el planteo de un problema o una definicion

(la llamamos via superestructural).

Resumir: lo mas breve y sintéticamente posible. En el ejemplo que elegimos, el
resumen o sumario permite reducir el texto original de 200 palabras a menos de
50, es decir la cuarta parte, sin perder informacién. Segun el tipo de texto y los
objetivos didacticos, podran redactarse resumenes en prosa o en forma semi
esquematica. En todo caso, es aconsejable efectuar reorganizacion de la

estructura textual, reemplazo de términos por otros que resulten mas familiares,
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etc., es decir, todo lo que llamamos personalizacion, que sin duda forma parte
de la elaboracion.

Tipificar superestructura: llamamos tipificacion al proceso de definir cual es el
tipo de estructura del enunciado. En muchos casos encontraremos mas de una
de ellas formando parte de un mismo enunciado. Una descripcion de las
estructuras esta fuera de los objetivos de este articulo. Efectuamos una revision
critica de los tipos de estructuras en otro trabajo, considerandolas en sus
relaciones con los mapas cognitivos, representar esquematicamente al texto
(presentacion visual de la informacion), que puede consistir en un diagrama o
mapa cognitivo, un cuadro comparativo, etc. Casi hemos abandonado los
cuadros sinopticos, los cuales no nos permiten realizar sintesis ni asociaciones
y brindan menos posibilidades de representacion textual que el diagrama. Los

diagramas han sido definidos en trabajos anteriores.

Representar esquematicamente al texto (presentacion visual de la informacion),
gue puede consistir en un diagrama o mapa cognitivo, un cuadro comparativo,
etc. Casi hemos abandonado los cuadros sindpticos, los cuales no nos permiten
realizar sintesis ni asociaciones Yy brindan menos posibilidades de
representacion textual que el diagrama. Los diagramas han sido definidos en
trabajos anteriores (Paradisso, 1996). (p.p 178-170)

Las estrategias metodoldgicas para desarrollar el pensamiento critico en la

comprension de textos expositivos, son importantes porque permiten al estudiante

comprender este tipo de textos, por lo tanto, se puede decir que son benéficas por

gue ayudan a la adquisicion de estas competencias.

En las observaciones se constatd que la docente utiliza estrategias metodolégicas

adecuadas para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos

expositivos con los estudiantes en un 67% y en un 33% no. Se observo que las

estrategias metodoldgicas utilizadas por la docente ayudan al desarrollo del
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pensamiento critico en la comprension de textos expositivos en los estudiantes en

un 50%, en un 33% no y a veces en un 17%. (Ver grafico 19).

ESi mNo mAveces mSi mNo " Aveces

Grafico N°19: La docente utiliza estrategias Grafico N°19: Las estrategias metodoldgicas
metodolégicas adecuadas para el desarrollo del utilizadas por la docente ayudan al desarrollo del
pensamiento critico en la comprensidn de textos  pensamiento critico en la comprensién de textos
expositivos en los estudiantes expositivos en los estudiantes.

Fuente: Guia de observacién dirigida a docente. Fuente: Guia de observacion dirigida estudiantes.

En referencia a los autores Jiménez (2008) y Paradisso (1996), en las
observaciones se constaté que las estrategias metodologicas implementadas por la
docente son adecuadas, siguiendo el procedimiento correspondiente y ayudan a
desarrollar el pensamiento critico en la comprension de textos expositivos en los
estudiantes, entre ellas: relacion de ideas principales, secundarias y asociativas,
conversatorios de temas controversiales, preguntas intercaladas, resumenes,

identificacion de la progresion tematica, unidad de sentido, jerarquizacion de ideas.

Cabe destacar que se evidencid la comprension de este tipo de textos y les permitio
a los estudiantes hacer juicios de valor, expresando posiciones o ideas claras en
tematicas expuestas. Sin embargo dichas estrategias no se usan con frecuencia y

por ende no se desarrollan por completo estas competencias en los discentes.
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En la entrevista a la docente se le preguntd: ¢ Qué estrategias metodoldgicas utiliza
con los estudiantes para el desarrollo del pensamiento critico en la comprensién de
textos expositivos? Al respecto menciona: mapas cognitivos, conversatorios,
exposiciones tematicas, resumenes, identificacibn de ideas principales y
secundarias en temas controversiales, debates, dinamicas, progresion tematica y la

unidad de sentido, entre otras. (Ver anexo 6).

Asi también en el grupo focal los estudiantes detallan estrategias metodoldgicas
usadas por la docente para desarrollar el pensamiento critico en la comprensién de
textos expositivos tales como: exposiciones, analisis, dinamicas, mapas cognitivos,
cuadros sinépticos, relacion entre ideas principales, secundarias y asociativas,
investigaciones, trabajo de grupo, pruebas orales, ilustraciones, presentacion de

textos y resumenes. (Ver anexo 8)

En referencia a lo que expresa Jiménez (2008) y Paradisso (1196), se puede decir
gue lo expresado por docente y estudiantes con respecto a las estrategias
metodoldgicas estan ligados a desarrollar el pensamiento critico en la comprension

de textos expositivos.

4.4 Propuestas de estrategias metodolégicas para el desarrollo del

pensamiento critico en la comprension de textos expositivos

Para desarrollar el pensamiento critico en la comprension de textos expositivos es
necesario tener en cuenta el qué hacer y el como hacer, es por ello que utilizando
estrategias metodoldgicas se induce a los estudiantes a involucrarse y por ende a
compartir las ideas o puntos de vista en cuanto a tematicas de interés, demostrando
la capacidad de analizar situaciones y emitir juicios reflexivos o de valor. Es por ello
gue a continuacibn se proponen estrategias metodoldgicas basadas en el
(MINEDUC 2011).
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Estrategia 1

Nombre de la estrategia: Controversia académica

Destreza: Expresar ideas razonadas

Objetivo: Fortalecer la habilidad de tomar decisiones y sustentarlas objetivamente.

Descripcion
En grupos de trabajo, leer un texto expositivo y discutir las ideas expuestas, los
estudiantes pueden plantearse una pregunta sobre la circunstancia o problematica

gue enmarca la realidad actual.

Pasos

» Pueden plantear otra pregunta, si creen necesario, que desestabilice sus
creencias y genere discusion.

» Discutan sobre el significado y las implicaciones de la pregunta.

» Enumeérense del uno al cuatro, los que tengan el uno y el dos estaran a favor
de una respuesta afirmativa y los que tengan el tres y cuatro estaran en
contra.

> Dialoguen en parejas para argumentar y acordar su postura.

» Busquen una pareja de otro grupo con posiciones afines y compartan sus
opiniones.

» Reulnanse nuevamente en sus parejas del grupo original y consideren los
nuevos puntos de vista.

» Debatan en su grupo sobre el tema.

» Expongan las reflexiones finales en grupos a favor del si y del no.

Intencion de la estrategia
Argumentar y opinar para establecer conclusiones basadas en la reflexién y que
permitan la solucion de problemas, mediante el cual los estudiantes seran capaces

de pensar, interpretar y comprender las problematicas de la sociedad actual.

Materiales

Hojas blancas y de colores, marcadores, papelones.
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Estrategia 2
Nombre de la estrategia: Juego de roles

Destreza: Andlisis y comprension

Descripcion

El juego de roles es una estrategia propicia para la aplicacién, con que desarrollara
la empatia con los demas; es decir que usted puede entender las situaciones del
otro y que las analice desde otra perspectiva y con otros intereses. Quiza sigue sin
estar de acuerdo con la posicion de la otra persona, pero comprende su postura con

lo cual se aminoran los prejuicios y estereotipos.

Objetivo
Mejorar el pensamiento mediante la lectura comprensiva e intercambio de opiniones
con los demas.

Pasos

Para realizar el ejercicio a continuacion, no elijan didlogos con las personas mas

afines o similares al rol que van a representar.

» Formar grupos de cinco personas y elegir un texto expositivo, conversen

sobre una situacion o problema que se presente y relacionelo al contexto.

» Escojan las ideas que les permita dialogar continuamente al respecto.

» Preparen una escena sobre la experiencia compartida y como se produjo;
por ejemplo: un compafiero le pide su trabajo para ver como hacerlo y plagia.
Luego, su superior acusa a ambos de deshonestidad académica y dispone

sanciones.

» Luego de dramatizar la situacién acerca de la escena y sobre como se

sintieron en cada roll.  Definan, ademas, varias situaciones y la
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responsabilidad correspondiente dentro de la sociedad como un pensador

critico.

Intencion
Los estudiantes deben expresar sus ideas respetando las planteadas por los

demas, conviviendo como un individuo social.
Materiales

Libros de texto, laminas, celulares, computadora, tarjetas, hojas blancas,

marcadores, vestuario.
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V. CONCLUSIONES

Al finalizar la presente investigacion se concluyo:

1. La docente utiliz6 estrategias metodologicas para el desarrollo del
pensamiento critico en la comprensién de textos expositivos tales como:
relacion de ideas principales, secundarias y asociativas, conversatorios
de temas controversiales, preguntas intercaladas, resumenes,
identificacion de Ila progresion tematica, unidad de sentido y

jerarquizacién de ideas.

2. Se determiné que las estrategias metodoldgicas implementadas son
adecuadas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes,
siguiendo los procedimientos correspondientes y de acuerdo a los

contenidos impartidos.

3. Las estrategias metodologicas utilizadas, ayudan a desarrollar el
pensamiento critico en la comprension de textos expositivos en los

estudiantes.

4. Para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos
expositivos mediante la interaccion entre docente y estudiantes se
proponen dos estrategias metodoldgicas: controversia académica y juego

de roles.
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ANEXOS



ANEXO N° 1

: UNIVERSIDAD
'y NACIONAL

P AUTONOMA DE
X NICARAGUA,
L ‘ MANAGUA

UNAN - MANAGUA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA DE MATAGALPA

UNAN _ FAREM _ MATAGALPA

Operacionalizacion de variables

Variable Concepto Subvariable Indicador Preguntas Escala Informante Instrumentos o
técnicas
Estrategias Son procesos Concepto ¢, Qué son estrategias Pregunta Docente Entrevista
metodoldgicas | ejecutivos metodologicas? abierta
mediante los
cuales se ¢, Qué son actividades Pregunta Estudiantes Grupo focal
eligen, motivadoras? abierta
coordinan y
aplican las ¢La docente utiliza Pregunta Docente Guia de
habilidades, se estrategias cerrada observacion
vinculan con el metodologicas en el
aprendizaje desarrollo de la
significativo y disciplina de Lengua
con el aprender y Literatura?
a aprender.
¢ Las estrategias Pregunta Estudiantes Guia de
metodoldgicas cerrada observacion.

utilizadas por la




docente son efectivas
para el aprendizaje
de los estudiantes en
la disciplina de
Lengua y Literatura?

Importancia de
las estrategias
metodoldgicas

¢Cual esla
importancia del uso
de estrategias
metodoldgicas?

¢, Cual creen que es
la importancia que el
docente utilice
estrategias
motivadoras?

¢ La docente muestra
interés y le da la
debida importancia al
momento de utilizar
una estrategia
metodoldgica?

¢ Los estudiantes
muestran interés y le
dan la debida
importancia al
momento que la
docente utiliza una
estrategia
metodolégica?

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Entrevista

Grupo focal

Guia de
observacion

Guia de
observacion




Son
procedimientos o
actividades que
persiguen un
propésito
determinado
(Aprendizaje y la
Solucion de

Problemas)

Estrategias
de
aprendizaje

Clasificacion

¢, Qué tipo de
estrategias de
aprendizaje ha
aplicado con los
estudiantes?

¢, Qué tipo de
estrategias de
aprendizaje utilizas
en la disciplina de
Lengua y Literatura?

¢ La docente hace
uso de estrategias de
aprendizaje durante
el desarrollo de la
disciplina de Lengua
y Literatura?

¢ Los estudiantes se
apropian de las
estrategias de
aprendizaje durante
el desarrollo de la
disciplina de Lengua
y Literatura?

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiante

Entrevista

Grupo focal

Guia de
observacion

Guia de
observacion

Estrategias para
el desarrollo del
pensamiento
critico

¢, Qué estrategias
utiliza para el
desarrollo del
pensamiento critico
en los estudiantes?

Pregunta
abierta

Docente

Entrevista




¢, Qué actividades Pregunta Estudiantes Grupo focal
motivadoras utiliza la abierta
docente para
desarrollar el
pensamiento critico?
¢ La docente utiliza Pregunta Docente Guia de
estrategias cerrada observacion
metodoldgicas para
desarrollar el
pensamiento critico
en los estudiantes?
¢ Las estrategias Pregunta Estudiantes Guia de
metodoldgicas cerrada observacion
utilizadas por la
docente son eficaces
para desarrollar el
pensamiento critico
en los estudiantes?
Pensamiento El pensamiento Concepto ¢, Qué es el Pregunta Docente Entrevista
Critico critico se pensamiento critico? abierta
concibe como el
pensamiento ¢Qué es el Pregunta Estudiantes Grupo focal
racional y pensamiento critico? abierta
reflexivo
interesado en ¢La docente induce a Pregunta Docente Guia de
decidir o creer. los estudiantes a cerrada observacion

desarrollar el
pensamiento critico?




¢, Se evidencia Pregunta Estudiante Guia de
desarrollo del cerrada observacion
pensamiento critico
en los estudiantes?

Importancia ¢Cual esla Pregunta Docente Entrevista
importancia del Abierta
desarrollo del
pensamiento critico
en los estudiantes?
¢, Por qué creen que Pregunta Estudiantes Grupo focal
es importante abierta
desarrollar el
pensamiento critico?
¢ La docente muestra Pregunta Docente Guia de
interés para que los cerrada observacion
estudiantes
desarrollen el
pensamiento critico?
¢ Los estudiantes Pregunta Estudiantes Guia de
muestran interés para cerrada observacion

desarrollar el
pensamiento critico?




Caracteristicas
del pensamiento
critico

¢,Cuales son las
caracteristicas del
pensamiento critico?

¢, Qué caracteristicas
debe tener un
pensador critico?

¢La docente induce a
los estudiantes a ser
interpretativos, inferir,
analizar, reflexionar,
emitir juicios,
conceptualizar y
buscar soluciones?

¢, Se evidencian
caracteristicas del
pensamiento critico
en los estudiantes
durante las
actividades de la
clase de Lengua 'y
Literatura?

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Entrevista

Grupo focal

Guia de

observacion

Guia de
observacion

Pautas
didacticas para
el aprendizaje
del pensamiento
critico

¢, Qué pautas
didacticas utiliza para
el aprendizaje del
pensamiento critico
en los estudiantes?

¢, Qué actividades
orienta la docente
para desarrollar el
pensamiento critico?

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Docente

Estudiante

Entrevista

Grupo focal




¢, Se observa que la Pregunta Docente Guia de
docente utiliza pautas cerrada observacion
didacticas para
desarrollar el
pensamiento critico
en los estudiantes?
¢ Los estudiantes Pregunta Estudiantes Guia de
desarrollan el cerrada observacion
pensamiento critico
con las pautas
didacticas que utiliza
la docente?
Niveles 'y ¢ Qué niveles y Pregunta Docente Entrevista
habilidades del | habilidades se abierta
pensamiento evidencian en el
critico pensamiento critico?
¢, Qué niveles del Pregunta Estudiantes Grupo focal
pensamiento critico abierta
conoce?
¢ La docente fomenta Pregunta Docente Guia de
los niveles y cerrada observacion
habilidades del
pensamiento critico
en los estudiantes?
¢, Se evidencian Pregunta Estudiantes Guia de
niveles y habilidades cerrada observacion

del pensamiento
critico en los
estudiantes?




Evaluacion de la | ¢ Cémo se evalua el Pregunta Docente Entrevista
adquisiciony | desarrollo y uso del abierta
uso del pensamiento critico?
pensamiento
critico
¢, Qué aspectos se Pregunta Docente Grupo focal
deben tomar en abierta
cuenta para saber si
se esta desarrollando
el pensamiento
critico?
¢La docente utiliza Pregunta Docente Guia de
instrumentos para la cerrada observacion
evaluacion de la
adquisicion y uso del
pensamiento critico?
¢, Se evidencia Pregunta Estudiantes Guia de
desarrollo del cerrada observacion
pensamiento critico
en los estudiantes
tomando en cuenta
los instrumentos de
evaluacion que utiliza
la docente?
Comprension | "La Comprensio Concepto ¢En qué Consiste la Pregunta Docente Entrevista
de textos comprension n lectora comprension lectora? abierta
expositivos lectora es la
capacidad para ¢ En qué consiste la Pregunta Estudiantes Grupo focal
entender lo que comprension lectora? abierta




se lee tanto en

referencia al ¢ La docente fomenta Pregunta Docente Guia de
significado de la comprension cerrada observacion
las palabras que lectora en los
forman un texto, estudiantes?
como con
respecto a la
comprensién ¢, Se da la practica de Pregunta Estudiante Guia de
global del texto la comprensién cerrada observacion
mismo” lectora en los
estudiantes?
Importancia ¢ Qué importancia Pregunta Docente Entrevista
tiene la comprension abierta
lectora?
¢Cudl esla Pregunta Estudiantes Grupo focal
importancia de la abierta
comprension lectora?
¢ La docente da Pregunta Docente Guia de
importancia al cerrada observacion
proceso de
comprension lectora
en los estudiantes?
¢ Los estudiantes Pregunta Estudiante Guia de
muestran interés y le cerrada observacion

dan la debida
importancia a la
comprension lectora?




Factores que Mencione factores Pregunta Docente Entrevista
influyen la que influyen en la abierta
comprension comprension lectora
lectora
¢ Cudles son los Pregunta Estudiantes Grupo focal
factores que influyen abierta
en la comprension
lectora?
¢La docente toma en Pregunta Docente Guia de
cuenta factores que cerrada observacion
influyen en la
comprension lectora
de los estudiantes?
¢, Se evidencian Pregunta Estudiantes Guia de
factores que influyen cerrada observacion
en la comprension
lectora de los
estudiantes?
Momentos para | Mencione los Pregunta Docente Entrevista
aplicar momentos para abierta
estrategias en el | aplicar estrategias en
desarrollo de la | la comprension
comprension lectora
lectora
¢ En qué momento se Pregunta Estudiantes Grupo focal
puede aplicar una abierta

estrategia para la
comprension lectora?




gue utiliza con los
estudiantes?

¢ La docente utiliza Pregunta Docente Guia de
los momentos para el cerrada observacion
proceso de
comprension lectora
en los estudiantes?
¢ Los estudiantes Pregunta Estudiantes Guia de
utilizan los momentos cerrada observacion
para el proceso de
comprensioén lectora?
Concepto ¢, Qué son los textos Pregunta Docente Entrevista

expositivos? abierta
¢, Qué es un texto Pregunta Estudiantes Grupo focal
expositivo? abierta
¢La docente utiliza Pregunta Docente Guia de
textos expositivos en cerrada observacion
la clase de Lenguay
Literatura?
¢ Los estudiantes Pregunta Estudiantes Guia de
comprenden los cerrada observacion
textos expositivos
que presenta la
docente?

Tipos de textos | ¢ Cuales son los tipos Pregunta Docente Entrevista

expositivos de textos expositivos abierta




Caracteristicas

¢, Qué tipos de textos
expositivos conocen?

¢ La docente utiliza
variedades de textos
expositivos con los
estudiantes?

¢, Los estudiantes
utilizan variedades de
textos expositivos en
la disciplina de
Lengua y Literatura?

¢, Qué caracteristicas
posee un texto
expositivo?

¢,Cuales son las
caracteristicas de los
textos expositivos?

¢La docente orienta a
los estudiantes a
identificar las
caracteristicas de los
expositivos que
presenta?

¢, Se identifican las
caracteristicas de los
textos expositivos por

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada
Académicos_
Especializados
Divulgativos_

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Grupo focal

Guia de
observacion

Guia de
observacion

Entrevista

Grupo focal

Guia de
observacion

Guia de
observacion




Estructura

Estrategias para
la comprensién

de textos
expositivos

parte los
estudiantes?

¢Cual esla
estructura de los
textos expositivos?

¢, Como estan
estructurado los
textos expositivos?

¢,La docente induce a
que los estudiantes
identifiquen la
estructura de los
textos expositivos?

¢ Los estudiantes
identifican la
estructura de los
textos expositivos?

¢, Qué estrategias
metodoldgicas utiliza
con los estudiantes
para el desarrollo del
pensamiento critico
en la comprension de
textos expositivos?

¢, Qué estrategias
motivadoras utiliza la
docente para facilitar
el desarrollo del
pensamiento critico

Pregunta
abierta

Pregunta
abierta

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Pregunta

abierta

Pregunta
abierta

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Docente

Estudiantes

Entrevista

Grupo focal

Guia de
observacion

Guia de
observacion

Entrevista

Grupo focal




en la comprension de
textos expositivos?

¢ La docente utiliza
estrategias
metodoldgicas
adecuadas para el
desarrollo del
pensamiento critico
en la comprension de
textos expositivos
con los estudiantes?

¢ Las estrategias
metodoldgicas
utilizadas por la
docente ayudan al
desarrollo del
pensamiento critico
en la comprension de
textos expositivos en
los estudiantes?

Pregunta
cerrada

Pregunta
cerrada

Docente

Estudiantes

Guia de
observacion

Guia de
observacion
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Guia de observacion dirigida a docente

Nombre del docente:

Numero de estudiantes visitados:

Grado: Asignatura:
Centro Escolar:

Objetivo: Analizar las estrategias metodoldgicas aplicadas para el desarrollo del
pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de
Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio
Publico Rubén Dario Susuli-municipio San Dionisio, durante el primer semestre,
afio 2019.



Pregunta

Si

No

A veces

Observacion

La docente utiliza estrategias
metodoldgicas en el desarrollo de
la disciplina de Lengua y
Literatura.

La docente muestra interés y le da
la debida importancia al momento
de utilizar una estrategia
metodoldgica.

La docente hace uso de
estrategias de aprendizaje durante
el desarrollo de la disciplina de
Lengua y Literatura.

La docente utiliza estrategias
metodoldgicas para desarrollar el
pensamiento critico en los
estudiantes.

La docente induce a los
estudiantes a desarrollar el
pensamiento critico.

La docente muestra interés para
gue los estudiantes desarrollen el
pensamiento critico.

La docente induce a los estudiantes
a ser interpretativos, inferir,
analizar, reflexionar, emitir juicios,
conceptualizar y buscar soluciones.

Se observa que la docente utiliza
pautas didacticas para desarrollar
el pensamiento critico en los
estudiantes.

La docente fomenta los niveles y
habilidades del pensamiento critico
en los estudiantes.

10

La docente utiliza instrumentos
para la evaluacion de la
adquisicién y uso del pensamiento
critico.

11

La docente fomenta la comprension
lectora en los estudiantes.

12




La docente da importancia al
proceso de comprension lectora en
los estudiantes.

13

La docente toma en cuenta
factores que influyen en la

comprension lectora de los
estudiantes.

14

La docente utiliza los momentos
para el proceso de comprension
lectora en los estudiantes.

15

La docente utiliza textos
expositivos en la clase de Lengua
y Literatura

16

La docente utiliza variedades de
textos expositivos con los
estudiantes.

17

La docente orienta a los
estudiantes a identificar las
caracteristicas de los expositivos
gue presenta.

18

La docente induce a que los
estudiantes identifiquen la
estructura de los textos
expositivos.

19

La docente utiliza estrategias
metodolégicas adecuadas para el
desarrollo del pensamiento critico
en la comprension de textos
expositivos en los estudiantes.
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Guia de observacion dirigida a estudiantes

Nombre del docente:

NUmero de estudiantes visitados:

Grado: Asignatura:

Centro Escolar:

Objetivo: Analizar las estrategias metodoldgicas aplicadas para el desarrollo del

pensamiento critico en la comprension de textos expositivos, disciplina de

Lengua y Literatura, con estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio

Publico Rubén Dario Susuli-municipio San Dionisio, durante el primer semestre,

afno 2019.

Pregunta

Si

No

A veces

Observacion

Las estrategias metodolégicas
utilizadas por la docente son
efectivas para el aprendizaje de
los estudiantes en la disciplina de
Lengua y Literatura.

Los estudiantes muestran interés y
le dan la debida importancia al
momento que la docente utiliza
una estrategia metodoldgica.

Los estudiantes se apropian de las
estrategias de aprendizaje durante
el desarrollo de la disciplina de
Lengua y Literatura.




Las estrategias metodoldgicas
utilizadas por la docente son
eficaces para desarrollar el
pensamiento critico en los
estudiantes.

Se evidencia desarrollo del
pensamiento critico en los
estudiantes.

Se desarrollan cualidades como el
respeto.

Los estudiantes son colaborativos.

Solucién de problemas.

Los estudiantes se convierten en
lideres.

Los estudiantes son analiticos.

Los estudiantes muestran interés
para desarrollar el pensamiento
critico.

Se evidencian caracteristicas del
pensamiento critico en los
estudiantes durante las actividades
de la clase de Lengua y Literatura.

Los estudiantes son
interpretativos, procesan,
describen.

Infieren, analizan y evaluan.

Realizan supuestos.

Son reflexivos y emiten juicios.

Conceptualizan.

Buscan soluciones y toman
decisiones.

Los estudiantes desarrollan el
pensamiento critico con las pautas
didacticas que utiliza la docente.

Se evidencian niveles y
habilidades del pensamiento critico
en los estudiantes.

Claridad

Exactitud




Precisiéon

Relevancia

Profundidad

Amplitud

Légica

Interpretacion

10

Se evidencia desarrollo del
pensamiento critico en los
estudiantes tomando en cuenta los
instrumentos de evaluacién que
utiliza la docente.

11

Se da la practica de la comprension
lectora en los estudiantes.

12

Los estudiantes muestran interés y
le dan la debida importancia a la

comprension lectora.

13

Se evidencian factores que
influyen en la comprension lectora
de los estudiantes.

14

Los estudiantes utilizan los
momentos para el proceso de
comprension lectora.

15

Los estudiantes comprenden los
textos expositivos que presenta la
docente.

16

Los estudiantes utilizan variedades
de textos expositivos en la
disciplina de Lengua y Literatura.

Académicos

Especializados

Divulgativos

17

Se identifican las caracteristicas
de los textos expositivos por parte
los estudiantes.




18

Los estudiantes identifican la
estructura de los textos
expositivos.

Introduccion

Desarrollo

Conclusién

19

Las estrategias metodoldgicas
utilizadas por la docente ayudan al
desarrollo del pensamiento critico
en la comprension de textos
expositivos en los estudiantes.
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TABULACION DE RESULTADOS DE LA GUIA DE OBSERVACION

Pregunta V1 V2 V3 V4 V5 V6 Total % Analisis
S N AV S N AV

La docente utiliza Del total de las visitas realizadas al
estrategias AV | si i si | si | si| 5| - | 1| 8 | - | 17 |auladeclase enun83%ladocente
metodolégicas en el
desarrollo  de la emplea estrategias metodoldgicas y
d!SCIPIIna de Lenguay en un 17% a veces las utiliza.
Literatura.

Las estrategias utilizadas por la
Las estrategias maestra en un 50% son efectivas

metodoldgicas

o AV | AV Si Si AV | Si | 3 2 1 50 - 50 |para el aprendizaje de los
utilizadas por la
docente son efectivas estudiantes y a veces en un 50%
para el aprendizaje Con respecto a Schuckermith y Diaz,
de los estudiantes en
la disciplina de se puede decir que las estrategias
Lengua y Literatura. son efectivas cuando se adquiere un

aprendizaje significativo en todos

los estudiantes.




La docente muestra
interés y le da la debida

En las observaciones realizadas la

importancia al momento AV Si Si AV Si Si 67 33 docente le da la debida importancia
de utilizar una alas estrategias en un 67%y a veces
estrategia
metodoldgica. en un 33%, igual que los
estudiantes.
Los estudiantes Tomando en cuenta al autor Diaz,
muestran interés y le en cuanto a la importancia de las
dan la debida AV Sj AV S| Si Si 67 33 | estrategias metodoldgicas y las
importancia al observaciones realizadas se pudo
momento que la apreciar que cuando la docente y
docente utiliza estudiantes muestran interés en su
estrategia totalidad se desarrolla un ambiente
metodoldgica. L
de buena comunicacidn y esto
ayuda a un mejor aprendizaje en los
estudiantes, sin embargo cuando no
se muestra importancia en un 100%
dificultan la labor del docente y los
estudiantes no se apropian de los
contenidos adecuadamente.
La docente hace uso En lo observado en el aula de clase
de estrategias de Si Si No Si Si | AV 66 17 17 | la docente hace uso estrategias de

aprendizaje durante el
desarrollo de la
disciplina de Lengua y

Literatura

aprendizaje en un 66%, en un 17%
no y a veces las utiliza en un 17%.

Las que se pudieron observar




Los estudiantes se Si No No Si No Si 50 50 |- fueron: los mapas cognitivos,
apropian de las resimenes, relacion de ideas
estrategias de principales, secundarias y
aprendizaje durante el asociativas, conversatorios,
desarrollo de la preguntas generadoras.
disciplina de Lengua y Los estudiantes en 50% se apropian
Literatura. . o
de las estrategias de aprendizaje y
en un 50% no.
En base a la clasificacién Diaz,
menciona estrategias de
aprendizaje y que en el aula de clase
la docente las estd poniendo en
practica, sin embargo los
estudiantes no se apropian de estas
en su totalidad.
La docente utiliza AV Si AV Si Si Si 67 - 33 | La docente utiliza estrategias
estrategias doléei q I |
metodolégicas para metodoldgicas para desarrollar e
desarrollarel pensamiento  critico en los
pensamiento critico en
los estudiantes. estudiantes en un 67% y a veces en
un 33%.
Las estrategias Si Si No AV No Si 50 33 17

metodoldgicas
utilizadas por la
docente son eficaces

para desarrollar el

Las estrategias metodoldgicas para
desarrollar el pensamiento critico
en los estudiantes son eficaces en
un 50%, en un 33% noy en un 17%

a veces lo es.




pensamiento critico en

los estudiantes.

Monsalve 'y Montoya hacen

referencia a estrategias para
desarrollar el pensamiento critico;
en la observacién se pudo
evidenciar que la docente utiliza
algunas de estas estrategias y que
benefician a los estudiantes por que
les permite desarrollar el
pensamiento critico mediante la
motivacion y que permite a los
estudiantes una vision en la realidad

que se vive en el aula de clase.

La docente induce a los
estudiantes a
desarrollar el

pensamiento critico.

No

Si

Si

No

Si

AV

67

33

Se evidencia desarrollo
del pensamiento critico

en los estudiantes.

Si

Si

Si

No

No

Si

67

33

Se desarrollan
cualidades como el

respeto.

Si

AV

Si

Si

Si

AV

50

17

33

Los estudiantes son

colaborativos.

Si

AV

Si

Si

Si

AV

67

33

En las visitas realizadas se pudo
apreciar que la docente induce a
desarrollar el pensamiento critico
en los estudiantes en un 67% y en
un 33% no.

En los estudiantes se evidencid
desarrollo del pensamiento critico
en un 67%y en un 33% no.

Acerca del pensamiento critico
Ennis Robert hace su
conceptualizacién y que permite
visualizar que los estudiantes

desarrollan pensamiento critico




Solucion de problemas. Si AV Si No Si AV 50 17 33 | aunque no en un 100%, esto se
Los estudiantes se puede evidenciar en las siguientes
convierten en lideres. Si No Si Si Si | No 67 33 cualidades: respeto, colaboracion.,
soluciéon de problemas y andlisis,
Los estudiantes son todo ello inducido por la docente.
analiticos. Si AV Si Si Si | AV 67 33
La docente muestra
interés para que los Si Si Si Si Si Si 100 En las visitas realizadas se pudo
estudiantes desarrollen apreciar que la docente muestra
el pensamiento critico. interés en su totalidad (100%) para
Los estudiantes que los discentes desarrollen el
muestran interés para NO Si Si Si No | AV 50 33 17

desarrollar el

pensamiento critico

pensamiento critico. Mientras tanto
los estudiantes muestran interés en
un 50%, en un 17% a veces y en un
33% no muestran disposicion.

Los autores Paul y Elder; Serrano y
Castafieda destacan la importancia
del pensamiento critico basado en
ciertas demandas. Por tanto las
guias de observacién reflejan que
aunque el pensamiento critico no se
desarrolla en su totalidad en los
estudiantes, se observa que les

ayuda en la formacion académica y




como miembro una sociedad que

requiere pensar criticamente.

La docente induce a los
estudiantes a ser
interpretativos, inferir,
analizar, reflexionar,
emitir juicios,
conceptualizar y buscar

soluciones.

Si

No

AV

No

Si

Si

50

33

17

Se evidencian
caracteristicas del
pensamiento critico en
los estudiantes durante
las actividades de la
clase de Lengua y

Literatura.

S|

No

S|

AV

Si

AV

50

17

33

Los estudiantes son
interpretativos,

procesan, describen.

No

No

AV

Si

AV

AV

17

33

50

Del total de las visitas realizadas se
identificd que la docente induce a
los estudiantes a ser
interpretativos, inferir, analizar,
reflexionar, emitir juicios,
conceptualizar y buscar soluciones

en un 50%, 33% no y a veces

alcanzando un 17%.

Asi también se pudieron identificar
caracteristicas del pensamiento
critico en los estudiantes en un 50%,
en un 17% no y un 33% a veces se
evidencia.

Para Paul y Elder existen ciertas
caracteristicas del pensamiento
critico y se puede identificar que los
estudiantes presentan algunas de
estas caracteristicas de las cuales

sobresalen mas: interpretacion,




Infieren, analizan y Si AV No Si AV | AV 50 17 33 inferencia, analisis, descripcion,

evallan. reflexiéon y conceptualizaciéon vy

Realizan supuestos. Si AV Si AV AV S| 67 33 | solucion de problemas, que
permiten a los estudiantes aportar

Son reflexivos y emiten Si No Si Si Si AV 83 17 | ideas coherentes y fundamentadas.

juicios.

Conceptualizan. Si No Si AV | AV | Si 50 17 |33

Buscan soluciones y Si No Si AV | AV | Si 50 50

toman decisiones.

Se observa que la La docente utiliza pautas didacticas

docente utiliza pautas ) ) ) .

No Si Si Si Si No 67 33 - en un 67%, y en un 33 no las usa.

didacticas para
desarrollar el
pensamiento critico en
los estudiantes.

Mientras tanto los estudiantes
desarrollan pensamiento critico
basado en las pautas que utiliza la
docente en un 50%, en un 33% no y

aveces en un 17%.




Los estudiantes Si No Si No AV Si 3 2 50 33 17 | Cabe destacar que el MINED hace
desarrollan el ‘nfasi de |
pensamiento critico con énfasis en cuatro pautas, de las
las pautas didacticas cuales la docente hace uso (pauta
gue utiliza la docente.
de aprendizaje por problemas, por
investigacion y por tarea) y que es
importante sefialar que ayudan a
complementar el desarrollo del
pensamiento  critico en los
estudiantes, porque no se quedan
solo con lo que la docente les
facilita.
La docente fomenta los En el total de visitas realizadas la
niveles y habilidades ) ) ] )
del pensamiento critico Si AV No Si No Si 3 2 50 33 17 | docente fomenta los nivelesy
en los estudiantes. habilidades del pensamiento critico
Se evidencian niveles y en un 50%, en un 33% noy en un
o Si AV AV Si Si AV | 3 2 50 50
hablllda(_jes del 3 17% a veces.
pensamiento critico en
los estudiantes. También se pudo observar que
: existen niveles del pensamiento
Claridad Si Si Si Si No Si 5 1 83 17 )
critico en los estudiantes en un 50%
Exactitud No Si Si No | Si Si 4 2 67 33 ) )
y en un 50% a veces se evidencian.
Precision Si No Si Si AV | AV ]| 3 1 50 17 33 . .
En relacion a los niveles del
Relevancia Si Si Si No Si No | 4 2 67 33

pensamiento critico Paul y Elder los




Profundidad Si No |Si Si AV AV 50 17 33 | detallan y en lo observado se
Amplitud Si Si Si No | AV | Si 67 17 | 33 |evidencian  niveles en los
Légica Si Si Si Si AV | si 83 17 | estudiantes como: claridad,
Interpretacion Si Si | AV | i Si | AV 67 33 | exactitud, precision, relevancia,
profundidad, amplitud, légica e
interpretacién, aunque no se
desarrollan en su totalidad, debido
a que las orientaciones realizadas
por la docente no se acatan

adecuadamente.

10 | La docente utiliza En las visitas realizadas la docente
instrumentos para la No No No No Si No 17 83 - utilizé instrumentos para
evaluacion de la evaluacion y uso del pensamiento
adquisicion y uso del critico en un 17% y en un 83% no
pensamiento critico. uso ningun instrumento.

Se evidencia desarrollo | No No No No Si No 17 83 -

del pensamiento critico
en los estudiantes
tomando en cuenta los
instrumentos de
evaluacion que utiliza

la docente.

Se pudo apreciar que los

estudiantes desarrollan el

pensamiento critico tomando en

cuenta los instrumentos de

evaluacién que utiliza la docente en
un 17% y en un 83% no.

Segun lo expresado Diaz, Hernandez
y El educador para evaluar se deben
tener criterios de evaluacion; por
tanto se puede destacar que la

docente no hace uso frecuente de




instrumentos evaluativos, es decir
la mentora esta evaluando esta
competencia de manera informal y
por ende los estudiantes no pueden
autoevaluarse 'y mejorar las

concepciones equivocadas.

11

La docente fomenta la
comprension lectora en

los estudiantes.

Si

Si

Si

Si

Si

Si

100

En las observaciones realizadas se
evidencid que la docente fomenta la
comprensidn lectora en un 100%.
Mientras tanto en los estudiantes se
da la practica de la comprensidon
lectora enun 50%, enun 17% novy a
veces en un 33%.

Tomando en cuenta a 0Océano vy
Hernandez en sus
conceptualizaciones, se  pudo
apreciar que en el aula de clase la

docente fomenta la comprension




Se da la practica de la

lectora en los estudiantes, sin

comprension lectora en Si AV Si No Si AV 50 |17 33 | embargo, en estos no se da la
los estudiantes. practica en su totalidad por lo cual
no siempre comprenden lo que
leen.
12 | La docente da En las guias de observacion se
importancia al proceso . . . . . , .
de comprensién lectora Si Si Si Si Si AV 83 17 | evidencié que la docente muestra
en los estudiantes. importancia en la comprensién
i lectora de los estudiantes en un 83%
Los estudiantes
muestran interés y le y 17% a veces. Mientras tanto los
AV AV Si Si Si AV 50 50

dan la debida
importancia ala
comprension lectora.

estudiantes en un 50% muestran
interés y a veces en un 50%.

Los autores Herndndez y Pérez
destacan la importancia de la
comprension lectora, asi también es
importante resaltar que cuando la
docente y estudiantes demostraron
interés, se pudo identificar que los
discentes desarrollan el
pensamiento critico, sus opiniones

son acertadas y ademas enriquecen

su vocabulario, mientras tanto




cuando no mostraron interés no
desarrollan ninguna habilidad y las
participaciones no son acertadas

acerca de la tematica abordada.

13

La docente toma en
cuenta factores que
influyen en la
comprension lectora de

los estudiantes.

Si

Si

AV

AV

Si

Si

67

33

En las observaciones que se
realizaron se evidencia que la
docente toma en cuenta factores
que influyen en la comprension
lectora de los estudiantes en un 67%
y a veces en un 33%. En los
estudiantes se evidencian factores
que influyen en la comprensidon
lectora en un 67% y a veces en un
33%.

Tomando en cuenta a Cooper,

Herrera y Rohn destacan factores




qgue influyen en la comprensién

Se evidencian factores Si Si Si AV | AV 67 33 | lectora, por lo cual también cabe
gue influyen en la Si resaltar que en lo observado se
comprension lectora de identificd que existen factores que
los estudiantes. influyen en la comprensién lectora
de los estudiantes y que no estdn
ajenos en el aula de clase, que bien
pueden ayudar o perjudicar a los
discentes en el aprendizaje.
La docente utiliza los momentos
14 La docente utiliza los Si AV | AV Si Si Si 67 33 | para el proceso de comprension

momentos para el
proceso de
comprension lectora en
los estudiantes.

lectora en los estudiantes en un 67%
y a veces los usa en un 33%.

En los estudiantes se aprecid que no
utilizan los momentos para el
proceso de comprension lectora en

un 50% y a veces en un 50%.




Los estudiantes utilizan

Los autores Solé y Pérez mencionan

los momentos para el No AV | No No AV | AV - 50 50 los momentos para el proceso de
proceso d_e’ comprension lectora y que, en base
comprension lectora.
a ello, se observdé que cuando se
utilizan en el aula de clase se
comprenden mejor los textos que
leen, obteniendo conocimientos
relevantes y que permite emitir
juicios ante situaciones expuestas.
15 | La docente utiliza En las observaciones la docente
textos expositivos en Si Si Si Si Si Si 100 - - utiliza los textos expositivos en un
la clase de Lenguay
Literatura. 100%.  Mientras  tanto  los
- - - - - estudiantes los comprenden en un
Los estudiantes Si AV AV Si Si Si 67 - 33

comprenden los
textos expositivos
gue presenta la
docente.

67% y a veces en un 33%.

Morales, Rizo y Rosales expresan la
conceptualizacién de textos
expositivos y de acuerdo a lo
observado la docente estd
utilizdndolos en la disciplina de
Lengua vy Literatura, mientras tanto
en los estudiantes se observd que

se apropian y los comprenden

aunque no en su totalidad.
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La docente utiliza
variedades de textos

expositivos con los Si Si Si St St St 100

estudiantes.

Los estudiantes utilizan Si Si AV NO AV Si 50 17 33

variedades de textos

expositivos en la

disciplina de Lengua y

Literatura.
Académicos Si Si AV No AV | Si 83 17

Especializados Si Si Si No Si Si 83 17

Divulgativos No No No No NO | No 100

En un 100% la maestra utiliza
variedades de textos expositivos
con los estudiantes. También se
pudo observar que los estudiantes
utilizan variedades de textos
expositivos en un 50%, en un 17% se
usan, y a veces en un 33%

En referencia a los textos
expositivos Morales y Matus hacen
su clasificacidn, y que tomando en
cuenta a estos autores se identifico
que la docente esta utilizando
variedades de textos expositivos y
en los estudiantes se observo que se
estan  utilizando con  mayor
frecuencia dos tipos de textos
expositivos: académicos y
especializados por tanto los
estudiantes se apropian
adecuadamente de estos. Mientras

tanto los divulgativos casi no se

utilizan.




La docente orienta a

17 R . . . . . .
los estudiantes a Si Si Si No No Si 67 33 En las observaciones realizadas
identificar las orienta a los estudiantes a
caracteristicas de los
expositivos que identificar las caracteristicas de los
pre.se”t"’?'. - - - - - textos expositivos que presenta en
Se identifican las Si No Si Si Si Si 83 17
caracteristicas de los un 67%y 33% no.
textos expositivos por . . o
parte los estudiantes Los estudiantes identifican las
caracteristicas de los textos
expositivos en un 83% y en un 17%
no.
Morales y Rosales detallan las
caracteristicas de los textos
expositivos 'y que en las
observaciones se pudo notar que los
estudiantes identifican las
caracteristicas y que le ayudan a los
discentes a comprender dichos
textos.
18 | La docente induce a Si Si No Sl No Si 67 |33 Del total de visitas realizadas se

gue los estudiantes
identifiqguen la
estructura de los textos
expositivos.

observé que la docente induce a los

estudiantes a identificar la




Los estudiantes

estructura de los textos expositivos

identifican la estructura Si Si No Si AV Si 66 17 17 | enun67%yen un 33% no.
de los textos También se constaté que los
expositivos.
estudiantes identifican la estructura
de los textos expositivos en un 66%,
enun 17% noy a veces en un 17%.
Siésar y Morales especifican la
Introduccion Si Si NoO Si AV Si 66 17 17 estructura de los textos expositivos,
Desarrolio S S No S AV S 66 17 17 al igual los estudiantes identifican
— las partes de estos textos no
Conclusién Si Si AV Si AV Si 67 33 P y
presentan dificultad en este
sentido.
19 | La docente utiliza En las observaciones se constatd
rensé[;g'éeo?:,)aéslcas que la docente utiliza estrategias
adecuadas para el No Si Si Si No Si 67 33 - metodolégicas adecuadas para el

desarrollo del
pensamiento critico
en la comprension de
textos expositivos en
los estudiantes.

desarrollo del pensamiento critico
en la comprensién de textos
expositivos con los estudiantes en

un 67%y en un 33% no.




Las estrategias
metodologicas

utilizadas por la
docente ayudan al
desarrollo del
pensamiento  critico
en la comprension de
textos expositivos en
los estudiantes.

Si

No

Si

Si

No

AV

50

33

17

Se observé que las estrategias
metodoldgicas utilizadas por la
docente ayudan al desarrollo del
pensamiento critico en la
comprension de textos expositivos
en los estudiantes en un 50%, en un
33% noy a veces en un 17%.

Paradisso y Jiménez hacen mencién
de estrategias para desarrollar el
pensamiento  critico  en la
comprension de textos expositivos.
Todo ello conlleva a que los
estudiantes adquieran estas
competencias, sin embargo como

no se utilizan en un 100%, no se

desarrollan completamente.
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Guia de entrevista dirigida a docente
Solicitamos a usted nos permita realizarle una entrevista con el objetivo de: Analizar

las estrategias metodolégicas aplicadas para el desarrollo del pensamiento critico
en la comprension de textos expositivos, disciplina de Lengua y Literatura, con
estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio Publico Rubén Dario Susuli-

municipio San Dionisio, durante el primer semestre, afio 2019.

Preguntas
1. ¢Qué son estrategias metodoldgicas?

2. ¢Cual es la importancia del uso de estrategias metodolégicas?

3. ¢Qué tipo de estrategias de aprendizaje ha aplicado con los estudiantes?

4. ¢Qué estrategias utiliza para desarrollar el pensamiento critico en los

estudiantes?

5. ¢Qué es el pensamiento critico?

6. ¢Cual es la importancia del desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes?

7. ¢Cuales son las caracteristicas del pensamiento critico?



8. ¢Qué pautas didacticas utiliza para el aprendizaje del pensamiento critico

en los estudiantes?

9. ¢Qué niveles y habilidades se evidencian en el pensamiento critico?

10.¢Como se evalla el desarrollo y uso del pensamiento critico?

11.¢En qué consiste la comprension lectora?

12.¢Qué importancia tiene la comprension lectora?

13.Mencione factores que influyen en la comprension lectora

14.Mencione los momentos para aplicar estrategias en la comprension lectora

15. ¢ Qué son los textos expositivos?

16. ¢ Cudles son los tipos de textos expositivos que utiliza con los estudiantes?

17.¢Qué caracteristicas posee un texto expositivo?

18.¢Cudl es la estructura de los textos expositivos?

19. ¢ Qué estrategias metodologicas utiliza con los estudiantes para el desarrollo

del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos?
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MATRIZ DE RESULTADO DE LA ENTREVISTA REALIZADA A DOCENTE

Pregunta

Respuesta

Analisis

¢ Qué son estrategias

metodolégicas?

Conjunto de actividades que

permiten alcanzar un objetivo.

La docente manifiesta que las
estrategias metodolégicas son
actividades que permiten
alcanzar un objetivo.

En relacion a las estrategias
metodoldégicas los autores
Schukermith, Diaz, B; y lo
expresado por la docente,
coinciden en que estas se
utilizan con una intencion de

alcanzar un objetivo.

¢, Cual es la importancia del
uso de estrategias

metodolbgicas?

Es de suma importancia por
que facilitan el aprendizaje de

los estudiantes.

La entrevistada expresa que el
uso de estrategias
metodolégicas es de suma
importancia porque facilitan el
aprendizaje de los estudiantes.
Tomando en cuenta la teoria
de Diaz, Hernandez y Ilo
expresado por la docente;
concuerdan en que la
en el

importancia radica

aprendizaje y por tanto son de




gran utilidad en el aula de
clase.

¢, Qué tipos de estrategias de
aprendizaje ha aplicado con

los estudiantes?

Mapas  cognitivos, ideas

principales 'y secundarias,

lluvia de ideas, mapas
conceptuales, identificacion de
ideas principales relacionada
con un todo, busqueda de
palabras desconocidas (por

contexto y en el diccionario).

La maestra especifica que ha
facilitado estrategias de
aprendizaje a los estudiantes,
tales como: mapas cognitivos,
ideas principales y
secundarias, lluvia de ideas,
mapas conceptuales,
identificacion de ideas
principales relacionada con un
todo, busqueda de palabras
desconocidas (por contexto y
en el diccionario).

El autor Diaz, B, y la maestra
mencionan el mismo tipo de
estrategias de aprendizaje es
decir ambos coinciden en su
planteamiento, de tal manera
gue se utilizan para facilitar el

aprendizaje de los estudiantes.

¢, Qué estrategias
metodoldgicas utiliza para
desarrollar el pensamiento

critico en los estudiantes?

Lecturas y analisis de textos
con temas de interés,
conversatorios, identificacion
de ideas principales e ideas
secundarias, preguntas, entre

otras.

La docente afirma que utiliza
estrategias metodoldgicas
para desarrollar el
pensamiento critico en los
estudiantes, mencionando
lecturas y analisis de textos
con temas de interés,
conversatorios, identificacion
de ideas principales e ideas
secundarias, preguntas, entre
otras.

Refiriéndose a estrategias

metodoldgicas para desarrollar




el pensamiento critico la
docente menciona dos, que
han sido citadas por Montoya y
Monsalve, es decir que
convergen en sus

afirmaciones.

¢, Qué es el pensamiento

critico?

El pensamiento critico es el que
ayuda al estudiante a poder
hacer juicio de valor ante un
problema, relacionar,

ejemplificar, opinar.

La docente expresa: el
pensamiento critico es el que
ayuda al estudiante a poder
hacer juicio de valor ante un
problema, relacionar,
ejemplificar, opinar.

La opinién de la entrevistada
esta estrechamente
relacionada al autor Ennis
Robert; ambos expresan que el
pensamiento critico permite
valoraciones

hacer justas

(juicio de valor).

¢, Cual es la importancia del
desarrollo del pensamiento

critico en los estudiantes?

Es importante porque el
estudiante puede criticar u
opinar ante un tema o problema

en los diversos textos que lee.

La maestra comenta que el
desarrollo del pensamiento es
importante porque permite al
estudiante criticar u opinar ante
un tema o problema en los
diversos textos que lee.

Al referirse a la importancia del
pensamiento critico los autores
Elder,

Castafieda y la

Paul vy Serrano,
docente
difieren, porque la maestra solo
se refiere a que los estudiantes
pueden criticar u opinar ante un
tema o problema, es decir no

incluye el razonamiento.




¢ Cuales son las
caracteristicas del

pensamiento critico?

Es formal, objetivo, ayuda al

andlisis y a la reflexion.

La especialista menciona que
el pensamiento critico es

formal, objetivo, ayuda al
analisis y a la reflexion.

En comparacién con la opinion
del autor y la docente se puede
apreciar que ambos describen
y comparten las caracteristicas

del pensamiento critico.

¢, Qué pautas didacticas utiliza
para el aprendizaje del
pensamiento critico en los

estudiantes?

Guias de investigacion, tareas
en casa, resolucion de
ejercicios practicos, redaccion,
andlisis de textos, comprension
de textos narrativos,

expositivos y literarios.

La experta detalla que utiliza
pautas didacticas para el
aprendizaje del pensamiento
critico en los estudiantes: guias
de investigacion, tareas en
casa, resolucion de ejercicios
practicos, redaccion, analisis
de textos, comprension de
textos narrativos, expositivos y
literarios.

El MINED hace referencia a
tres pautas didacticas y que
segun lo especificado por la
docente, estas, estan siendo
utilizadas para el aprendizaje

del pensamiento critico.

¢, Qué niveles y habilidades se
evidencian en el pensamiento

critico?

Critico, autocritico,

interpretacion.

La educadora considera que
los niveles del pensamiento
son: critico, autocritico y la
interpretacion.

Los autores Paul y Elder,
Hawes, Facione, mencionan
seis niveles del pensamiento

critico, es decir, la docente




menciona solamente uno de

ellos (interpretacion).

10

¢, Como se evalla la
adquisicién y uso del

pensamiento critico?

De forma cualitativa vy

cuantitativa

La maestra considera que la
adquisicion 'y  uso  del
pensamiento critico se evalla
de forma cualitativa vy
cuantitativa.

Segun  Educador 'y lo
expresado por la especialista,
concuerdan que la evaluacion
forma

puede hacerse de

cualitativa y  cuantitativa;

aunque el autor citado

menciona criterios de

evaluacion y la docente no.

11

¢En qué consiste la

comprension lectora?

Consiste en la adquisicion de
conocimientos de un
determinado texto, aplicando
cada uno de los niveles de la
lectura. Es detectar, examinar,
comprobar mediante la lectura

critica de un determinado texto.

La entrevistada refiere que la
comprension lectora consiste
en la adquisicion de
conocimientos de un
determinado texto, aplicando
cada uno de los niveles de la
lectura.

Haciendo énfasis al MED y a la
docente entrevistada
concuerdan en que la
comprension lectora consiste

en leer para aprender.

12

¢, Qué importancia tiene la

comprension lectora?

Es importante porque
mediante la comprension
lectora se interioriza el

contenido de un texto.

La mentora comenta que la
comprension lectora es
importante porque se
interioriza el contenido de un
texto.

La aseveracion hecha por la

experta difiere con lo expuesto




por los autores, Hernandez y
Pérez, porque la docente hace
referencia solo a interiorizar en
un texto y no destaca si se
desarrollan habilidades.

13 Mencione factores que Ambiente, tipo de texto, interés, | La  educadora  menciona
influyen en la comprension vocabulario y el tipo de |factores que influyen en la
lectora estrategias que se utiliza. comprension lectora;

ambiente, tipo de texto, interés,
vocabulario y el tipo de
estrategias que se utiliza.
Cooper Yy la docente coinciden
y hacen  mencién de los
factores que influyen en la
comprension lectora.

14 Mencione los momentos para | Las estrategias de | La maestra expresa que las
aplicar estrategias en la comprension lectora se utilizan | estrategias de comprension
comprension lectora durante el desarrollo de la clase | lectora se utilizan durante la

y se evidencian en el plan de | clase.
clase. En relacion a los momentos de
comprension lectora la docente
concuerda con Solé en un
momento (durante) que es el
Gnico mencionado por ella.
15 ¢, Qué son los textos Son los que presentan hechos, | La entrevistada manifiesta que

expositivos?

acontecimientos y datos
precisos sobre un tema de

interés general.

los textos expositivos son los
que presentan hechos,
acontecimientos 'y  datos
precisos sobre un tema de
interés general.

Se puede decir que Morales y
la docente expresan |y
convergen en el concepto de

textos expositivos.




16 ¢, Cudles son los tipos de Divulgativos (para el lector), | La especialista detalla que
textos expositivos que utiliza especializados para los que | utiliza los textos divulgativos y
con los estudiantes? tienen un nivel académico | especializados.

avanzado). Tomando en consideracion al
autor Matus, hace mencion de
tres tipos de texto, mientras
tanto la maestra solo menciona
que utiliza dos, (divulgativos y
especializados).

17 ¢, Qué caracteristicas posee un | Predominio de  oraciones | La entrevistada considera que
texto expositivo? enunciativas, tienen cardcter | las caracteristicas de un texto

cientifico, son claros, | expositivo son: predominio de
presentan  obijetividad, el | oraciones enunciativas, tienen
registro es formal, se utilizan | caracter cientifico, son claros,
verbos en tercera persona. presentan  objetividad, el
registro es formal, se utilizan
verbos en tercera persona.
Lo expuesto por la entrevistada
concuerda con los autores
Siésar 'y Morales, que
claramente puntualizan las
caracteristicas de los textos
expositivos.

18 ¢, Cual es la estructura de los Ideas principales y | La mentora especifica que los

textos expositivos? secundarias, patrones | textos expositivos se
textuales de causa-efecto, | estructuran en: Ideas
comparacion-contraste, principales 'y secundarias,

problema-solucion.

patrones textuales de causa-
efecto, comparacién-contraste,
problema-solucion.

El autor Morales hace énfasis a
tres partes de un texto
expositivo y que también son

mencionadas por la maestra.
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¢ Qué estrategias
metodoldgicas utiliza con los
estudiantes para el desarrollo
del pensamiento critico en la
comprension de textos

expositivos?

Mapas cognitivos,
conversatorios, exposiciones
tematicas, resimenes,
identificacion de ideas

principales y secundarias en
temas controversiales,
debates, dinamicas, progresion
tematica y la unidad de sentido,

entre otras.

La docente precisa estrategias
metodolégicas que utiliza con
los estudiantes para el
desarrollo del pensamiento

critico en la comprensién de

textos expositivos: mapas
cognitivos, conversatorios,
exposiciones tematicas,

resumenes, identificacion de
ideas principales y secundarias
en temas controversiales,
debates, dinamicas,
progresion tematica y la unidad
de sentido, entre otras.

En este sentido la docente

hace mencibn de once

estrategias metodoldgicas en

pro del desarrollo del
pensamiento critico en la
comprension de textos
expositivos 'y que estan

expresadas por los autores

Jiménez y Paradisso.
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GRUPO FOCAL
Estudiantes 9no grado Centro Escolar Publico Rubén Dario

1) Introduccién
Estimados estudiantes, se esta realizando una investigacion, con el proposito de
obtener informacion acerca de las estrategias metodoldgicas aplicadas para el

desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos expositivos.

)] Objetivo
Retomar informacién valiosa dada por los estudiantes, para analizar las estrategias

metodoldgicas aplicadas para el desarrollo del pensamiento critico en la
comprension de textos expositivos, disciplina de Lengua y Literatura, con
estudiantes de 9no grado “A”, turno vespertino, Colegio Publico Rubén Dario Susuli-

municipio San Dionisio, durante el primer semestre, afio 2019.

Datos generales

Nombre de la Escuela:

Grado: Fecha: Hora:

Numero de participantes por sexo: 1 Femenino: 2 Masculino:

11)) Desarrollo

Preguntas

1. ¢Qué son las actividades motivadoras?

2. ¢Cual es la importancia que la docente utilice actividades motivadoras?



3. ¢Qué tipo de estrategias de aprendizaje utilizas en la disciplina de
Lengua y Literatura?

4. ¢Qué actividades motivadoras utiliza la docente para desarrollar el

pensamiento critico?

5. ¢Qué es el pensamiento critico?

6. ¢ Por qué que es importante desarrollar el pensamiento critico?

7. ¢Qué caracteristicas debe tener un pensador critico?

8. ¢Qué actividades orienta la docente para desarrollar el pensamiento

critico?

9. ¢Qué niveles y habilidades del pensamiento critico conoce?

10. ¢ Qué aspectos se deben tomar en cuenta para saber si se esta

desarrollando el pensamiento critico?

11.¢En qué consiste la comprension lectora?

12.¢Cuél es la importancia de la comprensioén lectora?

13.¢ Cudles son los factores que influyen en la comprension lectora?



14. ¢ En qué momento se puede aplicar una estrategia para la comprension

lectora?

15.¢Qué es un texto expositivo?

16. ¢ Qué tipos de textos expositivos conoce?

17.¢Cuales son las caracteristicas de los textos expositivos?

18.¢Como estan estructurado los textos expositivos?

19.¢Qué estrategias motivadoras utiliza la docente para facilitar el

desarrollo del pensamiento critico en la comprension de textos

expositivos?
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Matriz para andlisis de las preguntas abiertas del grupo focal a estudiantes

de 9no grado “A” Colegio Publico Rubén Dario Susuli-municipio de San

Dionisio
Instrumento/
Pregunta 1. ¢Qué son actividades Andlisis
motivadoras?
1. Julitza Son actividades para nuestro bien en el | Cuatro  estudiantes  se
aula de clase. refieren a las estrategias
. — metodoldgicas como
2. Wilson Actividades que nos ayudan a actividadegs ara motivarlos:
motivarnos a traves de ejercicios. fres mani fies[?[an' son para ei
3. Bayardo Actividades que los docentes hacen para bien de los es-tudiaEtes
motivarnos en el aula de clase. para aprender: doZ
4. Jackson Son recreaciones que nos ayudan a los o
estudiantes educandos afirman: son
: : - ara alcanzar metas y uno
5. Rafaela Realizar una actividad que nos gusta. P ) . y
comenta: es realizar una
6. Natali Actividades que la docente realiza con | actividad que le gusta.
los estudiantes para aprender.
7. Ixayana Actividades que se realizan para | El autor Schuckermith y los
motivarnos en el aula de clase. estudiantes convergen en
8. Angel Actividades que nos motivan y no nos | due |§S estrategias
sentimos aburridos. metodoldgicas se vinculan
9. José Son actividades que impulsan a lograr | €On €l aprendizaje 'y por
Andrés metas para ser mejores. ende estas actividades
benefician a los discentes
10- Dannah Actividades que nos ayudan a alcanzar | directamente.

metas.




Instrumento/ 2. ¢Cuédl es la importancia que Analisis
P t la docente utilice actividades
regunta motivadoras?
1. Julitza Podemos entender mejor las tareas. Cinco estudiantes
manifiestan que el uso
2. Wilson Para no estar tristes. de las actividades
motivadoras
. ~ estrategias
3. Bayardo Para relacionarse mas con los ( g .
. metodoldgicas) por
estudiantes y tener buena
L, parte de la docente, es
comunicacion. :
_ _ ___| importante porque les
4. Jackson Radica en Iaconflanzaybuen?reIaC|on ayuda a comprender
con los maestros y compafieros de un tema, contenido o
clase. . tarea, tres expresan:
5. Rafaela Levantar e! estado animico de uno ayudan a levantar el
como estudiante. estado de &nimo y dos
comentan: ayuda a
6. Natali Tener mejor conocimiento de un tema. | tener mejor relacion,
confianza y
. comunicacion con
7. Ixayana Comprender los contenidos. .
estudiantes y docente.
i} El autor Diaz y lo
8. Angel Comprender un tema. expresado  por los
estudiantes, enfatiza
9. José Andrés Base para aprender en el aula de clase. que Ia,s . estrategias
metodolbgicas son
importantes para el

10. Dannah

Nos da animo en el aula de clase.

aprendizaje
significativo, es decir,
ayudan a mejorar el
conocimiento siempre
y cuando sean
utilizadas por el
docente.




Instrumento/

3. ¢Qué tipo de estrategias

Analisis

Pregunta de aprendizaje utilizas en
la disciplina de Lenguay
Literatura?
1. Julitza Cuadro sindptico, mapas
conceptuales. De los diez estudiantes
2. Wilson Mapa conceptual, dinamicas. consultados, (cuatro) se
refieren al uso de
3. Bayardo Resumen, dindmicas, mapas estratzgag ) de
conceptuales. apren |z§ue y menc[o_nan
: los organizadores graficos
4. Jackson llustraciones, mapas conceptuales (cuadro sinéptico, mapas
conceptuales, mapas
5. Rafaela Esquemas, mapa conceptual, cuadro | semanticos), cuatro
sindptico. expresan que se utilizan
las dinamicas, dos
6. Natali Resumenes, organizadores graficos. destacan IQS resumenes,
el uso del libro de texto y
trabajos de grupo.
7. Ixayana Mapa cognitivo, dinamicas.
Lo manifestado por los
8. Angel Organizadores  gréficos, mapa | estudiantes en cuanto a
conceptual. tipo de estrategias de
aprendizaje que utilizan
9.José Andrés |Uso el libro de texto, mapas|ge relaciona con las

semanticos, mapas conceptuales.

10. Dannah

Diagrama, cuadro T, dinamicas,

trabajos de grupo.

estrategias mencionadas
por el autor Diaz, en otras
palabras estas se usan en
Lengua y Literatura por
parte de los
protagonistas.




Instrumento/ 4. ¢Qué actividades Analisis
Pregunta motivadoras utiliza la
docente para desarrollar el
pensamiento critico?
1. Julitza Ejercicios.
Cinco estudiantes
2. Wilson Identificacion de patrones textuales. puntualizan que la docente
utiliza actividades
3. Bayardo Elaboracion de esquemas, juegos, | (estrategias) para
plenario. desarrollar el pensamiento
4. Jackson Dinamicas, presentacion de textos. critico como los esquemas,
tres hacen referencia a la
5. Rafaela Reslmenes, ilustraciones. utilizacion ~ de  textos,
dinamicas, liga del saber,
6. Natali Utilizacién de textos controversiales, | ilustraciones 'y dos
andlisis. destacan los resumenes,
7. Ixayana Liga del saber, Dindmicas, mapas | €jercicios, intercambio de
semanticos. ideas, integracion.
8. Angel Mapa conceptual, ilustraciones.

9. José Andrés

Integracién, intercambio de ideas,

mapas cognitivos.

10. Dannah

Exposicidn, diversos esquemas.

Los autores Montoya Yy
Monsalve y El educador
mencionan estrategias
para el desarrollo del
pensamiento critico, asi
como también los
estudiantes destacan
estrategias utilizadas por la
docente y que de alguna
manera les ayuda a
desarrollar el pensamiento
critico.




Instrumento/

5. ¢Quéesel

Pregunta pensamiento Analisis
critico?
1. Julitza Es un pensamiento reflexivo.
Cinco estudiantes
2. Wilson Son criticas. hacen referencia al
pensamiento critico
mo reflexion re un
3. Bayardo Es razonar. como retiexio sob_eu
tema (pensamiento
: reflexivo), realizar
4. Jackson Es argumentar teniendo en | ..iicas uno. criticas con
cuenta |a reflexion. fundamento uno, opinar
5. Rafaela Realizar criticas de un tema | nq procesar
teniendo fundamento o base. | informacién uno
pensamiento que no se
6. Natali Oplnlén sobre un tema. sabe si es bueno o malo
uno
7. Ixayana Reflexionar sobre un tema. ' .
En relacion a lo
) expresado por Ennis
8. Angel Es procesar informacion. Robert sobre el

9. José Andrés

Es algo que uno piensa, antes
de decirlo.

10. Dannah

Es un pensamiento que no se
sabe si es bueno o es malo.

pensamiento critico, los
estudiantes (cinco)
concuerdan en que es
un pensamiento
reflexivo y cinco
difieren y no tienen un
concepto adecuado.




Instrumento/ 6. ¢Por qué es
desarrollar el
pensamiento
critico?
1. Julitza Porque cuando hablamos de
un tema se piensa antes. Cuatro estudiantes
manifiestan que el
- . ensamiento  critico es
2. Wilson Nos ayuda a corregir errores. p
importante  porque  se
_ desarrollan conocimientos,
Pensar. ideas; dos expresan: el
— ensamiento critico ayuda
4. Jackson Nos ayuda a no limitarnos y P ) y
. . a corregir errores; dos
ampliar nuestras ideas. .
afirman: ayuda a pensar
— antes y reflexionar; uno
5. Rafaela Desarrollar los conocimientos. i . ,
expone: permite busqueda
de informacion y uno
6. Natali Desarrollar nuestro de's.taca: tenemos idea
pensamiento y  nuestra | Critica para mejorar.
personalidad. El autor Serrano y los
7. lzayana Desarrollar pensamiento en gstudlantgs respecto a la
nuestro trabajo importancia de desarrollar
el pensamiento critico
- ~ - — hacen hincapié, en mejorar
8. Angel Busqueda de informaciéon y P )

tener respuestas correctas.

9. José Andrés

Nos permite corregir errores y
no equivocarnos.

10. Dannah

Tenemos idea critica para
mejorar.

el estatus individual, por lo
cual se puede decir que
esta competencia es de
gran relevancia siempre y
cuando se desarrolle en los
discentes.




Instrumento/ 7. ¢Qué caracteristicas debe Analisis
Pregunta tener un pensador critico?
1. Julitza Capacidad, positividad.
Cinco estudiantes
2. Wilson Esfuerzo, reflexion. mencionan que un
pensador critico debe tener
informacion; dos
3. Bayardo Informacién, supuesto, inferencia, | estudiantes expresan:
coherencia. supuestos e inferencia; dos
puntualizan: esfuerzo vy
4. Jackson Disponibilidad, esfuerzo, capacidad, y uno destaca:
conocimiento, concepto. un pensador critico tiene
concepto, es aplicado y de
5. Rafaela Informacion, saber pensar. buena conducta.
Paul y Elder detallan
6. Natali Supuesto. caracter.l'sticas N del
pensamiento critico y los
— : estudiantes mencionan
7. Ixayana Informacidn, inferencia. algunas de ellas, por ende,
se puede destacar que son
8. Angel Tener base (informacién). aspectos importantes
dentro del desarrollo de

9. José Andrés

Ser aplicado, buena conducta.

10. Dannah

Pensamiento reflexivo, informacion.

esta competencia.




Instrumento/ 8. ¢Qué actividades Andlisis
Pregunta orienta la docente
para desarrollar el
pensamiento
critico?
1. Julitza Andlisis, problemas.
Siete estudiantes
Exposiciones, trabajos. mencionan que la
2 Wilson docente orienta
Trabajos, andlisis. actividades como: tarea o
3 Bayardo trabajos escritos; uno
Tareas expresa: se utilizan
4 Jackson exposiciones; uno refiere:
Tareas, trabajos escritos. andalisis de problemas y
5 Rafaela uno manifiesta: la
Exposiciones. maestra recomienda las
6 Natali dramatizaciones y
Identificar problemas (causa- | dinAmicas.
7 Ixayana consecuencia). En referencia a esto el
Tareas, andlisis. MINED menciona tres
8 Angel tipos de actividades
Exposicion, tareas, trabajos. (pautas), asi, los

9 José Andrés

10 Dannah

Dramatizaciones, dinamicas.

estudiantes destacan que
la docente utiliza dos de
ellas (tareas y analisis de
problemas).




Instrumento/ 9. ¢Qué niveles del Analisis
Pregunta pensamiento critico
conoce?
1. Julitza Exactitud.
Los estudiantes (diez),
2. Wilson Claridad, relevancia. mencionan los diferentes
niveles del pensamiento
3. Bayardo Claridad, légica, cientificidad. | critico: exactitud, claridad,
relevancia, amplitud vy
4. Jackson Comprension. l6gica.
Respecto a los niveles del
5. Rafaela Claridad, precision, I6gica. pensamiento critico Paul y
Elder hacen mencién de
6. Natali Légica, claridad. ellos; es decir, lo dicho por
los estudiantes es
7. Ixayana Precision. acertado y concuerda con
la teoria de los autores.
8. Angel Relevancia, coherencia,
amplitud.

9. José Andrés

Logica, relevancia, claridad,
amplitud, precision.

10 Dannah

Interpretacion, l6gica, claridad.




Instrumento/ 10.¢Qué aspectos se debe Analisis
Pregunta tomar en cuenta para
saber  si se esta
desarrollando el
pensamiento critico?
1. Julitza Interés, entrega.
Los estudiantes (diez)
2. Wilson Socializacion, cientificidad. hacen mencion de
aspectos que deben
3. Bayardo Interés, motivacion. tomarse en cuenta para
saber si se esta
4. Jackson Actitud, conocimiento. desarrollando el
pensamiento critico:
5. Rafaela Participacion, claridad. interés, entrega,
socializacion,
6. Natali Exactitud, claridad. cientificidad,
motivacion, actitud,
7. Ixayana Participacion, cientificidad. respeto a las ideas,
entre otras.
8. Angel Preocupacion.

9. José Andrés

Cualidades como el
interés, exactitud.

respeto,

10. Dannah

Respeto a las ideas de los demas,
actitud.

Tomando en cuenta a
Diaz y Hernandez,
citado por Leodn para la
evaluacion y
adquisicion del
pensamiento critico
incluye seis aspectos de
los cuales cabe resaltar
que lo dicho por los
estudiantes se puede
considerar como
criterios de evaluacion,
los cuales también son
mencionados por los
autores.




Instrumento/ 11.¢En qué consiste la Analisis
Pregunta comprension
lectora?
1. Julitza Es la que tiene como objetivo
entender un tema. Cinco estudiantes
manifiestan que la
2. Wilson Nos deja una moraleja. comprension lectora es
entender o comprender
3. Bayardo Consiste en pensar para|un texto; dos
identificar las ideas. responden: es entender
un tema; uno expresa:
4. Jackson Desarrollo del conocimiento | Nos deja una moraleja;
personal. uno manifiesta: pensar
para identificar las
5. Rafaela Comprender un tema, | ideas; uno refiere: es el
entender. desarrollo del
conocimiento personal.
6. Natali Comprension de ideas de un
texto. Haciendo énfasis a lo
expuesto por
7. Ixayana Consiste en analizar y | Hernandez cabe
entender un texto. destacar lo referido por
los discentes, siete
) estudiantes  coinciden
8. Angel Es la que nos ayuda a|gp que la comprension

entender un texto.

9. José Andrés

Es un proceso que permite
entender lo que se lee.

10. Dannah

Entender las ideas de un texto.

lectora es entender, sin

embargo tres
estudiantes difieren en
cuanto al concepto
adecuado.




Instrumento/ 12.¢Cudl es la Analisis
Pregunta importancia de la
comprension
lectora?
1. Julitza Podemos entender y facilitar
nuestro conocimiento. Cuatro estudiantes
refieren que la
2. Wilson Aprender mas. comprension lectora es
importante porque ayuda a
3. Bayardo Reflexionar, pensar. tener o facilitar el
conocimiento, dos
4. Jackson Ayuda a entender la | expresan: ayuda a
informacion. entender la informacion,
uno manifiesta: ayuda a
5. Rafaela Entender algo que no |pensar; a entender algo
sabemos. que no sabemos uno, ser
mas claro uno, analizar
6. Natali Analizar mejor. mejor uno.
7. Ixayana Ser mas claro. Haciendo referencia a lo
planteado por Hernandez,
8. Angel Obtener mejor conocimiento. | 10S estudiantes destacan

9. José Andrés

Tener mas clara la
informacion.

10. Dannah

Ser mas claro y tener mejor
conocimiento.

que la comprension lectora
les permite desarrollar una
serie de habilidades y por
tanto estos no estan
aislados de lo mencionado
por el autor.




Instrumento/

13.;,Cudles son los

Analisis

Pregunta factores que influyen
en la comprension
lectora?
1. Julitza Apoyo, interés.
Los estudiantes (diez)
2. Wilson Lectura atenta, motivacion. hacen mencion de factores
que influyen en la
3. Bayardo Atencion, interés. comprension lectora tales
como: apoyo, interés,
4. Jackson Andlisis, ambiente. lectura atenta, motivacion,
ambiente, habito  de
5. Rafaela Ambiente familiar, motivacién. | lectura, concentracion,
analisis.
6. Natali Concentracién, habito de
lectura. Destacando a los autores
Lomas y Cooper
7. Ixayana Interés, atencion. puntualizan factores que
influyen en la comprension
8. Angel Concentracion, motivacion. lectora y los estudiantes,

9. José Andrés

Concentracion, interés.

10. Dannah

Analisis, ambiente, interés.

por tanto, no estan ajenos
a ellos.




Instrumento/

14.;En qué momento se

Analisis

Pregunta puede aplicar una
estrategia para la
comprension lectora?
1.Julitza Antes de la clase.
Tres estudiantes destacan
2. Wilson Antes de la lectura. que una estrategia para la
comprension  lectora  se
3. Bayardo Antes, durante y después. puede aplicar antes de la
lectura, dos expresan: antes
4. Jackson Antes de la lectura. de la clase; durante la clase
dos; durante la lectura uno;
5. Rafaela Antes y durante. antes, durante y después
uno, y antes y durante uno.
6. Natali Antes de la clase.
Al respecto a esto Solé hace
7. Ixayana Durante la clase. mencion de tres momentos
para la comprension lectora,
8. Angel Durante la clase. los entrevistados mencionan

9. José Andrés

Durante la lectura.

10. Dannah

Antes de la lectura.

al menos uno, es decir no
tienen conocimiento exacto
de estas tres etapas para
utilizar una estrategia en la
comprension lectora.




Instrumento/ 15.¢,Qué es un texto Analisis
Pregunta expositivo?
1. Julitza Es un texto con tema de interés.
Los estudiantes expresan
2. Wilson Expone un tema. el concepto de textos
expositivos; cinco
3. Bayardo Exposicién de un tema importante. | manifiestan que son textos
con temas de interés; dos
4. Jackson Texto sobre un tema importante. afirman: son textos que
presentan informacién y se
5. Rafaela Es una clase de modalidad textual | basan en la vida real; dos
con tema de interés, enuncian: expone un tema,
presenta hechos he
6. Natali Es el que presenta informacién y se | informacion objetiva uno.
basa en la vida real.
7. Ixayana Es algo de la vida real. Morales y lo expresado por
los estudiantes refieren que
8. Angel Expresa detalladamente un tema. los textos expositivos son

9. José Andrés

Es el que presenta hechos y brinda
informacion objetiva.

10. Dannah

Tiene la finalidad de exponer un
tema de interés.

textos con temas de
interés, por lo tanto es
importante destacar en los
discentes el conocimiento
del concepto adecuado.




Instrumento/ 16. ¢, Qué tipos de textos Analisis
Pregunta expositivos conoce?
1. Julitza Informativo y académico.
Cuatro estudiantes expresan
2. Wilson Descriptivo. que conocen textos
expositivos como:
3. Bayardo Narrativo y argumentativo. descriptivos;  tres  hacen
referencia a textos
4. Jackson Dubitativo, divulgativo. argumentativos, dos
mencionan los textos
5. Rafaela Descriptivo. academicos y divulgativos y
uno puntualiza los textos
6. Natal{ Argumentativos y descriptivo. narrativos.
El autor Morales hace
7. Ixayana Descriptivo. referencia a textos expositivos
y menciona dos tipos, por
8. Angel Académico. tanto se puede destacar que

9. José Andrés

Académico y divulgativo.

10. Dannah

Argumentativo.

cinco estudiantes conocen
algun tipo de texto expositivo
y cinco tiene una concepcion
equivocada.




Instrumento/ 17.¢Cudles son las Analisis
Pregunta caracteristicas de los
textos expositivos?
1. Julitza Temas reales.
Cinco estudiantes
2. Wilson Trata de ser claro. manifiestan que un texto
expositivo debe ser claro;
3. Bayardo Transmiten informacion, datos | cuatro mencionan:
precisos. transmiten informacion
objetiva y cientifica, y uno
4. Jackson Tiene vocabulario claro, transmiten | expresa: es una mezcla de
informacion. texto.
Los autores Rosales vy
5. Rafaela Es una mezcla de texto. Morales  detallan  las
caracteristicas de los
6. Natali Tiene caracter cientifico, presentan | textos  expositivos, cabe
hechos. destacar que los
7. Ixayana Claridad, transmiten informacién. | estudiantes tienen
conocimiento de ciertas
8. Angel Caracter cientifico, claridad. caracteristicas que poseen

9. José Andrés

Son claros, transmiten informacion
objetiva.

10. Dannah

Es objetivo, informativo y tiene
caracter cientifico.

dichos textos.




Instrumento/

18.¢;Cbmo estan
estructurado los textos

Analisis

Pregunta expositivos?
1. Julitza Ideas principales y secundarias.
Los estudiantes puntualizan
2. Wilson Comparacion-contraste la estructura de los textos
expositivos: cuatro
3. Bayardo Comparacion contraste respondieron que  esta
compuesto por inicio,
4. Jackson Introduccién desarrollo y | desarrollo y conclusion, tres
conclusiéon mencionan ideas principales
y secundarias, asi como los
5. Rafaela Inician con sangria, | patrones  textuales; dos
caracteristicas formales. mencionan  comparacion-
contraste y uno puntualiza:
6. Natali Inicio, desarrollo y conclusion. inicia con sangria vy
caracteristicas formales.
7. Ixayana Inicio, desarrollo y conclusion.
En referencia a los autores
8. Angel Inicio, desarrollo, conclusion. Siésar y Morales, cada uno

9. José Andrés

Ideas principales y secundarias,
inicio, desarrollo, conclusion.

10. Dannah

Patrones textuales, ideas

principales y secundarias.

de ellos detalla la estructura
de los textos expositivos y
los estudiantes mencionan
dicha estructura excepto uno
que difiere con los autores.




Instrumento/ 19..,Qué estrategias Andlisis
Pregunta motivadoras  utiliza la
docente para facilitar el
desarrollo del pensamiento
critico en la comprension de
textos expositivos?
1. Julitza Exposiciones, analisis.
Los estudiantes mencionan
2. Wilson Dindmicas, ilustraciones. estrategias utilizadas por la
docente para desarrollar el
3. Bayardo Juegos, dinamicas, relacion entre | pensamiento critico en la
ideas principales y secundarias. comprensién  de  textos
expositivos tales como:
4. Jackson Juegos, mapas cognitivos. exposiciones, andlisis,
dinamicas, mapas
5. Rafaela Informacion, mapas cognitivos. cognitivos, cuadros
sinopticos, relacion entre
6. Natali Trabajos de grupo, presentacién de | ideas principales,
textos, mapas cognitivos, cuadros | Secundarias y asociativas,
sindpticos. investigaciones, trabajo de
grupo, pruebas orales,
7. Ixayana Dinamicas, pruebas orales, relacion | lustraciones, — presentacion
de ideas principales y secundarias. de textos y resumenes.
) En relacion a las estrategias
8. Angel Investigaciones, dinamicas, mapas | mencionadas por Paradisso

semanticos, resimenes.

9. José Andrés

Mapas semanticos, relacion de ideas
asociativas.

10. Dannah

Juegos,
cognitivos.

exposiciones, mapas

y Jiménez los estudiantes
puntualizan las mas
utilizadas en el aula de clase.




ANEXO 9

Triangulacion de resultados

Variables Observacion Entrevista Grupo focal
Estrategias Se identific6 que la | Conjunto de | Los estudiantes expresan que son
metodologicas | docente esta haciendo | actividades que | actividades que se utilizan para
uso de estrategias | permiten alcanzar un | motivarlos en el aula de clase, es
metodolégicas en el | objetivo, es decir, | decir, se deben utilizar en el
aula de clase, con el | estd dirigido al | proceso de aprendizaje.
objetivo que los | aprendizaje de los

estudiantes adquieran
un aprendizaje
significativo, es decir
son utilizadas de forma
intencional.

estudiantes.

Pensamiento
critico

Se pudo constatar que
la docente induce al
desarrollo del
pensamiento critico y
que los estudiantes
desarrollan esta
competencia aunque no
en su totalidad.

Es el que ayuda al
estudiante a poder
hacer juicio de valor
ante un problema,
relacionar,
ejemplificar, opinar.
Asi pues el
pensamiento critico
es reflexivo y permite
a los discentes ser
analiticos y decidir
sobre lo que es justo.

Los estudiantes hacen referencia al
pensamiento critico como reflexién

sobre un tema (pensamiento
reflexivo), realizar criticas con
fundamento, opinar, procesar

informacién, pensamiento que no
se sabe si es bueno o malo uno.

Es decir para los estudiantes son
diferentes formas de poner en
practica el pensamiento razonado.

Comprension de
textos
expositivos

La docente utiliza los
textos expositivos en la
disciplina de Lengua y
Literatura, mientras
tanto los estudiantes los
comprenden y ponen en
practica la estructura y
caracteristicas de este
tipo de texto.

Consiste en la
adquisicion de
conocimientos de

determinados textos
aplicando cada uno
de los niveles de la
lectura, es detectar,
comprobar mediante
la lectura critica.

Los estudiantes refieren que la
comprension de textos expositivos
es importante porque ayuda a tener
o facilitar el conocimiento, entender
la informacion, ayuda a pensar, a
entender algo que no sabemos, ser
mas claros y analizar mejor.

Es decir la comprension de este tipo
de textos permite a los estudiantes
comprender lo que leen vy
enriguecer los conocimientos.




ANEXO N° 10
3| UNIVERSIDAD
<N ‘ NACIONAL
Y  AUTONOMA DE
&9 NICARAGUA,
i A | MANAGUA
UNAN - MANAGUA

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA
FACULTAD REGIONAL MULTIDISCIPLINARIA DE MATAGALPA
UNAN _ FAREM _ MATAGALPA

Evidencias

Fuente: Aula 9no grado “A” Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San
Dionisio



Realizacion de grupo focal
Fuente: Aula 9no grado “A” Colegio Publico Rubén Dario, Susuli-municipio San
Dionisio
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