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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general proponer una secuencia didactica
sobre el uso de los marcadores discursivos como estrategia para mejorar la cohesion en
textos expositivos de estudiantes de noveno grado del Colegio Rigoberto Lopez Pérez.
Para identificar el dominio que poseen los estudiantes del uso de los marcadores
discursivos al redactar textos expositivos, se aplicaron dos instrumentos los cuales fueron
cuestionario y prueba diagndéstica esta Ultima con actividades que permitieron que el
estudiante desarrollara su escritura de textos expositivos tomando en cuenta como punto
principal los marcadores discursivos. Estos instrumentos dieron como resultados que los
educandos poseen dificultades en la redaccion de textos, de igual forma desconocen el
uso y la funcionalidad de los marcadores discursivos.

Por otro lado, se aplicé una entrevista a docentes que imparten la asignatura de Lengua y
Literatura en este respectivo grado, con el fin de conocer las estrategias metodoldgicas
que utilizan para la ensefianza de la expresion escrita. Este dio como resultado que los
docentes no implementan actividades innovadoras que contribuyan al mejoramiento de la
escritura de los estudiantes. Asimismo, las maestras destacaron en la entrevista que los
educandos poseen muchas deficiencias en cuanto al uso de los marcadores discursivos al
redactar textos expositivos, debido a las faltas de estrategias motivadoras que ayuden en
la ensefianza-aprendizaje del estudiante. En relacion a esto, se obtuvieron como
principales conclusiones que la mayor parte de los alumnos tienen limitaciones en la
escritura, puesto que no lograron producir textos cohesionados dado que desconocen el
uso correcto, el significado y la funcionalidad de los mecanismos de cohesion. Es
necesario mencionar que los marcadores discursivos sirven para estructurar el texto

establecer orden y relaciones significativas entre los enunciados.
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1. Introduccién
La expresion escrita es una de las macro-habilidades que constituye uno de los principales

problemas de los educandos de educacion media, puesto que no se implementan
estrategias motivadoras e innovadoras que permitan obtener resultados significativos en
la ensefianza-aprendizaje de la misma, siendo esta de mucha importancia en el ambito
academico puesto que permite que los estudiantes amplien vocabulario, pensamiento
critico y légico, cabe resaltar que esta macro-habilidad es necesaria en todas las areas del
saber. Por tal razén en el presente trabajo investigativo se propone una secuencia
didactica que contiene distintas actividades metodologicas que ayudaran al
fortalecimiento de la escritura. Esta investigacion tiene como tema la importancia del uso
de los marcadores discursivos para mejorar la cohesién en textos expositivos de
estudiantes de noveno grado del colegio Rigoberto Lopez Pérez.

Para este estudio investigativo se aplicaron tres instrumentos como: cuestionario, prueba
diagnostica y entrevista, los dos primeros a 40 educandos como muestra de esta
investigacion y la entrevista a docentes que imparten la asignatura de Lenguay Literatura,
al hacer un andlisis de estos se comprobd que los estudiantes del centro educativo antes
mencionado presentan problematicas en cuanto a la escritura y el uso de los marcadores
discursivos al redactar textos expositivos. Dado que no se desarrollan nuevas actividades
y estrategias dentro del aula de clase que contribuyan al fortalecimiento de la expresion
escrita.

En efecto, la finalidad de la implementacion de estos instrumentos es identificar las
deficiencias que los discentes muestran al enfrentarse con la expresion escrita y el
conocimiento que poseen acerca del uso de los marcadores discursivos. Por lo anterior
descrito se presenta una propuesta didactica que brinda aportes significativos para superar
tales dificultades.

Por otro lado, se utilizé la triangulacion para comparar e interpretar los resultados de los
instrumentos aplicados, ademas se elaboro graficos, los cuales demuestran los resultados
especificos por cada instrumento.

Esta investigacion esta estructurada por cuatro apartados como: fundamentacion teérica,
en el que se presentan una serie de informacion que sirven de base cientifica para el
presente estudio, asimismo el disefio metodologico el cual refleja todos los acapites que
conforman este trabajo investigativo como: el paradigma, siendo este el interpretativo
puesto que se analiza e interpreta la realidad de un fenédmeno educativo, el enfoque que



corresponde a esta investigacion es mixto porque se estudia una situacion en un contexto
educativo y a la vez cuantitativa porque se analizaron los instrumentos obteniendo
resultados los cuales se cuantifican en grafico. De igual manera, se describe la poblacion,
la muestra, a la vez se analiza y resume los resultados de los instrumentos aplicados.

Por altimo, se presenta la propuesta didactica la cual plantea estrategias metodoldgicas
que contribuyen al fortalecimiento de los problemas encontrados y de esa manera mejorar
las competencias de cada discente, asimismo alcanzar los indicadores de logros
propuestos en cada fase. Cabe resaltar que la misma estéa estructurada por cinco fases
conformada por dos sesiones cada una, en estas se reflejan actividades motivadoras para
que todo docente interesado en ensefiar eficazmente considere o desarrolle esta unidad
didactica y asi los educandos disfruten de la ensefianza-aprendizaje de la expresién
escrita, de igual manera mejoren sus deficiencias en esta macro-habilidad. Es necesario
que todo docente interesado en brindar una ensefianza eficaz tome en cuenta el empleo

de estrategias motivadoras e innovadoras que contribuyan al aprendizaje del estudiante.



2 Problema de investigacion
El interés por realizar el presente estudio se origina de la preocupacion por contrarrestar

las grandes deficiencias que presentan los estudiantes de noveno grado en la redaccion de
textos expositivos. Se hace énfasis en la escritura debido a que, es una de las macro-
habilidades del lenguaje mas estudiadas, sin embargo es en la que se presentan mas
dificultades, puesto que no hay avances significativos en los trabajos de escritura que
hasta el momento realizan los estudiantes. De ahi el impulso de proporcionar una nueva
herramienta didactica que permita que los educandos redacten textos debidamente
estructurados. De esta manera, se contribuird con la mejora de la calidad educativa en el
area de Lengua y Literatura mediante la aplicacion de una secuencia didactica para el
dominio de los marcadores discursivos en el proceso de redaccion de textos expositivos.
Por consiguiente, la expresion escrita es una de las habilidades linguisticas que exige
mayor entrega y dedicacion tanto para el docente como para el estudiante. Como todo
proceso debe efectuarse por fases o etapas que rijan el buen ejercicio de su practica. Por
tanto, es necesario que el docente domine aspectos cientificos y metodoldgicos del érea,
ademas motivar al estudiante a interesarse, incluirse y disponerse para aprender, de ahi la
pretension de muchos investigadores de determinar las causas de los problemas de
escritura, y a partir de ellos sugerir estrategias que mejoren la ensefianza de la expresion
escrita.

El 4rea de Lengua y Literatura es considerada por la mayoria de los educandos compleja
y poco atractiva en todas sus dimensiones. Por tanto, las debilidades que los estudiantes
muestran al momento de comunicar sus ideas de forma escrita son variadas, producto
principalmente de la no ejecucion del proceso de escritura (planificacion, textualizacion,
correccion). Entre dichas deficiencias se puede mencionar: la incoherencia entre las ideas
que se plasman, problemas de caligrafia y ortografia, redundancias, por consiguiente, la
no comprension del contenido del escrito. Otro factor que se evidencia en el déficit de la
redaccion es la utilizacion inconsciente de los marcadores discursivos. Estos elementos
discursivos son muy importantes puesto que, refuerzan las relaciones logicas y continuas
entre las ideas que se plasman en los parrafos. Sin embargo, los estudiantes al momento
de emplear los marcadores discursivos (conectores, aditivos, entre otros) desconocen la
verdadera funcionalidad que cada uno de estos poseen para la cohesion y coherencia entre
los enunciados. Cabe destacar que estas limitaciones son del conocimiento de cada
docente, no obstante, estos no dan seguimiento a implementar propuestas innovadoras

que intervengan ante dichas carencias, y por el contrario Unicamente expresan que los
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discentes “no pueden escribir”. Por ello, el presente trabajo es meritorio dado que las
probleméticas mencionadas estan vigentes en la escritura. Asimismo, la realizacion de
esta investigacion concibe como objeto de estudio, al grupo de clases-de noveno grado
del instituto Rigoberto Lopez Pérez. Este centro se encuentra localizado en el distrito IV
de la capital de Managua, de ENEL central (Empresa Nacional de Electricidad) 500
metros al sur. En esta institucion educativa se atiende educacion primaria y secundaria.
Se imparten clases a modo regular tanto en turno matutino como en vespertino. Su
estructura de ensefianza incluye las modalidades de preescolar, primaria y secundaria.

En efecto, el sistema educativo del pais en los ultimos afios ha tomado la iniciativa de
elaborar documentos curriculares donde se les proporciona a los docentes la planificacion
semestral, por unidades, al regir su trabajo en el aula, facilitando asi su labor. Por lo tanto,
cada unidad incluye aspectos tales como el contenido y el indicador de logro que se
pretende alcanzar, también se sugieren actividades o estrategias que les permita la eficacia
de los aprendizajes en cada sesion de clase. En el caso de la redaccion de textos, en esta
investigacion se plantean ejercicios acerca del uso de los marcadores discursivos como
uno del mecanismo para mejorar la cohesion. Por tal razon, en este estudio se retomara
ademas del proceso de escritura (propuesto en la Malla curricular de noveno grado para
trabajar la redaccion de textos) la identificacion de marcadores discursivos para mejorar
la cohesion en textos expositivos, puesto que todo proceso de ensefianza de escritura debe
realizarse de forma gradual, es decir iniciar desde lo més basico, a lo mas complejo, por
esto se ha concebido al parrafo como una minima unidad de cualquier texto. Partiendo de
lo antes expuesto se infiere que los estudiantes a nivel de noveno grado, si aprenden la
redaccion de estructuras textuales (parrafos), podran posteriormente trabajar de forma
mas objetiva estructuras de mayor complejidad (ensayos, textos, investigaciones) con
apoyo cercano, propositivo, dinamico y motivador del docente. Asimismo, se les plantea
a los estudiantes el uso de los marcadores discursivos como recurso eficaz para mejorar
la relacion entre las ideas que se proyectan en el escrito. Por todo lo anterior manifestado

es que se pretende dar respuesta a la siguiente interrogante:

¢ Qué eficacia tendria la implementacion del uso de los marcadores discursivos como
estrategia para el mejoramiento de la redaccion de textos expositivos de los

estudiantes?



Tema:

Importancia del uso de los marcadores discursivos para mejorar la cohesion en textos

expositivos en estudiantes de noveno grado del instituto Rigoberto Lopez Pérez.

3 Objetivos
3.1 Objetivo General:
« Proponer una secuencia didactica sobre el uso de los marcadores discursivos como

estrategia para mejorar la cohesion en textos expositivos de estudiantes de
secundaria.

3.2 Objetivos Especificos:
« Determinar las dificultades en el uso de los marcadores discursivos que presentan

los estudiantes de noveno grado al redactar textos expositivos.

« Analizar las dificultades que evidencian los estudiantes de noveno grado sobre el
uso de los marcadores discursivos en textos expositivos.

< Determinar la apreciacion del dominio de los marcadores discursivos que poseen
los estudiantes de noveno grado del colegio Rigoberto Lépez Pérez.

% Identificar el dominio del proceso de redaccion de textos expositivos que emplean
los estudiantes de noveno grado a partir de la prueba diagndstica.

< Presentar una secuencia didactica sobre el uso de los marcadores discursivos

como estrategia para mejorar la cohesion en textos expositivos.



4 Justificacion
Las deficiencias que presentan los estudiantes relacionados con el dominio del idioma

cada vez son mas evidentes en el campo educativo. Las complicaciones que reflejan giran
en torno a dos dimensiones; estas son: la comprension y la produccion de textos (escritos
y orales) siendo esta Gltima la de mayor incidencia de acuerdo al proceso sistematico que
integra y por los elementos linguisticos (cddigos) cognitivos (dominio) y comunicativos
(contexto), razones por las que se considera practica y poco atractiva. Dicho lo anterior,
es necesario plantear la finalidad de este estudio el cual radica en fortalecer la calidad de
los aprendizajes en la asignatura de Lengua y Literatura a través de una propuesta
didactica enfocada en el uso de los marcadores discursivos como estrategia para el
mejoramiento de la cohesion de textos expositivos en estudiantes de noveno grado.
Dado que la investigacion esta centrada en el ambito educativo, los beneficiados con su
ejecucion seran tanto docentes como estudiantes. En primer lugar, seran los educadores,
puesto que se provee la proposicion de una secuencia didactica disefiada con un
sinnimero de actividades que garanticen de la ensefianza un proceso mas atractivo y
amena, por consiguiente generan resultados significativos durante el aprendizaje. En
segundo lugar, favorecera a los discentes dado que las actividades estan orientadas hacia
la mejora de sus habilidades de redaccion partiendo de la elaboracion de textos
expositivos. No obstante, el interés del presente estudio radica en el uso consciente de los
marcadores discursivos como estrategia que ayude al alumno a un mejor desempefio en
la estructuracion de los textos antes mencionados.

De esta manera, se hace hincapié en el desarrollo de la expresion escrita, dado que esta
competencia linguistica es un recurso vital dentro del marco de las relaciones formales
(laborales y académicas) como parte de nuestra cotidianidad. Por tal razén surge la
intencion de brindar una nueva concepcion y praxis que favorezca el buen desempefio de
los educandos en el desarrollo de la escritura de manera que les garantice un futuro 6ptimo

en cualquier ambito social, pues su uso no es excluido del campo educativo.



5 Antecedentes
Para la realizacion de la presente investigacion se llevo a cabo una exhaustiva revision de

los diversos sitios de base de datos y centros de documentacion relacionados con el
trabajo en proceso. A fin de encontrar estudios que han abordado mejoras en la ensefianza
de la expresion escrita. Entre dichos lugares se recurrié al Centro de documentacion
(CEDOC) Joaquin Pasos, al Centro de documentacion (CEDOC) de la Facultad de
Educacion e Idiomas y la base de datos de la Biblioteca Salomon de la Selva de la UNAN-
Managua. Ademas se utilizo sitios virtuales como el Repositorio Centroamericano
SIIDCA-CSUCA, PERI y la Revista de Lenguas Modernas.

Para empezar, las investigaciones realizadas han surgido de la preocupacion de muchos
estudiosos que tienen gran vinculacion con la asignatura. A nivel internacional,
encontramos la tesis El desarrollo de la escritura argumentativa académica: los
Marcadores discursivos, realizada por Errdzuriz (2014), en la Universidad Catdlica de
Chile. El objetivo de esta investigacion fue analizar los ensayos escritos por estudiantes
de educacion general basica y el uso que hacen sobre los marcadores discursivos antes y
después de un plan de alfabetizacién académica. De ese modo, intentaban determinar las
limitantes de los educandos en la redaccién de sus textos, por consiguiente, dar posibles
soluciones a las dificultades que los estudiantes presentaron en sus textos argumentativos.
Dicha investigacion se realizd bajo el enfoque descriptivo cuantitativo, el cual se hizo
mediante un programa estadistico (SPSS) al aplicar un plan de alfabetizacion académica
en donde se abordaron dos hipoétesis; una sobre la efectividad de los ensayos escritos por
los estudiantes y la otra sobre la seleccién de los marcadores discursivos que escogieron
para la redaccion de los textos, para constatar si habia correlacion de estos en los textos
y la habilidad en la produccion de estos mismos. La poblacion estudiada en dicha
investigacion correspondia a 40 estudiantes de primer afio de la carrera de Pedagogia
General basica, en virtud de la cual Se disefio un instrumento de medicion del uso y
funcionamiento de los marcadores discursivos presentes en los exdmenes que considera
una de las siguientes dimensiones: evaluacion inicial y final de cada ensayo mediante su
triple revisién por evaluadores capacitados, a través de una adaptacion de una rubrica para
un examen de comunicacion escrita, esto mediante tablas de mediciones.

Con la aplicacién del instrumento se logro evaluar la competencia comunicativa, a nivel
de escritura, comprobando asi el grado de linealidad argumental, claridad y coherencia

en los textos. La evaluacion que se realizd en esta investigacion fue una diagnostica,



teniendo como resultados que del 40 % se obtuvo un 9% de uso inadecuado de marcadores
discursivos en los textos producidos.

Asimismo, este trabajo investigativo resulta importante para el proceso de la
investigacion que se esta desarrollando, puesto que expone la gran relevancia sobre el uso
de los marcadores discursivos como un recurso clave para la produccién de los escritos
de los estudiantes, de igual forma, se proponen actividades que mejoren la redaccion de
textos expositivos haciendo énfasis en el uso adecuado de los marcadores discursivos.
También se encontr6 una segunda investigacion titulada, Estudios de los niveles
discursivos en producciones escritas por estudiantes de nuevo ingreso. Esta investigacion
se elabor6 en la Universidad de los Andes de la republica Bolivariana de Venezuela por
la autora Oliveros (2013). El objetivo de este trabajo fue indagar las caracteristicas que
presentaron los textos expositivos escritos por los estudiantes de nuevo ingreso, lo cual
ayudé en la determinacion de las deficiencias que estos presentaron. Dicho estudio se
llevé a cabo bajo el enfoque descriptivo cualitativo, mediante este fueron descritas las
caracteristicas que se evidenciaron en los textos de los educandos.

La poblacion estudiada en esta investigacion correspondi6 a dos grupos de estudiantes.
El primero estuvo constituido por 104 discentes a quienes se les aplic una prueba
diagndstica; el segundo grupo corresponde a la muestra seleccionada, la cual estuvo
integrada por 73 estudiantes quienes redactaron un total de 31 textos, debido a que las
actividades se desarrollaron en grupos. Para llegar a los resultados, primeramente, se
analizaron tanto las pruebas diagnosticas, como los 31 textos producidos por los grupos
de trabajo. Esta actividad evidencié que las necesidades que presentaron los estudiantes
de nuevo ingreso son en relacién a la lectura y a la redaccién constante de textos en el
aula de clase, puesto que al redactar no reflejaban sus propias ideas coherentes al escrito,
porque retomaban datos de otros medios informativos. Para ello, los docentes elaboraron
diferentes estrategias como: jerarquizacion de la informacion (presentacion del tema, del
autor y del capitulo) a lo especifico (definicion de conceptos y procesos; ejemplos) esto
para que le permitiera al estudiante la estructuracion objetiva de la produccién de sus
textos y de esta manera presentaran un avance significativo en el desarrollo de la escritura.
Este trabajo investigativo resulta importante para el desarrollo del estudio en proceso
pues, se presentan estrategias para fortalecer las habilidades de los educandos en la
escritura, idea que se retoma en la promocion de nuevas técnicas en la redaccion de textos

expositivos que permitan contrarrestar las limitaciones de los discentes en sus escritos.



Otro de los trabajos investigativos encontrados corresponde a una tesis de maestria de
Alvarado (2019) titulada Analisis de la coherencia y cohesion de textos expositivos
redactados por estudiantes universitarios del primer ciclo. Esta investigacion se abordd
en la Universidad de Piura, PerQ. El estudio tenia como finalidad proponer estrategias
necesarias para la redaccion de textos expositivos y determinar el nivel de desarrollo de
la coherencia y cohesidon de los textos producidos por los estudiantes. El enfoque utilizado
para el desarrollo de esta investigacion fue el cuantitativo bajo el paradigma positivista,
puesto que pretendia determinar el nivel de desarrollo de la coherencia y cohesion en los
textos de los estudiantes segun algunos criterios de la linguistica del texto.

En el trabajo investigativo antes mencionado la poblacion estudiada fue de 762
estudiantes y la recogida de datos se realizd6 tomando como referencia una muestra
intencionada de 100 participantes, la cual representa el 13% de la poblacion total. Para
obtener los resultados se elaboraron dos instrumentos de evaluacion, especialmente en la
fase de recoleccion de datos, los cuales son: Modelo de prueba escrita para la redaccion
de los textos y rabrica de evaluacion de la coherencia y cohesion de textos expositivos.
Este estudio es importante para la presente investigacion porque se utilizan estrategias
para el mejoramiento de la coherencia y cohesidn en textos expositivos a través del uso
de marcadores discursivos.

A nivel regional se encontrd una tesis titulada Estrategias didacticas para el desarrollo
de la habilidad de la expresién escrita desde la asignatura espafiol General en el centro
Universitario regional del Litoral Atlantico, Honduras. Esta investigacion fue elaborada
por el autor Martinez (2008). El objetivo fue la elaboracién de estrategias didacticas que
estimularan el desarrollo de la habilidad de la expresion escrita, puesto que los estudiantes
presentaban limitaciones en la produccion de sus textos, lo cual fue constatado a través
de una encuesta donde se indagaban acerca de la forma en que llevaban a cabo la escritura
de algunos textos (toma de notas, resimenes de textos, entre otros). El enfoque que se
utilizd en este trabajo investigativo fue el descriptivo cualitativo, puesto que se
profundizé y reflexion6 acerca de las deficiencias que mostraron los estudiantes en sus
textos.

La poblacion estudiada estuvo conformada por 292 educandos de los cuales se tomaron
como muestra 58 estudiantes del centro Universitario regional. Algunas de las estrategias
didacticas que se implementaron fueron: conferencias, clases practicas, taller de escritura,
talleres de consulta, entre otras. Los resultados obtenidos en la encuesta fueron que el 29

% procura escribir todo lo que el docente dice, el 40% utiliza palabras claves o utiliza
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esquemas, el 29% elabora un resumen y el 2% declara que otros. Este trabajo es de mucha
importancia para la investigacion en proceso, debido a que implementan estrategias
didacticas como: redaccion de diarios, toma de notas, lectura de ensayos, redaccion de
cuentos, de poesias, entre otros; esto con el fin del fortalecimiento de la expresion escrita
de los estudiantes. De igual manera, con el trabajo en proceso se busca aportar nuevas
pautas que mejoren la practica de escritura de los discentes, a través del uso pertinente de
los marcadores discursivos.

Otro de los trabajos investigativos que se encontré fue un articulo de revista elaborado
por Tabash (2009), titulado: El lenguaje integral: una estrategia didactica para fortalecer
los procesos de comprension de lectura y expresion escrita. Esta investigacion se
desarroll6 en la Institucion Educativa de Costa Rica. Su objetivo consistid en promover
el uso de estrategias de ensefianza y aprendizaje fundamentadas en la filosofia del
lenguaje integral, esto con el propoésito de fortalecer el proceso de lecto-escritura en la
sociedad estudiantil de tercer afio de la Educacion General Bésica, partiendo de una
perspectiva integradora, donde la filosofia del Lenguaje Integral pudiera contemplarse
como una alternativa para fomentar el desarrollo critico de los estudiantes de forma oral
y escrita. Este estudio es de tipo investigacion accion bajo un enfoque cualitativo porque
tuvo como fuente de estudio una realidad social dentro del contexto educativo. Por tal
motivo buscaban generar cambios tanto sociales como de conocimientos; esto dentro del
ambito escolar.

Por otro lado, la poblacion para este trabajo investigativo fue constituida por 31
estudiantes, mismos que fueron tomados como muestra. Para la recoleccion de datos y
obtener el resultado final se realizaron tres etapas de evaluacion, las cuales son: Etapa de
diagnostica, que se aplico mediante la técnica de observacion. Cabe destacar que estos
instrumentos fueron elaborados con la finalidad de recoger datos especificos y
sistematicos. Otra de las etapas fue una entrevista semiestructurada enfocada en
determinar las fortalezas y debilidades de los discentes, segun la perspectiva del docente,
en el area de la expresion escrita. Por Gltimo, la etapa de proceso se planifico con el fin
de la bdsqueda del mejoramiento de los aspectos en los que los educandos evidenciaron
dificultades.

Entre los resultados obtenidos se puede mencionar mucha inseguridad al momento de
escribir, ademéas en la mayoria de los escritos de los discentes no se presentaba una
secuencia légica en las ideas. Otro factor evidenciado es la pobreza Iéxica y la falta de

motivacion al escribir. Por tanto, para dar solucion a dichas problematica los
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investigadores plantearon diversas estrategias didacticas que se desarrollaron en el salon
de clase. Este trabajo contiene aspectos muy importantes los cuales estdn enfocados en
intervenir ante las distintas dificultades que presentan los educandos en la escritura. De
igual forma, en la investigacion en desarrollo se implementaran estrategias que cumplan
con el fortalecimiento de las habilidades de los estudiantes en la produccion de escritos.

Del mismo modo, se encontrd un articulo de revista titulado: La lectura interactiva en el
desarrollo de las habilidades de comprension de lectura y de expresion escrita. Este
trabajo fue desarrollado en la Escuela de formacion docente de Costa Rica por el autor
Tabash (2010). La investigacion tuvo como objetivo promover el desarrollo de las
habilidades de comprension de lectura y expresion escrita en los estudiantes de Décimo
grado de Educacién secundaria Costarricense mediante la puesta en préactica de un
programa de lectura interactiva. EI método que se utilizd estaba enfocado en la
investigacion accion dentro del enfoque cualitativo, porque describe la puesta en practica
y el andlisis de un programa que procura principalmente el incremento de las habilidades
de comprension de lectura y de expresion escrita.

Por otra parte, la poblacion, objeto de estudio, en este trabajo fue de 60 educandos,
tomando como muestra 30 discentes. La técnica que se aplico para la recoleccién de
informacion fue una entrevista semiestructurada con preguntas a partir de estas se
intentaba determinar los momentos y motivos que los estudiantes escribian y los tipos de
textos que les gustaba leer. De esta manera, los investigadores incurrieron en las razones
que llevaron a los alumnos a la produccion de textos. Posteriormente, se realiz6 un
gjercicio practico que consistia en que los discentes redactaran sus textos, para luego ser
analizados por los docentes a fin de la identificacién de las deficiencias. Por esta razon,
se propuso la implementacidn de estrategias principalmente la lectura interactiva, la cual
permite la formacion de estudiantes auténomos, participativos y criticos tanto de
comprension de lectura como de la expresion escrita de manera que con ellas se pudieran
contrarrestar las deficiencias en torno a esta macro-habilidad. En efecto dicha
investigacion resulta importante puesto que se determinaron las limitantes que presentan
con frecuencia los estudiantes en el contexto educativo en relacion a la escritura,
asimismo en este trabajo investigativo se determinaran las deficiencias que poseen los
educandos en la escritura y de acuerdo a esto brindar una nueva alternativa, a partir de
una propuesta didactica, en virtud solucionar las dificultades que se han evidenciado en

la escritura.
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A nivel nacional se encontro el trabajo investigativo para optar al titulo de Licenciatura
en Lenguay Literatura Hispanicas elaborado por las autoras Veldzquez y Medina (2017).
Esta investigacion presenta una propuesta cuyo fin es trabajar “El enunciado oracional
para la produccion de parrafos argumentativos en los alumnos del séptimo grado “A”
de la Escuela Pablica Ruices #3 ubicada en San Juan de la Concepcion Masaya en el
segundo semestre del afio 2016”. Segun los autores de la investigacion la gran variedad
de textos que permiten al ser humano comunicarse son un recurso vital para su desarrollo
colectivo. Por tal razon, hacen énfasis en el mejoramiento de los parrafos argumentativos,
puesto que consideran la argumentacién muy necesaria en los diversos campos por los
que se desplaza el hombre. Por tanto, utilizan el método de investigacién accion con el
cual se permitian intervenir de forma préctica en la basqueda de la solucién al problema
en estudio.

El enfoque de esta investigacion es cualitativo, su objetivo fue diagnosticar el
conocimiento que tenian los estudiantes acerca de textos argumentativos breves con
enunciados, desde su propio contexto. Para ello, en dicho trabajo se tomd como objeto de
estudio los alumnos del séptimo grado “A” de la Escuela Publica Ruices #3 ubicada en
San Juan de la Concepcion Masaya en el segundo semestre del afio 2016. La poblacion
correspondié a 30 estudiantes matriculados en séptimo grado “A” del colegio antes
mencionado. Sin embargo, para el estudio se tomd en cuenta Unicamente el 50% de la
poblacion.

Los resultados evidenciados en este estudio reflejaron que de los 15 alumnos tomados
como muestra, solamente cuatro tienen claro qué es el enunciado oracional desde un
punto de vista tedrico y practico. Los otros 11 estudiantes no respondieron
adecuadamente. Estos resultados demuestran que los discentes, en su gran mayoria, ni
siquiera conocen los enunciados simples, por consiguiente se les generaban deficiencias
en escritos de mayor complejidad.

A partir de este resultado plantearon elaborar una secuencia didactica acerca del
enunciado oracional para mejorar la redaccion de parrafos argumentativos. Este trabajo
fue de mucha importancia, debido que valoraron y propusieron la estructura de los
enunciados simples como punto de partida para la elaboracion de parrafos cortos. Por otra
forma, en el presente trabajo se propone una secuencia didactica considerando que el
estudiante conozca y emplee adecuadamente los marcadores discursivos debido a que, de
estos dependen grandemente las relaciones ldgicas entre los enunciados que integran un

parrafo.
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Un segundo trabajo investigativo consultado fue el elaborado por Aguirre y Benavides
(2016) quienes designan el topico “La Gira de Campo como estrategia motivadora en la
fase de planificacion de redaccién de textos Expositivos-Argumentativos en los
estudiantes de séptimo grado “F” del colegio Publico La Salle, del municipio de
Diriamba del departamento de Carazo, durante el Il semestre del aiio 2016”. La opinion
de los autores en relacion al trabajo expone que es necesaria la implementaciéon de
estrategias didacticas innovadoras que despierten interés en los estudiantes al realizar
trabajos de escritura. Por tal razon, proponen la Gira de campo como nuevo método
atractivo puesto que el contacto del estudiante con la realidad les permitiria obtener
informacion de acuerdo al entorno, facilitando asi la produccion de ideas para enriquecer
sus escritos.

Esta investigacién se fundamentd bajo el enfoque cualitativo. Esto se debe a que la gira
de campo implicaba la descripcion de situaciones reales del entorno para posterior ser
reflejadas en el desarrollo del texto expositivo-argumentativo; a partir de las experiencias,
actitudes y reflexiones por parte de los estudiantes. En este sentido, lo que los autores
exponen para fortalecer la redaccidn de parrafos es una serie de actividades mediante una
unidad didactica la cual hace énfasis en que el estudiante adquiera cogniciones en relacion
a aspectos generales sobre los textos expositivos-argumentativos (definicion,
caracteristicas, estructura), tomando también en cuenta el proceso de redaccion. La
poblacién seleccionada para la realizaciéon de la investigacion esta constituida por 36
estudiantes entre las edades de 12 a 18 afios del séptimo grado “F”, turno vespertino, del
colegio publico Lasalle. La muestra correspondi6 a 3 estudiantes del grupo.

Al finalizar la investigacion los resultados manifestaron esencialmente que a pesar de ser
estudiantes que recién han ingresado a educacion secundaria lograron crear escritos con
coherencia y cohesion. La gira de campo les permitid reflexionar sobre la tematica
seleccionada a desarrollar y ademas les proporcion0 los suficientes recursos para
fundamentar su texto. Las Unicas deficiencias que mostraron con gran pertinencia estan
relacionadas a aspectos de ortografia puntual, acentual, literal, y en algunos casos poco
desarrollo de las ideas. También se aprecia un uso significativo de los conectores, aunque
dicho uso era deficiente pues incurren en la repeticion de los mismos.

Por tal motivo este hecho hace notar que la idea micro sobre el uso de los marcadores
discursivos integrada de forma superficial en la secuencia didactica propuesta por Aguirre
y Benavidez (2016) fue retomada por la mayoria de los estudiantes mostrando asi que los
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conectores son de mucha importancia para la redaccion, sin embargo, el uso de los
marcadores no quedd evidenciado de forma clara.

Por tanto se considera que con la aplicacion de la propuesta didactica en la que se trabaja
se generara un impacto positivo en los estudiantes mediante el uso de los marcadores
discursivos como estrategia para mejorar la redaccion de parrafos expositivos.

Por otro lado, se consult6 un tercer trabajo elaborado por Martinez, Mercado y Gutiérrez
(2015) para optar al titulo de Licenciado en Lengua y Literatura Hispanicas. Para esto
los autores proponen el tema “Textos expositivos como estrategias de aprendizaje para
la redaccion en estudiantes de noveno grado del Instituto Publico Juan XXIII del
municipio de San Marcos”. La relevancia de la investigacion, radica en el empleo de
estrategias nuevas gque permitan a los estudiantes asimilar todos los aspectos vinculados
a los textos expositivos; es decir se enfatiza en los elementos teéricos de este tipo de
textos. Esto radica en que el discente cree mentalmente las generalidades de este tipo de
textos para que posteriormente los pueda implementar en su practica.

Los datos empleados para esta investigacion fueron recopilados en el Instituto Publico
Juan XXIII de secundaria ubicado en el municipio de San Marcos. El enfoque al cual
pertenece la investigacion es cualitativo. Lo que se plantean los investigadores con ello
es que, desde el propio campo del objeto en investigacion se determinar las deficiencias
que presentaban los estudiantes al redactar textos expositivos y a partir de esto reflexionar
sobre los hechos encontrados en virtud de elaborar alternativas de solucién a las
dificultades. Por consiguiente, lo que proponen es una secuencia didactica en la cual se
trabaja ampliamente las generalidades de los textos expositivos, a partir de la
comprension de los mismos, y de esta manera los educandos asimilen como debe
estructurarse este tipo de texto. Por otro lado, es importante mencionar que los
investigadores también incorporaron, debido a que como este se lleva a cabo de forma
gradual permitiria que los estudiantes reflexionaran sobre sus escritos; es decir que con
ayuda del docente valoraran su trabajo y a partir de ahi realizaran las mejoras pertinentes.
La poblacion de este trabajo la conforman 16 estudiantes de noveno grado, turno
vespertino, entre las edades de 14 a 16 afios.

Con la culminacion de la investigacion los autores manifiestan que los estudiantes
efectivamente presentan problemas en la redaccion. Entre dichas fallas se encuentran
errores de orden sintactico, semantico y léxico, falta de unidad temaética, cohesion y
concordancia, asi como errores de ortografia literal, puntual y acentual. Por esta razon,

los investigadores proponen estrategias que favorezcan la produccion de ideas nuevas,
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organizadas y claras; entre estas el estudio de los textos expositivos como modelo para la
produccion de los mismos. Estos resultados reiteran que a pesar de las investigaciones y
estrategias que se han propuesto los problemas de redaccion siguen siendo los mismos.
También hacen notar que es necesario la bdsqueda e implementacion de nuevas
estrategias que promuevan en el estudiante un mayor compromiso en su labor, motivo
por el cual en la investigacion que se trabaja se hace énfasis en el uso de los marcadores
discursivos en articulacidn con estrategias de comprension y redaccion, lo cual permita
al estudiante reforzar la escritura.

Asimismo, se tomd en cuenta un cuarto trabajo investigativo el cual corresponde al
elaborado por Rocha (2007) quien plantea la “Ensefianza de la Coherencia Textual:
estructuracion de la informacion en Textos Expositivos en los alumnos de Décimo Primer
grado del Colegio Americano Nicaragiense en el curso escolar 2005- 2006 . Segun la
autora la carencia cognitiva que presentan los estudiantes para expresar sus ideas con
coherencia y cohesién de forma escrita son el resultado de la poca recurrencia del sistema
educativo por emplear nuevas estrategias que alejen la educacién actual de la ensefianza
tradicional. Por tal razon, se interesa en brindar una nueva pauta que les permita a los
docentes mejorar la calidad de los aprendizajes.

El tipo de estudio al cual remite esta investigacion es educativa mediante su realizacion
y ejecucidn se buscaba intervenir para dar solucion a un problema vigente en el campo
educativo. Para esto la autora elabord una secuencia didactica basada en el proceso de la
expresion escrita, misma que hace notar la vitalidad de implementar un proceso integral
y recursivo que permitiera reflexionar al estudiante sobre su propio escrito. De ahi, la idea
de enfocar la secuencia didactica en las fases del proceso de redaccion (planificacion,
textualizacion, revision, correccidn). La poblacidn tomada en este trabajo como objeto de
estudio corresponde a los 13 estudiantes de décimo primer grado del Colegio Americano
Nicaraguense. Para el estudio, la seleccion de la muestra se realizo por conveniencia y el
porcentaje equivalia al 23% de la poblacion.

Los resultados arrojados con la realizacion de la investigacion permitieron a la autora
evidenciar que el aspecto de mayor dificultad en los estudiantes es el referido a la
organizacion de la informacién con un 83% de recurrencia. Esta deficiencia fue
distribuida en 85% de faltas en introduccion, 70% en desarrollo y un 93% en conclusion.
Por lo tanto, la autora se plantea una nueva estrategia basada en la ensefianza de la
coherencia textual tomando en cuenta el proceso de redaccion, ya que este permite una

mejor organizacion jerarquica de las ideas. Ademas, debido a que la escritura es un
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proceso gradual permite el desarrollo de la conciencia textual por parte del estudiante
sobre el trabajo que realiza. Esta investigacion es un insumo mas para el trabajo que se
estd elaborando puesto que, hace constatar que la escritura es un proceso que para la
eficacia de su desarrollo requiere de cumplir cabalmente el paso a paso por el que se rige.
Por tal razon, en la propuesta que se presenta en este estudio investigativo se muestra la
relevancia de los conectores y se toma en cuenta el proceso de redacciéon para la
elaboracion de parrafos expositivos, puesto que con el estudio consultado se evidencia

que dicho proceso es vital para lograr mejores resultados en la escritura.
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6 Fundamentacion tedrica

6.1 Teorias de la expresion escrita

6.1.1 Enfoques de la expresion escrita

La ensefianza de la escritura ha tenido una evolucién sistematica, la preocupacién de

investigadores, expertos, docentes de crear nuevos enfoques, modelos, metodologias y
estrategias con el fin de contribuir con la mejora de la escritura se ha disefiado diversos
enfoques que poco a poco han ido evolucionando (Cassany, 2003). Es necesario resolver
la problemética de como mejorar la préctica del dominio de la expresion escrita del
estudiante debido a que, cada vez presenta menos interés por aprender y fortalecer dicha
habilidad. Este hecho resulta importante para este estudio debido a que, es necesario la
constante creacion de estrategias y técnicas que motiven al estudiante en su quehacer, a
partir de la metodologia adecuada, de ahi la iniciativa de proporcionar una nueva
estrategia que contribuya con el fortalecimiento de la expresion escrita en el estudiante.
Existen un sinnimero de autores que plantean una serie de enfoques metodoldgicos con
los que se debe regir el trabajo de expresion escrita.

Al respecto Marincovich (2002) manifiesta tres enfoques que se vinculan con la escritura,
un primer enfoque es el cognitivo, este describe la produccion de textos escritos como un
proceso recursivo, es decir que el autor se plantea un proceso cognitivo de acuerdo a lo
que escribe. Segun Flower y Hayes (2014), el modelo cognitivo parte de las premisas que
existen en la mente del escritor ideas y reflexiones listas para su uso, en otras palabras
para desarrollarlas en un escrito. Otro de los enfoques es el expresivo, este se fundamenta
en el interés del producto escrito y a la vez corresponde a una vision expresiva de la
produccidn de textos, ya que cuando se escribe el autor debe realizar un proceso creativo
y de libre expresion cuando produce cualquier informacién al momento de redactar un
texto. El tercer enfoque es el social, pues en este el lenguaje es inseparable del contenido
y del contexto siendo este el medio a través del cual se realiza el significado. De acuerdo
a esto, los que escriben deben comprender como la forma linguistica y la estructura del
texto proveen recursos para la presentacion de la informacion y la interaccion con otros
individuos.

De igual forma, se encuentran cuatro enfoques propuestos por Cassany (1990) aplicadas
en el espafiol para la ensefianza de la escritura, a diferencia de Marincovich (2002) el cual
presenta enfoques generales relacionados con aspectos sociales, expresivos y cognitivos
del individuo, Cassany (1990) refleja enfoques didacticos relacionados especificamente
con la redaccién, en estd tomando en cuenta, aspectos gramaticales, funcionales,

procesuales y de contenidos, cabe destacar que los dos autores se enfocan en ensefiar la
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escritura bajo los enfoques antes descritos, a continuacion se mencionan los cuatros
enfoques del autor antes mencionado:

6.1.2 Enfoque basado en la gramética
Para aprender a escribir se tiene que dominar la gramatica de la lengua. Segun Cassany

(1990) nace en el contexto escolar de la ensefianza de la expresion escrita en la lengua
materna y se adapta en la ensefianza de la escritura. Es decir que la clave de la ensefianza
en este enfoque la constituye un cierto grupo de saberes gramaticales, las reglas que las
construyen, la esencia, la estructura, y la organizacion formal de las ideas en un texto.
En este enfoque, el modelo podria variar segdn la corriente de investigacion, donde se
establecen dos grandes modelos: el modelo oracional, y el modelo textual, el oracional se
centra basicamente en el ambito de la oracidn (categorias o partes de la oracion, la
concordancia, la ortografia, entre otros), sin embargo en el modelo textual, los contenidos
abarcan el discurso completo, en este se ensefian a construir parrafos, a estructurar la
informacién de un texto, y escribir una introduccion y una conclusion. Al respecto
Cassany (1990) comenta, que la gramatica es utilizada a fin de estructurar ideas
coherentes y por consiguiente un escrito bien elaborado, Es decir que la gramatica es una
norma utilizada para saber escribir correctamente, por ende, se extrae la idea de la
utilizacion de la sintaxis, el 1éxico, morfologia, y la ortografia. Finalmente, la explicacion
y la correccién son meramente gramaticales en dicho enfoque, pues el Unico interés es
que el estudiante cumpla con la normativa establecida al momento de escribir.

6.1.3 Enfoque basado en las funciones
Este enfoque surge en el seno de una metodologia comunicativa, donde lo mas importante

era ensefiar una lengua para comunicarse. Segin Cassany (1990) esta perspectiva de la
lengua no es un conjunto cerrado de conocimientos que el estudiante deba aprender de
memoria, Sino una herramienta comunicativa, utilizando en contextos recursos
linglisticos (Iéxicos y estructuras). Por ende, lo mas importante en este énfasis es la
comunicacion y el uso de la lengua, en contraste al enfoque gramatical, el cual toma en
cuenta la estructura de la lengua, las reglas gramaticales en un escrito, etc.

Este enfoque presenta caracteristicas las cuales se manifiestan en la comunicacion, una
de ellas es la vision descriptiva de la lengua, en esta se ensefia sobre el lenguaje adecuado:
adaptar el vocabulario al contexto en que el individuo se encuentra. Ademas, presenta
varios modelos linguisticos (dialectos, registros) la lengua tiene modalidades dialectales,
ademas, se enfoca sobre la competencia linguistica, adecuada y correcta. Por otro lado,

un educando que aprende a escribir debe conocer la diferencia de como es el lector, su
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perfil y lo que percibe del mensaje. De acuerdo a los materiales que se deben utilizar para
la clase deben de ser reales y verosimil para que el estudiante practique lo aprendido.

6.1.4 Enfoque basado en el proceso
Este enfoque tiene como proposito el desarrollo del proceso de composicion de textos

escritos, dado que se evallan los pasos a seguir que se utilizan durante el proceso de
creacion y redaccion de textos. Segun Cassany (1994) el aprendiz tiene que desarrollar
procesos cognitivos de composicion para poder escribir buenos textos. Es decir que los
estudiantes durante el proceso cognitivo deben generar ideas, formular objetivos,
organizar las ideas, y posteriormente redactar, revisar y evaluar para que el escrito sea
eficaz. En este enfoque lo importante no es ensefiar solo como debe ser la version final
de un texto, sino mostrar y aprender todos los pasos intermedios y las estrategias
necesarias que el estudiante debe utilizar durante el proceso de creacion y redaccion, de
esta manera superara los obstaculos, generando técnicas de estudios para estimular su
creatividad.

De igual manera Marincovich (2002) manifiesta que el enfoque de proceso en la escritura
0 produccién de textos escritos es entendido como una etapa regida por metas en donde
el subproceso de planificacion es crucial y la retroalimentacion de todo el proceso de
escritura se efectlia a través de la preescritura y borradores multiples los cuales permiten
organizar las ideas antes de producir el texto.

En efecto el enfoque procesual permite ensefiar un conjunto de actitudes hacia el escrito
y habilidades correspondientes para saber trabajar con las ideas y las palabras. Al
respecto, Cassany (1990) plantea, que el conocimiento en la gramatica o dominar el uso
de la lengua no lo es todo en un escrito, sino que también es muy necesario conocer las
partes y el proceso de elaboracion de un texto, al crear ideas y hacerlas coherentes a
medida que se va redactando un texto. Ademas es necesario la realizacion de esquemas
y la revision de un borrador antes de hacer el escrito final; reformulacién del texto, tomar
en cuenta al lector y la busqueda de un lenguaje adecuado. Todo lo antes mencionado
Ileva a un perfil de un educando competente al momento de redactar.

Por otro lado Cassany (1994) aborda, que el acto de escribir se estructura por tres procesos
basicos: la elaboracion de planes, redactar, revisar y de un mecanismo de control, monitor,
el cual se encarga de regular en qué momento trabaja cada uno de ellos. En cuanto al
elaborar planes se hace una representacion objetiva de lo que se quiere escribir y de qué

manera proceder al generar las ideas en el escrito. Cabe mencionar que el subproceso de
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generar es la fuente de entrada de las informaciones de la memoria, se suelen activar
repetidamente durante la composicion en diferentes momentos y con varios propositos.
Siguiendo lo anterior, los procesos se pueden realizar no solamente en la memoria sino
también con apoyo escrito, utilizando lluvias de ideas, mapas mentales, ideogramas, y
palabras claves, los objetivos se pueden escribir, e inclusive, disefiar. ElI proceso de
redactar se enfoca en transformar todo lo que se ha esquematizado en un texto formal
donde los tres procesos basicos de redaccion interactan constantemente. Es decir, que
en la redaccion se busca la manera mas clara y concisa de manifestar con palabras todo
lo que se ha planificado. En cuanto al proceso de revision el escritor contrasta el escrito
realizado con los objetivos planificados anteriormente, para adaptarse a ellos y mejorarlos
en funcion de que contribuyan en la redaccion.

6.1.5 Enfoque basado en el contenido
Este enfoque hace énfasis en el desarrollo de las habilidades linguisticas académicas y de

pensamientos criticos debido a las actividades y textos auténticos que el estudiante
desarrolla al momento de producir un texto. Al respecto, Shin (1986) citado por Quiroga
(2018) este enfoque se centra en lo que dice el texto, en su contenido. Ademas, visualiza
si las ideas son claras, coherentes, ordenadas, especificas, si se relacionan con argumentos
solidos y si incluyen creatividad para que el contenido del texto sea eficaz. Este enfoque
permite el desarrollo de las habilidades cognitivas del estudiante, ya que el contenido
involucra una tematica que de cierto modo los educandos pueden encontrar interesante.
El dominio de la comprension y de la produccion de los textos académicos (ensayos,
resimenes, comentarios de textos, esquemas, apuntes, entre otros) segun Cassany (1990)
requieren un tipo de estrategias esencialmente distintas a las necesarias para el dominio
de los textos sociales. Es decir que para los textos académicos las estrategias deben estar
orientadas a las necesidades del estudiante, el cual permita que el educando reflexione y
logre admitir el contenido del texto. El proposito del autor en un texto es el de mostrar
conocimientos o exponer resultados de un trabajo, que permita al lector la comprension
del mismo.
Este enfoque presenta caracteristicas, segun Shih (1986) citado por Cassany (1990) son
las siguientes:
e Se pone el énfasis principalmente en lo que dice el texto, en el contenido y no en
coémo se dice, en la forma. Es decir que se toma en cuenta esencialmente lo que

se quiere decir en el texto, sin detenerse en analizar la forma del mismo.
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e No se escribe sobre la experiencia personal, sino sobre un tema académico. Por lo
tanto las fuentes de la escritura son, basicamente bibliogréficas, estas pueden ser
de libros, articulos, conferencias, trabajos investigativos, entre otros.

e La expresion escrita estd relacionada con el interés por otras habilidades
linguisticas (escuchar, leer, hablar) en el contexto del trabajo académico. Dichas
habilidades no se realizan aisladamente del aprendizaje global de las destrezas
linglisticas.

En la actualidad, los enfoques didacticos han supuesto una nueva concepcién de base
centrada en el uso y la interaccion de la lengua. En relacién a este aspecto, el Ministerio
de Educacién a través de su plan semestral elaborado para el desarrollo de las clases de
Lengua y Literatura deja muy en claro que la escritura debe trabajarse bajo el enfoque
procesual. La razon radica en que hay una especial atencion por la produccién del
lenguaje mas que por el aprendizaje tedrico del cddigo y sus normas. Lo que se pretende
con ello es que el estudiante logre desarrollar el pensamiento reflexivo, de manera que
este hecho le permita proyectar sus ideas de forma clara y coherente en las diversas areas
de estudio en la que se involucra (Ministerio de Educacion, 2019). Por esta razon, en la
elaboracion de la propuesta didactica que incluye esta investigacion se retoma este
enfoque, para que el estudiante logre sentir atraccion por esta asignatura se le debe
mostrar cuan importante resulta dominar la lengua en todas sus dimensiones, y lo vital de

esta para su buen desempefio en los diversos ambitos de la sociedad.

7 Generalidades de la expresion escrita
7.1 Definicion de la expresion escrita
La escritura es una habilidad linglistica y un recurso vital de comunicacion para el ser

humano puesto que satisfacen necesidades personales, académicas y sociales vinculadas
con la produccion de escritos de su vida diaria. Segun Cassany, (2003) y Carlino (2004)
exponen que escribir es una actividad que consiste en la manifestacion clara y coherente
de las ideas que un autor presenta mediante el empleo de un sinnimero de elementos
gréficos que le permitan la pervivencia de lo expuesto. Por consiguiente, involucra
procesos mecanicos, y reflexivos sobre la generacion y ordenacion de la informacion que
manifiesta, son estadios del proceso que conlleva la ejecucion de la escritura, por lo que
no se debe prescindir de ninguno de ellos. Asi, escribir abarca cuestiones muy diversas
donde se involucran elementos que no giran Unicamente entorno al cdédigo que se utiliza

sino al proceso que se debe efectuar en virtud de obtener un texto légico de calidad. De
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la misma forma, al escribir se desarrolla un proceso dialéctico en el conocimiento del
autor y las exigencias retoricas para producir un texto adecuado.

Por otro lado, Pinyor y Frsiser, (2010) manifiestan que la expresion escrita es un acto
diferenciado, no compartido de forma simultanea entre el emisor y el receptor por lo que
debe ser estructurado con un contenido claro y ordenado, expresado con un lenguaje
preciso que evite cualquier riesgo de malentendido. Ademas, se somete a unas reglas
ortograficas y a ciertos usos convencionales de la comunicacion escrita que delimitan en
gran medida el cadigo: la lengua con que se expresa el mensaje (p.17). Dicho de otra
manera, con lo que los autores expresan es muy evidente que la escritura es un proceso
complejo el cual se rige estrictamente por un sinnimero de pardmetros que van desde el
simple hecho de escribir las palabras de forma correcta hasta conseguir estructurar las
ideas con un sentido l6gico tomando en cuenta siempre a quien va dirigido el escrito, pues
de ello también depende la excelencia del texto.

La escritura es un recurso vital que se debe trabajar de forma objetiva en todas las areas
del sistema educativo, puesto que, leer y escribir son las bases de cualquier aprendizaje.
Fortalecer la escritura en articulacién con las demas macrohabilidades del lenguaje,
contribuiria a fortalecer esta habilidad cuyo valor esta siendo poco atendido en el campo
de la educacion, afectando de esta manera el desempefio del estudiante en su futura vida
laboral. Asi pues, el desarrollo de la escritura en los estudiantes no se fomenta Gnicamente
con un fin académico, sino en virtud de desarrollar en el individuo la capacidad de
discernir sobre lo que acaece en los diversos &mbitos de la vida a fin de un mejor
desempefio en el uso adecuado de su lengua.

Otro punto es, que la escritura es una actividad que ejerce multiples funciones en la vida
cotidiana de todo individuo. Segun Lopez (2019) su uso es aplicado tanto en el &mbito
académico como laboral convirtiéndose asi en un instrumento de aprendizaje, reflexién y
comunicacion por su caracter social, mismo que ademaés le convierte en un medio de
reformulacion de la vision del entorno por estar intimamente ligado a la lectura. Esta
destreza conlleva desarrollar una conciencia critica con lo cual se pone en tela de juicio
lo que otros han manifestado sobre algin tema de interés y contraponerse con la visién
actual del escritor mediante la plasmacion de un nuevo punto de vista debidamente
justificado. Este hecho ademas permite al discente construir un proceso mental de la
manera en que se proyecta un texto perfectamente disefiado tomando en cuenta aspectos

de estructura y contenido que le sean (til al desarrollar la escritura.
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7.2 Caracteristicas de la escritura
Las principales caracteristicas de la expresion escrita segin Dressler (1981) citado por

Hernandez (2019) son la concision, claridad, coherencia, adecuacion, precision y
cohesion. Esta ultima encargada de conectar o enlazar las ideas que componen los
parrafos. Por tanto es vital el uso de mecanismos de cohesion entre estos los marcadores
del discurso, los cuales permiten la relacion I6gica entre los enunciados. Por esta razon,
es la propiedad que garantiza que la informacion pueda plantearse sin ambiguedades, y
que de esta manera el escrito sea interpretado de forma efectiva.

Por otro lado, Cassany (2003) manifiesta que las caracteristicas de la redaccion son: la
adecuacion, la coherencia, la cohesion, la gramatica, la presentacion y la estilistica; del
mismo modo, Hedge (1998) presenta cuatro caracteristicas, las cuales para escribir de
forma efectiva se requieren de éstas, sin embargo se retoman las mas representativas en

la redaccion detalladas a continuacion:
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Tabla 1 Caracteristicas de la expresion escrita

Cassany, ( 2003)

Adecuacion

La coherencia

La cohesion

La informatividad

Es una propiedad que cumple la funcién de
seleccionar dentro de las variedades del
lenguaje, el léxico mas apropiado que se
adecue a la situacién comunicativa en el que
se desarrolla.

Consiste en el procesamiento de la
informacion que se plantea en un escrito, es
decir cudl es la informacion pertinente que
se necesita y de qué manera se debe
presentar.

Se encarga de establecer las conexiones
entre las ideas que integran un escrito
mediante la utilizacién de mecanismos de
cohesién linglisticos o paralinguisticos,
entre estos: la elipsis, la deixis, recurrencia
Iéxica, los marcadores del discurso, entre
otros.

Es la propiedad enfocada en el grado de
novedad o imprevisibilidad que proporciona
el texto a los receptores, de esta manera,
cuanto menos esperada es la informacién

Hedge (1998)

Organizacion objetiva en el desarrollo de las
ideas y de la informacion

Precisién que evite cualquier tipo de
ambigliedad. Es decir que el escrito tiene que
ser preciso, claro y coherente.

Uso de una serie de recursos gramaticales
que permitan destacar la relacion logica de
las ideas.

Eleccién cuidada de vocabulario, estructuras
gramaticales, y tipos de oraciones para crear
un estilo apropiado al tema del texto y a los
posibles lectores del mismo.

gue se presenta mas informativo serd el
escrito.

Cada una de las caracteristicas de la escritura contribuye con la calidad de lo que se
expone. En otras palabras, muestran las pautas necesarias que ayudan a que un escrito
transmita de forma eficaz la informacion que lo constituye. Por consiguiente, en la
aplicacion de la secuencia didactica se tomard en cuenta el planteamiento de Cassany
(2003) puesto que su propuesta presenta de forma mas clara los aspectos que deben
formar parte de un buen escrito.

7.3  Dificultades en el dominio de la expresion escrita desde un enfoque
procesual
La escritura es una de las habilidades linglisticas en la que los discentes presentan

mayores dificultades debido a que al momento de escribir no desarrollan estrategias
cognitivas que les permitan la buena eficacia en la redaccién. Por otro lado, la expresion
escrita se rige desde distintos enfoques principalmente el enfoque procesual, este se basa
en el proceso cognitivo. Es decir a planificar el escrito (generar ideas, organizarlas y
plantearse objetivos) textualizar (ejecutar lo planificado realizando borradores) esto le
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permitira al estudiante crear textos bien estructurados y coherentes. Desde otra

perspectiva, existen distintas dificultades que presentan mayormente los estudiantes al

momento de escribir. Segin Montes, (2017) y Avendafio (2005) las dificultades que se

evidencian en la escritura son las siguientes:

Tabla 2 Dificultades de la escritura

Montes (2017) Avendafio (2005)

Dificultades Definicion Dificultades Definicion

1. Radica en la reiteracion | Repeticion de Esta deficiencia se debe al uso
Redundancia innecesaria de ideas o | palabras reiterado de una o més palabras

conceptos que se han dejado
claro con anterioridad, dando
como resultado la dificultad en
la expresion escrita.

dentro de un escrito, mismas
que afectan la calidad del
contenido del texto.

2. Oraciones Consisten en omitir una o dos | Desconocimiento de
incompletas fragmentos (frases o palabras, | los parametros de
enlaces) los cuales responden a | construccion de un
ciertos criterios de coherencia | texto escrito.

y cohesion  para  poder
completar el texto.

Esta limitante se debe a que, en
la mayoria de los casos los
estudiantes desconocen la
estructuracion de la
informacidn por la que se rigen
unos escritos, razén por la cual
utilizan elementos adecuados
que distorsionan la eficacia de
lo que se expone.

Es el uso reiterado y excesivo
Pobreza de los mismos vocablos para
Iéxica expresar ideas diferentes y para | Falta de
las cuales existen ideas mas | planificacion del
precisas. Es decir que se | escrito

repiten vocablos imprecisos
que restan calidad a la
informacion

Dicha deficiencia es muy
evidenciada en la redaccién
debido a que los estudiantes no
valoran el papel crucial de la
planificacién de las ideas (este
es, determinar el rumbo del
sentido  del escrito) que
desarrollaran un tema dando
como resultado la no
comprension del contenido del
escrito.

Los textos son incoherentes
La cuando las redacciones o las | Falta de conexién
incoherencia exposiciones de los alumnos | adecuada entre las
son desorganizados, repiten | ideas

ideas las mezclan y no dicen las
cosas de forma ordenada,

Radica en el mal planteamiento
de las ideas a raiz de la ausencia
de mecanismos de cohesion,
hecho que hace que los
enunciados no muestren la
I6gica de la informacion.

El uso Estos pueden cambiar las | Redundancia
inadecuado de | relaciones sintacticas, y por

los signos de tanto, el significado de una

puntuacién oracion

Es el uso reiterado de una
palabra o expresion con el
proposito de hacer hincapié en
una idea que ya se ha
manifestado empleando
palabras  diferentes, dando
como resultado la poca
precision y claridad del escrito.
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Falta de Un texto sin  progresion Se caracteriza por la ausencia
progresion tematica no presenta una buena de vinculacién ldgica entre las
tematica informacion, puesto que esta se ideas que integran un escrito,

define como el mecanismo por
el que se dosifica y organiza el
desarrollo de la informacion en

La incoherencia

dando como consecuencia la no
comprension de la informacién
que se presenta.

un texto, enriquece la
informacién, da un mensaje
claro y coherente.

Existen muchas dificultades que presentan los estudiantes en la escritura, estas se aprecian
en la tabla antes descrita. Por ende, es importante ensefiar a los educandos a desarrollar
la escritura tomando en cuenta el enfoque procesual porque este les permitird escribir
textos claros y pertinentes. Por eso, en este trabajo investigativo se pretende brindar
estrategias metodoldgicas que les permita a los educandos contrarrestar esas deficiencias
y de esta manera logren crear textos eficaces al utilizar marcadores discursivos para
generar més fluidez en el escrito.

7.4 Tipologia textual
El texto es el resultado de la actividad verbal concreta de un emisor que acttia con una

intencion comunicativa, es decir explicar, convencer e informar. No todos los diversos
textos que se procesan tienen las mismas caracteristicas, sino que varian notablemente
segun su tipologia, cabe destacar que es totalmente diferente un texto escrito al oral, cada
uno de estos tiene funciones y rasgos linguisticos (adecuacion, coherencia, cohesion) las
cuales son caracteristicas funcionales en cada uno de ellos, ademas requieren distintas
estrategias comunicativas.

Por consiguiente, Vidal (2006) y Werlich (1985) presentan una clasificacion de las
tipologias textuales, siendo estas con caracteristicas similares, que dependen tanto de la
intencion comunicativa como de factores contextuales (temas, proposito, relacién emisor-
receptor) y aspectos textuales (rasgos linguisticos, verbos, conectores) estos se clasifican

en la siguiente tabla.

Tabla 3 Tipologia textual

Tipos de textos Intencion comunicativa Rasgos lingisticos

Narrativo Cuenta historias, sucesos. Abunda el verbo en pasado. Uso
de conectores
Descriptivo Describe hechos, destaca | Predominio de adjetivos. Verbos
cualidades. en presente y pasado.
Expositivo Analiza, explica fenémenos o | Uso de conectores. Analisis o

conceptos,
ensefar.

hace comprender vy | sintesis de ideas o conceptos.

Uso de conectores,
manifestaciones del hablante.

Argumentativo Defender una idea y convencer.

ideas vy
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Siguiendo lo anterior, en la tabla se aprecian los distintos tipos de textos segun sus
funciones comunicativas, estos son muy esenciales pues estdn estrechamente
relacionados con la estructura cognitiva humana. Es decir, en ellos se abordan situaciones
0 acontecimientos contextuales. El texto narrativo, esta vinculado con la percepcién de
los hechos y relatos segun la intencion del autor. Por otro lado, el texto descriptivo, es el
que describe lugares, personas o sucesos centrdndose en una tematica de la cual el autor
quiere informar. El expositivo esta asociado al analisis y la sintesis de ideas. Asimismo,
ofrece al lector informacion detallada respecto a un tema en especifico con el fin de
informar sobre hechos, ademas este tipo de texto es perfecto para ensefiar a los estudiantes
el uso de los marcadores discursivos porque es un texto que detalla informacién que puede
estar relacionada a un entorno social. Por altimo, en el texto argumentativo el emisor
generalmente manifiesta una opinion, expone sus argumentos con el objetivo de sustentar
la tesis formulada mediante la exposicion coherente y l6gicas de razones, que tienen como

fin convencer o persuadir al lector sobre un punto de vista.

8 El texto expositivo
8.1  Definicion
El texto expositivo tiene como proposito fundamental transmitir informacion y explicar

nuevos temas, de manera que el lector pueda comprender y captar lo que el emisor
comunica. Segun, Gonzales (2010) igual que Vidal (2006) y Werlich (19985) exponen
que el texto expositivo transmite informacidn o ideas con la intencién de mostrar, explicar
y hacer comprensible un tema. Es decir, que el prop6sito o el objetivo del texto expositivo
es que el receptor comprenda el escrito, un tema, un concepto. Cabe destacar, que los
lectores se enfrentan con este tipo de texto cotidianamente; en efecto, se puede decir que
se encuentran en distintos sitios informativos, tales como: libros de textos, enciclopedias,
manuales y textos divulgativos. Efectivamente, el texto expositivo no se limita solamente
a proporcionar datos, sino también agrega a éstos explicaciones especificas, describe e
ilustra con ejemplos o analogias una determinada informacion.

Por otro lado, Cardona y Paez (2007) expresan que el texto expositivo es un tipo de texto
cuyo objetivo es el de ofrecer un tema cualquiera al receptor, esto de forma clara y
ordenada. La finalidad de dicho texto es la pura transmision de informacién, con el fin de
informar al receptor. Es evidente que cada uno de los autores manifiestan similitudes en
las definiciones sobre el texto expositivo, llegan a la conclusion de que el texto expositivo
es el que transmite informacion objetiva y que estos se encuentran en distintos medios

como un trabajo escolar, un libro de texto, una conferencia, un anuncio.
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8.2 Caracteristicas
El texto expositivo se caracteriza por estar escrito de forma objetiva, con un vocabulario

claro y conciso y por emplear recursos que hacen que el escrito sea coherente, estos son
los marcadores discursivos, segun Rodriguez, (2007) menciona las caracteristicas que
componen un texto expositivo:

= En primer lugar, su finalidad es la trasmision de informacion, es decir que
comunica al lector un tema en especifico.

= El texto expositivo se centra en el contenido, que el receptor debe percibir
claramente. La forma de expresion debe garantizar, por tanto, la recepcion de ese
contenido.

= Con la informacion gue se transmite se quiere facilitar el conocimiento del texto
0 materia.

= Emplean una teoria, o0 un tema de interés, de manera que el lector los comprenda
con objetividad.

Retomando lo presentado por el autor, podemos decir que las caracteristicas que

componen un texto expositivo se deben abordar objetivamente. Desde otra perspectiva,
la redaccion de este texto en el campo educativo es muy importante, puesto que mediante
la utilizacion de este el discente adquiere conocimientos cientificos en distintas areas del
saber; lo que le permite obtener un aprendizaje significativo para su desarrollo intelectual,
y le proporcionara una amplia formacién, porque al redactar un texto expositivo el
estudiante amplia sus conocimientos y desarrolla sus propias ideas acerca de temas
relevantes para su aprendizaje.

8.3 Microestructura, macroestructura y superestructura del texto expositivo
Todo texto expositivo necesita tener una estructura ordenada, clara y precisa, para

organizar y presentar las ideas. Se puede diferenciar de un texto expositivo, una estructura
mayor denominada macroestructura, superestructura y una menor mas especifica y
detallada, llamada microestructura ya que para la redaccion del texto expositivo se
necesita explicar, exponer y ensefiar un contenido ordenado de ideas.

Segun Van Dijk y Kintsch (1983) establecen que la macroestructura, por su condicion
global, tiene lugar al nivel de la esencia, el tema o la tesis. Es decir, es la construccion
textual que proporciona coherencia a un texto, en este caso al texto expositivo, si bien la
coherencia puede entenderse como una cualidad abstracta del escrito. Por un lado,
corresponde al bosquejo o plan global que guia al escritor en la estructuracion de su
discurso de acuerdo a la intencion o situacion comunicativa y por otro lado a la
interpretacion del lector que otorga algun sentido al contenido textual.

Por otra parte, La superestructura de acuerdo con Van Dijk y Kintsch (1983) son

estructuras globales, independientes del contenido, al cual le imponen ciertas
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limitaciones. Ellas se definen con relacion al texto en su conjunto o para determinados
fragmentos de este. Por lo tanto, es una especie de esquema bésico al que adapta un texto.
La microestructura es la estructura que forma parte de las oraciones y parrafos que
integran un texto. Segin Casamiglia y Tuson (1999) definen la microestructura como los
elementos concretos y superficiales que hacen que un texto sea cohesivo y coherente. De
esta manera se refiere a las ideas elementales del escrito y expone un conjunto de ideas
ordenadas de acuerdo con una secuencia temporal en el texto.
Asimismo, Sanchez (1993) muestra que la construccion de una representacion textual,
explica asu vez tres niveles estas son: microestructura, macroestructura y superestructura.
La primera esta ligada a tres procedimientos, identificar las ideas elementales del texto,
establecer una continuidad tematica entre esas ideas. La segunda responde al hecho de
que las ideas son centrales y prestan un sentido unitario y globalizador a lo leido. Ademas
individualiza la informacion y diferencia el grado de importancia de unas ideas respecto
a otras, por ultimo, en lo que respecta a la superestructura, esta ligada a distintas
categorias por las que se rige un texto, las cuales son las siguientes:

e Causa o efecto (superestructura causal)

e Como semejanzas diferencias (superestructura comparativa)

e Como problema o solucion (superestructura de respuesta)

e Como fases o estadios (superestructura secuencial)
En definitiva, cada una de las estructuras antes presentadas son muy relevantes, porque
detallan la organizacion logica que debe poseer un texto. Al respecto los autores que
describen estas categorizaciones (macroestructura, microestructura y superestructura)
manifiestan diversas opiniones pero todas centradas en un mismo sentido. Cabe resaltar
gue al momento de que los discentes se enfrenten a la escritura del texto expositivo, es
importante que los docentes ensefien estas estructuras y su funcion dentro del mismo, y
asi los estudiantes podran producir textos claros y objetivos.

8.4 Proceso de Escritura
La escritura es una habilidad que el ser humano adquiere en el transcurso de su vida

académica. En efecto, a medida que va sucediendo la transicion entre los procesos de
escolaridad del discente, desarrollar esta competencia se vuelve una necesidad para su
ambito académico y aln mas debido a la repercusion que esta implica para el desempefio
en todos los campos de la sociedad moderna. Es importante que el docente desarrolle la

eficacia en la ensefianza para que los estudiantes obtengan aprendizajes significativos.
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Al respecto, Berming, Schrwar, Norby y Ronning (2004, p.133) proponen tres aspectos
para desarrollar la autoeficacia:
> En primer lugar, la dimension de la dificultad de la tarea.
> Segundo lugar la generalizacién de la propia autoeficacia.
> Tercer lugar la dimension es la fuerza de los juicios sobre la propia
eficacia, asi mismo los factores que influyen en el nivel, la generalizacion
y la fuerza de la autoeficacia se juzgan con el factor del estado psicologico
de la persona, cabe destacar que el estado animico también disminuye la
autoeficacia con solo originar pensamientos de temor.
Por esta razdn, el docente de Lengua y Literatura debe emplear una metodologia activa
participativa para la ensefianza de todas las competencias que incluye el enfoque
comunicativo, principalmente en la escritura, puesto que, de eso dependerd en gran
medida la eficacia del aprendizaje del estudiante.
Segtin Camps (2003) “se habla para escribir y para aprender a escribir, se lee y se escribe
para producir discursos orales formales, se lee para escribir y se escribe para entender
mejor lo que se lee, lo que se escucha” (p.48). En otras palabras, cada una de las
macrohabilidades del lenguaje estan intimamente relacionadas, por lo que en el caso de
la expresion escrita es inconcebible tratar de ensefarla sin la implicacion de las demas,
en especial de la lectura, en efecto esta mejora la comprension, amplia el 1éxico y de
forma indirecta conlleva a que el estudiante se cree un esquema mental de las
particularidades de los textos, principalmente en relacion a la estructura.
Existen diversos autores que exponen el proceso por el cual se debe trabajar la expresion
escrita en el aula de clases. En primera instancia Cassany (1994) explica que el acto de

escribir se compone de cuatro procesos basicos, los cuales son:
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Cassany (1994)

Hacer planes

Este consiste en realizar un esquema mental de las ideas con que se cuenta para la posterior
estructuracion del escrito. Acd, ocurre la seleccidn de las ideas pertinentes y con base en ello la fijacion
de los objetivos que se pretenden cumplir. Estos aspectos, durante esta etapa pueden realizarse de forma
mental o mediante la plasmacién por escrito de cada uno de ellos mediante el empleo de estrategias
como la utilizacién de organizadores gréaficos.

Redactar

El proceso de redaccidn se encarga de la construccion verbal de las ideas que hasta en ese momento
eran pautas de la planificacién. En este estadio se debe tener en cuenta las normas por las que se rige
el uso de la lengua de manera que este aspecto permite manifestar lo que se ha planificado de forma
claray concisa. Ac4, es necesaria la recursividad de la verificacion y reestructuracion de lo que se esta
elaborando. Con este hecho es evidente que las etapas del proceso de redaccion son complementarias.

Revisar

Este estadio conlleva a que el escritor lea lo que ha realizado para compararlo con los propdsitos que
inicialmente se ha planteado en virtud de realizar mejoras o reajustes en caso de ser necesario.

El monitor

Este mecanismo regula el uso de las etapas del proceso de redaccion ya que por ser un proceso recursivo
da paso al uso de cualquiera de las fases en cualquier momento.

Tabla 4 Etapas de la escritura

Por otro lado, Miller (2004) también plantea una serie de pasos por los cuales se debe

regir el proceso de construccién de cualquier comunicacion escrita, siendo estos

agrupados en las siguientes fases.
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Muller (2004)

Primera fase (planificacion):
Esta etapa precede a la redaccion propiamente dicha. Consiste en la planificacion mental de las ideas que el escritor pretende
desarrollar en su redaccion. Esta fase consta de los siguientes pasos:

Definicion del objetivo
del mensaje

Todo escritor antes de comenzar a textualizar debe plantearse el porqué del sentido de su escrito.
Las razones suelen variar con base en la vision del autor. Estas pueden girar en torno a informar,
comentar, solicitar, preguntar, criticar, entre otros.

Analisis del receptor o
destinatario

El autor del escrito, luego de fijar los propdsitos de su trabajo, antes de incorporarse
completamente en el proceso de escritura, debe determinar a quién seré dirigido el mismo (nifio,
joven, adulto, pobre o rico, mujer) y sus particularidades. Esto, debido a que de ello depende el
uso del tipo de vocabulario que emplea y la tematica en la cual desarrollara el contenido del
texto.

Delimitacion del tema
del asunto

En esta fase, cuando el autor tiene completamente claro el prop6sito de su escrito y a quién sera
remitido, debe entonces elaborar el tema o asunto que desarrollara. Para ello, la caracteristica
que el tema debe cumplir es ser completamente claro o especifico para evitar ambigiedades o
malas interpretaciones. En este estadio resulta vital, ademas, el planteamiento de ideas que
contribuyan con la fundamentacién objetiva del tema al cual se ha destinado el trabajo, ello en
pro del desarrollo del mismo.

Segunda fase (Textualizacion):

En esta segunda fase, lo que corresponde al papel del escritor radica en el proceso de redaccion propiamente dicho. Durante este
proceso el autor debe fundamentar con bases objetivas las alegaciones que va realizando sobre el tema seleccionado. Para el
desarrollo eficaz de esta etapa se debe cumplir los siguientes pasos:

Recopilacion de ideas

En este primer paso el redactor debe plantear por escrito todas las ideas que surgen y que
podrian ser Utiles en la estructuracion del contenido del escrito. Para ello, debe anotarlas en una
lista en el mismo orden y medida en el que van apareciendo.

Seleccion y
ordenamiento de ideas

Dentro de las ideas surgidas y consideradas suficientes para el desarrollo del escrito, el autor
debe saber discriminar la informacién que ser4& mas apropiada, para darle claridad y
fundamentos a la redaccion, de la innecesaria. Para ello, puede auxiliarse de la elaboracion de
un plan o esquema que muestre de forma organizada las ideas, ain sin desarrollar, por las que
se regira la redaccion del contenido del texto.

Redaccion del mensaje

En esta etapa el esquema que incluye las ideas por las que se regird el escrito debe estar
completamente corregido. Con base al esquema debidamente validado se inicia la redaccion de
las ideas en un primer borrador. El escritor debe ser objetivo en su trabajo, pues el producto que
obtenga debe mostrar las propiedades que todo texto debidamente estructurado debe poseer
(claridad, concisién, coherencia, sencillez). Aca, es importante recalcar la vitalidad de tomar en
cuenta el receptor del escrito puesto que el vocabulario debe adecuarse a este con el fin de lograr
una mayor eficacia de lo manifestado.

Revision de lo escrito

El proceso de escritura es un acto que para su eficacia requiere de la revision recursiva de lo
que se va elaborando. Al finalizar la redaccion, se debe leer el texto las veces que sea necesario
con el objetivo de realizar las mejoras pertinentes. En esta etapa se debe intervenir ante los
problemas de sintaxis, ortografia y puntuacién de manera que con ello se pueda pulir los
aspectos que en la lectura no resultan agradables o interesantes.

Version definitiva

Esta etapa consiste en la dltima revision del escrito. Luego de realizar las correcciones
necesarias de contenido es necesario imprimir el documento y leerlo para corroborar que no
posee errores semanticos. Se hace énfasis ademas en la deteccion de faltas de digitacion que
hasta ese momento no han sido detectadas.

32




En los dos planteamientos, tanto el de Cassany (1994) como el de Muller (2004) se
evidencian las mismas etapas del proceso de redaccion con ciertas diferencias en la
manera en que son planteados. Ambos trabajos son importantes pues hacen notar la
vitalidad que tiene el seguimiento del paso a paso en la redaccién. Sin embargo, en la
unidad didactica se retomaré la propuesta de Miller, puesto que los aspectos por los que
se guia el proceso de redaccidn se presentan organizados con mayor precision, hecho que
permitira la eficacia en la practica de dicha habilidad.

8.5 Marcadores discursivos vinculados a la redaccion del texto expositivo
8.5.1 Definicion
Los marcadores del discurso o conectores son mecanismos de cohesion que, sumados a

la aplicacion de las etapas del proceso de redaccion garantizan la calidad de la produccion
de textos escritos. Asi pues, Portolés, (1994) expresa que los marcadores del discurso son
unidades linguisticas invariables, no ejercen una funcién sintactica en el marco de la
predicacion oracional son, pues elementos marginales y poseen un cometido coincidente
en el discurso: el de guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas,
semanticas y pragmaticas las inferencias que se realizan en la comunién. Es decir, los
conectores constituyen importantes elementos en la redaccion pues sirven de vinculo
entre cada uno de los enunciados plasmados. Por otro lado, Boix Lezama y Herrera
(2016) manifiestan que los organizadores del discurso o conectores son elementos de
cohesion léxica que permiten establecer, entre oraciones y parrafos, distintos tipos de
relaciones, entre estas de concordancia, subordinacion, orden loégico o temporal
oposicidn, entre otras. Con base a lo que los autores manifiestan se puede expresar que
los marcadores discursivos son elementos que no poseen significacion completa de forma
aislada, es decir deben de ser empleados para complementar la calidad sintactica y
semantica de los textos tomando en cuenta la naturaleza de las ideas; hecho que les hace
un mecanismo vital para la redaccion. Por esta razén, en esta investigacion se propone el
uso de los marcadores discursivos como estrategia para mejorar las practicas de escritura
de los discentes.

8.5.2 Clasificacion de los marcadores discursivos
Los marcadores discursivos son un conglomerado de mecanismos de cohesion que se

utilizan segun la funcionalidad que cada uno denota. Asi pues, existen un sinnimero de
autores que reflejan clasificaciones y tipos de marcadores discursivos, en primera
instancia Martin y Portolés (1994) propone una clasificacion de marcadores discursivos
organizada en cinco grupos; estos son: estructuradores de la informacion, conectores,

reformuladores, operadores argumentativos y marcadores conversacionales. Sin
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embargo, para la fundamentacion de esta investigacion, por su afinidad a la escritura, se

retoman Unicamente cuatro grupos, los cuales se resume en la siguiente tabla:

Tabla 5 Clasificaciéon de marcadores discursivos

Grupo Subgrupo Mecanismos

Comentadores Pues, pues bien, asi las cosas, dicho
esto.

Estructuradores de la informacion Ordenadores En primer lugar, en segundo lugar; por
una parte, por otra parte; de un lado,
de otro lado.

Disgresores Por cierto, a todo esto, a propdsito.

Conectores aditivos Ademaés, encima, aparte, incluso, por
afiadidura, es mas.

Conectores consecutivos Por tanto, por consiguiente, por ende,
en consecuencia, de ahi, entonces,

Conectores pues, asi, asi pues, por ende, de
resultas.

Conectores contra- argumentativos En cambio, por el contrario, antes
bien, sin embargo, no obstante, con
todo, empero, ahora bien, eso si.

Reformuladores explicativos O sea, es decir, esto es, a saber, en
otras palabras.

Reformuladores de rectificacion Mejor dicho, mejor ain, mas bien.

Reformuladores

Reformuladores de distanciamiento En cualquier caso, en todo caso, de
todos modos.

Reformuladores recapitulativos En suma, en conclusién, en definitiva,
en fin, al fin, y al cabo, en resumidas
cuentas, después

Operadores de refuerzo Enrealidad, en el fondo, de hecho, etc.

Operadores argumentativos argumentativo
Operadores de concrecion Por ejemplo, en particular, etc.

Igualmente, Marin (2015) presenta otra clasificacion de marcadores discursivos que
contribuyen a la organizacion del texto a diferencia de Zorraquino y Portolés (1999) solo
los clasifica segun su uso.

Tabla 6 Marcadores de organizacion de textos

Marcadores que contribuyen a la organizacion del texto

Nombre

Uso

Ejemplos

Iniciadores

Son los que permiten comenzar o encabezar textos,
especialmente los de géneros orales planificados.

Para empezar, antes de, antes que nada.

Distribuidores

Separan la informacién o los argumentos de modo que se
puedan identificar por separado.

Por un lado, por el otro, por una parte,
por la otra.

Enumeradores

Expresan orden cronolégico y representan una serie abierta,
un elemento inicial frente a los demas que le siguen.

En primer lugar, en segundo lugar.
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Conclusivos y
finalizadores

Suelen utilizarse en textos que argumentan para enfatizar la
conclusién o la finalizacion de un escrito.

En conclusion, para finalizar, para
terminar, para concluir, a modo de
conclusién, como conclusién.

Resumidores

Son muy frecuentes las explicaciones y las descripciones
técnicas y cientificas para recuperar la informacion previa.

En resumen, en sintesis, para resumir.

De cambio de tema

No sefialan un cambio brusco de tema, sino la aparicion de
un tema lateral o menor dentro del texto.

Por otra parte, en otro orden, ahora bien,
con referencia a, en lo que respecta a.

Aditivos

Consisten en introducir una informacion cuyo contenido se
agrega a la aparecida previamente, se encargan de sefialar
que la frase que les continla mantenga la misma linea
temética que los enunciados anteriores.

Ademas, también, encima, es mas,
aparte, por afiadidura, a esto se agrega.

De desviacion
(o digresivos)

Inician una linea tematica o presentan una informacion que
se aparta de la linea central de ideas que se desarrolla.

A propésito, de paso, ya que se trata este
tema.

Metatextuales

Sefialan lugares o momentos dentro de la organizacion
textual para que el lector pueda orientarse mejor en él. Estan
orientados a la conexién del contenido y se desenvuelven a
partir de un inicio, un desarrollo y una conclusién.

Hasta el momento, antes, en el capitulo
anterior, mas arriba, més adelante.

De punto de vista

Introducen distintos puntos de vista o enfoques de un tema.

Segln, a nuestro parecer algunos
autores formulan, de acuerdo con.

De reformulacion

Estructuran un discurso con la finalidad de explicar, detallar,
corregir o recapitular o iniciar una nueva formulacion de lo
gue se acaba de decir para que ello resulte especifico.

Es decir, para decirlo de otro modo, esto
es.

De ejemplificacion

Introducen un ejemplo para mejorar la comprension de
ejemplos.

Por ejemplo, a modo de ejemplo, es el
caso de.

Evidénciales

Denotan una manifestacion o demostracion.

Evidentemente, como es evidente, es
indudable, esta claro que, seguramente
que, es cierto que, como se puede
observar, como se ve.

De realce 0
jerarquizacion

Enfatizan algin segmento del texto para manifestar que es
mas importante que otros.

En particular, especialmente, en
especial, precisamente, sobre todo.

Confirmacion de un
enunciado anterior

Inician la fundamentacion de algo que se acaba de asegurar
o decir.

En efecto, efectivamente.

En concordancia con la tabla presentada la utilizacion de los marcadores discursivos

favorece la coherencia, la cohesion y fluidez en los escritos, por consiguiente, la correcta

relacién de las ideas que se exponen garantizando mayor comprension del contenido.

Asimismo, Tuson (1997) manifiesta que la coherencia se alcanza gracias al empleo de

elementos linguisticos, como los marcadores discursivos los cuales sirven para organizar

correctamente la informacion. Por otro lado, segin Quintanilla (1999) expone, para que

un texto puede ser factible al lector debe ser adecuado al contexto, coherente y

cohesionado. Los marcadores discursivos deben asegurar la conexién de los significados

de los enunciados que conforman un texto. Por consiguiente, se propone el uso de los
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marcadores discursivos como estrategia para contrarrestar algunas de las dificultades que
presentan los estudiantes en la redaccion de textos expositivos.

De igual manera, Ramos (2014) y Cassany (1993) presentan la clasificacion de los
marcadores textuales que mejoran la coherencia y cohesion en un escrito. En particular
los marcadores textuales sirven para estructurar un texto y guiar al lector. Segin Ramos
(2014), se pueden usar para organizar y relacionar fragmentos relativamente extensos del
texto (parrafos, apartados, grupos de oraciones) o fragmentos mas breves (oraciones,
frases). Estos suelen colocarse en las posiciones importantes del texto (inicio de parrafos
o frases), todo esto para que el receptor los distinga, incluso antes de empezar a leer y
pueda hacerse una idea de la organizacion que posee el texto.

De la misma forma, Cassany (1993) manifiesta que los marcadores textuales sirven para
estructurar el texto, establecer orden y relaciones significativas entre frases, ademas
tienen forma de conjunciones, adverbios, locuciones conjuntivas, incluso sintagmas y son
utiles para ayudar al lector a comprender mejor el texto. Al respecto, dicho autor presenta
una clasificacion de los marcadores textuales para la estructuracion del texto evidenciados

en la siguiente tabla:

Tabla 7 Marcadores textuales

Introducir el tema del texto

El objetivo principal de este texto trata de...

Nos proponemos exponer

Iniciar un tema nuevo

Con respecto a En cuanto a En relacién con

Por lo que se refiere a Sobre Acerca de

Otro punto es Trata de

Marcar orden

En primer lugar Primero De entrada

En segundo lugar Segundo Ante todo

En tercer lugar Tercero Antes que nada

En cuarto lugar Cuarto Para empezar
Al final

En Gltimo término Para terminar
Como colofon
Distinguir

Por un lado Por otro Ahora bien

Por una parte Por otra No obstante

En cambio Sin embargo Por el contrario

Continuar sobre el mismo punto
Ademas Después A continuacién
Luego Asimismo Asi pues

Hacer hincapié
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Es decir

Hay que hacer notar

Esto es

En otras palabras

Lo mas importante

En efecto

Dicho de otra manera
Como se ha dicho

La idea central es
Hay que destacar

Vale la pena decir

Hay que tener en cuenta

Detallar
Por ejemplo En particular .
En el caso de Como, por ejemplo
A saber Como muestra
Resumir
En resumir Brevemente Recogiendo lo mas importante
Resumiendo En pocas palabras En conjunto
Recapitulando Globalmente Sucintamente
Acabar
En conclusidén Para finalizar Asi pues
Para concluir Finalmente En definitiva
Indicar tiempo
Antes Al mismo tiempo Después
Ahora mismo Simultdneamente Mas tarde
Anteriormente En el mismo momento Mas adelante
Poco antes Entonces A continuacion

La tabla antes descrita evidencia cada una de las clasificaciones de los marcadores

textuales que se deben tomar en cuenta en un escrito, puesto que son mecanismos que dan

cohesion al texto. Por otra parte, dentro del ambito educativo es meritorio la ensefianza

de los marcadores textuales, porque ayudan al estudiante a redactar textos coherentes y al

desarrollo cognitivo del mismo.

Del mismo modo, Pelayo (s.f) refleja otros tipos de marcadores discursivos los cuales se

clasifican en varios tipos y subtipos. Estos, establecen conexiones entre los distintos

enunciados o parrafos de un texto. Ademas, forman un grupo muy diverso, tanto a la

categoria o clasificacion a la que pertenecen (adverbios, locuciones, conjunciones) como

por la diversidad de significados que aportan en el texto o en el discurso. Estos se

evidencian en la siguiente tabla:
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Tabla 8 Tipos de marcadores discursivos

Tipos de Marcadores del discurso

Clasificacién

Ejemplos

Adicion: Indican que una idea se agrega a las

otras que se le suman.

Suma de ideas: Y, ademas, también, asimismo.

Intensificacion: es mas, mas aun, aun.

Culminacion: Incluso, para colmo, hasta encima.

Comparacion: igualmente, andlogamente, del mismo modo, de la
misma manera.

Adveracidn: Sin embargo, ahora bien, en cambio, no obstante.

Oposicion: Introduce relaciones de contraste o

contradicciones entre los enunciados.

Concesion: Con todo, aun asi, de todas formas.

Restriccidn: Si acaso, salvo que, al menos, en todo caso, excepto.

Exclusion: Al contrario, antes bien, mas bien, muy al contrario,

antes al contrario.

Causalidad: se encarga de conectar los
enunciados estableciendo relaciones de causa-

efecto.

Causa: Pues, porque, dado que, y es que.

Consecuencia: Por tanto/consiguiente, en consecuencia, entonces,

asi pues, de ahi.

Condiciones: En tal, este caso, siendo asi, puestas asi las cosas.

Reformulacion: es el que enuncia nuevamente el

contenido de uno o varios enunciados anteriores.

Explicacion: es decir, o sea, en otras palabras.
Correccidn: mejor dicho, quiero decir, mejor adn.

Resumen: en suma/ resumen, en conclusién, resumiendo.
Ejemplificacion: por ejemplo, tal como, verbigracia,
concretamente.

Presentacion: para empezar, ante todo, bueno, bien.

Orden del discurso: estos marcan partes distintas

en las que se ordena la informacion del texto.

Transicion: en otro orden, por otra parte.
Digresion: por cierto, a proposito.

Enumeracién: en primer lugar, en segundo lugar, por altimo, por
un lado, por el otro.
Cierre: en fin, para finalizar, para acabar,

La tabla antes presentada manifiesta los tipos de marcadores discursivos clasificados

segun sus categorias. Es importante resaltar que cada una de las clasificaciones divididas

en subgrupos son de mucha relevancia para la redaccion de un texto, puesto que ayudan

a que el estudiante desarrolle objetivamente y estructure mejor su escrito, dado que los

textos poseen unas sefiales 0 marcas que indican las principales relaciones que se

establecen o se enmarcan entre sus distintos elementos, frases e ideas, estos son los

marcadores del discurso y sin el uso adecuado del mismo, afectaria a la coherencia del

texto y por tanto aburrira al lector.
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8.5.3 Funcionalidades e importancia de los marcadores discursivos en la
redaccion
Los marcadores discursivos son muy importantes para la escritura, puesto que, son los

encargados de encadenar fragmentos textuales, asegurando asi la transicion entre ellos y
en consecuencia, la cohesion textual. Ademas, manifiestan las relaciones semanticas y
pragmaticas que se establecen entre los elementos que enlazan. Es por ello, que cumplen
un papel fundamental en la escritura, porque sirven para cohesionar y dar coherencia al
escrito. Por otro lado, Cruz (2012) menciona que son mecanismos que presentan ciertas
propiedades prosodicas, sintacticas, semanticas, textuales y morfoldgicas aspectos que
los individualizan como clase funcional. De acuerdo a lo antes mencionado, es necesario
precisar que el término “marcador discursivo” es el mas adecuado para denominar a estas
unidades, pues abarcan las diversas funciones que son capaces de desempefiar en un
escrito.

En efecto, los marcadores son fundamentales para la cohesion, elementos lingiisticos que
permiten establecer relaciones de las ideas con el contexto y con la situacion
comunicativa, ademas, son fundamentales para ordenar un discurso. Al respecto Romero
(2005) menciona que los marcadores discursivos sirven tanto para organizar el flujo de la
informacidn como para orientar la interpretacidn del destinatario, también son muy Utiles
porque permiten el orden l6gico entre los enunciados. Es esencial que los estudiantes
conozcan la funcionalidad como la importancia de estos, porque de ello depende que el
texto sea significativo y que al momento de leerlo el lector disfrute del mismo.

8.6 Estrategias para la redaccién del texto expositivo
Existen muchas estrategias metodoldgicas que favorecen la redaccion del texto expositivo

y que son viables para el proceso de escritura. Asimismo, por medio de estas es como el
estudiante obtiene mejores resultados de lo que escribe, cabe resaltar que es importante
Ilevar a cabo ciertas actividades antes, durante y después de la redaccion. Como parte de
las actividades segun Colon (s.f) es necesario llevar a cabo, listas, esquemas, bosquejos y
varias revisiones de borradores antes de llegar al producto final. Por consiguiente, para la
redaccion de texto expositivo se presentan las siguientes estrategias manifestadas por
Cassany (1993) y Moreno (1998).

» Torbellino de ideas: esta consiste en que el escritor tiene que concentrarse
esencialmente en el tema y apuntar en un papel todo lo que piensa del
contenido a desarrollar estas pueden ser ideas, palabras y frases puntuales
para el texto.
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» Laestrella, esta se deriva de la formula periodistica de la noticia, es decir
que para informar de un hecho segun el tipo de texto a escribir se tiene que
especificar con preguntas objetivas de acuerdo al tema a plantear, las
cuales son esenciales para cualquier tema, también se pueden emplear
otros tipos de interrogaciones de acuerdo al tema del texto, por citar un

ejemplo, esto se demuestra en la figura siguiente:

¢Quién?

Procedimiento:

¢ Que? ¢Cuando?

1. Elaboracion de preguntas relevantes
sobre el tema a partir de la estrella.

; Por qué? f
;Donde? ¢rorqg 2. Responde a las preguntas segun el tema a
desarrollar.
¢Como 3. Se deben evitar las preguntas y las ideas
 Cuantos? repetidas. Es necesario buscar nuevos
¢ H

puntos de vista.

¢Cual?

» Esquemas o mapas: Son una forma visual de representar nuestro
pensamiento. Consiste en dibujar en un papel las asociaciones mentales de
las palabras e ideas que se nos ocurren a la mente apropiandose del tema
a abordar. El resultado tiene una divertida forma (tela de arafa, red,
esquema) ejemplo:

~_ 7

Tema

o /A

/
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El procedimiento del mapa antes presentado es sencillo, para ello se escoge una palabra

nuclear sobre el tema del que escribe y se anota en el centro de la figura. Seguidamente

se apunta todas las palabras relevantes que se asocian al tema, las cuales se ubican

también en un circulo y se unen a una linea a la palabra con que se relacionan mas

estrechamente. En esta estrategia el papel se convierte en la prolongacion de la mente y

en un buen material para iniciar la redaccion.

Las estrategias propuestas por Cassany (1993) son de mucha importancia para la

ensefianza de la escritura ya que favorece al estudiante en el proceso de la composicién

del texto. Puesto que, estas les seran un punto de partida para la creacion del texto

expositivo y a la vez fortaleceran su pensamiento critico porque en ello plantearan sus

ideas asociadas al tema.

Pimienta (2012) propone otros esquemas que podrian servir para la redaccion en etapa de

planificacion de textos expositivos: mapa mental, mapa cognitivo tipo sol, mapa

cognitivo tela de arafia, mapa cognitivo aspectos comunes, mapa cognitivo de ciclos,

mapa cognitivo de secuencia, mapa cognitivo cajas.

Tabla 9 Tipos de mapas cognitivos

Tipos de mapas Procedimiento Para que sirven Ejemplo
Mapa mental -Debe estar formado por | - Sirven para desarrollar
. un minimo de palabras. el flujo de informacion
Son herramientas para s A o
Lt -Se utilizan Unicamente | facilitando la
desarrollar la creatividad | . S o
. .~ | ideas claves e imagenes. organizacion del
de un escrito. Segln L ;
-Se inicia desde el centro | pensamiento  en  un \
Buzan (2008) es una . .
o g de la hoja, colocando la | esquema sencillo, y
técnica gréafica que ofrece | . s S
idea central. permitiendo obtener una a
una llave maestra puesto - . C -
- -A partir de la idea central | vision clara y global del ' :
que genera, registra, . . : f |
. . se genera lluvias de ideas | escrito. o
organizay asocia ideas tal - ~” d

y como las procesa el
cerebro del autor
plasmadas en un papel.

relacionadas con el tema.
-Las ideas se acomodan
alrededor de la idea central
remarcadas en circulos o
en el disefio que el escritor
prefiere.

-Utilizacion de imagenes.

Mapa cognitivo tipo sol

Es un esquema o un
diagrama similar a la
figura del so el cual sirve
para introducir u
organizar  las  ideas
relacionadas a un tema en
especifico. Pimienta
(2012)

-Se ubican las ideas que se
tengan respecto a un tema.
- Se anota el titulo del
tema en la parte central del
mismo.

- En los rayos que
circundan al sol se agregan
las ideas respecto al tema.

Se utiliza
diferenciar,
clasificar,  categorizar,
agrupar una serie de
conocimientos que posee
el autor relacionadas al
tema a abordar.

para
comparar,
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Mapa cognitivo tela

arafa
Es un organizador gréafico
gue muestra de qué

manera unas categorias
de informacién se

relacionan  con  sus
subcategorias.
Proporciona una

categoria para ideas o
hechos elaborada de tal
manera que ayuda a los
estudiantes a aprender
cémo organizar y
priorizar informacién

El concepto principal se
ubica en el centro de latela
arafia y los enlaces hacia
afuera  vinculan otros
conceptos que soportan
los detalles relacionados
con ello.

Generalmente se utiliza
para generar lluvias de
ideas, organizar
informacién y analizar
contenidos de un tema o
de una historia.

Mapa cognitivo
aspectos comunes

Diagrama que muestra las
semejanzas y diferencias
temas en

entre dos

especifico o conjunto.

-Elaboracion de  dos
circulos relacionados.
-ubicacién de las
semejanzas y diferencias
en cada circulo.

-En el centro del circulo se
ubica los aspectos
comunes de los temas.
-Colorear los circulos con
distintos colores.

Para representar
informacién  de los
aspectos o elementos

similares entre dos temas.

Mapa cognitivos de ciclo
Es un diagrama donde se
escribe la informacion en
orden cronoldgico y por
secuencia usando circulos

y flechas que orienten la

-En el circulo superior se
plasma la idea o la palabra
central.

-En los demés circulos se
afladen las palabras que
complementan al circulo
superior.

Sirven para presentar
informacién organizada
en cada circulo

@
*

informacion

Mapa cognitivo de | -Se elaboran circulos o | Sirven para jerarquizar en

secuencia cuadros en formas de | orden l6gico la
' cadenas. informacién que tiene

Es una herramienta | -EI  principal  circulo | continuidad o sucesiva en

estratégica de
representacion grafica en
esquema que simula un
conjunto de palabras en
orden cronologico.

representa la idea central
de la que se hablara.

-En los circulos
secundarios se escriben los
contenidos o temas que
desarrollan el tema, esto
de manera secuencial.

la solucion de problemas.
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Mapa cognitivo de caja.

Esquemas que se
estructuran por una serie
de recuadros que tienen

-En el cuadro superior se
anota el tema central

-En el segundo nivel se
resume la informacién de

Sirven para  detallar
informacién acerca de un
tema en especifico.

similitud
cajones.

. cada uno de los subtemas
a cajas o

En efecto las estrategias que plantea Pimienta (2012) reflejadas en la tabla antes
presentada son muy efectivas para organizar las ideas que se abordan antes de producir
un texto expositivo o cualquier otro tipo de texto, dado que los mapas cognitivos son
grandes herramientas fundamentales que permiten al escritor plasmar sus ideas segun lo
que quiere informar. Ademas, es una forma mas dinamica de promover la escritura en

proceso (planificacion) en los estudiantes de secundaria.

9 Generalidades de la secuencia didactica
9.1 Concepto
La elaboracion de una secuencia didactica es una tarea importante para organizar

situaciones de aprendizajes que se desarrollan en el trabajo de los estudiantes. Segln,
Tobon, Pimienta y Garcia (2010) las secuencias didacticas son un conjunto de actividades
de aprendizajes articuladas, ordenadas y estructuradas, que, con la mediacion de un
docente, buscan la consecucion de determinadas metas educativas, considerando una serie
de elementos para el desarrollo del aprendizaje significativo en los estudiantes.

Por otro lado, Frade (2019) define secuencia didactica, como una serie de actividades que,
articuladas entre si en una situacion didactica, desarrollan la competencia del estudiante
y se caracterizan porque tienen un principio y un fin. Es decir, que estan organizadas por
etapas o fases, (actividades iniciales, desarrollo, cierre) para promover especialmente la
ensefianza-aprendizaje de forma ordenada, de manera que el discente logre asimilar o
comprender las actividades por procesos y de esa forma desarrolle sus competencias.
Por consiguiente, se puede apreciar que ambos autores coinciden en la articulacion de las
actividades como un eje fundamental de una secuencia didactica, asi como en una
finalidad, la cual gira en torno al desarrollo de competencias y en la persecucién de

diversas metas educativas.
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9.2 Caracteristicas
En la siguiente tabla se evidenciaron los componentes y caracteristicas de una secuencia

didactica, segun, Romero, (2018) Tobon, Pimienta y Garcia (2010) las cuales son las

siguientes:

Tabla 10 caracteristicas de la secuencia didactica

metacognitivo

Caracteristicas de las secuencias | Componentes de una secuencia didactica por
didacticas, Romero (2018) competencia.
Tobon, Pimienta y Garcia (2010)

e Debe poner a prueba los | Situacion Problema relevante del contexto por
conocimientos previos de los | problema del | medio del cual se busca la formacion.
estudiantes y adaptarse al nivel | contexto.
de sus conocimientos.

e Los contenidos necesitan ser | Competencias a | Se describe la competencia que se
significativos y desafiantes | formar pretende formar.
para los estudiantes.

e Debe promover la actividad | Actividades de | Se indican las actividades con el
mental y la construccion de | aprendizaje y | docente 'y las actividades de
nuevos conceptos. evaluacion. aprendizaje  auténomos de los

estudiantes.

e Debe promover el pensamiento | Evaluacion Se establecen los criterios 'y
autébnomo y metacognitivo. evidencias para orientar la evaluacion

del aprendizaje, asi como la
ponderacién respectiva. Se anexan las
matrices de evaluacion.

e Contribuye a  desarrollar | Recursos Se  establecen los  materiales
conocimientos,  habilidades, educativos  requeridos para la
actitudes aplicables en la vida secuencia didactica, asi como los
real. espacios fisicos y los equipos.

Proceso Se  describen las  principales

sugerencias para que el estudiante
reflexione y se autorregula en el
proceso de aprendizaje.
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9.3 Estructura
La estructura de una secuencia didactica hace referencia a los aspectos formales que

permiten comprender la ubicacion de la misma. La secuencia se divide por fases las cuales
cumplen funciones diversas en el proceso de ensefianza- aprendizaje. En la siguiente tabla
se evidencia las fases 0 momentos, finalidades y la evaluacion por la que se rige una
secuencia didactica, al respecto Diaz, (2013) presenta una estructura de una secuencia
didactica.

Tabla 11 Estructura de secuencia didactica

Asignatura:
Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general:
Tema general:

Contenidos:

Duracion de la secuencia y niUmeros de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elaboro la secuencia:

Finalidad, propositos u objetivos:

Orientaciones generales para la evaluacion:

Lineas de secuencia didacticas:
(1 Actividades de apertura
[ Actividades de desarrollo
(1 Actividades de cierre

Lineas de evidencias de evaluacion del aprendizaje
Evidencias de aprendizaje

Recursos bibliograficos.

La estructura de la secuencia didactica se integra con dos aspectos que se elaboran de
manera paralela, estas son: la secuencia del desarrollo de las actividades y la evaluacion
para el aprendizaje manifestada en esas mismas actividades. Por consiguiente, las dos
lineas en su desarrollo en el aula de clase son elementos de aprendizaje y evaluacion que
estan profundamente vinculados, porque a lo que respecta a las actividades, estas estan
en funcion a la ensefianza-aprendizaje del alumno y la evaluacion en medir sus
conocimientos en el desarrollo de las actividades, los productos, trabajos o tareas que el
estudiante realiza constituyen elementos de la evaluacion.

Como se puede visualizar en el cuadro anterior, la elaboracion de una secuencia didactica
se encuentra inscrita en el marco de un proceso de planeacion dindmica, donde todos los
elementos incluidos en la planeacion se afectan entre si, siendo como punto de partida la
seleccion del contenido a desarrollar y la determinacidn de una intencion de aprendizaje

eficaz de ese contenido seleccionado. A partir de esas dos linealidades imbricadas es
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como al final se obtienen los resultados objetivos de esas actividades, teniendo como
evidencia los trabajos o proyectos elaborados por los discentes.

9.4 Herramienta para la elaboracion de la secuencia didactica.
La secuencia didactica orienta y facilita el desarrollo préctico. Al respecto Valdivia y

Pérez (2007) “conciben la secuencia didactica como una propuesta flexible que puede y
debe adaptarse a la realidad concreta a la que intenta servir.” Es decir, que debe ser
susceptible en un cierto grado de estructuracion del proceso de ensefianza aprendizaje y
con el objetivo de evitar la improvisacion constante y la dispersion, mediante un proceso
reflexivo en el que participan constantemente los estudiantes, los profesores, los
contenidos de la asignatura y el contexto. Por consiguiente, es una buena herramienta que
permite analizar e investigar la practica educativa a partir de una serie de actividades que
se desarrollan en funcion de que los discentes superen las deficiencias que poseen en la
escritura.
Por otra parte, permite organizar los contenidos escolares y las actividades relativas al
proceso completo de ensefianza aprendizaje. Ademas, en esta se deben promover valores,
actitudes y habilidades cognitivas, para fomentar la representaciéon de la practica y el
conocimiento tanto en la escuela como en las demés vivencias del estudiante. Por tanto,
las herramientas que componen una secuencia didactica son las siguientes:
e Justificacion de la secuencia didactica: este es el punto de partida para la
elaboracion de una secuencia didactica planteando interrogantes como:
¢Por qué es importante esta secuencia didactica?
¢Para qué les puede servir a los estudiantes?
¢Es posible ser tratada desde el marco didactico y educativo?
e Objetivos: Se describe el proposito que se pretende alcanzar con la secuencia
didactica
e Planificacion de las actividades y acciones
e Recursos y materiales curriculares.
e Tiempo del que se dispone
e Trabajo en equipo: Los estudiantes trabajan de forma colaborativa durante el

desarrollo de la misma.
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10 Preguntas directrices
1. ¢ Cuéles son las dificultades que presentan los estudiantes de noveno grado del instituto

Rigoberto LoOpez Pérez al redactar textos expositivos utilizando los marcadores
discursivos?

2. ¢Cdmo evidencian los estudiantes de noveno grado la funcionalidad de los marcadores
discursivos en la redaccion de textos expositivos?

3. ¢Cuéles son las causas y consecuencias que originan la falta de dominio de los
marcadores discursivos en textos expositivos en los estudiantes de noveno grado del
instituto Rigoberto Lopez Pérez?

4. ;Cuéles son los marcadores discursivos que utilizan mas los estudiantes de noveno
grado del instituto Rigoberto LApez Pérez al redactar textos expositivos?

5. ¢De qué manera el uso de los marcadores discursivos contribuye con la mejora de la
redaccion de textos expositivos en los estudiantes de noveno grado del instituto Rigoberto
Lopez Pérez?

6. ¢Cudl es el dominio textual que poseen los estudiantes de noveno grado del instituto
Rigoberto Lopez Pérez sobre el proceso de redaccion de texto expositivo?

7. ¢ Cudles son las estrategias, técnicas, actividades, instrumentos, recursos que mejoraran
la coherencia y cohesion de textos expositivos en los estudiantes de noveno grado?

8. ¢ De qué manera los estudiantes efectlian el proceso de redaccidn de textos expositivos?
9. ¢Cual es la importancia de la aplicacion de la prueba diagnostica en el proceso
investigativo para la deteccion de las dificultades que presentan los estudiantes de noveno
grado al redactar textos expositivos?

10. ¢Cudl es la importancia de la construccion de una secuencia didactica en el area de
lengua y literatura para el mejoramiento del texto expositivo en los estudiantes de noveno

grado?
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11 Disefio metodologico
11.1 Paradigma
El presente estudio corresponde al paradigma interpretativo, debido a que se fundamenta

en esta investigacion a estudiar un fenémeno de la realidad educativa. Al respecto Rivera
(2010) manifiesta, que este paradigma “interpreta y evalua la realidad, no la mide. Los
hechos se interpretan partiendo de los deseos, intereses, motivos, expectativas, sistema
ideologico del observador, en este no se puede interpretar de manera neutral separando al
observador del factor subjetivo” (p.6). Es decir, que cuestiona la existencia de una
realidad valiosa para ser analizada, en este se involucran tanto el investigador como el
sujeto de estudio. Con este paradigma, se toma en consideracion las necesidades y las
diversas problematicas que se evidencian en el sector seleccionado, para asi dar solucién
de forma objetiva a cada una de ellas, incorporando en la practica de la investigacion a
los miembros de la comunidad objeto de estudio. Este aspecto es relevante en el trabajo
investigativo ya que, con la aplicacion de la secuencia didactica sobre la utilizacion de
los marcadores discursivos como estrategia, se pretende interpretar y analizar las distintas
problematicas de redaccion que los discentes de la actualidad presentan.

11.2 Enfoque
Esta investigacion es mixta, puesto que se realiza una recopilacion sobre las

particularidades del objeto de investigacién propiamente obtenido de su medio para su
respectivo analisis el cual se cuantifica con tablas y gréficos que reflejan los resultados
obtenidos. En este sentido, Tamayo (2002) manifiesta que en la investigacién cualitativa
la experiencia investigativa se centra en lo local, en lo micro, lo regional, en grupos,
comunidades, escuelas, salones de clases. Su énfasis se centra en pequefios grupos, casos
o individuos que han seleccionado. Tiene como objetivo analizar y profundizar en la
situacion o problema y no necesariamente en los resultados que les permitan hacer
generalizaciones (p.48). De esta manera, lo esencial de dicho planteamiento para la
investigacion radica en que, con la ejecucion de la secuencia didactica se contribuira al
fortalecimiento del dominio de los marcadores discursivos para la redaccion en los
estudiantes, y por ende, se garantizara la reduccion de los problemas que giran en torno

al uso de estos mecanismos.
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11.3 Tipo de investigacion.
El presente trabajo investigativo es de tipo investigacion accién-educativa, porque intenta

describir y resolver los problemas de aprendizaje que presentan los estudiantes sobre el
uso de los marcadores discursivos para la redaccion de textos expositivos. En este sentido,
Torrecilla (2011) “define la investigacion-accion como el estudio de una situacion social
con miras a mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (p.3). Es decir, que dicho
criterio se fundamenta en el analisis de una situacién social, especificamente en el &ambito
educativo, en donde se pretende detectar las dificultades del aprendizaje y de esta manera
dar solucién a dicha problematica.

De igual manera esta investigacion es descriptiva, pues se describen las situaciones del
objeto de estudio. Al respecto Tamayo (1998) manifiestan que la investigacion
descriptiva comprende la descripcion, registro, analisis e interpretacion del evento de
estudio, ademas la investigacion descriptiva se guia por las preguntas de investigacion
que se plantea el investigador, esta se basa en técnicas como la encuesta, entrevista y
observacion. Es decir que se describen los procesos y los resultados de las situaciones que
demuestra el objeto de estudio. Por ende, con la realizacion de esta investigacion se crearé
un panorama claro donde se evidencian las deficiencias que muestran los estudiantes al
emplear los marcadores discursivos para la redaccion de textos expositivos, y a partir de
esto presentar posibles soluciones de mejora a través de una propuesta de secuencia
didactica.

11.4 Escenario y muestra
11.4.1 Escenario
El escenario es la seleccion del lugar donde se procede a realizar una investigacion. Al

respecto Tamayo, (1998) manifiesta que la “poblacion es la totalidad del fendomeno a
estudiar en donde las unidades de poblacion poseen una caracteristica comun, la cual se
estudia y da origen a los datos de la investigacion” (p.114). De acuerdo a lo anterior, en
ello se especifica objetivamente el grupo por el cual se llevara a cabo el estudio.

El escenario de este trabajo investigativo corresponde al grupo de clase de noveno grado,
conformado por 40 estudiantes; de ellos 25 mujeres y 15 varones en edades de 13 a 16
afos, de educacion secundaria del turno vespertino en el instituto “Rigoberto Lopez
Pérez”. Este centro educativo esta ubicado en el distrito IV de la capital de Managua, de
ENEL Central (empresa nacional de electricidad) 500 metros al sur. En esta institucion
educativa se atiende educacién primaria y secundaria, ademas se imparten clases a modo
regular tanto en turno matutino como vespertino. Se seleccioné el grupo de estudiantes

de noveno grado como el objeto de estudio de esta investigacion, considerando que son
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estudiantes que a este nivel deberian tener mayor dominio del proceso de redaccion de

textos expositivos.

11.4.2 Muestra
La muestra es un subconjunto o parte del universo o poblacién en que se lleva a cabo una

investigacion. Segun, Méndez (2009) y Millan (2005) definen que el muestreo permite al
investigador, por un lado, seleccionar las unidades de la poblacién a las que se les
requerira informacion, y por el otro, interpretar y analizar los resultados con el fin de
estimar los parametros de la poblacién sobre la que se determina la muestra para probar
las hipotesis.

La poblacién de esta investigacion corresponde a 40 estudiantes de noveno grado. Esta
deduccion se hizo utilizando el tipo de muestreo no probabilistico por conveniencia,
porque se escogid un grupo al azar y no se realizaron formulas para determinar la muestra,
no se realiz6 frecuencias relativas, solo se selecciond probabilisticamente un grupo de
clase a quienes se les aplicaron los instrumentos. Por tanto, de la totalidad del grupo de
clases, el cual esta conformado por 40 estudiantes, se tomd como muestra a 20 estudiantes
para la aplicacion de prueba diagndstica y a los otros 20 discentes para la aplicacion del
cuestionario. Asi pues, para la recopilacién de la informacion se aplicaron tres
instrumentos (cuestionario, prueba diagnéstica y entrevista previamente validadas por
expertos) elaborados con el propésito de obtener informacion para el analisis de los
mismos y de esta manera presentar resultados objetivos.

11.5 Técnicas de investigacion.
11.5.1 Entrevista
La entrevista es la técnica con la cual el entrevistador pretende obtener informacion de

una forma oral y personalizada. Segin Méndez (2009) y Tamayo (1998) manifiestan que
la entrevista es la relacion directa determinada entre el investigador y su objeto de estudio
por medio de sujetos o grupos con el fin de obtener fundamentos verbales, ademas dicha
técnica segun los autores antes mencionados, admite en su aplicacion una poblacion no
semejante en sus caracteristicas y una posibilidad de acceso desigual. Esta técnica permite
un acercamiento directo al investigador como al entrevistado, con el fin de obtener
respuestas objetivas enriqueciendo la informacién y facilitando la consecucion de los
objetivos propuestos.

La técnica que se utiliz en esta investigacion fue la entrevista, conformada por 12
interrogantes. Esta fue aplicada a dos docentes de noveno grado del instituto Rigoberto

Lopez Pérez, con el fin de obtener informacion sobre las estrategias metodologicas que
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utilizan para la ensefianza del uso de los Marcadores discursivos al redactar textos
expositivos, asimismo determinar cuales son las deficiencias que presentan mayormente
los estudiantes en la escritura.

11.6 Instrumentos de recopilacion de informacion
11.6.1 Cuestionario
El cuestionario facilita al investigador explorar los conocimientos y problematicas que

presenta un individuo, de un tema en especifico. Esto con el objetivo de recopilar
informacion que permitira obtener resultados objetivos una vez aplicado el instrumento.
Al respecto, Tamayo (1998) y Méndez (2009) definen el cuestionario como un conjunto
de preguntas que se contestan por escrito a fin de obtener datos precisos para la
elaboracion de una investigacion, siendo este de gran utilidad, porque constituye que el
investigador fije su atencion en distintos aspectos, los cuales se sujeten a determinadas
condiciones. Es decir que dicho instrumento permite obtener informacion objetiva para
el andlisis del mismo y de esta manera presentar resultados especificos.

Los instrumentos que se aplicaron a estudiantes de noveno grado fueron un cuestionario
y una prueba diagnostica. El primero conformado por 14 interrogantes, las cuales estan
en funcion de identificar las problematicas que poseen los estudiantes sobre la
funcionalidad y el uso correcto de los marcadores discursivos, estas clasificadas con
diferentes escalas, donde los educandos tenian que marcar con una X la respuesta que
ellos consideran conveniente segin sus conocimientos. El segundo instrumento fue una
prueba diagndstica, estructurada por un texto expositivo, del cual los discentes tenian que
responder tres interrogantes puntuales segun la lectura del texto, ademas a partir de una
tabla iban a clasificar verbos, articulos, y marcadores discursivos presentes en el texto,
con el fin de que les sirviera en su practica para posterior redactar un texto expositivo
seleccionando una tematica del mismo, con el objetivo de determinar el nivel de escritura
y sus conocimientos acerca del uso de los marcadores discursivos al redactar el texto

expositivo.

12 Validacion de los instrumentos por expertos nacionales
Para la aplicacion de los instrumentos (cuestionario, prueba diagndstica) a estudiantes de

noveno grado del instituto Rigoberto Lopez Pérez se realizd una validacion con expertos
nacionales antes del proceso de aplicacion de los mismos, de igual manera se aplicd una
entrevista a docentes de dicho instituto. EI primer instrumento corresponde al cuestionario
el cual esta estructurado por 14 interrogantes estas con el objetivo de analizar los

conocimientos que poseen los estudiantes acerca de la escritura y el uso de los marcadores
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discursivos, se les present6 en cada pregunta diferentes categorias las cuales tenian que
sefialar segun sus puntos de vista. El experto (E1) realizd distintas correcciones en algunas
interrogantes, para las preguntas 2,3 y 4 el experto manifestd que era necesario incluir
justificacion para obtener informacion mas clara de la seleccion de los items por los
estudiantes, de igual forma hizo cambios para las preguntas 6, 7,8, 9 esto para mejorar las
redacciones de las mismas y agregar ideas validas a los items.

Por otro lado, se validd un segundo instrumento (prueba diagnostica) estructurado por 5
actividades précticas. En primer lugar se les present6 un texto expositivo del cual tenian
que responder dos interrogantes, estas con el fin de determinar la comprension de los
estudiantes acerca del texto leido, en segundo lugar se les orientd identificar los
marcadores discursivos presentes en el texto y por ultimo iban a redactar un texto
expositivo con una tematica segun el texto seleccionado, tomando en cuenta las
normativas de la ortografia, estructura y marcadores discursivos. El experto 1 (E1) sefial6
que la mayoria de las interrogantes estaban correctas, solamente hizo observaciones en
cuanto al cambio de algunas palabras incluidas en las interrogantes, de igual forma indico
que las preguntas del ambito docentes estaban correctas.

Por otra parte, la experta 2 (E2) en el instrumento del cuestionario, hizo solamente
observaciones en cuanto a la uniformidad de las escalas en las preguntas, no hizo
sefialamientos en la entrevista para el docente y para la prueba diagndstica. En conclusién
los expertos 1 y 2 aportaron valoraciones significativas que contribuyeron a cambios

objetivos de dichos instrumentos.

13 Anadlisis y resultados de las preguntas de la prueba diagnostica
Se procedio a realizar el analisis de las preguntas de la prueba diagndstica con el proposito

de evaluar si los estudiantes comprendieron el contenido del texto leido
En el analisis de forma cuantitativo se utilizé graficos de pastel, los que demuestran un
conteo objetivo de los resultados. En referencia a la pregunta sobre la interpretacion del

fragmento del texto leido se obtuvo los siguientes resultados:
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Grafico 1

.Qué expresa el fragmento del texto “La
television es un medio de comunicacion
importante”?

| Correcto

Incorrecto

El grafico n°1 que corresponde a la primera interrogante de la prueba diagnostica refleja
los resultados de la misma. Se obtuvo como resultados que el 60% de estudiantes logro
acertar correctamente con la respuesta de la pregunta, lo que significa que lograron
interpretar y comprender el fragmento del texto que se les presento. Por otro lado, un 40%
de educandos respondi6 incorrectamente a la interrogante, lo que conlleva a definir que
no comprendieron el fragmento del texto leido. Cabe mencionar que en la prueba
diagnostica se les presenta a los educandos dos interrogantes de acuerdo al texto que se
les brinda, esto con el fin de analizar si los estudiantes lograron comprender el contenido
del texto y posteriormente no se les dificulte realizar las actividades finales.

Con lo que respecta a la segunda pregunta sobre la conclusién del autor en el texto leido

se presentan los siguientes resultados:
Grafico 2

¢A qué conclusidn llega el autor con el texto?

H Correcto

M Incorrecto
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Se obtuvo como resultado que el 80% comprendid la conclusion que llega el autor en el
texto, lo que demuestra que lograron analizar e interpretar el fragmento del mismo. EI 20
% no comprendio lo que el autor manifiesta en la conclusion, puesto que sefialaron una
respuesta incorrecta. Es importante resaltar que en esta interrogante se les sugirieron a los
discentes dos respuestas de la cual una es la correcta.

Desde otra perspectiva, en cuanto al ejercicio tres sobre la identificacion de los

marcadores discursivos presentes en el texto se obtuvieron los siguientes resultados:

Grafico 3

Identificacion de los marcadores discursivos presentes
en el texto

B Cumple

H No Cumple

En el gréfico anterior se evidencia que el 100% que equivale a los 20 estudiantes a
quienes se les aplico la prueba diagnoéstica no cumplieron con la identificacion de los
marcadores discursivos presentes en el desarrollo del texto leido. Lo que significa que
desconocen los marcadores discursivos, su funcionalidad y el uso adecuado al redactar
un texto. Es evidente que los discentes poseen deficiencias en cuanto al empleo correcto
de estos mecanismos, siendo importantes y fundamentales abordarlos en el transcurso de
laredaccion. Al respecto, Herrera (2016) manifiesta que son elementos de cohesidn léxica
los cuales permiten establecer la relacion l6gica entre las oraciones del texto.
Consecuentemente se procedié a analizar las 20 pruebas diagnosticas a partir de las
dificultades encontradas y mencionadas en los diferentes escritos. A continuacion, en la
siguiente tabla se evidencia la segunda parte del analisis de la prueba diagndstica en la
que se reflejan las deficiencias encontradas en los textos escritos de los estudiantes.
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14 Analisis cuantitativo de la prueba diagnostica
Problemas detectados
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A continuacion se presentan las variables que se tomaron en cuenta de la segunda parte
de la prueba diagnostica con el fin de cuantificar los tipos de dificultades que poseen los
discentes en relacion a la produccion de textos expositivos utilizando los marcadores
discursivos en el mismo.

14.1 Variables de la prueba diagndstica
1. v Selecciona una temética del texto

2. % Cumple con la estructura del texto

3. -+ Repeticiones innecesarias de palabras, frases e ideas (incoherencia)

4. X Utiliza marcadores discursivos

5. «> Relacion entre las ideas del parrafo

6. ¢? Falta de claridad en las ideas

7. [...] Ideas incompletas

8. o Presentan buena ortografia

9. U Problemas de concordancia

10.V Aplica las etapas de la composicién (planificacion, textualizacion, revision)

14.2 Anélisis cuantitativo de la segunda parte de la prueba diagnostica.
En la tabla anterior se evidencian los datos correspondientes al andlisis de la prueba

diagndstica la cual fue aplicada a 20 estudiantes de noveno grado del colegio Rigoberto
Lopez Pérez. En la misma se reflejan las deficiencias que presentan los educandos acerca
de la redaccion de un texto expositivo en el que iban a utilizar los marcadores discursivos.
La muestra que estuvo incluida para la realizacion de la prueba diagndstica corresponde
alaseccion E del noveno grado, 17 estudiantes, que concierne al 85% presentaron muchas
dificultades en la eleccion de una tematica segun el texto leido, solo 3 discentes que
equivale al 15% lograron realizar una tematica para proseguir a la redaccion del texto
expositivo. Es evidente que la mayoria de estudiantes posee problemas al elaborar temas
para redactar textos expositivos.

Por otra parte, una de las variables que presenta mayor dificultad es el reconocimiento y
el buen empleo de la estructura que tiene el texto expositivo. En esta se obtuvo como
resultado el 0% puesto que ningun estudiante cumplio objetivamente con la estructura del
texto en estudio. Esto significa que desconocen totalmente la estructura por la que se debe
regir un texto expositivo.

En cuanto, a la tercera variable se obtiene como resultado que solo el 15% no presenta
repeticiones innecesarias de palabras, frases e ideas en el texto, pero 17 educandos que es

el 85% reflejaron deficiencias en dicha variable. Por lo tanto, es evidente que los
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estudiantes no tienen dominio acerca del buen uso de las frases, ideas o palabras que
emplea al redactar.

Por otro lado, con respecto al empleo objetivo de los marcadores discursivos solo 2
estudiantes equivalente al 10% emplearon marcadores discursivos, 18 alumnos que
corresponde al 90% desconocen el significado y la funcionalidad de los marcadores
discursivos. Estos resultados son determinantes para deducir que hay muchas deficiencias
en los estudiantes, esto en cuanto a la escritura, porque es importante destacar que sin el
buen uso de los marcadores discursivos en un escrito o por el contrario no se emplean al
redactar textos, tenderia al lector a no tener una exhaustiva lectura. Es importante que en
las aulas de clases se le dé méas énfasis a la ensefianza de los marcadores discursivos, pues
en la escritura estos son elementos fundamentales porque, por una parte, de esto depende
que el escrito sea pertinente y coherente, sin embargo los estudiantes desconocen por
completo qué son y para qué sirven en un escrito.

En cuanto a la relacién de las ideas del parrafo se obtuvo como resultado que 2 estudiantes
equivalente al 10% presentaron relacion logica entre las ideas y el 90 % de los discentes
mostraron deficiencias en dicha variable, puesto que las ideas, frases no estaban
relacionadas, por ende el parrafo carecia de pertinencia. Es notorio que la mayoria de
estudiantes tienen problemas al emplear las ideas objetivamente.

Los resultados de la variable, claridad en las ideas solo el 20% equivalente a 4 estudiantes
empleo claramente las ideas en el texto, y el 80% posee deficiencias en desarrollar las
ideas de forma correcta, es decir que se entiendan de acuerdo a lo que esta planteando en
el escrito.

Para la variable presenta ideas incompletas se obtuvo como resultado, 4 alumnos
correspondiente al 20% no presento ideas incompletas en sus escritos, pero el 80% posee
deficiencias en dicha variable, pues 16 educandos tienen problemas en producir ideas
completas al redactar, esto afecta al texto porque al momento de que el lector se enfrenta
al texto no logra entender el contenido del escrito.

Desde otra perspectiva, se obtiene como resultado que solo el 5% el cual corresponde a
un discente present6 buena ortografia en su escrito, lo que significa que tiene dominio de
la misma. Es preocupante que la mayoria de los estudiantes tienen mucha deficiencia en
la ortografia pues el 95% posee problemas al emplear buena ortografia al redactar.

Tres estudiantes los cuales representan el 15% no mostraron dificultades de concordancia

al redactar, pero la mayoria tuvo problemas en dicha variable, pues 17 alumnos
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correspondientes al 85% poseen dificultades en cuanto a la concordancia de las ideas en
texto.

Para la aplicacion de las etapas de composicion de textos (planificacion, textualizacion,
revision) se obtiene como resultado el 0% puesto que los 20 estudiantes no manifiestan
este proceso para redactar, cabe destacar que empiezan escribiendo segun lo que ellos
consideran y no desarrollan la variable antes mencionada.

Asimismo, se obtiene como resultado el 0% en la variable de la progresion tematica,
ningun estudiante empleo dicha propiedad textual. Es evidente entonces que los
educandos desconocen cudl es la progresion tematica y como desarrollarla al redactar
textos expositivos.

De igual manera, para la variable unidad de sentido se obtuvo el 0% de 20 estudiantes,
sus escritos no mostraron unidad de sentido, pues sus textos carecian de pertinencia, las
oraciones e ideas no estaban correctamente relacionadas lo que hacia al texto confuso.
En definitiva es notorio que la mayor parte de los estudiantes poseen muchas deficiencias
en la escritura, especialmente al emplear los marcadores discursivos pues desconocen por
completo la funcionalidad de estos. Es relevante que se ensefie la escritura con mayor
énfasis y con esta los marcadores discursivos, pues estdn concretamente relacionados,

pues sin el uso de los marcadores, lo que se escribe careceria de cohesién y fluidez.
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15 Analisis e interpretacion de resultados del cuestionario como
segundo instrumento.

Andlisis y resultados del cuestionario aplicado a estudiantes de noveno grado del
colegio Rigoberto Lopez Pérez.

Se aplico un cuestionario a 20 estudiantes de noveno grado del colegio Rigoberto Lopez
Pérez. Esta conformado por 14 interrogantes entre estas cerradas y abiertas con el fin de
que el discente justificara lo que planteo acuerdo a la pregunta que se le presentaba. Este
instrumento se utiliz6 con el objetivo de determinar la apreciacion que presentan los
educandos sobre la expresion escrita, asimismo conocer el dominio, el uso y la
funcionalidad de los marcadores discursivos y las actividades o estrategias que

promueven los docentes para el fortalecimiento de la escritura.

Grafico 4

¢Es importante la escritura para usted?

u S|
mNO

En el grafico n4 se reflejan los resultados de la interrogante 1 del cuestionario, siendo
esta la siguiente: ¢ Es importante la escritura para usted? En la cual se obtuvo como
resultado que el 100% de la muestra dijeron que si es importante la escritura, porque les
ayuda a desarrollar sus conocimientos y tener mayor dominio de la ortografia. Con este
resultado es muy evidente que los estudiantes consideran que la escritura es fundamental

para desarrollar sus conocimientos.
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Grafico 5

¢ Tiene dificultades al momento de escribir?

10% ¢ 5% X H Siempre
Casi siempre
M A veces

H Nunca

En el grafico n°5 se sugirié al estudiante cuatro categorias: siempre, casi siempre, a
veces, nunca, esto con la finalidad de que el estudiante seleccionara la escala segin la
frecuencia con la que escribe teniendo como resultado que un 80 % a veces tiene
dificultades, un 5 % expresé que siempre tiene dificultades al momento de escribir, el
otro 5% manifestd que casi siempre presenta problemas y un 10% dijo que nunca
demuestra deficiencias al escribir. Es decir que un mayor nimero de estudiantes tiene

pocas dificultades al momento de escribir segun los resultados obtenidos.
Gréafico 6

¢,Con qué frecuencia escribe?

W Siempre
M Casi siempre
W A veces

B Nunca

En el grafico n°6 se obtuvo un 45% de estudiantes quienes manifestaron que casi siempre
escriben, y un 35% expresd que siempre desarrollan la escritura, esto significa que no
tienen dominio efectivo de la misma, un 5% manifestdé que nunca ejercen esta
macrohabilidad y un 15% dijo que a veces. Por tal razon se infiere que aunque hayan
educandos que desarrollen la escritura también hay discentes que presentan muchas
dificultades en la misma siendo esta de mucha importancia, sin duda escribir es uno de
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los medios més Utiles e importantes, puesto que a través del lenguaje escrito los individuos

emiten mensajes formales segln sus intenciones comunicativa.
Gréfico 7

¢ Qué actividades promueve el docente para fortalecer
la escritura?

M Lluvias de ideas
M Taller de parrafos
B Bosquejos

H Ninguno

En el gréfico n°7 referido a la pregunta ¢qué actividades promueve el docente para
fortalecer la escritura? Un 65% de estudiantes reflejado en el grafico manifestd que las
actividades que promueve el docente para fortalecer la escritura son lluvias de ideas, en
efecto esta actividad es muy frecuente y efectiva en la ensefianza de la expresion escrita,
porque permite que el discente participe activamente en el desarrollo de distintas
opiniones en articulacion con dicha macrohabilidad. De otra manera el 20% comento que
el docente realiza taller de parrafos, pues esta actividad permite que los estudiantes
pongan en practica la escritura y a partir de esta desenvuelvan sus conocimientos criticos.
Por otro lado el 10% manifestdé que realizan bosquejos, y el 5% sefial6, no elaboran

ninguna actividad metodoldgica en funcion del mejoramiento de la escritura.
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Grafico 8

En su instituto se promueve la escritura a traves
de:

15% 10%

20% m Club de escritura
H Concurso de ensayo
B Otros

H Ninguno

El grafico n°8 refleja que el 55% respondié a la interrogante “En su instituto se
promueve la escritura a través de:” concursos de ensayos, pues por medio de esta
actividad los estudiantes desarrollan no solo la escritura sino también sus puntos de vistas
de acuerdo a tematicas que favorezcan sus propias perspectivas. Cabe destacar que en
esta pregunta se les propuso a los estudiantes una actividad interesante para que plasmaran
otra estrategia si no desarrollaban las que se les sugirieron. De igual forma, el 10%
manifestd la actividad club de escritura, siendo ésta muy Util para el proceso de
ensefianza-aprendizaje, otros de los resultados fue el 20 % con otras actividades que los
discentes sefialaron, aunque no se manifiestan en el instrumento, por Gltimo un 15%

marco gque no se promueve ninguna actividad para la ensefianza de la expresion escrita
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Grafico 9

¢ Qué entiende por texto expositivo?

M Expresan conceptos

M Informa al receptor un tema
especifico

M Texto literario

En el grafico n°9, el 70% de los estudiantes acertaron con la respuesta de la interrogante
¢ Qué entiende por texto expositivo? Pues este informa al receptor de forma clara un
tema en especifico, el 20 % de los discentes manifestd que expresan conceptos y un 10 %
expreso que era texto literario. Es evidente que la mayoria de los estudiantes dominan el
concepto de texto expositivo pues a su nivel es necesario e importante que conozcan este
tipo de texto. Por otro lado, es notorio que ciertos estudiantes desconocen qué es un texto
expositivo.

Grafico 10

¢ Qué textos le gusta escribir?

M Narrativo
m Expositivo
B Argumentativo

H Ninguno

En el gréfico antes presentado se refleja que el 35% respondié a la pregunta ¢ Qué textos
le gusta escribir? Siendo este el narrativo, y un 35% manifest6 el texto expositivo, el
20% sefialé que ningln tipo de texto les gusta escribir y el 5% prefieren el texto
argumentativo. Es notorio que los estudiantes tienen preferencia por el texto narrativo,

pues este lo consideran como el mas factible, puesto que es el que relata una historia,
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sucesos, hechos, segun la intencién del autor este puede ser ficticio o real. Por otro lado,
hubo educandos que recalcaron que les gusta escribir el texto expositivo, ya que en este
el escritor pone de manifiesto una tematica en la cual aborda informacién objetiva con la

finalidad comunicativa de transmitir datos pertinentes de lo que escribe.

Grafico 11

Cuando redacta un texto expositivo revisa:

M Caligrafia
B Ortografia
Marcadores discursivos

Ninguno

El gréfico n° 11 muestra los resultados obtenidos de la pregunta “Cuando redacta un
texto expositivo revisa:” en esta se obtuvo el 75% quienes manifestaron que revisan la
ortografia, ello conlleva a afirmar que a estos estudiantes se les ha ensefiado a revisar
ortografia al momento de escribir, de igual forma al finalizar el escrito. ElI 15%
responden a caligrafia, considerando que es importante escribir de forma clara de manera
que el lector pueda comprender lo que lee. Desde otra perspectiva, se obtuvo un 5% de
alumnos que verifican al redactar el uso de marcadores discursivos, cabe destacar que no
hay conocimientos efectivos por parte de los educandos sobre el uso adecuado de estos
mecanismos al producir textos, siendo estos de mucha relevancia porque permiten que el
escrito sea coherente. Otro 5% sefiald que no utilizan ninguno de dichos aspectos al
redactar, lo que se considera son estudiantes que poseen muchas deficiencias en esta

habilidad comunicativa.
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Grafico 12

¢ Qué entiende por marcadores discursivos?

B Mecanismo de cohesion

B Conjunto de palabras

Un namero significativo de 13 educandos equivalente al (65%) respondié de manera
incorrecta a la pregunta ¢ Qué entiende por marcadores discursivos? manifestaron que
estos son un conjunto de palabras, lo que demuestra que no han logrado asimilar los
conocimientos referido a este contenido, puesto que su gran mayoria se les dificulta
entender qué son los marcadores discursivos. 7 estudiantes correspondientes al (35%)
acertaron con la respuesta correcta, que estos son mecanismos de cohesion en un escrito,
por consiguiente se infiere que los discentes tienen conocimiento sobre la funcionalidad
de los marcadores discursivos. En efecto los resultados obtenidos reflejados en el grafico
en su gran parte los alumnos presentan problemas acerca de la utilizacion de los
marcadores discursivos, por ende se denota que hay deficiencias en reconocer

correctamente este recurso importante para el lenguaje escrito.

65



Grafico 13

¢Al redactar un texto expositivo utiliza marcadores
discursivos?

5% 10%

\

H Siempre
M Casi Siempre
W A veces

Nunca

Un 70 % responden a la categoria que a veces utilizan marcadores discursivos en el
escrito, ello conlleva a afirmar que ciertos estudiantes no han adquirido un aprendizaje
significativo de estos, ya que se encargan de la relacion l6gicas entre los enunciados u
oraciones en un texto y hacen coherente el escrito, es decir que estos estudiantes no tienen
la satisfaccion de utilizar los mecanismos de cohesion. Un 15% manifestd que casi
siempre los emplean al momento de redactar, siendo esto insuficiente, dado que los
marcadores discursivos se deben utilizar adecuadamente al producir textos. EI 10% de
estudiantes sefial6 que siempre desarrollan los mismos, lo que permite inferir que estan
consciente de la importancia de estos en la redaccién, por Gltimo un 5% recalcé que nunca
emplean los marcadores discursivos, lo que significa no han logrado asimilar la gran
relevancia de la funcionalidad de los mecanismos al redactar textos meramente

cohesionados.
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Grafico 14

¢ Cudles son los marcadores discursivos que mas utiliza?

H Aditivos
B Conclusivos

M Ejemplificacion

Al preguntar a los estudiantes ¢ Cudles son los marcadores discursivos que mas utiliza?
se evidencian los siguientes resultados: el 60 % respondié que utilizan los marcadores
aditivos (asimismo, ademas, también, por afiadidura) esto indica que son los que mas
conocen y utilizan al redactar. El 25 % sefial6 que usan los marcadores conclusivos, por
consiguiente, desconocen la funcionalidad de los demas marcadores discursivos y el 15
% comentd que emplean los de ejemplificacion. De acuerdo a lo antes mencionado, es
evidente que los discentes no demuestran el dominio de todos los marcadores discursivos

al redactar textos.

Gréfico 15

{Qué entiende por coherencia?

Hace referencia al dominio del
procesamiento de a informacion
M Forma de un texto

67



Los datos evidenciados en el grafico anterior demuestran que el 50% de estudiantes
acertaron con la respuesta correcta de la pregunta ;Qué entiende por coherencia? Este
resultado refleja que los alumnos de educacion media no tienen problemas en reconocer
la definicion de coherencia. Por otro lado, el otro 50 % no conocen el significado de
coherencia, pues dijeron que esta es la forma de un texto. A pesar que es un contenido
que se ha abordado desde octavo grado es notorio que la mitad de los estudiantes
desconocen que la coherencia es la propiedad que se encarga del procesamiento de la
informacidn que se plantea en un escrito, es decir cual es la informacion pertinente que

se necesita y de qué manera se debe presentar.
Gréfico 16

¢ Qué entiende por cohesion?

B Encadenamiento de las
palabras, oraciones o ideas de
un escrito

B Cpacidad expresiva general del
texto

Existe correspondencia con los resultados obtenidos de la pregunta anterior, pues dan
respuesta a la interrogante ¢ Qué entiende por cohesion? EI 50% de los estudiantes acertd
con la respuesta correcta y el otro 50% desconocen el significado de cohesion. Ello
conlleva a afirmar que los discentes que respondieron de forma correcta han logrado un
aprendizaje satisfactorio de las definiciones de dichas preguntas. Asimismo, hay
educandos que no respondieron acertadamente porgue no tienen conocimiento correcto

de estas preguntas.
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Grafico 17

¢Qué funcionalidad tienen los marcadores
discursivos para la redaccién de textos?

Ayudan a modificar mejores
las ideas

B Mayor dominio de la escritura

Los resultados obtenidos en el grafico antes presentado evidencian que el 70% de los
estudiantes mencionaron que la funcionalidad de los marcadores discursivos ayuda a
modificar mejor las ideas dentro del escrito. Y el 30% manifesto que con ello se obtiene
un mayor dominio de la escritura, siendo estas dos categorias importantes porque si se
desconoce la funcionalidad de los marcadores discursivos no se podran redactar textos
coherentes y careceran de una informacién pertinente. Cabe destacar que en su gran
mayoria los alumnos opinan que estos mecanismos sirven para modificar correctamente

los enunciados, palabras e ideas en un escrito.
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16 Analisis cualitativo de las entrevistas aplicadas a docentes de

noveno grado del colegio Rigoberto Lopez Pérez.

Para enriquecer la informacion de esta investigacion titulada la “Importancia del uso de

los marcadores discursivos para mejorar la cohesion en textos expositivos en estudiantes

de secundaria”. Se aplicé una entrevista a dos docentes que imparten la disciplina de

Lengua y Literatura en el colegio Rigoberto Lopez Pérez. Este instrumento se disefié con

preguntas abiertas con el fin de obtener informacion acerca de las estrategias y actividades

que desarrollan en el aula de clase para el fortalecimiento de la escritura y la ensefianza

de los marcadores discursivos en textos expositivos, asimismo conocer las dificultades

que poseen los estudiantes sobre el uso de los marcadores discursivos.

16.1 Anélisis de las entrevistas aplicadas a docentes
Tabla 12 Analisis de las entrevistas aplicadas a docentes

Entrevistada

Docente de
Lenguay

Literatura

Preguntas y respuestas

¢Cuales son las actividades que promueve en
articulacion con el centro educativo para el
fortalecimiento de la escritura?

Para el fortalecimiento de la escritura nosotros
promovemos actividades como lo que es la elaboracién de
las caligrafias, el programa pide que se trabaje la ortografia
en todos los aspectos, pero especificamente lo que es la
escritura no, entonces yo como maestra en todos los afios
que he desarrollado he trabajado con la caligrafia, y en la
caligrafia aprovecho a trabajar la ortografia y la caligrafia,
el alumno que sale de mis manos debe dominar la letra de
molde y la letra cursiva.

¢ Qué estrategias metodoldgicas promueve dentro del
aula de clase para el mejoramiento de la escritura?

La estrategia metodoldgica con las que trabajo es dinamica
gue me aborden aspectos positivos como los dictados,
como la relacion de palabra al momento de escribirlas en
un texto, también lo que es el lapiz hablante es una
estrategia muy buena que me ayuda a que el alumno si
escribié una palabra mal, la pasa a corregir al frente y si la
escribié bien hay que estimularlo y si la escribié mal hay
que corregirlo con amor.

¢Cudles son las dificultades que presentan los
estudiantes al momento de redactar textos expositivos?
Bueno son muchas las dificultades de ellos podemos
encontrar, que no usan mayusculas, que no hay una
relacion coherente de las ideas, ellos te pueden redactar,
pero no tienen una cohesién, una adecuacion del tema de
lo que estan hablando, entonces les hace falta un poquito
mas digamos de prioridad en lo que es la redaccion, porque
ellos te lo escriben, pero desordenadamente.

Interpretacion

La docente expresd que promueve actividades
como es la elaboracion de caligrafias y
ortografias, sin embargo no realizan
actividades especificamente para mejorar la
ensefianza de la escritura. Destaca la
implementacion de la ortografia pero no la
integran como un recurso esencial para el
aprendizaje de la expresion escrita.

Emplea estrategias como el dictado, el lapiz
hablante y relacion de palabras, puesto que,
para ella son estrategias de mucha ayuda al
momento de ensefiar la escritura. También
sefiala la importancia de la motivacion y la

correccién para mejorar la escritura.

Destaca que son muchas las dificultades que
presentan los discentes al momento de redactar
como relacion l6gicas entre las ideas,
adecuacion de un tema, no usan mayuscula etc.
Sefiala que a los estudiantes les falta mejorar la
redaccién y presentan el texto sin organizarlo.
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10.

11.

¢Bajo qué enfoque y modelo promueve la escritura?
¢por qué?

Bajo el enfoque constructivista, el alumno no solamente
viene a estar dispuesto a lo que le dicen, sino que viene a
construir sus propios conocimientos a ponerlos en practica
y el maestro se vuelve un facilitador, un ayudante del
alumno para que él construya sus propios conocimientos.
¢Por qué se les dificulta a los estudiantes emplear la
coherencia y cohesién en un escrito?

Porque cuando estamos trabajando con ellos el analisis de
texto no les explicamos que dentro de esos analisis el autor
lleva una coherencia, lleva un orden légico de las ideas y
que todas esas ideas se van relacionando entre si, que el
autor siempre estd hablando del mismo tema, entonces al
momento que nosotros estamos analizando un texto con el
estudiante no le explicamos eso, él nunca va lograra
comprenderlo.

¢ Cual es la metodologia que ha utilizado para mejorar
la coherencia y la cohesién?

La metodologia activa participativa porque no solamente
les presento yo el analisis de los textos, sino que también
lo pasé a trabajar a la pizarra, los pongo a trabajar en el
cuaderno y me vuelvo yo completamente una facilitadora
porque no solamente les estoy dando nada mas, sino
también ellos estan redactando.

¢ Cudles de los tipos de marcadores discursivos utilizan
mas los estudiantes al redactar textos expositivos?

Por lo general los marcadores que mas utilizan son el que,
de tal forma, asimismo, pero digamos que casi no los
utilizan lo que hacen es repetir y repetir muletillas, como
es, asimismo, tal vez, puede ser, y es lo que mas se
encuentran en sus escritos porgue tal vez no han terminado
una idea cuando estan volviendo a repetir la misma.

¢Explique como los estudiantes hacen uso de los
marcadores discursivos?

Lastimosamente en el programa no salen los marcadores
discursivos especificamente que lo trabajamos, pero si
saliera ese tema entonces dariamos una prioridad y les
ensefiaremos correctamente a utilizarlos, pero no aparecen
entonces los trabajamos ahi a como nos aparezca ahi
nosotros lo trabajamos, pero si me hubiese de gustar que
apareciera como un tema en la programaciéon donde ese
tema se dé a conocer porque es importantisimo, porque los
estudiantes no los conocen.

¢Por qué los estudiantes desconocen el uso y la
funcionalidad de los marcadores discursivos?

Porque no aparecen en una programacion didctica,
entonces el maestro no le hace alusion a eso, le ensefia a
redactar, pero no le dice que cosas son los marcadores
discursivos.

¢A través de qué actividades y estrategias ludicas se
puede ensefiar los marcadores discursivos para la
redaccion de textos expositivos?

A través de los textos paralelos, de la expresion oral porque
a través de esta pueden expresar sus opiniones de un texto.
¢Cuales son las caracteristicas que debe presentar un
docente para la ensefianza de la escritura?

En primer lugar, tiene que ser un docente positivo que esté
pensando en el mejoramiento de la escritura y en el

La maestra manifestd que promueve la
escritura bajo un enfoque constructivista dado
que los alumnos se vuelven activos en la clase
y de igual forma, construyen sus propios
conocimientos. Debido a esto el docente se
vuelve un facilitador en la clase.

La docente explicd que a los estudiantes se les
dificulta emplear la coherencia y cohesion en
un escrito porque no se le explica el orden de
las ideas y que por ende el estudiante no
aprende a redactar eficazmente, propone que se
debe explicar mejor estas propiedades
textuales de tal forma que el estudiante asimile
y aprenda a utilizarlas.

La metodologia que utiliza la docente para
mejorar la coherencia y cohesion es la activa
participativa debido a que al aplicar esta
metodologia ella se vuelve completamente una
facilitadora de la ensefianza.

Destaca que los marcadores que mas utilizan
los estudiantes son el qué, de tal forma,
asimismo. Sin embargo, no los utilizan
conscientemente por su significado, sino que
lo repiten como muletillas.

Expresa que en el programa no se ensefian
especificamente los marcadores discursivos,
por consiguiente a los estudiantes se les
dificultan reconocerlos y emplearlos.

La docente plantea que los marcadores
discursivos no aparecen en una programacion
didactica, por tal razén no les ensefia a los
discentes el uso de los marcadores discursivos

Expresd que a través del texto paralelo se
pueden ensefiar los marcadores discursivos

La maestra sefiala que las caracteristicas de un
docente para la ensefianza de la expresion
escrita debe ser el positivismo, que piense en el
mejoramiento del aprendizaje del estudiante y
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12.

conocimiento del alumno, un maestro que esté a la
disposicion de ensefiar con amor y no solamente
conocimiento sino la ortografia y caligrafia ya que para mi
son importantes.

¢ Se puede mejorar la coherenciay cohesidn a través del
uso de marcadores discursivos a partir de una
secuencia didactica?

Claro que si, se puede mejorar porque le vamos a dar un
énfasis a ese tema al uso de los marcadores discursivos y
entonces, si nosotros integramos ese tema dentro de la
programacion didactica seria mejor porque es el aspecto
fundamental para la redaccidn de un texto, porque un texto
gue no tiene coherencia, que no tiene cohesién, que no
tiene adecuacién es un texto sin sentido, entonces si me
gustaria que lo sugieran.

de la misma manera que tenga la disposicion de
ensefiar con amor.

La docente comento que si se puede mejorar la
coherencia y cohesion a través del uso de los
marcadores discursivos a partir de una
secuencia didactica puesto que es un aspecto
fundamental para la redaccién de un texto. De
igual manera, manifiesta la importancia del
dominio de las propiedades textuales
coherencia, cohesion, adecuacion y unidad de
sentido para la expresion escrita.

En sintesis la docente entrevistada de Lengua y Literatura expresa que aplica diversas

estrategias para el mejoramiento de la escritura en general, sin embargo no manifesto

aplicar estrategias en la ensefianza del uso y funcionalidad de los marcadores discursivos

porque no estan presentes en la programacion didactica, por ende estos mecanismo de

cohesion no son ensefiados de forma gradual en la ensefianza de la expresion escrita. Por

otro lado, manifestd que la escritura se ensefia bajo un enfoque constructivista dado que

los alumnos son activos en la clase por consiguiente ella se vuelve facilitadora de la

ensefanza.

Entrevistada

Docente de Lengua y
Literatura del colegio
Rigoberto Lopez

Pérez.

Preguntas y respuestas

1. ¢Cuales son las actividades que promueve en
centro educativo para el

articulaciéon con el
fortalecimiento de la escritura?
Las actividades aplicadas para el

fortalecimiento,

Interpretacion

Recalca la importancia de las distintas
actividades que promueve para el
fortalecimiento de la escritura en el centro
educativo.

participacion, integracién son los juegos ludicos, como
estrategia para incentivar a los discentes a que despierten la
pasién, el amor por la lectura en sus diferentes niveles.
2. ¢ Qué estrategias metodoldgicas promueve dentro del
aula de clase para el mejoramiento de la escritura?
Las dinamicas y las actividades ludicas enlazadas con
reflexiones son excelentes estrategias para el mejoramiento
de la lectura.
3. ¢Cudles son las dificultades que presentan los
estudiantes al momento de redactar textos expositivos?
En si las dificultades son dispersas:
v Falta de conectores o marcadores discursivos.
Falta de unidad de sentido.
v No explicar las reglas generales de acentuacion, ni
puntuales.
v Los maérgenes, en si algunos de lo expresado
anteriormente siempre estan presente de 2 a 3.

La maestra manifestd las actividades que
desarrolla dentro del aula de clase para el
mejoramiento de la expresion escrita.
Estas son, dinamicas relacionadas con
reflexiones.

Destaca las distintas deficiencias que
presentan los estudiantes en la escritura,
especificamente al redactar textos
expositivos.
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4. ;Bajo qué enfoque promueve la escritura? ¢Por qué?
Bajo un enfoque constructivista para despertar en el
estudiante sus propias competencias.

5. ¢ Por qué se les dificulta a los estudiantes emplear la
coherencia y cohesién en un escrito?

Falta de habito lector

Desconocimiento

A otros se les hace facil escribir a como hablan.

6. ¢ Cual es la metodologia que ha utilizado para mejorar
la coherencia y cohesién?

Las metodologias han sido diferentes, redactar pérrafos,
realizar descripciones del medio y de ellos trabajar en
conjunto la redaccién, trabajos individual y colectivos.

7. ¢ Cudles de los tipos de marcadores discursivos utilizan
mas los estudiantes al redactar textos expositivos?

En si, en sumomento no los conocian o los habian olvidado.
En lo final utilizan: Sin embargo, ademas, por lo tanto, para
concluir, entre otros.

8. ¢Expliqgue como los estudiantes hacen uso de los
marcadores discursivos?

A través de la redaccion de oraciones, pérrafos, frases,
cuentos y de dichos.

9. ¢Por qué los estudiantes desconocen el uso y la
funcionalidad de los marcadores discursivos?

Algunos porque les es mas facil decir que no los conocen,
para no aplicarlos y los que si lo aplican desconocen su
nombre en si.

10. ¢ A través de qué actividades y estrategias ludicas se
pueden ensefiar los marcadores discursivos para la
redaccidn de textos expositivos?

Sopas de letras, crucigramas, columnas, juegos, adivinanzas,
dindmicas

11. ¢ Cudles son las caracteristicas que debe presentar un
docente para ensefianza la escritura?

Ser positivo, dinamico y sobre todo amor por su trabajo.
Educar es un don, un arte, siempre se aprende algo nuevo.
12. ;Se puede mejorar la coherencia y cohesién a través
del uso de marcadores discursivos a partir de una
secuencia didactica?

De hecho que una secuencia didactica, nos ayudaria a tener
estrategias, se recopilaria todas las actividades para realizar
de una forma mas dindmica el plan de clase.

La docente expresa que ensefia la
escritura bajo un enfoque constructivista,
puesto que con este la ensefianza es
significativa para los estudiantes.

Expresa que los discentes poseen
dificultades en emplear la coherencia y
cohesion porque, no leen, desconocen lo
que hace pertinente un escrito y escriben
como hablan.

Destaca varias actividades metodoldgicas
para mejorar la coherencia y cohesién en
la escritura a través de trabajos
individuales y colectivos, no obstante solo
menciona dos actividades como son la
redaccion de parrafos y redaccion de
descripciones.

La maestra comenta que los estudiantes
desconocian los marcadores discursivos,
pero los que utilizan mas son los
conclusivos, aditivos, contra-
argumentativos.

Explica que los educandos emplean los
marcadores discursivos en la redaccion de
oraciones, parrafos, frases y cuentos, pero
esto no se evidencié en los escritos de los
estudiantes.

La docente expone que los estudiantes
desconocen la funcionalidad de los
marcadores porque a algunos no les gusta
aplicarlos y los que lo hacen no saben qué
tipo de marcador emplean.

Segin la respuesta de la docente los
marcadores discursivos se pueden ensefiar
a través de sopas de letras, crucigramas,
dinamicas y adivinanzas.

Se presentan las cualidades que un
docente debe poseer para la ensefianza de
la escritura.

Comenta que la implementacion de una
secuencia didéactica seria de mucha
importancia para el fortalecimiento de la
escritura y el empleo de los marcadores
discursivos.

La docente de Lengua y Literatura expone que desarrolla distintas estrategias y
actividades préacticas para el fortalecimiento de la expresion escrita, de igual forma
manifiesta que ensefia bajo un enfoque constructivista en la que se cumple metodologias
activas-participativas, pero en los resultados de la prueba diagnostica y en el cuestionario,
instrumentos aplicados no se evidencian resultados significativos. Asimismo, expresé que

destaca actividades para la ensefianza de los marcadores discursivos y que los estudiantes
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aprendan de una forma dinamica, sin embargo los resultados muestran muchas
deficiencias en cuanto al aprendizaje de estos mecanismos. De igual forma, se observa
una preocupacion de ensefiar la escritura de forma dindmica e interactiva y utilizar
estrategias que motiven a los estudiantes en su aprendizaje y desarrollar el gusto por la

escritura.

17 Triangulacién de los instrumentos
El andlisis e interpretacion de los datos obtenidos con aplicacion de los instrumentos se

realizd mediante la triangulacién. Este método segin Denzin (1990) citado por Aguilar y
Barroso (2015), “lo define como la aplicaciéon y combinacion de varias metodologias de
la investigacion en el estudio de un mismo fenéomeno” (p. 74). Es decir, consiste en la
contrastacion de la informacion obtenida de diversas fuentes de investigacion
(observacion, entrevistas, cuestionarios, prueba diagnéstica) a fin de concretizar la
convergencia de los datos obtenidos, de manera que se emita un juicio de mayor precision.
Por tanto en este trabajo serd de mucha importancia el método de triangulacion, puesto
que al aplicar tres instrumentos de recopilacion de datos cuyo fin fue analizar y reflejar
el uso de los marcadores discursivos al redactar textos expositivos de los estudiantes de
noveno grado del colegio Rigoberto Lopez Pérez, permitird conocer la totalidad de la
problemética desde tres concepciones distintas (cuestionario, prueba diagndstica y
entrevista), de manera que, con la comparacién de los datos que cada uno muestre se
pueda emitir un criterio con bases mas fundamentadas al identificar con mayor exactitud
las deficiencias de cada estudiante.

En relacion con este trabajo investigativo los instrumentos utilizados fueron cuestionario,
prueba diagndstica, esto para los estudiantes y una entrevista dirigida a docentes que
imparten la asignatura de Lengua y Literatura. Por tanto, en estos se obtuvieron
informaciones especificas a cerca de las deficiencias que poseen los educandos en la
escritura. Asimismo, se obtuvo informacion valiosa de las entrevistas aplicadas a
docentes que ensefian dicha asignatura.

A continuacion se presenta la triangulacion realizada a partir de los instrumentos

aplicados:
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Aspectos Entrevista a docentes Cuestionario a Prueba Andlisis
estudiantes diagndstica
Identificacion de | Segln los docentes entrevistados | Tienen dificultades | Los educandos | Hay una contradiccion mutua
los marcadores los estudiantes dominan los | encuanto ala desconocen por | los docentes sefialan que los
discursivos marcadores  discursivos. No | determinacion de la | completo los | estudiantes dominan el uso
obstante, en la realizacion de la | cohesién en un marcadores de los marcadores
prueba diagnéstica 'y el | escrito. discursivos, puesto | discursivos, sin  embargo
cuestionario no se evidencian en | Los dicentes no que no los | estos resultados no se
los resultados el dominio. identifican los tipos | extrajeron del texto | aprecian en el analisis de los
de marcadores expositivo. instrumentos aplicados.

discursivos.
Desconocen la
funcionalidad de los

marcadores.
Estrategias para | Los docentes mencionan que | Los educandos | Los estudiantes no | Los docentes manifiestan
el desarrollan distintas estrategias | sefialan que para el | implementan en la | que aplican diversas

fortalecimiento
de la escritura

para el mejoramiento de la
escritura como: dictados, el lapiz
hablante, caligrafia. Sin
embargo, no se evidencian
mejoras en los escritos realizados
de los estudiantes, pues no
emplean estrategias en la
redaccion de texto expositivo

fortalecimiento de
la  escritura el
maestro promueve

CoNcursos de
ensayo, club de
escritura, no
obstante, esto no lo
mencionan los

realizacion de la
prueba diagnostica
ningun  tipo  de
estrategia para la
redaccion de
ensefianza del texto
expositivo.

estrategias para mejorar los
escritos de los estudiantes,
pero estas no se evidencian

en los escritos de los
estudiantes, es importante
que los docentes ensefien
escritura de forma

innovadora y motivadoras

elaborado en la  prueba | docentes en sus que conlleve al estudiante a
diagndstica. entrevistas. reflexionar y reformular su
aprendizaje en la expresion
escrita.
Deficiencias que | Destacan que los educandos | Los educandos | -Los estudiantesno | A pesar que los docentes
poseen los tienen dificultades como | desconocen en | redactaron estdn esforzandose en la
estudiantes. ausencia de los marcadores | teoria y préctica el | correctamente el utilizacion de diferentes
discursivos en el escrito y falta | uso de los | texto expositivo. estrategias para la mejora de
de unidad de sentido en el texto, | marcadores -No desarrollaron la cohesién y coherencia de
por lo tanto los escritos carecen | discursivos. tematica. textos expositivos aun los
de cohesién y coherencia. -El texto no poseia | estudiantes presentan
estructura. deficiencia en el dominio de
- Presentan mala la expresién escrita.
ortografia.
-Falta de
marcadores

discursivos en el
escrito.

Enfoque

Los maestros expresaron que
ensefian la escritura bajo un
enfoque constructivista, pero
esto no se evidencia porque
siguen utilizando estrategias
tradicionales en la ensefianza
aprendizaje de la escritura.

No se evidencian
avances
significativos en los
resultados del
cuestionario
aplicado en los
estudiantes.

Segln los docentes
entrevistados expresan que
ensefian escritura bajo un
enfoque constructivista
porque el estudiante aprende
significativamente dado que
es el protagonista de su
propio  aprendizaje, no
obstante dicho planteamiento
no se aprecia en los
resultados obtenidos en la
aplicacion de los
instrumentos, puesto que es
notorio las deficiencias enel
uso de los marcadores
discursivos y por ende en la
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la cohesibn de textos
expositivos.

Secuencia
didactica

Los docentes expresan que es
importante la implementacion de
una secuencia didactica para
favorecer a través de diversas
estrategias ~ motivadoras e
innovadoras el mejoramiento del
aprendizaje y la mejora de la
expresion escrita.

Es perentorio plantear y
evaluar el aprendizaje de la
expresion escrita a través de
una secuencia didactica
acerca del uso de los
marcadores discursivos para
mejorar el aprendizaje y la
ensefianza de la cohesién en
la redaccion de textos
eXpositivos.

Tabla 13 Triangulacién de los instrumentos
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18 Descripcion de la secuencia didactica
La secuencia didactica se desarrollara en el | Semestre del 2021 con un grupo de

estudiantes de noveno grado del colegio Rigoberto Lépez Pérez. El grupo tendra entre 40
a 45 estudiantes entre las edades de 14 a 16 afios, se proyectara en cinco fases 12 sesiones
de clases poniendo énfasis en el uso de los marcadores discursivos para la mejora de la
cohesion de textos expositivos : fase 1 diagnosis y motivacion, fase 2 lectura y analisis
de textos expositivos, fase 3 el proceso de redaccién de texto expositivo: planificacion,
fase 4 redaccion de textos expositivos y usos de marcadores discursivos, fase 5 revision
y evaluacién de textos expositivos empleando los marcadores discursivos.

Se desarrollaran acciones referidas a la lectura, redaccion, evaluacion de textos
expositivos en la utilizacion de marcadores discursivos para fomentar la cohesién, con el
propdsito de que los discentes redacten los textos expositivos con dominio y competencia,
asimismo se enfatizara en el uso adecuado de los marcadores discursivos.

Con el fin de determinar la importancia y funcionalidad de los marcadores discursivos
para la escritura lo cual les impactara en su expresion oral, por consiguiente contribuird
al fortalecimiento de la competencia de escritura. En la elaboracion de las actividades que
conforman las fases de la secuencia didactica, de igual manera se pondran en préactica el
trabajo cooperativo, elaboracién de esquemas, evaluacion, entre otras. Durante el
desarrollo de la secuencia se proponen diversas estrategias innovadoras para que los
docentes la apliquen en el desarrollo de los contenidos de igual forma, se debera utilizar
diferentes materiales didacticos, evidencias, recursos didacticos como las aulas TIC.

18.1 Descripcion de la secuencia por fases
Primera fase de motivacion

En la fase de motivacion se aplicara una prueba diagndstica para explorar conocimientos
previos acerca del uso de los marcadores en la redaccion de texto expositivos
determinando en la primera parte de la prueba la tematica, la estructura, el contenido de
la lectura del texto “ La importancia del deporte” en la segunda parte seleccionaran una
tematica a partir del texto leido y redactaran un texto expositivo tomando en cuenta la
estructura, proceso de escritura y los aspectos normativos como la ortografia.
Posteriormente se evaluara la diagnosis Yy sefialaran sus resultados apoyado de una lista
de cotejo de evaluacién, en conjunto con el docente se reflexionara acerca de los
problemas que se observan en su produccion textual mediante la estrategia “Los globos
de reflexion discursiva” donde los estudiantes reflexionaran ¢ interiorizar al escribir los

principales problemas de cohesion textual, posterior se explicara la secuencia didactica
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sus objetivos, contenidos y metodologia, se escucharan aportes de los discentes para
retroalimentacion de la misma.

Fase 2 Lectura y analisis de textos expositivos

Se asignard un texto modelo “El sistema solar”, lo cual se analizard en trabajo
cooperativo el vocabulario desconocido, contenido, estructura. A partir de lluvias de ideas
elaborardn un esquema de los aspectos fundamentales del texto leido. Expondran los
alumnos el esquema elaborado y junto con el docente evaluaran los resultados a través de
una lista cotejo, retroalimentaran el esquema presentado. Posteriormente con el docente
elaborardn un mapa cognitivo de cajas y clasificard el concepto, caracteristicas y
estructura de texto expositivo utilizando la estrategia el “baul de las fichas de colores “.
Sefalaran en el texto analizado los marcadores discursivos y los clasificaran utilizando la
estrategia llamada “El gusanito discursivo” en el cual clasificardn los marcadores
discursivos y el logro alcanzado. Seguidamente presentardn mediante la estrategia antes
mencionada la clasificacién de los marcadores discursivos junto con el logro alcanzado
para ser evaluada y retroalimentada. Se realizard& un conversatorio acerca de la
importancia y la funcionalidad de los marcadores discursivos para cohesionar las ideas
de expositivos y al final crearan una cancién de los marcadores discursivos con el objetivo
de que los estudiantes aprendan los marcadores discursivos de una forma dinamica.
Posterior presentaran la cancion y la interpretaran en un plenario.

Fase 3 El proceso de redaccion de texto expositivo
Los alumnos atenderan y escucharan el video “Seminario de la escritura” Reflexionaran

en plenario sobre la importancia del proceso de escritura a partir del video presentado.
Leeran el texto “Las etapas de la escritura” presentada en una tabla segiin Miiller (2004)
y construiran un flujograma de las etapas (planificacion, textualizacion, revision y
correccion), esto permitira reconocer el proceso de redaccion del texto expositivo.

Se propondra a los alumnos en grupo de 4 integrantes, la redaccion de un texto expositivo
con la tematica “El valor de la television en la sociedad”, tomando en cuenta la estructura,
caracteristicas y etapas de la composicion de textos. Los alumnos realizaran la etapa de
la planificacion a través de la estrategia “El pergamino” donde deberan seleccionar el
tema, formulacion del objetivo, lluvia de ideas, agrupacion de ideas, elaboracion del plan
(estructura de texto). De la misma forma expondran mediante la estrategia antes descrita
la planificacion realizada y se evaluard el proceso de planificacion, a través de un

diferencial semantico.
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Fase 4 Redaccion de texto expositivos y uso de marcadores discursivos

En esta fase los estudiantes completaran un mapa cognitivo de secuencia con los aspectos
generales de los marcadores discursivos, posterior mediante la dindmica “la guerra de
marcadores discursivos” los alumnos pasaran a la pizarra a escribir los diversos tipos de
marcadores de forma correcta preparandose para la redaccion del texto expositivo. Los
estudiantes realizarén la etapa de textualizacion a partir del plan elaborado en la fase
anterior, utilizando adecuadamente los marcadores discursivos aprendidos, asimismo,
recalcaran los aspectos tedricos sobre la estructuracion légica de los textos. Organizando
sus ideas en parrafos expositivos elaborando el desarrollo del texto. Monitoreo y
retroalimentacion del proceso de redaccion por parte del docente. Posteriormente, los
estudiantes redactardn la conclusion e introduccion (tesis y objetivo) aplicando
marcadores discursivos conclusivos, los alumnos entregaran la primera version del
desarrollo del escrito, igualmente se valorara de forma colectiva del proceso de redaccion
efectuado a partir de una guia de revision.

Fase 5 Revision, correccion y evaluacion de textos expositivos empleando los
marcadores discursivos

Los alumnos en conjunto con el docente realizardn la correccion de los errores en el
escrito elaborado en la clase anterior, enfatizando en funcién de la cohesion en textos
expositivos utilizando los marcadores discursivos. Posteriormente, se monitoreara el
proceso de correccién del texto realizado. Por ultimo, se entrega el escrito final para la
valoracion del proceso de redaccion realizado. Finalmente, los estudiantes presentaran en
un festival de redaccion y lectura el informe final de sus textos creados, explicaran ante
los asistentes diversas estrategias empleadas para la implementacion de los marcadores
del discurso en la redaccion de sus textos expositivos. Seguidamente leeran vy
representardn de manera creativa sus textos expositivos y explicaran las diversas
estrategias utilizadas para la realizacion de este proceso, realizaran intercambio de

experiencias motivadoras con el publico sobre sus logros alcanzados.
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19 Objetivos de la secuencia didactica.

>

Determinar los conocimientos previos a cerca del uso de los marcadores
discursivos en textos expositivos.

Valorar la importancia del uso de los marcadores discursivos al redactar textos
expositivos mediante una secuencia didactica.

Despertar en los estudiantes la motivacién e interés por la escritura a través de
estrategias creativas presentes en la unidad didactica.

Mantener actitudes positivas en trabajos cooperativos.

Aplicar las etapas de la composicion de la expresion escrita mediante el uso de

los marcadores discursivos para mejorar la cohesion de textos expositivos.
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20  Propuesta de la secuencia didactica, enfocada en alumnos de noveno grado, sobre el uso de los marcadores discursivos para la redaccion de textos

expositivos.

Nivel: Educacién media
Grado: 9°

Asignatura: Lengua y Literatura
Semestre: |

Tiempo: 10 horas y 30 minutos
Fases: 5

NUmero de sesiones: 10

Titulo de la secuencia

“Imagina, disfruta y crea”

Identificacion de la secuencia didactica

En la actualidad son mdltiples las deficiencias que giran en torno al desarrollo de la expresidn escrita puesto que, no se emplean
técnicas que conlleven al estudiante a un avance significativo en los procesos de escritura. Tal es el caso de la redaccidn de textos
expositivos cuya estructura interna carece de cohesion a causa de la falta de mecanismos que garanticen la conexion entre los
enunciados. Dicha falta, sumado a los problemas de redaccion (ideas incompletas, redundancias, entre otras) da como resultado la
distorsion del sentido légico de las ideas que plasman, y por consiguiente, la no comprensién del contenido del escrito.

Competencia Resultados de aprendizaje

0 Asimila aspectos teoéricos sobre la estructuracion

O Aplica la conciencia textual, ortografica, I6gica de los textos.
gramatical, el rigor documental en el uso de las [ Identifica la estructura del texto segin la
citas en la redaccidn de textos expositivos. Organizacién de las ideas.
[0 Aplica la conciencia ortografica como [J Crea textos expositivos, tomando en cuenta los
estrategia de comprension lectora. marcadores discursivos y las generalidades de la
[ Utiliza fuentes documentales en el discurso estructura de los textos.
oral.
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Fase I:
Sesiones: 2

Plan esquematico de la secuencia didactica

Diagnosis y motivacion
Sesion actual: 1°

Indicador de logros: Reflexiona sobre sus dificultades para la redaccién de textos expositivos.
Contenido: Diagnostico

Actividades

Sesion 1
Inicio (exploracion):

R
0’0

R
0’0

2
%

Se aplicara una prueba diagndstica para explorar conocimientos previos.
En la primera parte de la prueba determinaran la tematica, la estructura y
el contenido de la lectura del texto “La importancia del deporte”
En la segunda parte seleccionardn una tematica a partir del texto leido y
redactaran un texto expositivo tomando en cuenta la estructura, proceso de
escritura y los aspectos normativos como la ortografia.
Posteriormente se evaluara la diagnosis y sefialaran sus resultados apoyado
de una lista de cotejo de evaluacion.
Sesion 2
En conjunto con el docente se reflexionard acerca de los problemas que se
observan en su produccion textual mediante la estrategia “Los globos de
reflexion discursiva” donde los estudiantes reflexionarén e interiorizaran
al escribir los principales problemas de cohesion textual.
Se explicard la secuencia didactica sus objetivos, contenidos y metodologia,
se escucharan aportes de los discentes para retroalimentacion de la misma.

Materiales didactico

Lectura “"La importancia del deporte™

Lista de cotejo
Globos de reflexion discursiva

Plan esquematico de la secuencia didactica

Evaluacion
Evidencias

Evaluacion:
+«» Diagnosis
< Autoevaluacion

Evidencias:
«» Escritos de los estudiantes.
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Fase Il: Lectura y analisis de los textos expositivos

Sesion: 3,4

Indicadores de logro: Identifica las generalidades del texto expositivo y los marcadores discursivos a través de un mapa cognitivo de caja.
Contenido: El texto expositivo

Subcontenidos: Estructura del texto expositivo.

Actividades Materiales didacticos Evaluacion
Evidencias
Sesion 3
« Se asignara un texto modelo “El sistema solar”, el cual, en trabajo
cooperativo analizaran el vocabulario desconocido, contenido, estructura. Evaluacion:
< A partir de lluvias de ideas elaborardn un esquema de los aspectos
fundamentales del texto leido. [ Heteroevaluacion
< Los alumnos expondran el esquema elaborado y junto con el docente 01 Lectura “El sistema solar”.
evaluarén los resultados a través de una lista de cotejo. [ Lista de cotejo. Evidencias
< Retroalimentaran el esquema presentado. 1 Mapa cognitivo.
Sesién 4 [0 Esquema
< Posteriormente con medicién docente elaboraran un mapa cognitivo de [J Mapas
cajas y clasificardn el concepto, caracteristicas y estructura de texto cognitivos

expositivo utilizando la estrategia el baul de las fichas de colores.

<% Sefialardn en el texto analizado los marcadores discursivos y los
clasificaran utilizando un grafico llamado “gusanito discursivo” donde iran
clasificando los marcadores discursivos y el logro alcanzado.

< Seguidamente presentaran mediante el grafico “gusanito discursivo” la
clasificacion de los marcadores discursivos junto con el logro alcanzado
para ser evaluada y retroalimentada.

< Se realizard un conversatorio acerca de la importancia y la funcionalidad
de los marcadores discursivos para cohesionar las ideas de texto expositivo
y al final crearan una “cancion de los marcadores discursivos”.

< Presentaran la cancion y la interpretaran en un plenario.

Fase 3: El proceso de redaccion de texto expositivo

Sesion: 5,6

Indicador de logro: Desarrolla las etapas de la escritura en la redaccion de texto expositivo para el mejoramiento de la expresion escritura.
Contenido: El texto expositivo

Subcontenido: Estructura segun la organizacidn de las ideas.
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Sesion 5

Sesion 6

R
0’0

Fase 1V:

Actividades

Los alumnos atenderan y escucharan el video “Seminario de la escritura”
Reflexionaran en plenario sobre la importancia del proceso de escritura a
partir del video presentado.

Leerén el texto “Las etapas de la escritura” presentado en una tabla segln
Muller (2004)

Construiran un flujograma de las etapas de escritura (planificacion,
textualizacion, revision y correccion), esto permitird reconocer el proceso
de redaccion del texto expositivo.

Se propondra a los alumnos en grupo de 4 integrantes, la redaccion de un
texto expositivo con la tematica “El valor de la television en la sociedad”
tomando en cuenta la estructura, caracteristicas y etapas de la composicion
de textos.

Los alumnos realizaran la etapa de la planificacion a través de la estrategia
del “pergamino” seleccion de tema, formulacion del objetivo, lluvia de
ideas, agrupacion de ideas, asociacion de ideas, elaboracién del plan
(estructura de texto).

Mediante el uso de la estrategia del “pergamino” los alumnos expondran a
sus compafieros la planificacién realizada.

Se evaluard el proceso de planificacion, a través de un diferencial
semantico.

Redaccion de texto expositivo y uso de marcadores discursivos

Sesion: 7,8
Indicador de logro: Emplea los marcadores discursivos para la conexion entre las ideas del texto expositivo.
Contenido: Marcadores discursivos
Subcontenidos: Clase préactica

Actividades

Materiales didacticos

[ Presentacién del video
“Seminario de la escritura”

[ tabla de las etapas de la escritura.

[ Flujograma de las etapas de la
escritura.

) Pergamino

Materiales didacticos

Evaluacion
« Heteroevaluacion
-Diferencial seméantico
Evidencias
Escrito de los estudiantes

Evaluacion

Evidencias
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Sesion 7

Sesion 8

0’0

Completacion del “Mapa cognitivo de secuencia” con los aspectos
generales de los marcadores discursivos.

Mediante la dindmica “la guerra de marcadores discursivos” los alumnos
pasaran a la pizarra a escribir los diversos tipos de marcadores de forma
correcta, preparandose para la redaccion del texto expositivo.

Los estudiantes realizaran la etapa de textualizaciéon a partir del plan
elaborado en la fase anterior, utilizando adecuadamente los marcadores
discursivos aprendidos.

Recalcaran los aspectos tedricos sobre la estructuracion logica de los
textos, organizando sus ideas en parrafos expositivos en la elaboracion del
desarrollo del texto.

Monitoreo y retroalimentacion del proceso de redaccion por parte del
docente.

Los estudiantes redactaran la conclusion e introduccion (tesis y objetivo)
aplicando marcadores discursivos conclusivos.

Los alumnos entregaran la primera version del desarrollo del escrito,
igualmente se valorara de forma colectiva del proceso de redaccion
efectuado a partir de una guia de revisién

Mapa cognitivo tipo secuencia

Fase V: Revision, correccion y evaluacién de textos expositivos empleando los marcadores discursivos
Sesién: 9,10

Indicador de logro: Emplea la revision como tercer paso en la redaccion de textos expositivos.

Contenido: Proceso de escritura.
Subcontenidos: Fases de la redaccion.

Actividades

Materiales didacticos

Evaluacion:
Heteroevaluacion.

Guia de revision

Evidencias:
Redacciones de los
estudiantes.

Evaluacion

Evidencias
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Sesion 9

< Los alumnos en conjunto con el docente realizaran la correccion de los Evaluacion:
errores en el escrito elaborado en la clase anterior, enfatizando en funcién < Coevaluacion.
de la cohesion en el texto expositivo utilizando los marcadores discursivos. < Heteroevaluacion.
< Se monitoreara el proceso de correccion del texto realizado. Presentacion del video “Los conectores de texto”.
<% Se entregara el escrito final para la valoracion del proceso de redaccién [ Guia de observacién.
realizado. Evidencias:
Sesion 10 % Redaccidn final del
< Los estudiantes presentaran en un festival de redaccion y lectura el informe parrafo expositivo.

final de sus textos creados.

< Explicaran ante los asistentes diversas estrategias empleadas para la
implementacion de los marcadores del discurso en la redaccion de sus
textos expositivos.

< Leerdn y representaran de manera creativa sus textos expositivos.

< Explicaran las diversas estrategias utilizadas para la realizaciéon de este
proceso.

< Realizaran intercambio de experiencias motivadoras con el piblico sobre
sus logros alcanzados.
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20.1 Materiales didacticos para el desarrollo de las sesiones que conforman la secuencia
didactica.
Material 1. Lectura para la diagnosis. Fase 1

“La importancia del deporte”

El deporte tiene la facultad de ayudar a desarrollar destrezas fisicas, hacer ejercicios, socializar,
divertirse, aprender a jugar formando parte de un equipo, aprender a jugar limpio y a mejorar
la autoestima. Asimismo, el deporte ayuda a los nifios en su desarrollo fisico mejorando y
fortaleciendo su capacidad fisica y mental.

Normalmente, los jovenes son fisicamente mas activos que los adultos ya que un nifio sano
interesado en la actividad fisica, estd siempre en movimiento. Sin embargo en los adultos
también es de vital importancia realizar alguna actividad fisica para mantenerse saludable.

Por otro lado en los nifios practicar de una manera continuada una actividad fisica, puede
mejorar el estado fisico, debido a que se desarrollan las capacidades motoras y la formacién de
la actividad en el nifio, esto debe adquirirse en diversas disciplinas deportivas. Ademas vivimos
en una sociedad donde los adolescentes tienden con facilidad a los habitos insanos (fumar,
tomar alcohol, drogas...). El problema del tabaco, las drogas y el alcohol en los jovenes debe
atacarse y una de las soluciones mas eficaces es ensefiando al nifio desde muy pequefio habitos
saludables como las actividades fisicas que sirvan de factor protector.

Revista digital dimensiones Recuperado de,

www.demisiones.com/archivos/importancia_del deporte.pdf

Instrumento de evaluacién N° 1. Lista de cotejo para la diagnosis

Marque con v donde crea conveniente.

Criterios de evaluacion Si No

1- Determino correctamente la tematica del texto leido

2- Determino la estructura del texto

3- Comprendo el contenido de la lectura

4- Selecciona una tematica a partir del texto leido

5- Redacto un texto expositivo tomando en cuenta la estructura.

6- Desarrollo correctamente el proceso de escritura

7- Respeto los aspectos normativos como la ortografia

8- Presento cohesion y coherencia el texto escrito

Observaciones
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Estrategia de aprendizaje N° 1 “Los globos de reflexion discursiva”
Determinar las deficiencias del uso de marcadores discursos (Fase 1).

Fase 2. Sesion 3,4
Material N° 2 Texto modelo “El sistema solar” (sesion 3)
El sistema solar es un sistema planetario cuya estrella central es el sol. En

efecto, alrededor de €l orbitan y giran varios planetas, planetas enanos y otros

cuerpos celestes por efecto de la fuerza de gravedad. Al respecto los cientificos

calculan que el Sistema Solar se formé hace unos 4.6 billones de afios debido a un colapso
gravitatorio de una nube molecular gigante. Por consiguiente, Gran parte de la masa se
concentrd en el centro y dio forma al Sol, mientras que el resto de la materia originé a los
planetas.

Por otro lado, el Sol ejerce atraccion gravitatoria sobre los cuerpos celestes, que son los 8
planetas, los planetas enanos, los asteroides, los cometas, los satélites naturales como la luna,
las concentraciones de asteroides como el que divide a los planetas interiores de los exteriores
y muchisimos objetos pequefios. En definitiva, todo el sistema esta contenido en la Via Lactea,
la galaxia con forma de espiral que a su vez forma parte del Universo. Los primeros 4 planetas
son los denominados planetas interiores o planetas terrestres, debido a su constitucion solida y
rocosa: Mercurio, Venus, Tierray Marte. Después de éste se encuentra el cinturdn de asteroides
tras el que se distribuyen los planetas jovianos o exteriores, constituidos por gas e identificados
por su enorme volumen: Japiter, Saturno, Urano y Neptuno.

Espinoza, M (2014), El sistema solar. Revista asociacion de lectura. Recuperado de:
https://tomi.digital/es/19702/sistema-solar.
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Fase 2, sesion 3
Estrategia de aprendizaje N° 2 Esquema para la realizacion de lluvias de ideas

@

Fase 2 sesion 4

Estrategia de Aprendizaje N° 3: Mapa cognitivo de cajas acerca de las generalidades del

texto expositivo.

i
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Fase 2, sesion 4:
Estrategia de Aprendizaje N° 4: “El baul de las fichas de colores”. Para la completacion

del mapa cognitivo.

‘ [
R

. ? <
nee o L Ly s

Fase 2, Seccion 4
Estrategia de Aprendizaje N° 5: “El gusanito discursivo” para la clasificando de los
marcadores discursivos y el logro alcanzado.

90



Fase 3 sesion 5.

Estrategia de Aprendizaje N° 6: Etapas de la escritura

Flujoframa para la clasificacion de las etapas de la escritura.
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Muller (2004)

Primera fase (planificacion):

Esta etapa precede a la redaccion propiamente dicha. Consiste en la planificacion mental de las ideas que el escritor pretende
desarrollar en su redaccion. Esta fase consta de los siguientes pasos:

Definicion del objetivo del mensaje

Todo escritor antes de comenzar a textualizar debe plantearse el porqué del
sentido de su escrito. Las razones suelen variar con base en la vision del autor.
Estas pueden girar en torno a informar, comentar, solicitar, preguntar, criticar,
entre otros.

Anélisis del receptor o destinatario

El autor del escrito, luego de fijar los propdsitos de su trabajo, antes de
incorporarse completamente en el proceso de escritura, debe determinar a quién
sera dirigido el mismo (nifio, joven, adulto, pobre o rico, mujer) y sus
particularidades. Esto, debido a que de ello depende el uso del tipo de
vocabulario que emplea y la temética en la cual desarrollara el contenido del
texto.

Delimitacion del tema del asunto

En esta fase, cuando el autor tiene completamente claro el proposito de su escrito
y a quién sera remitido, debe entonces elaborar el tema o asunto que desarrollara.
Para ello, la caracteristica que el tema debe cumplir es ser completamente claro
0 especifico para evitar ambigiedades o malas interpretaciones. En este estadio
resulta vital, ademas, el planteamiento de ideas que contribuyan con la
fundamentacion objetiva del tema al cual se ha destinado el trabajo, ello en pro
del desarrollo del mismo.

Segunda fase (Textualizacion):

En esta segunda fase, lo que corresponde al papel del escritor radica en el proceso de redaccion propiamente dicho. Durante este proceso
el autor debe fundamentar con bases objetivas las alegaciones que va realizando sobre el tema seleccionado. Para el desarrollo eficaz de

esta etapa se debe cumplir los siguientes pasos:

Recopilacion de ideas

En este primer paso el redactor debe plantear por escrito todas las ideas que
surgen y que podrian ser Gtiles en la estructuracién del contenido del escrito.
Para ello, debe anotarlas en una lista en el mismo orden y medida en el que van
apareciendo.

Seleccion y ordenamiento de ideas

Dentro de las ideas surgidas y consideradas suficientes para el desarrollo del
escrito, el autor debe saber discriminar la informacién que serd més apropiada,
para darle claridad y fundamentos a la redaccion, de la innecesaria. Para ello,
puede auxiliarse de la elaboracion de un plan o esquema que muestre de forma
organizada las ideas, adn sin desarrollar, por las que se regira la redaccion del
contenido del texto.

Redaccién del mensaje

En esta etapa el esquema que incluye las ideas por las que se regira el escrito
debe estar completamente corregido. Con base al esquema debidamente validado
se inicia la redaccion de las ideas en un primer borrador. El escritor debe ser
objetivo en su trabajo, pues el producto que obtenga debe mostrar las
propiedades que todo texto debidamente estructurado debe poseer (claridad,
concision, coherencia, sencillez). Aca, es importante recalcar la vitalidad de
tomar en cuenta el receptor del escrito puesto que el vocabulario debe adecuarse
a este con el fin de lograr una mayor eficacia de lo manifestado.

Revision de lo escrito

El proceso de escritura es un acto que para su eficacia requiere de la revision
recursiva de lo que se va elaborando. Al finalizar la redaccion, se debe leer el
texto las veces que sea necesario con el objetivo de realizar las mejoras
pertinentes. En esta etapa se debe intervenir ante los problemas de sintaxis,
ortografia y puntuacién de manera que con ello se pueda pulir los aspectos que
en la lectura no resultan agradables o interesantes.

Version definitiva

Esta etapa consiste en la Gltima revisién del escrito. Luego de realizar las
correcciones necesarias de contenido es necesario imprimir el documento y
leerlo para corroborar que no posee errores semanticos. Se hace énfasis
ademas en la deteccidn de faltas de digitacién que hasta ese momento no han
sido detectadas.
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Fase 3 Material didactico 3: Texto las etapas de la escritura.

Fase 3, sesion 6

Material didactico N° 4: “El valor de la television en la sociedad”

La television es un sistema que permite a las personas recibir sonidos e imagenes en
movimiento y eso es posible gracias a las ondas. En la actualidad se puede afirmar que en la
mayoria de los hogares hay, como minimo, un televisor. Con el paso de los afios se ha
convertido en un objeto fundamental y cotidiano que, normalmente suele presidir el centro del
salon y en el que toda la familia se retne frente a él para ver sus diferentes programas. Al
respecto, Berenice Buresh citado por Garcia (2003), la ha definido con estas palabras “La
television puede darnos muchas cosas, salvo tiempo de pensar”. Por consiguiente, en esta
argumentacion se hablara sobre el valor de la television en la sociedad.

En primer lugar, hay que decir que la television puede verse como algo positivo porque, entre
otras cosas, te permite estar informado en todo momento a través de los informativos. Ademas,
otro aspecto a favor de la television es que te permite aprender sobre temas que desconocias
gracias a concursos como saber y ganar. Por otro lado, se destaca la television por el hecho de
ser un medio de entendimiento como cuando tenemos la oportunidad de ver una pelicula,
nuestra serie favorita o alguna transmision deportiva relacionada con el futbol o el baloncesto.
Pero no todo lo que rodea el mundo de la television es positivo. Un aspecto negativo es el hecho
de que hay gente que se pasa muchas horas frente al televisor y eso crea adiccion. Asimismo,
esta el inconveniente el cual, por culpa de la television los miembros de una familia hablan muy
poco cuando estan reunidas en el salén o en la cocina porque estan pendiente de lo que pasa en
la pantalla de su televisor.

En definitiva, cuando nos referimos a la television vemos como se argumenta a favor y en
contra. Pero creo que lo mas importante al respecto de la television es que cada uno debe ser
capaz de hacer un uso responsable de un aparato que nos guste, o al contrario, no forma parte
de nuestras vidas. Si conseguimos que las personas se eduquen mirando la television,

seguramente los beneficios que se obtengan seran muchos mayores que los inconvenientes.

Garcia, C. (2003). El valor de la television en la sociedad. Clubensayos, 1-2. Recuperado de :
https://brainly.lat/tarea/3612578
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Sesion 6: Instrumento de evaluacion N° 2: lista de cotejo.

Nombre afo:

Sefiale con una X la escala que considere conveniente

seccion:

Indicaciones

Si

NO

1 | Redacto un texto expositivo a partir del tema sugerido.

2 | Elaboro objetivos para la redaccion del escrito

3 | Desarrollo las etapas de la escritura

4 | Relaciono correctamente las ideas en el texto escrito.

5 | Constato que el texto presentd coherencia y cohesion.

6 | Presento la estructura completa del texto expositivo

7 | Observacion

Fase 3, sesién 6.

Estrategia de Aprendizaje N° 7: El “Pergamino para la planificacion del bosquejo”.

@ )
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Fase 3, sesién 6

Diferencial semantico.

Instrumento de evaluacion N° 3 para el proceso de planificacion

Indicadores

Muy
satisfecho
‘ : "g«.\
g

Satisfecho

A

A~

Insatisfecho

omN

Selecciond bien el tema

Formuld correctamente el objetivo.

Elaboré bien las lluvias de ideas.

Realiz6 un bosquejo o un plan para
la redaccion del texto.

Elaboré muy bien la tesis para mi
escrito.

Presento cohesidn y coherencia el
texto escrito.

Consideré los aspectos normativos
(ortografia)

Reviso y mejord el texto terminado.

Observaciones
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Fase 4, sesion 7

Estrategia de aprendizaje N° 8: Modelado de un mapa cognitivo de secuencia para la

ensefianza de las generalidades de los marcadores discursivos.

Son los que se encargan
de organizar el flujo de la
informacion y los que
orientan la interpretacién
del destinatario.

Generalidades de los
marcadores discursivos
Casamiglia y Tuson
(1999)

Para qué sirven

-Sirven para ordenar el escrito
-Introducir un tema

-Afadir ideas

-Aclara o explicar
-Ejemplificar

-Introducir una opinion

personal.

-

//

Importancia

Son muy importantes
porque permiten que el
texto sea coherente, y
que el receptor

comprenda el contenido
del mismo.
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NO

(B

Fase 4, sesion 8

Instrumento de evaluacién N° 4: Guia de revision para la coevaluacion del proceso de
redaccion de los estudiantes.

Clasifique con un v donde considere conveniente y justifique su respuesta.

Indicaciones Si No ¢Por qué?

¢Logro desarrollar correctamente las etapas de la escritura?
¢Empled efectivamente los marcadores discursivos en el escrito?
¢Redacto tesis para la redaccion de sus textos?

¢Elaboro objetivos para el escrito?

¢Logrd cumplir con los objetivos propuestos?

¢Desarrollé correctamente introduccion y conclusion del texto?
¢Cumplio con los aspectos normativos de la escritura?

Observaciones

Fase 5, sesion 9
Instrumento de evaluacién N°5: Guia de observacion para la evaluacién del texto final
de los estudiantes.

Aspectos a evaluar Si  No Talvez  Observaciones

¢Logro redactar el texto expositivo completo?

¢Empleo marcadores discursivos en el escrito?

¢Planifico, textualizo y reviso el texto?

¢ Tomo en cuenta la estructura del texto expositivo?

¢Presento cohesion y coherencia el texto escrito?

¢Muestro respeto y responsabilidad en el trabajo
cooperativo?

¢Cumplo con los objetivos del mismo?
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21 Conclusiones

En este acépite se muestran las conclusiones de los resultados obtenidos de esta investigacion
los cuales se presentaron a lo largo del desarrollo del mismo.

Para el primer objetivo se evidencié que la mayor parte de los estudiantes poseen dificultades
en la escritura, asimismo en el uso correcto de los marcadores discursivos, la funcionalidad y
el significado de estos.

En relacion con el segundo objetivo se obtuvo como resultado que el 95% de los estudiantes
tiene deficiencia en la escritura esto se refleja en la prueba diagnostica que se aplico a los
discentes.

En concordancia con el tercer objetivo los educandos presentaron deficiencias en el dominio y
el proceso de redaccion del texto expositivo, pues no desarrollaron una tematica, no cumplieron
con la estructura del texto y mostraron dificultades con los aspectos normativos de la ortografia.
Para el cuarto objetivo se determina gque los estudiantes desconocen el significado e importancia
de los marcadores discursivos, por ende se les dificulta redactar textos expositivos.

Respecto al quinto objetivo se realizé una secuencia didactica en funcion del mejoramiento del
uso de los marcadores discursivos para mejorar la cohesion al redactar textos expositivos, en
esta se incluyen estrategias didacticas, ladicas y motivadoras las cuales podran ser utilizadas
por docentes que estén interesados en mejorar sus estrategias de ensefianza de acuerdo a esta
tematica.

Se considera gue las docentes de lengua y Literatura del colegio Rigoberto Lopez Pérez poseen
limitaciones en cuanto a la aplicacion de estrategias metodoldgicas que permitan la ensefianza
eficaz de los marcadores discursivos, evidencia de ello, es por el poco planteamiento de
actividades participativas las cuales permita al estudiante cumplir y aplicar la funcionalidad y

el uso de los marcadores discursivos al redactar textos expositivos.
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22 Recomendaciones

El desarrollo del proceso de ensefianza en la asignatura de Lengua y Literatura dentro del salén
de clase es necesario implementar nuevas estrategias las cuales garanticen un aprendizaje
competente y significativo en los educandos, por lo tanto es oportuno considerar las siguientes

recomendaciones:

+ Implementar estrategias o actividades innovadoras que permitan formar al dicente
eficazmente y de manera integral desarrollando sus competencias y que obtengan
aprendizajes significativos.

+ Que los docentes tomen en cuenta las unidades didacticas en la que se incluyan las
macro-habilidades en especial la escritura para mejorar a traves de actividades creativas
las deficiencias que poseen los estudiantes en cuanto a esta.

+ Ensefiar detenidamente los marcadores discursivos para la redaccién de textos
expositivos.

+ Que los docentes utilicen diferentes estrategias metodoldgicas, innovadoras, ludicas y
metacognitiva para la ensefianza del uso y la funcionalidad de los marcadores

discursivos en la escritura.
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Cuestionario ambito estudiante

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA

LEAK - NAKSGUA

Cuestionario de autoconocimiento sobre la expresion escrita, determinado en el
desarrollo de marcadores discursivos en textos expositivos.

Estimado estudiante, el presente cuestionario se realiza con el fin de conocer, las actividades y
estrategias cognitivas que utiliza al momento de redactar un texto expositivo empleando
marcadores discursivos, y el conocimiento que posee en la funcionalidad del mismo.
Agradecemos de antemano su colaboracion.

Fecha: Edad:

Grado: Sexo:

Centro educativo:

Instrucciones:
Lee cada una de las preguntas que se te presentan a continuacién y marca con una X la escala
que consideres adecuada y justifica tu respuesta.

1. ¢ Es importante la escritura para usted?

si [] No|:| Porque:

2. ¢ Tiene dificultades al momento de escribir?
Siempre|:| Casi siempre |:| A veces Nunca

¢Por qué?

3. ¢Con qué frecuencia escribe?

Siempre Casi siempre A veces Nunca

¢Por qué?

4. ¢ Qué actividades promueve el docente para fortalecer la escritura?
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Lluvias de ideas Taller de parrafos Bosquejos Ninguno
Otros

5. En su instituto se promueve la escritura a través de:

Club de escritura Concurso de ensayoil Ninguno|:| Otros:

6. ¢ Que entiende por texto expositivo?
-Expresan conceptos o hechos de manera objetiva.

-Informa al receptor de forma clara sobre un tema en-especifico.
-Texto literario delimitado por el relato de una historia por un narrea__lor. |:|
7. ¢Qué textos le gusta escribir?

Narrativo|:| Expositivo|:| Argumentativo|:| Ninguno|:|

Otros

8. Cuéndo redacta un texto expositivo revisa:

Caligrafia |:| Ortografia |:| Marcadores discursivos |:|Ninguno |:|
Otros

9. ¢ Qué entiende por marcadores discursivos?
-Son mecanismos de cohesion. |:|
- Conjunto de palabras que constituyen una Iengua.|:|
- Otros.
10. ¢ Al redactar un texto expositivo utiliza marcadores discursivos?
Siempre[] Aveces [] Casi siempre[ ] Nunca []
11. ¢ Cuales son los marcadores discursivos que mas utiliza?

Aditivo (asimismo, ademas, también, por afiadidura) [ ]
Conclusivos (en conclusion, para finalizar, para terminar) [_]
Ejemplicacion (por ejemplo, a modo de ejemplo) ]

Otros

12. ¢ Qué entiende por coherencia?
- Propiedad que se encarga del procesamiento de la informacion que se plantea en un escrito,

es decir cudl es la informacion pertinente que se necesita y de qué manera se dd__lpresentar.
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-Forma de un texto [
13. ¢ Qué entiende por cohesion?
-Encadenamiento de las palabras, oraciones e ideas de un escrito. [_]

-Capacidad expresiva general del texto.[ ] Otros

14. ; Qué funcionalidad tienen los marcadores discursivos para la redaccion de textos?
Ayudan a unificar mejores las ideas. [_]

Mayor dominio de la escritura  [_] Otros
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Prueba diagnostica ambito estudiante

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA

LEAK - KARAGUA

INSTRUMENTO DE RECOLECCCION DE INFORMACION
PRUEBA DIAGNOSTICA

Estimado estudiante la presente prueba diagnostica se realiza con el objetivo de determinar su
nivel de escritura y sus conocimientos acerca del uso y la funcionalidad de los marcadores
discursivos en textos expositivos.
Datos Generales.
Centro Educativo:
Grado: Edad: Fecha:

Indicaciones.

I. Lea atentamente el siguiente texto expositivo “El valor de la television en la sociedad” y
realice las siguientes actividades
El valor de la television en la sociedad

La television es un sistema que permite a las personas recibir sonidos e imagenes en
movimiento y eso es posible gracias a las ondas. En la actualidad se puede afirmar que en la
mayoria de los hogares hay, como minimo, un televisor. Con el paso de los afios se ha
convertido en un objeto fundamental y cotidiano que, normalmente suele presidir el centro del
salon y en el que toda la familia se retne frente a él para ver sus diferentes programas. Al
respecto, Berenice Buresh citado por Garcia (2003), la ha definido con estas palabras “La
television puede darnos muchas cosas, salvo tiempo de pensar”. Por consiguiente, en esta
argumentacion se hablara sobre el valor de la television en la sociedad.

En primer lugar, hay que decir que la television puede verse como algo positivo porque, entre
otras cosas, te permite estar informado en todo momento a través de los informativos. Ademas,
otro aspecto a favor de la television es que te permite aprender sobre temas que desconocias
gracias a concursos como saber y ganar. Por otro lado, se destaca la television por el hecho de
ser un medio de entendimiento como cuando tenemos la oportunidad de ver una pelicula,

nuestra serie favorita o alguna transmision deportiva relacionada con el futbol o el baloncesto.
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Pero no todo lo que rodea el mundo de la television es positivo. Un aspecto negativo es el hecho
de que hay gente que se pasa muchas horas frente al televisor y eso crea adiccion. Asimismo,
esta el inconveniente el cual, por culpa de la television los miembros de una familia hablan muy
poco cuando estan reunidas en el salén o en la cocina porque estan pendiente de lo que pasa en
la pantalla de su televisor.
En definitiva, cuando nos referimos a la television vemos como se argumenta a favor y en
contra. Pero creo que lo mas importante al respecto de la television es que cada uno debe ser
capaz de hacer un uso responsable de un aparato que nos guste, o al contrario, no forma parte
de nuestras vidas. Si conseguimos que las personas se eduquen mirando la television,
seguramente los beneficios que se obtengan seran muchos mayores que los inconvenientes.
Garcia, C. (2003). El valor de la television en la sociedad. Clubensayos, 1-2. Recuperado de :
https://brainly.lat/tarea/3612578

A. A partir de la lectura del texto encierre en un circulo la respuesta que considere
correcta de las siguientes interrogantes.

1-;Qué expresa el fragmento del texto “La television es un medio de comunicacion
importante”?

a. Latelevision tiene aspectos positivos y negativos.

b. La television nos da todo menos tiempo para pensar.

c. Ay B. son correctas

2. ¢ A qué conclusion llega el autor con el texto?

a. La television solamente es un medio de entrenamiento vacio.

b. Las personas pierden demasiado tiempo mirando los programas de television; no es
productivo en absoluto.

c. Cada uno debe ser responsable a la hora de elegir los contenidos a ver.

Il. Extraiga de la lectura verbos, articulos y marcadores discursivos y clasifiquelos en la

siguiente tabla.
Verbos Articulos Marcadores discursivos

112


https://brainly.lat/tarea/3612578

I11. Seleccione una tematica del texto leido y redacte un texto expositivo, tome en cuenta

la estructura, marcadores discursivos y cuide su ortografia.

Entrevista ambito docente

UNIVERSIDAD
NACIONAL
AUTONOMA DE
NICARAGUA,
MANAGUA

LEAK - KAKSGUA

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DEINFORMACION
Entrevista sobre la expresion escrita, determinada en el desarrollo de marcadores
discursivos en textos expositivos.
Estimado docente, la presente entrevista se realiza con el fin de obtener informacion acerca de
las estrategias y actividades que usted desarrolla en el aula de clase para el fortalecimiento de
la escritura y la ensefianza de los marcadores discursivos en textos expositivos, asimismo
conocer las dificultades que poseen los estudiantes sobre el uso de los marcadores discursivos.
Agradecemos de antemano su colaboracion.

|. Datos generales

Nombres y apellidos: Fecha:
Centro educativo: Sexo:
Edad: Grado:

1. ¢Cudles son las actividades que promueve en articulacion con el centro educativo para el
fortalecimiento de la escritura?

2. ¢ Qué estrategias metodoldgicas promueve dentro del aula de clase para el mejoramiento de
la escritura?

3. ¢Cuales son las dificultades que presentan los estudiantes al momento de redactar textos
expositivos?

4. ;Bajo qué enfoque y modelo promueve la escritura? ¢Por qué?
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5. ¢Por que se les dificulta a los estudiantes emplear la coherencia y cohesion en un escrito?

6. ¢Cual es la metodologia que ha utilizado para mejorar la coherencia y cohesion?

7. ¢Cudles de los tipos de marcadores discursivos utilizan mas los estudiantes al redactar textos
expositivos?

8. ¢Expligue cdmo los estudiantes hacen uso de los marcadores discursivos?

9. ¢Por que los estudiantes desconocen el uso y la funcionalidad de los marcadores discursivos?

10. (A través de qué actividades y estrategias lidicas se pueden ensefiar los marcadores
discursivos para la redaccion de textos expositivos?

11. ¢ Cual son las caracteristicas que debe presentar un docente para ensefianza la escritura?

12. ;Se puede mejorar la coherencia y cohesion a través del uso de marcadores discursivos a
partir de una secuencia didactica?
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-Iméagenes sobre la aplicacion de los instrumentos.

Alumnos realizando prueba diagndstica Alumnos realizando prueba diagnéstica

Alumnos realizando Cuestionario Alumnos realizando Cuestionario
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