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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion pretende aportar a la innovacion del sistema
educativo en la lengua materna, proponiendo el Modelo de Aprendizaje por
Esquema, el cual se basa en los procesos de aprendizaje. Ademas se pretende

desarrollar la comprensién lectora mediante el uso del bosquejo.

En esta investigacion se utiliza el enfoque cualitativo, con sus respectivo
instrumentos de investigacion y analisis, se hizo énfasis en los teoremas de ideas
principales, ideas secundarias y bosquejo en los estudiantes de séptimo grado del

Instituto Enrique Flores Guevara, distrito VI de Managua.

Las fases de recoleccion de la informacion y analisis de resultados responden a los
objetivos especificos de la investigacion. La primera fase corresponde a la
diagnéstica perteneciente al primer momento del modelo de aprendizaje conocer
sobre los saberes que poseen los dicentes tanto en lo conceptual y procedimental
en relacién a ideas principales, secundarias y bosquejo, para detectar posibles

errores en sus teoremas.

Luego la fase formativa que corresponde al segundo y tercer momento, que
permiten consolidar sus conocimientos previos mediante trabajo, para determinar
sus avances teoricos y procedimentales. Por Ultimo, la fase consolidativa
correspondiente al tercer objetivo en donde el estudiante realiza la comprension

lectora y la plasma en un bosquejo



1. Introduccién

Es imprescindible la realizacién de investigaciones en el campo educativo, ya que
en el salén de clases se encuentran diferentes problemas en el area de lengua y
literatura y como educadores nuestro deber es encontrar soluciones a estas
limitantes. Entre las limitantes esta la elaboracion del bosquejo, tanto estructuracion
de un orden jerarquico, plantear las ideas principales y secundarias en un orden

l6gico y coherente.

El presente trabajo de investigacion esta determinado a dar respuesta a problemas
concreto que se plantean en la comunidad educativa, también fortalecer las macro
habilidades comunicativas. Tanto en el area de lengua y literatura como en las
diferentes materias se presentan variedades de problemas que deben ser atendidos
y encontrar soluciones que ayuden a superar las dificultades. La novedad de este
trabajo investigativo es la aplicacion del Modelo de Aprendizaje por esquema, en

donde propone que el estudiante es el autor principal de su aprendizaje.

Este trabajo propone, a través del Modelo de Aprendizaje por Esquema, “El uso del
bosquejo basado en el modelo de aprendizaje por esquema como estrategia para
superar los problemas de compresion lectora de textos expositivos” en los

estudiantes de séptimo grado.



2. Antecedentes

En todo proceso investigativo se hace necesario partir de lo que se ha ya realizado
en el tema de investigacion. Se hizo busqueda de trabajos a nivel internacional y
en la Universidad del Valle, Cali Colombia se encontré una investigacion de Lopez
(1997) Los esquemas como facilitadores de la comprensién y aprendizaje de texto.
En su tesis manifiesta que la compresion y aprendizaje se dan cuando se puede
asociar la informacion previa de los esquemas del lector con la informacion nueva
del texto, es decir, que el aprendizaje ocurre cuando se puede interpretar la
informacion nueva en términos de conocimientos y conceptos adquiridos
previamente, permitiendo al lector entender e interpretar la informacion y elaborar

una representacion mental coherente de lo que texto describe.

A nivel nacional se encontraron investigaciones en la Universidad Nacional
Auténoma de Nicaragua, Managua (UNAN — Managua), entre los que sobresalen:
Rojo (2007) Mapas conceptuales: una estrategia para el desarrollo de la
comprension lectora de textos expositivos, en ella se plantea un proyecto que
engloba contenidos relacionados con la identificacion de ideas principales y
secundarias, también ofrece un modelo que refuerza el trabajo integral del

estudiante.

Saballos y Obando (2008) El bosquejo como una estrategia didactica para superar
los problemas de comprension lectora, en la tesis confirma que los estudiantes
tienen bajo nivel de lectura que les impide comprender lo que leen, pero con algunas
técnicas de lectura, como el bosquejo pueden ayudar a comprender el significado

de un texto.

Sandoval (2009) La idea principal y el resumen como una estrategia para la
comprension lectora de textos argumentativos, en su tesis expresa, que a través de
estrategias de identificacién de ideas principales y el resumen, contribuyd a mejorar
la comprension lectora, aplicando la teoria en la practica.



No se encontré trabajos monograficos que evidencian aspectos directamente
relacionados con el tema “El uso del bosquejo en el modelo de aprendizaje, por
esquema como estrategia para superar los problemas de comprensién lectora de
textos expositivos”, pero si hay investigaciones que plantean propuestas didacticas
para la enseflanza de la lectura que fueron desarrolladas para la culminaciéon de

estudios.



3. Planteamiento del problema

La comprension lectora es la capacidad que posee una persona para leer un texto
y entenderlo. Las personas pueden leer fluido pero no pueden entender lo leido, es
decir carece de habilidad de analizar e interpretar. En el ambito educativo la
comprension lectora es importante dado que se aplica en todas los niveles como
asignaturas, tanto en matematica para el analisis de un problema o en historia al
realizar un resumen o una linea de tiempo. Por ende, aquellos estudiantes que
presentan dificultad en comprension lectora, también presentaran dificultades en las

demas materias.

Los estudiantes tienen dificultad en la elaboracién del bosquejo, como una técnica
para la comprension lectora, porque se evidencia la dificultad de analisis vy
comprension al leer textos expositivos. Por ende, al no comprender el texto, ni
identificar sus ideas principales y secundarias no posee las herramientas necesarias
para la comprension lectora y de ahi parte el interés de investigar acerca del uso
del bosquejo basado en el modelo de aprendizaje por esquema como estrategias

para superar los problemas de comprensién lectora de textos expositivos.

Es importante reconocer que el desarrollo de la lectura despierta la capacidad critica
de los estudiantes. Es un mecanismo de formacion intelectual que se debe practicar
continuamente de acuerdo con el nivel académico, para despertar las capacidades
mentales que los estudiantes van induciendo en la interpretacion de los textos
¢,Como ayudara la elaboracién del bosquejo basado en el modelo de aprendizaje
por esquema como estrategia para superar los problemas de comprensién lectora

a los estudiantes de séptimo grado de secundaria regular?



4. Justificacién

En el presente trabajo se disefiara una estrategia utilizando el bosquejo basado en
el modelo de aprendizaje por esquema para enfrentar los problemas de compresion
lectora de textos expositivos, aplicada a los estudiantes del séptimo grado en la
secundaria regular, que presente dificultades en la comprension lectora, en el

Instituto Enrique Flores Guevara.

En la busqueda de antecedentes tanto a nivel nacional como internacional no se
encontro tesis, ni investigaciones que utilice el bosquejo como una estrategia para
la comprension lectora mediante el modelo de aprendizaje por esquema, por lo cual
se propone una estrategia adaptada a las necesidades de los estudiantes de nivel

de secundaria.

Ante ellos, se considera que esta investigacion es una propuesta novedosa, dado
que a través del uso del bosquejo mediante modelo de aprendizaje por esquema el
estudiante podra superar sus debilidades en la comprension lectora, ya que el
estudiante es el protagonista de la construccién de su aprendizaje, ademas se

brinda una herramienta al docente que le permitira adecuar a su contexto educativo.



5. Objetivos
4.1. Objetivo General

Validar una secuencia didactica sobre el uso del bosquejo basada en el modelo de
aprendizaje por esquemas que permita a los estudiantes mejorar la comprension

lectora de textos expositivos.

4.2. Objetivos Especificos
Identificar los principales problemas de los estudiantes en lo conceptual,
procedimental, sociocultural y la evaluacion en la elaboracién de bosquejos para la

compresion lectora del texto expositivo.

Analizar los avances de los estudiantes en el dominio conceptual, procedimental,
sociocultural y evaluacién en la elaboracion de bosquejo para la comprension

lectora del texto expositivo.

Evaluar el desarrollo adquirido por los estudiantes en lo conceptual, procedimental,
sociocultural y de evaluacién en la elaboracion de bosquejo para mejorar la

comprension lectora de textos expositivos.



6. Marco teoérico

6.1 Texto Expositivo

Uno de los principios en que se asienta la competencia en comunicacion lingiistica
es la capacidad para comprender y producir textos en diferentes situaciones, con
intenciones distintas, lo que configura géneros discursivos también disimiles. Con
base en este principio, se puede afirmar que cada texto tiene “su propia gramatica”,
entendiendo por tal los fendmenos lingtiisticos propios o caracteristicos de cada tipo
de texto (Alvarez Angulo, 2001).

Desde esta perspectiva, el texto expositivo tiene como objetivo mostrar en detalle la
naturaleza del asunto, problema u objeto de andlisis, para lo cual se ajusta a
parametros estructurales —subtipos- discursivos fundamentales, tales como:
definicion-descripcion, clasificacidon-tipologia, comparacién-contraste, pregunta-
respuesta, problema-solucién, causa-consecuencias e ilustraciones o

representaciones graficas de un fenémeno particular.

Se caracteriza por la permanente ampliacion de informacion nueva, por la busqueda
de la objetividad y la precision conceptual con la cual deben comprenderse,
interpretarse los conceptos o los objetos de estudio. La intencién de exponer
informacion configura textos y discursos que se atienen a una serie de
caracteristicas que aparecen regularmente en la configuracion mental o
esquematica del sujeto y en las propias peculiaridades lingtiisticas y textuales del

documento.

6.1.1. Estructura del texto expositivo

La exposicion de informacion obedece a un esquema prototipico que esta formado
por tres elementos: problema — resolucién — conclusion, estos textos, a diferencia
de otros géneros textuales, no responden a una superestructura comdan, sino que
se ajustan a las siguientes maneras basicas (subtipos) de organizar la informacion,

segun Alvarez Angulo (2001), son:



. Definicion y descripcion

Alvarez Angulo (2001), refiere que “La definicion se relaciona con ideas como
concepto, ley, teorema, axioma, principio, etc.” (p.18). Implica la delimitacion de una
categoria con respecto a otras. Mientras que la descripcion en la escritura
expositiva esta relacionada con conceptos tales como: estructura, morfologia,
procedimiento, proceso, mecanismo, sistema, comparacion, funciones, fases,
ciclos, etc. (p. 18). Proporciona conocimientos de un objeto o de un fenémeno por

los accidentes que son propios y lo determinan con relacién a otros.

Como se observa, la consideracion de ambos subtipos de organizacion mental de
la exposicion, supone un recurso importante para la mejora de la comprensiéon y la
produccion de textos en todas las materias de un curriculo, en los usos orales y
escritos de la interaccion social. El esquema de la secuencia o proceso, variante de

la descripcion.

o Clasificacion — tipologia

Consiste en dividir el conjunto en clases, identificando las relaciones y grados de
los elementos con respecto al todo (Alvarez Angulo, 2001, p. 19). Se trata de un
esquema o subtipo muy comin en los textos que persiguen exponer y explicar
informacion. Este tipo de estructura facilita la elaboracion de esquemas mentales,
por cuanto que la enumeracién organiza las categorias y los conceptos. El orden es
evidente; por tanto, las operaciones mentales realizadas no requieren de gran

esfuerzo, como si lo exigen informaciones densas y desorganizadas.

o Comparacién y contraste (semejanzas y diferencias)

Comparar y establecer semejanzas y diferencias constituye una representacion
mental, o subtipo de exposicién de informacion, que sugiere la busqueda de
elementos que se oponen, en su estructura, en su funcionamiento, en su
procedencia o en su utilidad (Alvarez Angulo, 2001, p. 19). Es posible decir que, en

la comparacién, ademas de los opuestos también es factible identificar semejanzas



y complementariedades en el asunto. Este tipo de estructura, ademas de contrastar,

puntualiza la clase a la que pertenece un fenémeno en particular.

. Pregunta-respuesta

Este esquema mental o subtipo de exposicion de informacion es igualmente
frecuente, supone la necesidad de saber sobre una determinada realidad inmediata
o relativamente inmediata, lo que a su vez revierte en la respectiva explicacion o
solucion (Alvarez Angulo, 2001, p. 20) En el caso sefialado la informacién expuesta
es potencialmente inmediata o contingente. Los detalles que se proponen sobre la
pregunta se caracterizan por la precision con la que son tratados. Es probable
encontrar respuestas que den rodeos a la pregunta; esta modalidad es legitima y
puede facilitar la mejor comprension de la respuesta o despistar al lector o escucha

del documento.

o Problema-solucion

El subtipo de texto expositivo problema- solucion incluye despliegues explicativos
mas complejos en los que pueden resultar implicados los subtipos antes
mencionados (Alvarez Angulo, 2001, p. 20), debido a que es factible entender el
problema como una dificultad que supone una investigacion sistematica y rigurosa
gue, a su vez, exige la busqueda de particularidades o especificidades del fenémeno
para, sobre la base del conocimiento exhaustivo del mismo, plantear alternativas de

solucién al caso.

o Causa-consecuencia (causa —efecto)

La representacion esquematica de la relacion causa - consecuencia para exponer
informacion admite variantes, segun se ordenen anterior o posteriormente los
antecedentes y el consecuente (Alvarez Angulo, 2001, p. 20), No esta por deméas
recordar que este esquema de reflexion y forma de presentar los conceptos, e
incluso los estilos de vida, se circunscribe a modelos positivistas marcados por la

racionalidad que reclama la ciencia.



o llustracion

Es otra de las representaciones o subtipos de organizacion de la informacion,
generalmente redundante y con fines mostrativos, que se manifiesta, bien sea a
través de: fotografias, vistas panoramicas, dibujos, planos, graficos, tablas, cuadros,
esquemas, etc. (Alvarez Angulo, 2001, p. 21); o mediante el recurso de la
ejemplificacién o ejercitacion. Desde un punto de vista pragmatico, aparece tras
indicaciones del tipo: como se puede ver en el grafico, observa la(s) fotografia(s) de
la pagina, en este dibujo, observa los diagramas y otras semejantes.

Cada uno de los subtipos mencionados tiene su independencia conceptual y
funcional, no obstante, se pueden encontrar integrados en los procesos expositivos
académicos con el fin de apoyar la comprensién del texto, de tal manera que un

subtipo refuerce lo manifestado por otro.

6.2 La Lectura

La lectura es un mecanismo de formacién intelectual, animica, bella para quien la
practica con frecuencia, ya que a traves de ella, los estudiantes se educan y orientan
a hacer determinadas reflexiones, comparaciones, organizaciones Yy
estructuraciones que genere un proceso en el pensamiento de cada ser humano y
provoque la reaccién del razonamiento permitiéndole instruirlos continuamente para

una mejor formacion educativa.

Foucambert (1989), dice que “La lectura es por naturaleza flexible, multiforme,
siempre adaptada a lo que se busca” (p. 12). Es decir, nos proporciona informacién
gue nos educa y crea habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo, concentracion y
recrea, hace gozar, entretiene y distrae, adaptada para cualquier nivel y persona

gue puede leer.

Segun Charmeux (1992), “Es el desarrollo de técnicas de todas clases y

especialmente la comunicacion hacen del acto de leer la actividad esencial de la
10



vida cotidiana: comer, limpiar, cuidarse, llamar por teléfono todo requiere una cierta
actividad de lectura” (p. 24). El autor refiere que la lectura es una necesidad basica
para todas las personas de cualquier origen o clase social, ayuda a resolver las
necesidades diarias que desempefian en diferentes medios como en la escuela,

trabajo, hogar, en todos los ambitos que rodea al ser humano.

Para Cairney (1992) “La lectura constituye un proceso de pensamiento activo” (p.
89). Esto resulta interesante, dado que mantiene la mente agil para desenvolverse
entodas las etapas de la vida. Permite que las personas sean autocriticas, diligentes

y con razonamiento eficientes que sirvan a la sociedad en continuo desarrollo.

Coloma (1976) afirma que “Leer es un proceso complejo en el que intervienen
muchas habilidades mentales: analizar, comparar, deducir, determinar detalles,
resumir, evaluar” (p. 21). En otras palabras, este proceso provoca sentimientos
valores e ideas que se integran en la vida de cada persona, sintiendo aprecio
motivacion y con una visualizacion mas amplia para resolver facilmente muchas
interrogantes. Leer, ademas de ser una habilidad, es proceso en el cual se debe
poner en accién la potencia mental para ir interactuar con el texto y llegar a la
comprension de lo que quiere transmitir el autor, y luego construir el significado sin

alterarlo.

Se considera que la lectura es importante para todos los seres humanos. Entre las

ventajas de la lectura, segun Lomas (2007), estan:

- Ayuda al desarrollo y perfeccionamiento del lenguaje

- Nutre los contenidos de nuestras conversaciones y ayuda a comunicar nuestros
deseos y sentimientos.

- Da facilidad para exponer el propio pensamiento y posibilita la capacidad de
pensar.

- Es una herramienta extraordinaria de trabajo intelectual

- Amplia los horizontes del individuo permitiéndole ponerse en contacto con los

lugares, personas y costumbres lejanas a él, en el tiempo y espacio.

11



- Estimula y satisface la curiosidad intelectual y cientifica.
- Fomenta el esfuerzo y exige una participacion activa, una actitud dinamica.
- Potencia la capacidad de observacion de atencion y de concentracion.

- Es un medio de entretenimiento y distraccidén que relaja y divierte. (p. 45)

Por lo antes expuesto se puede decir que la lectura es en si se relaciona con la vida
cotidiana del individuo. La persona que se mantiene en contacto con la lectura
temprana edad apunta a una formacién integral y permanente. Desarrolla todas sus
habilidades con un potencial activo y es capaz de orientar, estimular, organizar
ideas, hechos, reflexionar, criticar y valorar. Si bien es cierto que la lectura despierta
las capacidades mentales y mejora las relaciones humanas, es deber del docente
despertar en los estudiantes el interés por el habito de la lectura para que su

aprendizaje sea continuo Y fructifero.

6.3 Comprension lectora
La comprension lectora es un proceso complejo que como afirma Mateos (1991):

Depende en parte, de los conocimientos que el lector posea sobre el tema
especifico acerca del cual trate el texto, sobre el mundo general y sobre la
estructura del texto y, en parte, de los procesos y estrategias que use para
coordinar su conocimiento previo con la informacion textual y para adaptarse
a las demandas de la tarea. (p. 62).
Es decir, la comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto
en referencia al significado de las palabras que forman un texto, asi como su
comprension global del texto mismo. Es el proceso por el cual se elaboran
significados y se relacionan con los conceptos que ya tiene un significado para el

lector, de esta manera el lector "interactda" con el texto.

Sin embargo, no siempre se logra comprender el mensaje que encierra el
texto o inclusive puede que se comprenda de manera equivocada. Comprender
es un proceso complejo que implica captar los significados que otros han transmitido
mediante todo lo que lo rodea. La comprension lectora no es tan sencilla, es un
proceso donde el lector debe identificar palabras y significados.

12



Asimismo, como lo expresa Marin (2004), las estrategias de lectura son actividades
del lector, el cual articula el objetivo de lectura, la informacion textual y los
conocimientos previos que posibilitaran reconstruir el sentido del texto. Esas
estrategias no constituyen formulas fijas, sino una alternativa como abordar o

proponer recursos para que el aprendizaje sea significativo.

Segun Solé (1997), hay tres tipos de estrategias. Esos tres grupos corresponden a
las tres etapas o fases del proceso lector: Pre-lectura: Permiten al lector dotarse de
objetivos concretos de lectura y aportarle conocimientos previos relevantes.
Lectura: permiten establecer inferencias, revisar y comprobar la comprension
mientras se lee y tomar medidas ante errores o dificultades para comprender. Post-
lectura: dirigidas a identificar el nicleo, sintetizar y eventualmente, resumir y ampliar

el conocimiento obtenido mediante la lectura.

El proceso de comprension consiste en acercamientos progresivos al texto,
mediante los cuales el lector va elaborando hipo6tesis que luego rechazard o
confirmara definitivamente. A la etapa de pre-lectura corresponden las actividades
de prediccion y activacibn de conocimientos previos; a la etapa de lectura, la
interpretacién de variadas claves textuales y, por lo tanto, la aplicacion de gran parte
de los conocimientos y a la post-lectura, las actividades de reconstruccion del
sentido global del texto, de reparacién o correccidon cuando sea necesario y de
recordar de lo leido. Muchas veces, se suman tareas de comunicacion personal o
produccion textual oral o escrita a partir de lo leido. De hecho, hoy existe consenso
en torno a la necesidad de ejercitar conjuntamente (0 acompafiar, complementar)
habilidades de recepcion interpretativa con habilidades productivas: oir/hablar y

leer/ escribir.

Bofaruij y otros (2001), (p. 37), proponen algunas estrategias para mejorar la

comprension lectora:
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“Descodificar con fluidez”, una lectura fluida, fiable y con seguridad ayudara a
descodificar el texto sin problema.

“‘Releer, avanzar o utilizar elementos de ayuda externa para la comprension
léxica”, es necesario realizar diferente tipo de lectura para comprender el texto,
por ejemplo una lectura silenciosa, oral y coral, asi como identificar esas
palabras claves que le puedan facilitar la asimilacion del texto.

“‘Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
correspondencia con los conocimientos previos y con los que le dicta el sentido
comun”, los estudiantes han de tener una actitud critica delante del texto, han
de confrontar la informacién que reciben del mismo con lo que ellos ya poseen
0 que adquieren de su entorno. Han de poder distinguir aquello que es cierto de
lo falso, aquello que es inexacto de lo exacto.

“Distinguir aquello que es fundamental de aquello que es poco relevante o poco
pertinente en relacion a los objetivos de lectura”, es importante que el lector
logre identificar las ideas principales y las ideas secundarias.

“Construir el significado global’, Una vez reconocidas las ideas principales y
complementarias, el estudiante puede jerarquizar, resumirlas o redactar la idea
central del texto.

“Elaborar y probar inferencias de tipos diferentes”, tales como interpretaciones,
hipétesis, predicciones y conclusiones, La relacion del estudiante con el texto
ha de ser activa, a medida que interactta con el contenido este se adentra mas

en la comprension, aun mas cuando lo relaciona con su vida cotidiana.

Pimienta (2012), propone diferentes estrategias que promueven la comprension

mediante la organizacion de la informacion (p. 22), por ejemplo:

El cuadro sinoptico: Es el esqueleto de una lectura donde aparecen las ideas
principales del texto y la dependencia de las mimas. A través de las llaves se
desglosan las principales ideas con sus divisiones Yy subdivisiones
subsiguientes.

Mapa conceptual: Es una representacion esquematica con una estructura que

jerarquia, diferencia y relaciona conceptos, a través de palabras de enlaces para
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construir conocimientos. Es una red que presenta graficamente la relacione
entre conceptos, ideas, proyectos, acciones e informaciones.

El resumen: Es condensar un texto, de forma que no falte ninguna de las ideas
importantes del mismo y se mantenga la estructura argumentativa. Se utilizan
dos pasos fundamentales: la jerarquizacion de las ideas contenidas en el escrito

y otra la integracion de las ideas, es decir, primero el analisis u luego la sintesis.

Existen otras estrategias que se pueden utilizar, tales como:

El subrayado: Consiste en poner una raya debajo de las ideas mas importante
de un texto con el fin de destacar la distincién entre las ideas principales y
secundarias, y la utilizacién de un cédigo especial y consistente de simbolos.

El bosquejo: Se elabora después que se hayan subrayado las ideas principales
del texto, las expresiones y palabras relacionadas con dichas ideas, se deben
organizar de acuerdo al orden cronoldgico en que se encuentran la lectura o el
orden logico que deben llevar una exposicion. Se tiene que decidir cuél de los
sistemas de presentacion se usara, si el de nimero y letras o el sistema de

numeracion progresiva.

6.4. Modelos de aprendizaje

La comprension de un texto no esta garantizado por el procedimiento linguistico,
como proceso cognitivo complejo, la comprension va mas alla del texto mismo y de
la informacién que contiene. El procesamiento del texto se logra a partir de la
relacion interactiva y simultanea entre los esquemas de conocimiento del lector y la

informacion nueva provista por el texto.

Segun Gutiérrez (Como se citd Lopez, 1997) los esquemas tiene que ver con
distintos tipos de conocimientos, por un lado, conocimiento declarativo, es decir con

el almacén personal de conocimientos conformado a partir de experiencias previas:

Esquemas de contenidos o conceptuales: incluyen los conceptos del mundo
general: fisico, cultural y social; de distintas areas especificas de
conocimiento.
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Esquemas formales o estructurales: de las diversas estructuras textuales, de
los distintos tipos de sefializacion utilizados y de las diferentes formas en que
la informacién es organizada y presentada en diferentes textos. (p. 43)
Por otro lado, los esquemas tienen que ver también con el conocimiento
procedimental, o sea con los pasos a seguir para lograr metas determinadas:

Esquemas estratégicos: incluyen las estrategias apropiadas para
involucrarse activamente en el procesamiento de textos, especialmente
cuando no hay familiaridad conceptual o estructural suficiente para procesar
el texto. (p. 43)

Los esquemas proporcionan marcos de referencias a partir de los cuales se
interpreta y construyen realidad. Si el lector no posee los esquemas adecuados no

lograra involucrarse en un verdadero proceso de comprension.

Alonso (1985), afirma que:

Los distintos modelos desarrollados para abordar el problema de la
comprension de la lectura coinciden en la consideracion de ésta como un
proceso multinivel, esto es, el texto debe ser analizado en varios niveles que
van desde los grafemas hasta el texto como un todo. (p. 5)

En cambio, no hay un consenso general en lo que se refiere al modo en que estos
niveles se relacionan funcionalmente. En base a esta caracteristica, segun los
autores Latorre y Montafiés (1992) se puede distinguir tres tipos de modelos que ha
ido sucediendo en el tiempo: modelos de procesamiento ascendente, modelo de

procesamiento descendente y modelos interactivos.

6.4.1 Modelo de procesamiento ascendente
La informacion se propaga de abajo — arriba a través del sistema, desde el
reconocimiento visual de las letras hasta el procesamiento semantico del texto como

un todo, sin que la relacion inversa sea necesaria.

6.4.2 Modelo de procesamiento descendente
Postula que los buenos lectores, al interpretar el significado del texto se sirven mas

de sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma anticipatoria que de los
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detalles graficos. Sin embargo, los analisis de movimientos oculares durante la
lectura indican que los buenos lectores fijan la mirada en cada palabra
independientemente de su grado de predictibilidad contextual, lo que pone de

manifiesto que la informacion grafica si es procesada en el curso de la lectura.

6.4.3 Modelo interactivo

Los modelos que han ido surgiendo desde los ultimos afios han tratado de
reconciliar las diferencias existentes entre las posturas unidireccionales anteriores.
Asi, se han impuesto las concepciones interactivas que han impuesto las
concepciones interactivas que defiende un procesamiento en paralelo en los
distintos niveles: La comprension esta dirigida simultdneamente por los datos
explicitos del texto y por los conocimientos preexistentes en el lector. Los procesos
de arriba — abajo facilitan la asimilacion de la informacion de orden inferior que sea
consistente con las expectativas del lector mientras que los procesos de abajo —
arriba aseguran que el lector esté alerta a cualquier tipo de informacion nueva o que

no encaje con sus hipotesis previas.

6.4.4Modelo por esquemas de aprendizaje

Segun Escobar (2016) “Los subesquemas manifiestan las mismas caracteristicas
gue los esquemas, por tanto su funcionamiento estd mediado por la equilibracion
entre los procesos de asimilacién y la acomodacion” (p. 98). Es decir, que el
aprendizaje del ser humano esta unificado por esquemas menores que funcionan

de manera simultanea.

El autor Escobar (2016), propone los siguientes subesquemas:

e  Subesquema de accion conceptual-factual

“‘Es un microsistema semantico, coopera con la formacion de la informacion
semantica almacenada en el cerebro y a la vez funciona con esta” (p. 117). Cabe
decir, que este subesquema es el encargado de la informacion que ingresa al

cerebro dando sentido y estabilidad.
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e Subesquema de accion linguistico
“Es un microsistema morfosintactico, coopera y funciona con el lenguaje, también
es redundante y estd almacenado en el cerebro” (p. 120). Este subesquema

incorpora el nivel fonolégico, dandole sentido a la accione del sujeto.

e Subesquema de accion sociocultural

“Es un microsistema ideoldgico, que conforma la base de las representaciones y el
entendimiento social. Funciona con la informacion social y cultural que se encuentra
almacenada tanto en el cerebro como en el andamiaje ambiental-cultural externo”
(p. 124). Este esquema se nutre de los dos esquemas anteriores, ademas se

complementa con la informacion del medio donde se desarrolla el individuo.

e Subesguema de accion técnico-procedimental

“Es un microsistema pragmatico que se estructura a partir de la informacion que se
traduce del mundo real, las variables culturales del saber hacer y los sistemas de
procedimientos” (p. 130). En este subesquema pone en practica y unifica los
procesos de los anteriores esquemas, fortaleciendo el proceso técnico

procedimental.

6.5 El bosquejo como una técnica parala compresién lectora

Los textos escritos y los discursos orales son susceptibles de ser resumidos
mediante diferentes estrategias. Entre ellas el subrayado, el cuadro sinéptico, mapa
conceptual, el resumen y el bosquejo; esquemas que los estudiantes utilizan
comunmente, para el proceso de interpretacion, realizacidén de inferencias, analisis

de la realidad y espacial para organizar el recuerdo de la informacion en estudio.

Cooper (1990), expresa que “Aprender a utilizar esquemas de lectura servira para
gue los nifios comiencen a hacer predicciones o anticipar la informacion que
probablemente ha de brindarles el texto” (p. 45). El autor orienta que a temprana

edad se debe despertar en los estudiantes el interés para elaborar esquemas para
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gue se lleven a cabo las predicciones y anticipaciones que brindan determinados

textos.

Coloma (1976) define el bosquejo como “El esqueleto logico de composicion,
expresion visible del orden de las ideas” (p.76). Expresan que este esqueleto debe
tener ideas ordenadas, coherente, con unidad de sentido visualizandose a grandes

rasgos la esquematizacion de las ideas principales y secundarias.

Para Matus (2004): El bosquejo es un recurso que se utliza para evaluar la
comprension de una lectura o para retener el contenido de la misma (p. 50). El autor
hace énfasis que el bosquejo es indispensable para la comprension de una lectura
puesto que al elaborarlo sirve de mucho, logrando asi apropiarse del contenido en
estudio. Se puede decir que el bosquejo es una representacion gréafica y ordenada
de las ideas que se quieren expresar en trabajos de investigacion, ensayos, obras

creativas y presentaciones orales, entre otros.

El bosquejo ayuda en el proceso de escritura, facilita la organizacion de las ideas,
muestra la relacion entre las ideas que se pretenden redactar, construye una vision
general y ordenada de lo que se piensa escribir, define o establece limites y grupos

entre las ideas que se pretenden redactar.

6.5.1 Tipos de bosquejo
Segun Tardiff y Brizee (2013), existen tres tipos de bosquejos que pueden ayudar
en la relacién jerarquica u orden logica de la informacion, estos son: Bosquejo

alfanumérico, Bosquejo con oraciones completas y Bosquejo decimal.

- Bosquejo alfanumérico
Los autores Delgado, Miranda, Ramirez y Nafez, 2020, Es el més tradicional, usa
nameros romanos (1, Il, lll...) en mayuscula para designar los titulos de primer orden
y las subdivisiones por letras mayusculas (A, B, C...), numeros arabigos (1,2,3...),
letras minusculas (a,b,c...).
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Ejemplo:
Titulo
l. Idea principal
A. Primera idea de apoyo
1. Primer detalle relacionado
2. Segundo detalle relacionado
a. Informacion adicional acerca del detalle especifico
b. Mas informacion relacionada con el mismo detalle
B. Segunda idea de apoyo
1. Primer detalle relacionado

2. Segundo detalle relacionado

Il. Idea principal
A. Primera idea de apoyo
B. Segunda idea de apoyo

C. Tercera idea de apoyo

- Bosquejo con oraciones completas
Es el mas utilizado para escribir ensayos tradicionales, posee esencialmente el
mismo formato que el alfanumérico, requiere oraciones completas en cada nivel del
bosquejo, suele estar acompafado de una lista de referencias en formato APA, en
pagina separada, por ende las citas dentro del bosquejo, también deben seguir el
formato APA, segun los autores Delgado, Miranda, Ramirez, y Nafez (2020).
Ejempilo:
I. La contaminacion provocada por los humanos es la causa principal del
calentamiento global.
A. Las emisiones de gases de efecto invernadero son ampliamente
reconocidas por la comunidad cientifica por ser perjudiciales.
1. Quemar carbon y combustible fésil constituyen las principales fuentes

de emanacion de gases téxicos de efecto invernadero.
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- Bosquejo decimal
El bosquejo decimal es similar en formato al alfanumérico, el beneficio adicional es
un sistema de notacion decimal que muestra claramente como todos los niveles del
esquema se refieren a un conjunto mayor (Delgado, Miranda, Ramirez, & Nufiez,
2020).
Ejempilo:
Idea General
1. Idea principal
1.1 Idea secundaria
1.1.1 Detalle
1.1.2 Detalle
1.2 Idea secundaria
1.2.1 Detalle
1.2.2 Detalle
2. ldea Principal
2.1 ldea secundaria
2.1.1 Detalle
2.1.1.1  Subdetalle
2.1.1.2 Subdetalle

6.5.2 Componentes principales de un bosquejo eficaz

Entre los componentes que se debe tomar en cuenta al elaborar un bosquejo,

segun los autores Delgado, Miranda, Ramirez, & Nufiez (2020), estan:

- Paralelismo: Cada division y subdivision debe conservar una estructura
paralela. Si el primer titulo comienza con un verbo, el segundo titulo debe
comenzar también con un verbo.

Ejempilo:

l. Elegir los colegios deseados

Il. Preparar la aplicacion administrativa
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- Coordinacién: Toda la informaciéon contenida en la primera divisién debe ir de
acuerdo con la informacion contenida en la segunda. Lo mismo ocurre con las

subdivisiones (que deben ser menos importantes que las divisiones).

Ejemplo:
l. Visitar y evaluar campus universitarios
Il. Visitar y evaluar sitios Web de universidades
A. Anotar estadisticas importantes.

B. Buscar clases diurnas

- Subordinacion: La informacion contenida en las divisiones debe ser mas
general, mientras que la informacion en las subdivisiones debe ser mas
especifica. Ejemplo:

l. Describir una persona influyente en su vida.
A. Maestro favorito de escuela superior.
B. Abuelo
C. Amigo de la infancia

- Division: Cada division debe ser separada en 2 o mas partes. Ejemplo:
l. Elaboracién del resume.
A. Incluir la experiencia laboral
B. Anotar la experiencia como voluntario

C. Enumerar los cursos tomados

6.5.3 Estrategias para la elaboracion de bosquejo

Educar para la comprension lectora implica educar en la comprension en general,
estimulando el desarrollo de las capacidades para recibir, interpretar y juzgar la
informacion recibida. La comprension es el proceso de elaborar el significado por la
via de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya

se tienen. Segun Cooper (1998), menciona:
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Un proceso del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el
texto. La compresion a la que el lector llega se deriva de sus experiencias
acumuladas; la interaccion entre el lector y el texto, es el fundamento de la
comprension, el lector interactda con el texto para elaborar un significado (p.
19).
La comprension consiste en deducir un significado de lo escrito ademas de las
experiencias propias del lector, las cuales son activadas por las ideas que presenta
el autor. El que lee elabora el significado combinando la informacion que le da el
autor con la informacion almacenada en su mente. Es decir, el proceso de
comprension depende de los esquemas del individuo, cuanto mas se aproximan los
esquemas del lector a los que propone el autor, mas facil resultara al lector

comprender un parrafo o un escrito.

De acuerdo a Cooper (1998), el lector debe desarrollar algunas habilidades para
entender el texto, tales como:
Habilidades del vocabulario, el lector recurre a las palabras que conoce en una
frase o parrafo para determinar el significado contextual de las palabras
desconocidas.
Identificacion de ideas principales, reconociendo lo mas relevantes o
importantes que nos brinda el texto.
Inferencia, el lector utiliza sus conocimientos previos para deducir y entender lo
gue no esta explicito en el texto.
Lectura critica, se ensefia al lector a emitir suposiciones, juicios u opiniones
apoyandose de experiencias previas.
o Regulacion, Ensefar al lector que realice preguntas, predicciones, para saber

si lo que lee tiene sentido.

Con base a las habilidades que describe el autor, se toma en cuenta para realizar
una estrategia de comprension lectora utilizando el bosquejo, porque ayuda a
organizar las ideas de forma légica y en la secuencia correcta, se puede anticipar la
informacion, hacer predicciones y hasta elaborar el significado de un texto con

mayor agilidad. Las categorias que mas se usan son: tema, subtema y el detalle o
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sub-subtema. El bosquejo consiste en una serie de temas y subtemas ordenados

de forma jerarquica y los temas de igual rango de importancia estan unos

directamente debajo de los otros

Los pasos a seguir para la aplicacion de la estrategia, segun Cooper (1998), (pp.
130 - 135)

Realizar lectura en voz alta y silenciosa para la descodificacion del texto.
Realizar preguntas en manera oral o escrita en los diferentes niveles (literal,
inferencial y critica) para entender el texto.

Adquisicion conceptual del bosquejo, a través de una clase modelo el docente
muestra la representacion del bosquejo, su jerarquia, haciendo énfasis en la
importancia de identificacion de las ideas principales y secundarias. Luego el
estudiante construye el concepto y procedimiento para elaboracién de un
bosquejo.

Realizacion de clase interactiva, en donde el docente proporciona un texto y
luego de leer y realizar preguntas para comprender un texto, los estudiantes en
una hoja escriben las ideas principales que seleccionaron por cada parrafo.
Luego pasan a la pizarra 2 o 3 estudiantes a escribir sus ideas y en consenso
con el grupo se selecciona o redacta la correcta. De igual manera construyen el
bosquejo en donde todos aportan sus ideas.

Consolidacién de sus conocimientos, el docente proporciona diferentes textos
expositivos, en donde los estudiantes de manera individual realizan un bosquejo

tomando en cuenta las habilidades adquiridas con anterioridad.
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7. Preguntas directrices

¢, Qué problemas presentan los estudiantes en lo conceptual, procedimental,
sociocultural y en la evaluacion en la elaboracién de bosquejos para la compresion

lectora del texto expositivo?

¢ Qué avances muestran los estudiantes en el dominio conceptual, procedimental,
sociocultural y evaluacion en la elaboracion de bosquejo para la comprension

lectora del texto expositivo?
¢, Qué desarrollo adquirieron los estudiantes en lo conceptual, procedimental,

sociocultural y de evaluacion en la elaboracién de bosquejo para mejorar la

comprension lectora de textos expositivos?
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8. Disefio metodoldgico

Como expresa Hernandez, Fernandez Collado y Baptista (2014), “Los métodos
mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de
investigacibn e implican la recoleccion y analisis de datos cuantitativos y
cualitativos” (p. 532), asi como su integracion y discusion conjunta, para realizar
inferencias producto de toda la informacion recabada (meta inferencias) y lograr un

mayor entendimiento del fenébmeno bajo estudio.

Cabe recalcar que el enfoque cuantitativo se utiliza para erradicar las creencias
(formuladas de manera l0gica en una teoria o0 un esquema teorico) y establecer con
exactitud patrones de comportamiento de una poblacion; y el cualitativo, para que
el investigador recopile datos sobre el fendmeno estudiado, como lo seria un grupo

de personas uUnicas 0 un proceso particular.

Esta investigacion ayuda como educadores a encontrar nuevas soluciones y vias
gue puedan dar respuestas a os problemas en el campo educativo, también nos
permite promover la participar activa como educadores e investigadores. Piura
(1994), también afirma que “La investigacion hace énfasis en el enfoque cualitativo
— comprender porque el objetivo fundamental se orienta a prender la cotidianidad,

constituyéndose en una caracteristica esencial de esta modalidad” (p. 45).

8.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion es de tipo accion, segun la definicion que da Lewin (1973)
La investigacion accidn es una forma de cuestionamiento auto reflexivo, llevada a
cabo por los propios participantes en determinadas ocasiones (...) con el objetivo
también de mejorar el conocimiento de dicha préactica (p 34). Esto concepto hace
referencia que el investigador como el investigado aprende mediante la reflexion en

el proceso de aprendizaje.

26



Segun Bernal (2010), “se rompe la dicotomia sujeto-objeto de investigacion, y se
genera asi una unidad o un equipo de investigacion integrado (p. 61), por un lado,
por investigadores, quienes cumplen el papel de facilitadores o agentes del cambio;
Yy, por otro, por el grupo donde se realiza la investigacion, quienes seran los propios
gestores del proyecto investigativo y, por ende, protagonistas de la transformacién
de su propia realidad y constructores de su proyecto de vida. La IAP su meta es que
el estudiante de la investigacibn sea el protagonista de la construcciéon y

transformacion de su conocimiento y que sea Util a su realidad y a su diario vivir.

8.2 Poblacion y muestra

La muestra es un subgrupo de la poblacién del cual se recolectan los datos y debe
ser representativo de dicha poblacion. En toda investigacion debe ser definida con
claridad, estar formada por elementos que se encuentran localizados en

determinado lugar, en un tiempo o periodo dado.

Como nos refieren Hernandez (2006) “Poblacién y universo conjunto de todas las
cosas que concuerdan con determinadas especificaciones” (p. 70).También
expresa que “La muestra es, en esencial un subgrupo de la poblacion, es un
subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido en sus
caracteristicas al que llamamos poblacién” (p. 71). Podemos decir que el estudio de
una muestra tiene por objetivo la extraccion de conclusiones que sean validas para

el universo del cual se obtuvo dicha muestra.

La poblacion de esta investigacion comprendio a los 400 estudiantes de secundaria
turno vespertino del Instituto Publico Enrique Flores Guevara. Se tomé como
muestra 27 estudiantes de Séptimo grado de educacion secundaria turno

vespertino.
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8.3 Técnicas e instrumentos para la recoleccién de lainformacion

Segun Pimienta Prieto (2012) aduce que la evaluacion educativa es un proceso
sistematico donde se recopila informacion (cualitativa y/o cuantitativa) para enjuiciar
el valor o mérito de las competencias adquiridas por los estudiantes en un contexto

especifico (p. 4).

Segun Arias (2012) “las técnica es el procedimiento o forma particular de obtener
datos o informacion” (p. 67), es decir, que conduce a la obtencion de la informacion,
ademas aduce que cualquier recurso o formato que se utiliza para registra o
almacenar la informacién se le denomina instrumento. En esta investigacion se

utilizaran las técnicas de observacion, encuestas y materiales de estudio.

8.3. 1 Observacion

Segun Arias (2012), “es una técnica que consiste en visualizar o captar mediante
la vista, en forma sistematica, cualquier hecho, fenbmeno o situacion que se
produzca en la naturaleza o en la sociedad, en funciébn de unos objetivos de
investigacién preestablecidos” (p. 69). Esta técnica proveera la informacion
necesaria del comportamiento de los protagonistas (estudiantes), persiguiendo los

objetivos propuestos en la investigacion.

El mismo autor menciona que la observacién puede ser: Observacion simple 0 no
participante, es cuando el investigador observa de manera neutral sin involucrarse
en el medio o realidad en la que se realiza el estudio. Observacién participante, en
esta el investigador pasa a formar parte del estudio. Observacion libre, es la que se
ejecuta en funcién de un objetivo, pero sin una guia que especifique cada uno de
los aspectos que deben ser observados y Observacion estructurada, es aquella que
ademas de realizarse con relacién a los objetivos, utiliza una guia disefiada

previamente, en la que se especifican los elementos que seran observados.
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Entre los instrumentos de la observacién estan: diario de campo, libreta o cuaderno
de notas, camara fotografica y camara de video, lista de cotejo, lista de frecuencias

y escala de estimacién. En esta investigacion se utilizara los instrumentos:

e Lista de cotejo: Segun Arias (2012), “es un instrumento en el que se indica la
presencia 0 ausencia de un aspecto o conducta a ser observada” (p. 70). Este
instrumento aporta al investigador datos necesarios como destrezas del
estudiante, procedimientos en la realizacion de tareas, cumplimiento en tiempo
y forma.

e Cuestionario: Arias (2012), aduce “Es la modalidad de encuesta que se realiza
de forma escrita mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una
serie de preguntas” (p. 74). Esta instrumento va en concordancia con los
objetivos que se pretende alcanzar, por ende las preguntas no son al azar, sino

dirigidas con un tema especifico.

8.3.2 Prueba diagndstica
Segun, Pérez (1997), la evaluacion precisara del diagndstico para la realizacion de

“Pronésticos que permitan una actuacion preventiva y que faciliten los juicios
de valor de referencia personalizada, ademas, para personalizar el proceso
educativo con objetivos adecuados de nivel y de campo, las técnicas de
motivacion, las actividades o la metodologia. El diagndstico sera, asi mismo,
un momento clave en todas las situaciones de recuperacion, e imprescindible
en las de fracaso reiterado que exigen un estudio de casos” (p.45)

La diagnostica ayuda a conocer los saberes que posee los estudiantes en
determinados temas, en esta investigacion se realizara con un cuestionario de

preguntas abiertas, enfatizando en la comprensién lectora a través de un bosquejo.

8.3.3 Materiales de apoyo
En el modelo que se propone en esta investigacion se utilizara materiales de apoyo
gue seran de gran apoyo, tales como:
e Guias de estudios, segun Escobar y Sandoval (2020), “es una herramienta que
le muestra a los estudiantes una ruta facilitadora de su proceso de aprendizaje”
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(p. 88). Estas guias ayudan al auto estudio del estudiante en su proceso de
aprendizaje, donde él es el protagonista de la construccion del aprendizaje.

e Bases Orientadoras de la accion (BOA), “Se contruye considerando los objetivo
de aprendizaje (...) las estrategias integradoras, la evaluacion, y de que manera
esta accion aporta al conocimiento al estudiante para el desarrollo de sus
competencias, Escobar y Sandoval (2020), (p. 89). Esta Base de orientacion
ayuda a guiar al estudiante a alcanzar su compentecia, dado que su estructura

esta organizada para la construccioni de los aprendizajes integrados.

8.4 Fases de recolecciéon de la informacion

Las etapas de recolecciébn de la informacion para su respectivo andlisis,
corresponden a la dimension y orientacion de cada objetivo especifico de

investigacion. Por tanto, se dividen en las siguientes fases:

o La primera fase es de tipo diagnostica, corresponde al primer objetivo de
investigacion, este hace referencia a la identificacion de los principales problemas
en la elaboracion de bosquejo para la comprensién lectora, para estos fines se
utilizaron instrumentos como prueba diagnostica, guia de observacion y guias de
estudios. Los cuales fueron aplicado en el primer momento de aprendizaje en la

secuencia didactica segun el Modelo de aprendizaje por esquema.

o La segunda fase es de tipo formativa, corresponde al segundo objetivo de
investigacion que es el avance de los estudiantes en el dominio conceptual,
procedimental, sociocultural y evaluacién en la elaboracién del bosquejo para la
comprension lectora del texto expositivo. Para estos fines se utilizaron instrumentos
como la lista de cotejo y cuestionario. Todos estos fueron en el segundo y tercer
momento de la secuencia didactica. La informacién que se obtuvo es de tipo
procedimental y conceptual en funcion de los avances mostrados por los

estudiantes en las situaciones de aprendizaje.
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o La tercera fase es de consolidacion, corresponde al tercer objetivo de la
investigacion que hace referencia a la evaluacion del desarrollo adquirido por los
estudiantes en lo conceptual, procedimental, sociocultural y de evaluacién en la
elaboracion de bosquejo para mejorar la comprension lectora de los textos
expositivos. Para tales consideraciones se utilizaron los instrumentos guia de
observacion, grupo focal, lista de cotejo y cuestionario. La aplicacion de estos fue
durante la udltima fase de la secuencia didactica, el objetivo fue analizar los

procedimientos aprendidos por los estudiantes.
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9. Metodologia del analisis
La recoleccion de la informacién se realizé de acuerdo a las fases con respecto a

los objetivos de la investigacion, detallado a continuacion:

9.1 Fase diagnéstica

Esta fase pertenece al primer momento de la secuencia didactica: Evolucion
conceptual-factual, el cual estd organizado en tres sesiones de clases y tiene
como objetivo identificarlos conocimientos previos de los estudiantes acerca de la
elaboraciéon del bosquejo de textos expositivos. Por lo tanto, se aplicaron los
instrumentos prueba diagnostica (cuestionario individual), guia de observacion
(donde expone las definiciones que redactaron de bosquejo, ideas principal, idea

secundaria y texto expositivos) y el trabajo escrito (clase practica).

El andlisis de dichos instrumentos proporcionaran la informacion sobre los saberes
previos, tanto conceptuales y procedimentales que posee los estudiantes. Ademas
de identificar los posibles errores en los esquema y subesquemas de aprendizaje
relacionado a la identificacion de ideas principales, ideas secundarias y la

elaboracion de bosquejo para la comprension lectora.

9.2 Fase formativa

Esta fase corresponde al segundo y tercer momento de la secuencia didactica
Apropiacion 'y desarrollo metalingtistico (implicacion de las invariantes
conceptuales) y apropiacion de técnicas procedimentales (atencion y deteccion de
modelos y patrones de andlisis, reconstruccion de invariantes procedimentales). El
segundo momento tiene como meta la apropiacion de los conceptos y
procedimientos para identificar ideas principales, secundarias, para realizar un
bosquejo y comparar e inferir con las definiciones elaborada por ellos, para

este momento se desarrollara en una sesion (4).
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El tercer momento tiene como objetivo elaborar un modelado del bosquejo por
parte de docente, siguiendo los pasos consensuados y elaborados en el
segundo momento. Para dicha actividad se realizara en una sesion (5). Dado
gue por el avance programético y las evaluaciones de la asignatura no
permitieron realizarlo en 2 sesiones como estaba propuesto. Entre otros
instrumentos estan la rdbrica, la guia de autoevaluacion, lista de cotejo y trabajo
escrito.

8.3. Fase de consolidacion

El objetivo de esta fase es contrastar el bosquejo realizado con la informacion
brindada, esta fase corresponde al ultimo momento (cuarto) de la secuencia
didactica Aplicacion procedimental (resolucion de problemas). Esta se estructura
en dos sesiones de clases (8 y 9), pero dada la premisa del tiempo solo permitieron
realizarlo en una sesién de clases (6). Los instrumentos utilizados para la
recoleccién y analisis de la informacion fueron Lista de cotejo, guia de observacion,

trabajo escrito.
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10.Estrategia didactica

10.1 Secuencia didactica

Tesis: El uso del bosquejo basado en el modelo de aprendizaje por esquema como estrategia para superar los problemas
de compresion lectora de textos expositivos.
Macrohabilidad: Comprension Lectora

Secuencia Didactica basada en el Modelo de aprendizaje por Esquemas

Conte Objetivos Momentos de Sesion

nidos aprendizaje 1 Materiales 2 Materiales 3 Materiales
Identificar los e Se ordenan en semicirculo. Lectura
conocimiento e Se conversa que entienden por: | Papelogra  En grupo de 5 e En grupo de 5 estudiantes, lee el | Trabajo
s previos de ® Ideas principales fo integrantes conversan | Papelografo | fragmento de Julian  Suarez | escrito
los o Ideas secundarias Marcador sobre el proceso para | Marcador “Encuentro de los jovenes con los
estudiantes o El Bosquejo identificar Ideas tres grandes”.
acerca de la o Texto expositivos principales e Ideas e Identifica Ideas principales e ideas
elaboracién o Expresan como encuentran la secundarias para la secundarias y elabora un bosquejo.

5 del bosquejo Evolucion idea principal y secundaria elaboracion de

:g; de textos conceptual- « Como elaboran el bosquejo. bosquejo.

§ expositivos. facwal ® Que aspectos toman en cuenta. » Escribe el

E (ap.ropla.mon ® En grupo de 5 integrantes de procedimiento y

S Redactar el de invariantes redactan la definicion de: expone.

§ procedimient | conceptuales) -Bosquejo ® En plenario se realiza

w 0 para -Idea principal un consenso
identificar _Idea Secundaria Se establece la relacion
ideas “Texto Expositivos entre la identificacion de
principales y *Expone su trabajo Ideas  principales vy
secundarias * Realizan un consenso sobre el secundarias  para la
para la 5 concepto y procedimiento de plaboracion del
elaboracion encontrar ideas  principales, posquejo.
del bosquejo
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en un texto
expositivo.
Practicar los
valores de
respeto

responsabilid

secundaria, elaboraciébn de

bosquejo y textos expositivos

ad, en los

diferentes

momentos

Apreciar los Evaluacién: - Diagnostica - Diagnostica Diagnostica
conocimiento | forma, técnica | - Conversatorio - Trabajo en equipo Trabajo en equipo

S previos de
los
estudiantes
acerca de la
elaboracion
del bosquejo
de textos

expositivos.

e instrumento

- Trabajo de los estudiantes

Trabajo escrito

Trabajo escrito
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Analizar el material brindado

Se forma grupo de 5 integrantes y

° sobre los conceptos y analizan el material brindado sobre los | Papelografo e Se forman en pareja y realizan
g procedimientos para conceptos y pasos para detectar ideas | Marcador un esquema donde aborden la | Papelografo
é identificar ideas principales y principales y secundarias para realizar un | Material de | estructura de un bosquejo Marcador
[m secundarias para realizar el bosquejo. estudio e Exponen sus esquemas Marcador
s 9 bosquejo e Compara e infiere los nuevos conceptos o En plenario plantean | Guia de estudio
§ Z‘Z Comparar definiciones con los consensuados. conclusiones.
§ u%- consensuada con la Apropiaciony  le Plantea los nuevos conceptos y los
g g brindada. desarrollo escriben en papelografo
s g Practicar los valores de metalinglistico o Elabora conclusiones
g respeto responsabilidad, en (Explicacién de ‘
g los diferentes momentos las invariantes
% conceptuales)
S
Apreciar los nuevos Evaluacion: - Discusion grupal - Formativa

conceptos adquiridos sobre
las ideas principales,
secundarias para la

elaboracion del bosquejo.

forma, técnica

e instrumento

- Trabajo escrito

- Trabajo escrito
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Idea Principal
Ideas Secundaria
El bosquejo

Elaborar un
modelado del

bosquejo.

Realizar un bosquejo

a partir de las ideas

Apropiaciones
técnicas —
procedimentales
(atencion y deteccion
de modelos y

patrones de analisis,

» El docente presenta un modelo
para elaboracién de bosquejo a
partir de las ideas principales.

o En pareja comparan trabajos
realizados en la sesién anterior

o En papeldgrafo redacta su

Lectura
“Antologia de
las crénicas de

Indias”

. Presenta la tarea
anterior asignada

. Intercambia con su
compafiero la tarea asignada
. Realiza en el

cuaderno del compafiero las

Lectura

“Las plantas”

principales y reconstruccion de consenso de la comparacién observaciones detectadas
secundarias, invariantes » Tarea en casa elabora un » Identifica ideas principales en
partiendo del procedimentales) bosquejo a partir de las ideas un texto

modelado. principales

Practicar los valores

de respeto

responsabilidad, en

los diferentes

momentos

Evaluar los Evaluacién: forma, Formativa Formativa

conocimientos
aplicados en la
elaboracion del
bosquejo

técnica e instrumento

Lista de cotejo
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Idea Principal Contrastar el bosquejo Aplicacion procedimentales . Analiza su Lectura e Elabora un Lectura
Ideas Secundaria | realizado con la (Resolucion de problemas) bosquejo con el texto “Materia viva” bosquejo “Exposicion  del
El bosquejo informacion brindada. original para detectar los ® Expone su ozono”

Elaborar bosquejo y problemas en su bosquejo

expone los pasos que elaboracion y las pautas realizado y

sigue para la elaboracion de solucion explica el

de él. . Comparte proceso realizado

Practicar los valores de . los resultados en

respeto responsabilidad, el andlisis

en los diferentes

momentos

Discriminar el proceso Evaluacion: forma, técnicae | e Formativa e Formativa

que utiliza en la instrumento o Trabajo escrito e Lista de cotejo

elaboracion del bosquejo . Lista de cotejo e Trabajo escrito
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11.Procesamiento y analisis del resultado

El analisis que se presenta a continuacion se realiza tomando en cuenta la
recopilacion de informacion obtenida de los instrumentos aplicados en 6 sesiones
de clases, que tuvo duracion el proyecto basado en el Modelo de aprendizaje por
esquema, en los estudiantes del Instituto Enrique Flores Guevara, del distrito VI de
Managua. El proyecto esta dirigido a estudiantes que cursan el séptimo grado,
durante el segundo semestre en el afio lectivo 2020, cabe recalcar que por la
pandemia del COVID — 19, la retencion estudiantil disminuyd considerablemente
hasta un 50%, tanto asi, que la matricula actual del séptimo grado es de 27
estudiantes, pero que se tomoO en consideracion para el proyecto, aun asi, la

asistencia fue fluctuante, como se observa en el siguiente gréfico:

Asistencia de estudiantes
30
25
20
15

10

CANTIDAD DE ESTUDIANTES

1 2 3 4 5 6 7
SESIONES DE CLASES

Grafica N°1: Datos obtenidos del cuaderno de asistencia diaria

Muchas de las inasistencias fueron justificadas verbalmente, aduciendo que era
gripe. El analisis se realiza de acuerdo a las fases de la recoleccion de datos,

siendo los principales hallazgos:

11.1. Fase diagnostica
El andlisis de esta pertenece al primer momento: Evolucion conceptual-factual, el

cual se desarroll6 en tres sesiones de clases, se realiza a través de la triangulacion
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tomando en cuenta la informacién obtenida en la prueba diagndstica (PD) que se
aplicé al inicio del proyecto para conocer sus conocimiento previos sobre la
tematica de ideas principales, ideas secundarias, texto expositivo y bosquejo,
ademas se realiz6 una guia de preguntas (GP) en donde realizaron un consenso
sobre sus saberes previos y mediante un trabajo escrito (TE1), se pretende que el
estudiante apligue sus conocimientos previos en la identificacion de ideas

principales y secundarias, para elaborar un bosquejo de un texto expositivo.

Para complementar la triangulacién, se toma en cuenta datos del instrumento como
Guia de observacién (GO1), que se aplicé en el momento que los estudiantes
compartieron sus saberes previos, en plenario y exposicion. La GO1 ayuda a
comprender los saberes actitudinales presente en los estudiantes, al momento de

compartir con los demés compafieros.

11.1.1 Analisis de la Primera sesion

La prueba diagnostica (PD) fue aplicada a 22 estudiantes, correspondiente al 81%
del universo de los educando. La codificacion utilizada es (PDA1P1), en la cual PD
significa prueba diagnostica, A1 alumno niumero 1 y P1, pregunta uno. El preciso
indicar que la prueba contiene 6 preguntas que los estudiantes tenian que
responder, basados en sus saberes sobre texto expositivo, ideas principales, ideas
secundarias y elaboracion de bosquejo, con el fin de conocer la propiciacion de sus

conocimientos teoricos adquiridos en su formacién académica hasta el momento.

El andlisis de las respuestas se clasificara de la siguiente manera, primero,
respuesta erradas, las cuales se refieran a las respuestas que presentan dificultad
debido al alejamiento con la definicion base propuesta. Segundo, respuestas
intermedias, son las que se acercan a la teoria, pero pueden presentar conceptos
errados, Tercero, son las respuestas buenas, son las que tienen mayor
acercamiento a la teoria, y el cuarto, estan las que no contestaron, los cuales no se

pueden constatar su nivel de conocimiento.
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Para Aulls (1978), la idea principal incluye mas informacion que la contenida en la

palabra o frase que representa el tema y aparece en cualquier parte del texto, puede

estar formulada de manera explicita o implicita (Citado Baumann, 1985, p. 92). El

siguiente grafico muestra los resultatdos cuantitativos de los estudiantes con

relacion a la primera pregunta de la prueba diagnostica (PDP1):

PDP1 ¢ Qué entiendes por ideas principales?

80
70
60 6%
50
40
30
20

10 9%

Repuesta erradas

Respuestas intermedias

23%
0%

Respuestas buenas No contesto

Gréfico N° 2. Repuestas obtenida de la primera pregunta de la prueba diagnéstica

El 68% equivalente a 15 estudiantes brindaron respuestas erradas, algunos lo

asociaron a un mensaje que el autor quiere trasmitir, las ideas son las primera

palabra de una oracion, entre otros. Al comparar la repuesta se observo la definicion

de la idea principal estan erradas, esto indica que no hay subesquema conceptual.
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Desde el subesquema de accion conceptual — factual se evidencia, que las
respuestas de lo que entienden de idea principal es deficiente, en el caso de PDAL,
PDA24P1, PDA21P1 entiende la idea prencipal, como el mensaje que el autor
brinda, y lo relacionan exclusivamente con el cuento, mientras que los estudiantes
PDA22P1, PDA27P1, relacionaron la idea principal como acciones de la vida
cotidiana, como una carrera tecnica, estudiar o plasmarlo en el plan de clases. Y
con el estudiante PDA22P1 no se logra comprender su escritura. Ante lo expuesto,

se evidencia que sus conocimientos previos sobre ideas principales son errados.

Segun el grafico N° 2, El 9% equivalente a 2 estudiantes, obtuvieron respuestas
intermedias, dado que escribieron palabras claves o relevantes sobre la parte
conceptual de la las ideas principales.

PDA13P1 PDA18P1

L. (Qu entiendes por ideas prncipales? 1 (Qué entiendes por ideas principajes? |
b ondn o onteto dnde g womg tn Pamafoo i 16780 Jor fget | Prioce

aeion o tl S e i :
g i @"tfluOﬂ./ et -'H\)q CJ‘WW‘JQ"\"‘ lo mes  ingontante o b g C pletveS ' P e a6 :
2 {Queson s ideas soomdsris? g1 2 Qué son s ideas secundaras” : ! 10100

En el PDA13P1 el estudiante indica que se considera lo mas importante o relavente
de un parrafo, mientras que PDA18P1 son las palabras mas importantes. Ambas
afirmaciones tienen sentido l6gico dado que las ideas principales es una oracion

gue engloba la esencia del contendio del parrafo.

En el grafico N° 2, el 23% equivalente a 5 estudiantes, no contestaron la PDP1, por
ende, se aduce que no tienen ningun saber sobre el concepto de ideas principales,
dado que sus subesquema de accion conceptual — factual no contiene dichos

teoremas.
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PDP2 éQué son las ideas secundarias?

80 73%
70

60
50
40

30
18%
20

9%
10
0%
0

Repuesta erradas Respuestas Respuestas buenas No contesto
intermedias

Grafico N°3. Datos obtenidos de las repuesta de los estudiantes en la PDP2.

Como se observa en el grafico N°3, 73% equivalente 16 estudiantes dieron
respuestas erradas, lo que indican que no lograron entender la pregunta, por ende
se hace notar la usencia de los conceptoso relacionados de las ideas secundarias.

Entre las respuestas erradas, estan:
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El estudiante (A21) afirma que “son ideas que nosotros representamos actividades
como exposiciones, trabajos”, lo que indica que el concepto lo relaciona con
acciones que realizan en grupos y no con un texto; mientras que los A16, A18 y A6,

No concretan sus respuestas 0 no se dan a entender, ya que empiezan con la idea
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pero no la terminan. En el caso de A7 lo relaciona con un texto narrativo, dado que
se refiere a “descubrir el problema del protagonista”, el A19 lo refiere que se
encuentra en el tema. Reafirmando asi la ausencia del concepto de idea secundaria,

dado a sus respuestas erroneas.

Mientras que el 9% equivalente a 2 estudiantes, segun el gréfico, las respuestas
fueron fueron intermedias, tales los casos fueron:
PDA3P2 PDA12P2

2 {Qué son las ideas secundarias? : 2 éQUéSOﬂ s deas ecundaris? ‘ ok ;; (19, | }
bandann ; ] by ror

Ambos estudiantes concuerda que se encuentran despues de la idea principal, pero
solamente son palabras claves, dado que la idea secundarias se encarga de
sustentar la idea principal y enmana directamente de ella. Por ende, sus teoremas
sobre ideas secundarias estan limitada a palabras claves y sin poder dejar en claro

su deficinicion.

En el ultimo rango del grafico N°3, sefiala que el 18% equivalente a 4 estudiantes
no respondieron por lo que no se pudo constatar sus saberes. Por lo tanto, se

aprecia que no poseen ningun conocimiento sobre la ideas secundarias.

PDP3 {Qué es el bosquejo?

55%

60 45%
40
20 o, o
k k Seriesl

Repuesta Respuestas Respuestas No contesto
erradas intermedias buenas

Grafico N° 4. Datos obtenidos de las respuestas de los estudiantes en la PDP3
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Se puede observar en el grafico N°4 que el 55% equivalente a 12 estudiantes sus
saberes con respecto a la definicion de bosquejo es errada, tal como se observa a

continuacion:
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Como se logra percibir con la PDA1P3 no hay concordancia en su enunciado, hace
referencia que se debe analizar para dar una opinion, mientras que PDA17P3 lo
aduce a un texto narrativo, en el caso de los PDA21P3 y PDA12P3 lo relacionan
con un trabajo que sera expuesto, PDA18P3 aduce que es un contexto y PDA22P3
refiere que el sujeto de una oracion. Se evidencia que las respuestas erradas, dado
gue sus términos utilizados son incorrectos, indicando que sus esquemas

conceptules no contienen esa informacion.
El 45% equivalente al 10 estudiantes no respondieron la PDP3, aduciendo que no

habian escuchado ese termino anteriormente, quedando de evidencia que no hay
saberes conceptuales sobre el concepto de bosquejo.
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PDP4 ¢ Qué caracteristica posee el texto

expositivo?
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Gréfico N° 5 Datos obtenidos de las respuestas de los estudiantes en la PDP4

En el grafico N°5 se observa que el 82% equivalente a 18 estudiantes que brindaron
respuestas erradas sobre las caracteristicas del texto expositivos, a continuacion se

muestra algunas respuestas erradas, que muestran los errores conceptuales:
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En el caso del PDA5P4 y PDA3P4 confunden las caracteristicas de un texto
expositivo con las del parrafo, mientras PDA22P4 hay coherencia en su enunciado,
pero hay redundancia que del tema fue una oracion, el PDA19P4 confunde un texto
expositivo con la exposicion, el PDA4P4 menciona la tematica de descripcion y
presentacion y el PDA13P4 aduce que es lo mas importante cuando se habla de

alguien o algo.
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Los casos antes expuesto indican que en sus esquemas conceptuales no poseen

la informacién adecuada, a pesar que ya lo habian abordado al inicio de afio escolar,

pero no adquiriendo un aprendizaje significativo.

Mientras que el 18% equivalente a 4 estudiantes segun lo muestras el grafico N°5

no respondieron la PDP4, demostrando que no poseen ningln conocimiento sobre

texto expositivo.

PDP5 ¢Como identificamos ideas

principales?
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Grafico N°6 Datos obtenidos de las respuestas de los estudiantes en la PDP5

En el gréfico N°6 demuestra los resultados obtenidos en la PDP5, que nos indica el

procedimiento de ¢Cdmo identificamos ideas principales?, obteniendo el 77%

equivalente 17 estudiantes que respondieron erradamente, entre los resultados que

sobresalen tenemos:
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El PDA7P5 indica que la identificar la idea principal es donde aparece un
protagonista y su nombre, refiriendo a un texto narrativo, al igual PDA10P5 que crea
un resumen de una historia, mientras PDA21P5, PDA15P5, PDA6P5 y PDA18P5

hay inconsistencia en sus enunciados dado que no concretan la idea de lo que

quieren expresar.

Mientras que el 23% equivalente a 5 estudiantes no lograron responder, en ambos
casos los estudiantes no lograron contestar la PDP5 esto se debe a la carencia de
conocimientos en los esquemas conceptuales, dado que influyen en los
subesquema linguisticos y en técnicos procedimentales, ya que la informacion en el
subesquema conceptual factual es la que garantiza el procedimiento al movilizarla

a los demas subesquema de accion.

PDP6 ¢COMO elaboramos un bosquejo?
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Gréfico N°7 Datos obtenidos de las respuestas de los estudiantes en la PDP6

En el grafico N°7 se aprecia que el 50% equivalente a 11 estudiantes brindaron
respuestas erradas sobre la elaboracién de un bosquejo, dado que como lo indica

el grafico N° 4, el 55% de ellos confunden el concepto del bosquejo, es decir que
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hay ausencia del esquema conceptual por ende influye considerablemente en el
subesquema técnico procedimental, segun lo reflejan sus respuestas:
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En el caso PDA15P6 lo relaciona con la transcripcién de un parrafo, mientras
PDA17P6 aduce que se elabora a través de la narracion, PDA3P6 posee confusion
sobre la macrohabilidad de escritura y la oral, dado que aduce que se escribe de
forma oral, PDA19P6 lo relaciona con un cuadro sinéptico, PDA22P6 aduce que es
una oracion con su FVC o del sujeto y PDA4P6 implica a una accion de describir.
Ante lo escrito se observa la ausencia de teoremas y por lo tanto, se encuentra

desconectada la teoria con lo procedimental.

Cabe sefalar que el 50% equivalente a 11 estudiantes segun grafico N° 7, no
respondieron, demostrando la ausencia de estos teoremas en el esquema

conceptual — factual.

Observaciones después del andlisis de la PD en la primera sesion de clase

Con la aplicacion de la Prueba Diagndéstica, se logré observar:

- Los errores de aprendizajes principales encontrados en el subesquema
conceptual — factual, en cuanto a la definicién de ideas principales dado que lo
confundieron con texto narrativos y en otros casos no se entendio la idea. Con
relacion a las ideas secundarias, la mayoria brindaron enunciados incompletos

y sin coherencia, y algunos lo relacionaron con relacion al cuento o texto
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narrativos. Cuando se abordé lo conceptual del bosquejo al no conocer sobre él
(expresiones verbales en el momento de la aplicacion), fueron guiados por la
l6gica, por lo que sus respuestas en algunos casos fueron incoherente en sus
escritos, lo relacionaron con exposicién o con el cuadro sinéptico. Mientas que
el concepto de Texto expositivo, lo asociaron a las cualidades del parrafo. Cabe
sefalar en algunos conceptos tuvieron respuestas intermedias pero lo hicieron
por elementos claves, mas no posee conocimientos conceptuales.

- Desde el subesquema de accion linglistico, se pudo analizar que el
conocimiento de los dicentes es intermedio, dado que la construccion linglistica
donde se refleja los esquemas de aprendizajes (palabras, enunciado, oraciones,
etc.) dado que eran breves desde su propia perspectiva de la vida cotidiana y no
de la teoria.

- El subesquema de accion sociocultural coopera con el esquema conceptual —
factual, entre las reglas de accién activa las inferencias, de las cuales
presentaron fallas, producida con la informacién ligada a la formacién anterior.

- Con relacion al subesquema de accién técnico procedimental, se observaron
fallas, dado que el saber hacer funciona interrelacionada con los otros esquemas
y al no poseer teoremas solidos, no lograron inferir correctamente como

identificar ideas principales y por ende la construccion de un bosquejo.

11.1.2 Analisis de la segunda sesién

La segunda sesion de la estrategia didactica se realizo el dia jueves 22 de octubre
2020, con una duraciéon de 70 minutos. Se analizaron los conceptos de Ideas
principales, ideas secundarias y bosquejo. Estos conceptos fueron examinados

siguiendo la metodologia de situaciones de aprendizaje.

Para el andlisis, se utilizé la siguiente codificacion HTA1G1, en la cual HT (hoja de
trabajo), Al (estudiante 1) y G1 (grupo 1). La asistencia de la segunda sesion, fue
de 22 estudiantes, el primer equipo esta integrado por 5 estudiantes, el segundo por
5 estudiantes, el tercero por 4 estudiantes, el cuarto por 4 estudiantes y el quinto

por 4. A continuacion se presentan las situaciones de aprendizaje:
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a) Definicion de ideas principales

En esta categoria se analizaron los conceptos colectivos de cinco equipos de
trabajo. El equipo uno esté integrado por cinco estudiantes, estos son HTA14G1,
HTA16G1, HTA7G1, HTA6G1, HTA21G1. La definicién de este equipo se considera

intermedia. Los resultados fueron son siguientes:
“Son (LC\uc\\ms \deasd © Mmensaye yoe qes q‘u\ T
os mi W t?_\ outor .

Se evidencia que el concepto grupal que el esquema conceptual — factual, infiere
gue la idea principal es la esencia que el autor quiere trasmitir, ademas se observa
gue sus conocimientos previos son generales, dado que la idea principal pueden
estar explicita o implicitas en el texto. En el PD de los 5 estudiantes una no contesto
la pregunta, tres hacen redundancia sobre la idea y no concluyen el concepto y la
respuesta que brindaron es la de un estudiante, evidenciando que la mayoria de los

integrantes no lograron aportar un teorema acorde.

En el subesquema de accion linguistica, se logra observar la categoria asociadas al
concepto de ideas principal, las cuales son ideas (Sustantivo), mensaje (sustantivo)
nos (pronombre personal atonos, con funcion de complemento directo) quiere
transmitir (perifrasis verbal). El concepto es idéntico al que plantea un estudiante,
por ende en la interaccion que tuvieron llegaron a la conclusion que era la mas

asertiva de las demas.

En el subesquema de accion sociocultural se manifiesta las relaciones sociales para
la construccion del concepto a través del proceso de comunicacion, respetando los
roles creados por ellos. Con relacion al subesquema de accion técnico —
procedimental se evidencia el andlisis y el procedimiento se nutre de las relaciones

sociales.
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El segundo equipo esta integrado por los estudiantes HTA1G2, HTA15G2,
HTA17G2, HTA8G2 y HTA10G2, la respuesta brindada es considerada con
dificultades:
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En el subesquema de accidon conceptual — factual, se logra evidenciar que la
informacion que brindan es procedimental dado que abordan que la pueden
encontrar con algunas preguntas, esta informacién puede provenir de los saberes
cotidianos. En la construccion del concepto hacen notar que es lo mas importante
de la lectura, pero la parte procedimental que es por medio de las preguntas se

refiere al nivel literal de la comprensién lectora.

Con respeto al subesquema de accion lingiista se denota el valor operativo del
lenguaje a través de las categorias linguisticas, por ejemplo: es (3ra persona del
singular, del presente indicativo de ser), mas (adverbio) importante (adjetivo), se
(pronombre personal atono), trata (sustantivo). El concepto grupal tiene algo de

acercamiento tedrico con el concepto dado que es lo mas importante en un texto.

Con respecto al subesquema de accion sociocultural, el andlisis se da desde las
relaciones sociales como sistema de dan la informacion, los estudiantes lo dividen
entre lo mas importante en la lectura y el proceso de comprension lectora. Y por el
subesquema de accién técnico — procedimental lo limitan que se logra identificar
con preguntas donde y cuando.

El tercer equipo esté integrado por los estudiantes HTA4G3, HTA22G3, HTA5G3,

HTA19G3, la respuesta grupal que se presenta a continuacion esta clasificada como

intermedia.
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El subesquema de accién conceptual — factual se logra observar que logran plasmar
la ubicacion de las ideas, aunque hacen redundancia de la palabra “principio”,
ademas no tienen concordancia con el enunciado “son las que tienen o principio...”

dado que no logran completar la idea o el teorema.

En el subesquema de accion linguistico se evidencia el valor operativo por medio
de la categoria linglistica: estan (verbo), esta accion indica la ubicacion posible de
la idea principal en un texto, mientras Principio (sustantivo), final (sustantivo) nos
sugiere donde las podemos encontrar. Mientras que en el subesqguema de accién

sociocultural se retoma las relaciones sociales como medio de informacion.

En el cuarto equipo estan integrado por los estudiantes: HTA2G4, HTA4G4,
HTA3G4, HTA20G4, la repuesta grupal que se presenta a continuacion esta

clasificada como intermedia.
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El subesquema de accion conceptual — factual se logra evidenciar que el concepto
gue brindan como grupo es generalizado “es lo mas importante” pero hace énfasis
segun lo que han aprendido que la idea principal se subraya. Con respeto al
subesquema de accion linglisticas utilizan es (verbo), importante (adjetivo), texto
(sustantivo), subraya (verbo). Ese concepto esta relacionado a sus creencias o
ideas de como identificar las ideas principales a través del subrayado. Mientras que
el subesquema de accién cultural, se continla con las relaciones sociales el sistema
de informacién de los estudiantes. En el subesquema de accién técnico —
procedimental, se muestra que cuando se encuentra la idea principal se debe de

subrayar con una linea.

En el quinto equipo esta integrado por los estudiantes HTA12G5, HTA18GS5,
HTA11G5, HTA13G5, la repuesta grupal que se presenta a continuacion esta

clasificada con dificultad.
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El subesquema conceptual — factual se logra evidencia que los teoremas que posee
el grupo tienen dificultades, dado que no lograron concretar la definicién exacta de
la idea principal sino que lo refieren como un contexto. Mientras que al subesquema
de accién linguistica utilizaron contexto (sustantivo), define (verbo), persona
(sustantivo). Mientras que el subesquema de accion cultural, se continda con las
relaciones sociales el sistema de informacion de los estudiantes. En el subesquema
de accién técnico — procedimental, se muestra que lo relacionan a un contexto que
define a una personay no se aleja completamente al concepto de ideas principales,
evidenciando que el equipo no posee los teoremas sobre ideas principales, aunque
ya se han abordado dicho tema anteriormente pero no hubo un aprendizaje

significativo.

b) Definicion de ideas secundarias

En esta categoria se analizaron los conceptos que construyeron en grupo de
trabajo, se organizaron 5 equipos en los cuales construyeron la definicion de ideas
secundarias. A continuacion se muestra el concepto brindado por el equipo 1y esta

clasificado como respuestas intermedia.

2. (Qué son las ideas secundarias?
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En el caso del subesquema de accion conceptual — factual se evidencia que la
definiciéon esta de manera directa, es decir que no hay un distanciamiento teorico,
dado que las ideas secundarias expresan detalles o aspectos derivados del tema
principal. Se compararon con las respuestas individuales, comprobando que
construyeron el concepto en conjunto, dado que ninguno habia contestado de igual

forma.
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En el subesquema de accion linglistico se observa un valor operativo del lenguaje
a través de las categorias linglisticas: son (verbo), aquellos (pronombre
demostrativo), derivan (verbo), tema (sustantivo), principal (adjetivo). Con relacion
al subesquema de accidn sociocultural se evidencia las relaciones sociales como
sistema de informacion en funcién a la construccion del concepto. Y en el caso del
subesquema de accion técnico procedimental se observa que el concepto planteado
es que las ideas secundarias surgen del tema principal, no alejado de la realidad

pero bastante generalizado.

En el caso del segundo equipo, esta integrado por 5 estudiantes, la respuesta que

brindada se clasifica con dificultad:
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En el subesquema de accidn conceptual — factual, se observa un distanciamiento
tedrico, dado que el concepto que construyeron utiliza un adverbio de negacion “no”
indicando que no se ve en la lectura lo une con un nexo adversativo “pero” indicando
oposicion, quedando en evidencia que no logran coordinar sus ideas, y que sus
teoremas sobre ideas secundarias estan erradas. En las respuestas individuales se
observa que tomaron de referencia la respuesta de un discente, asumiendo que era

la adecuada, comparada a los demas.

En relacion con el subesquema de accién linglistico, el valor operativo de sus
categoria linguistica utilizaron: es (verbo), visto (verbo), lectura (sustantivo),
debemos saber (perifrasis verbal), esto alude que la asocian a la lectura, que lo
deben de conocer y ver, pero con la categoria gramatical no (adverbio de negacion)
y la conjuncion pero (adversativa), su planteamiento queda aun mas confuso, dado
no hay concordancia en su planteamiento. Con respecto al subesquema de accién
sociocultural prevalece la relacién social como sistema de informacion. En cuanto
al subesquema accion técnico — procedimental la inferencia que se realiza es no es

lo recurrente que se observa en la lectura pero se conoce.
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El tercer equipo integrado por 4 estudiantes, la respuesta obtenida sobre la

definicion de ideas secundarias, se clasifica como una definician con dificnltad
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En el subesquema de accion conceptual — factual se evidencia un total

distanciamiento tedrico, dado que los 4 estudiantes no lograron asociar los
conceptos sobre ideas secundarias, sino que utilizaron redundancia en su escrito,
se observa la escritura incorrecta de la palabra “segundarias” por secundaria,
infiriendo problema de dislexia al confundir la g por C, pero solamente quien
transcribié el escrito, dado que el estudiante de quien retomaron la respuestas
segun su PD, dice: “las ideas secundarias son aquellos que so las segundas que se

encuentra en el texto”.

Con relacion al subesquema de accion linglistico, el valor operativo del lenguaje
por medio de las categorias utilizadas, estan: ideas (sustantivo), aquellas
(pronombre demostrativo), encuentra (verbo), texto (sustantivo). En el subesquema
de accion sociocultural se observa el concepto grupal la interaccion social como
forma de conocimiento de un sistema de informacion. Y el subesquema de accién
técnico — procedimental, con la categoria gramatical encuentra (verbo) hace alusion
al proceso de identificacion de las ideas secundarias, pero no indican la forma de

encontrarla.

El cuarto equipo estd integrado por cuatro estudiantes, los cuales brindaron un

concepto sobre ideas secundarias, se clasifica como una definicion con dificultad.

2. (Qué son las ideas secundarias?

En el subesquema de accion conceptual — factual se logra percibir una asociacion

tedricas inadecuadas, dado que indican que se encuentran después de la idea
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principal y que es menos importante, comprobando un distanciamiento teérico de
su definicidon, de acuerdo con las respuestas obtenidas individualmente se refleja

gue retomaron la respuesta de una discente para responder.

Con relacién al subesquema de accién linglistico se encuentran las categorias
gramatical idea (sustantivo), principal (adjetivo), secundarias (adjetivo), palabra
(sustantivo), texto (sustantivo). Se logra evidenciar que se acerca al concepto
cuando lo relacionan con la idea principal, pero se aleja cuando mencionan el lugar
donde encontrarla y sobre su importancia. El subesquema de accion sociocultural
se evidencia en el concepto grupal la interaccion social como forma de conocimiento
por medio de las categorias ideas principales y texto. En relacién al subesquema
técnico procedimental, en su construccion denota un procedimiento “encuentran”

aunque no hay coherencia ni cohesion en la redaccion de su concepto.

El quinto equipo esta conformado por cuatro estudiantes, los cuales brindaron su

concepto de ideas secundarias, la cual su definicion se clasifica dificultad.
2. (Qué son las ideas secundarias? ’ ‘ ‘
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Desde el subesquema de accion conceptual — factual se evidencia que el concepto
construido esta alejado en la definicion de las ideas secundarias, dado que no
asocié correctamente el concepto, cabe sefialar que la respuesta que eligieron

corresponde a la de un discente, evidenciando que eligieron por mutuo acuerdo.

En el subesquema de accion lingtistico se infiere un valor operativo del lenguaje
por medio de las categorias linglisticas ideas (sustantivo), encuentran (verbo),
palabra (sustantivo), el concepto no tiene relacidon con la definicion de ideas
principales, no posee coherencia ni coordinacion. En el caso del subesquema de
accion sociocultural se contintia evidenciando las relaciones sociales como sistema
de informacion. Mientras que el subsistema de accién técnico — procedimental se
manifiesta con la categoria gramatical encuentra (verbo), indicando la accion de

identificar, pero la relacion estar muy alejada.
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c) Definicion de bosquejo
Se presenta la respuesta del primer equipo en relacion al concepto del bosquejo.

La definicién propuesta se considera con dificultad.

3. (Qué es el bosquejo?

Desde el subesquema de accion conceptual se infiere que el grupo no posee ningun
teorema sobre el concepto del bosquejo dado que decidieron dejarlo en blanco,
aunque dos dicentes respondieron en su PD la interrogante, el analisis de ambos
teoremas no cumplieron sus expectativas. Al no responder la pregunta no se puede
analizar el subesquema de accion linglistica, subesquema de accién sociocultural

y el esquema de accién técnico — procedimental.

El equipo dos, construyeron el concepto del bosquejo, la cual se considera con
dificultad.

3. (Qué es el bosquejo?

W

En el subesquema de accion conceptual — factual la definicion se observa que no
poseen teoremas solidos con relacion al bosquejo, dado que lo indican de formar
procedimental haciendo redundancia de palabras, analizacion y analizar. Cabe
recalcar que la respuesta brindada es de una dicente dado que dos no respondieron
y los otros dos, no lo tomaron en cuenta. En el subesquema de accion linguistico es
evidente el valor operativo del lenguaje, mediante las categorias gramaticales:
hacerlo (verbo mas pronombre enclitico), hacerlo (verbo mas pronombre enclitico),
opiniones (sustantivo), todo aduce de como realizar el procedimiento de elaboracion

del bosquejo.
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En el subesquema sociocultural se evidencia sus teoremas ideoldgicos por medio
de la categoria linguistica vamos (verbos), analizacion en vez de analizar (verbo).
En el subesquema de accién técnico procedimental, el concepto que brindan es
relacionado al procedimiento de cémo elaborar un bosquejo, segun sus teoremas
conceptuales, hacen alusion de realizar preguntas, analizar lo mas importante y

extraer opiniones.

El equipo numero tres, se considera la repuesta como definicién con dificultad.

3. (Que es el bosquejo?
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Desde el subesquema de accion conceptual — factual se logra evidenciar la dificultad
de la asociacion de conceptos en los estudiantes, dado que lo compara con un
cuadro sindptico, pero no por su estructura sino porque llevan mas palabras, es

decir, que no lograron evidenciar su comparacion.

El subesquema de accidn linguistica es evidente el valor operativo del lenguaje, por
medio de las categorias linguisticas: bosquejo (sustantivo), es (verbo), palabras
(sustantivo). Mientas que el subesquema de accion sociocultural continua con la
premisa de las relaciones sociales como sistema de informacién y el subesquema
de accion técnico procedimental, hace una comparacion del bosquejo con el cuadro

sinoptico, pero no aporta mayor significado.

Equipo numero cuatro, se considera la definicion con dificultad.

3. (Qué es el bosquejo? B
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En el subesquema de accién conceptual — factual es evidente la dificultad de
asociacion de los teoremas conceptuales dado que lo expresa en comparacion,
aungue la inferencia de la idea principal y secundaria no esta muy alejada, pero no
lo asocian adecuadamente. El subesquema de accion linguistica se evidencia el

valor operativo del lenguaje a través de las categorias linglisticas: es (verbo),
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lectura (sustantivo), interprete (sustantivo), entendiendo (gerundio, forma no
personal del verbo), pero no se observar concordancia entre ellas.

Los subesquema de accion socio cultural es notorio el entendimiento social como
se forma de conocimiento. Mientras que el subesquema de accién técnico —
procedimental, se evidencia que la informacion brindada la compara con realizar
una lectura y luego utilizan “interprete” pero como accién y luego el gerundio
“‘entiendiendo” en vez de entendiendo, las categorias utilizadas no concuerdan con

la definiciones y muestran falta de concordancia en el escrito.

El equipo cinco, se considera la definicion con dificultad

3. (Qué es el bosquejo?

Desde el subesquema de accion conceptual se infiere que el grupo no posee ningun
teorema sobre el concepto del bosquejo dado que decidieron dejarlo en blanco,
aungue dos dicentes respondieron en su PD la interrogante, uno lo relaciona como
hacer una exposicién y el otro con un contexto, evidenciando que sus esquemas
estan errado con relacién al concepto. Al no responder la pregunta no se puede
analizar el subesquema de accion lingiistica, subesquema de accién sociocultural

y el esquema de accién técnico — procedimental.

En base a lo anterior, se desprende la siguiente sintesis:

a) En el subesquema de accién conceptual — factual se observé en la definicion
de ideas principales una combinacion de conceptos, mientras que la definicién
de ideas secundarias lo asociaron solamente a los secundario hasta lo menos
importante y con relacion a la definicion del bosquejo puede notarse la
ausencia del concepto dado que muchos no respondieron aduciendo que no
conocian del bosquejo.

b) Mientras que el subesquema de accion linguistico, la construccion linguistica
del grupo se observd que no hubo coherencia, concordancia, por ende sus
escrito no se lograron a entender, evidenciando que tienen dificultad en

construccion linglistica para codificar sus saberes colectivos.
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c) En el subesquema de accion sociocultural, se demuestra que el conocimiento
se construye a través de las relaciones sociales, mediante la comunicacion e
interaccion.

d) En el subesquema de accién técnico — procedimental la mayor parte de los
conceptos construidos hacian relacion con el procedimiento de cada uno de

ellos.

11.1.2.1 Comparacion entre la PD y los resultados de las repuestas de los
estudiantes.

Los hallazgos en la comparacion de la PD con respecto a las respuestas de grupo
de los cinco equipos de trabajo, es la siguiente:

a) Subesquema de accion conceptual — factual

En este subesquema se puede inferir con respecto al concepto de ideas principales,
el valor operativo del leguaje por medio de las categorias utilizadas en las respuesta
individuales, utilizaron texto, importante, encuentras, sefialamos, transmitir, autor,
mensaje, mientras que las respuesta en colectivo repitieron la misma respuesta,
infiriendo que no lograron construir un concepto, solamente eligieron la que

estimaron mas conveniente.

El segundo concepto es con relacién a las ideas secundarias, las pruebas
individuales hacia mencién sobre lo secundario, menos importante, que esta antes
o después de la idea principal, pero no concretaron una definicién, con relacién al
colectivo eligieron una respuesta que consideraron mas acorde, entre las cuales la

definen como menos importante o secundarias, quedando el concepto no definido.

El tercer concepto es con relacion al bosquejo, cabe resaltar que el 45% de los
estudiantes no respondieron a la pregunta, pero en el colectivo dos grupos no
respondieron la interrogante y los otros tres utilizaron teoremas alejados a la

definicion.
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b) Subesquema de accion linguistica

El subesquema de accion linguistico refleja el nivel de conocimiento tedrico de cada
discente por medio de las categorias linglisticas empleadas y las fuentes de
informacion. Con respecto a la definicién a ideas principales en la PD, las categorias
que sobresalieron encuentras (verbo), texto (sustantivo), sefialamos (verbo
pronominal), idea (sustantivo), mensaje (sustantivo), autor (sustantivo), lectura
(sustantivo), evidenciando que los sustantivo predomina para relacionarlo con el
concepto de ideas principales, mientras que las respuesta en colectivo se aprecia
un mayor uso de categoria linglistica como: idea (sustantivo), mensaje (sustantivo),
texto (sustantivo), autor (sustantivo), mas (adverbio), importante (adjetivo),
hacemos (verbo), tienen (verbo), principio (adjetivo), final (adjetivo). Haciendo notar
gue los sustantivos son claves en la construccion de la definicion, pero los verbos

los aleja de la parte conceptual y lo hace procedimental.

Con relacién al concepto de ideas secundarias utilizaron las categorias con
relevancia estan: ideas (sustantivo), secundaria (adjetivo), importante (adjetivo),
encuentran (verbo), lectura (sustantivo) segun la PD, mientras que el consenso
grupal estan: derivan (verbo), tema (sustantivo), principal (adjetivo), lectura
(sustantivo), secundarias (adjetivo), encuentran (verbos), menos (adverbio), idea
(sustantivo). Cabe sefialar que la construccion linguistica que utilizaron alej6é de la

definicion.

Con la definicion del bosquejo, el 45% no contestaron la interrogante, y el resto
respondieron erradamente, entre las categorias utilizadas estan: como (adverbio,
exposiciobn  (sustantivo), contexto (sustantivo), hacer (verbo infinitivo),
reconocimiento (sustantivo), mientras que la grupal, dos grupo no respondieron, y
las categorias utilizada en colectivo estan: pregunta (sustantivo), vamos a poner
(perifrasis verbal), importante (adjetivo), como (adverbio), cuadro (sustantivo)
sindptico (sustantivo), palabras (sustantivo), lectura (sustantivo). predominan los
sustantivos en la construccion de definicion, utilizando adverbio de comparacion, lo

cual lo aleja del teorema conceptual.
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c) Subesquema de accion sociocultural
En la definicién de ideas principal, mediante la PD se evidencia el entendimiento
social al referirse lo mas importante de la lectura, igual manera la construccién

grupal.

Con relacion a la definicion de ideas secundarias se observa la definicion en base
a lo secundario y menos importante manteniendo en la respuesta grupal, ambos
hacer referencia a las tradiciones que poseen los estudiantes a diferencias las ideas

entre principales y secundarias.

Con relacién a la definicion del bosquejo, al no poseer un referente tedrico, en la
PD lo relacionaron con un analisis de la lectura, al igual en el colectivo, no alejado
de las costumbres y tradiciones de los estudiantes ante un texto o lectura, dado

que realizan actividades de comprension lectora.

d) Subesquema de técnico — procedimental

En este subesquema es relevante referir que la mayor parte de las definiciones hace
referencia a procedimientos. Con respecto a la idea principal las repuestas utilizaron
las categorias linglisticas encuentra (verbo), sefialamos (verbos). Del mismo modo

las grupales continuaron utilizando verbos que indica procedimiento.

Con relacién a la definicion de ideas secundarias utilizan las categorias derivan
(verbo), encuentra (verbo), ambas acciones denotan procedimiento, tanto individual

como colectivo.

Mientras que la definicion del bosquejo se identifico escasa categoria gramatical del
verbo, indicando la accion a realizar, por ejemplo en el colectivo utilizaron vamos a
poner (perifrasis verbal), mientras que en el individual solo se encontro6 es (verbo) y

hacer (verbo infinitivo), se observaron el uso de adverbio para compararlo.
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11.1.3 Analisis de la tercera sesion

En relacidn a las primeras sesiones se exploraron y construyeron sus pre saberes
sobre ideas principales, ideas secundarias y bosquejo. Hasta ese punto, se ha
podido determinar sus conceptos previos, pero es necesario ponerlo en practica
para trabajar en conjunto los subesquema conceptual — factual y técnico —
procedimental, por ende la tercera sesion, consiste en identificar las ideas
principales y secundarias para la elaboracién de un bosquejo y poder observar como

aplican sus conceptos ante un texto.

Para este efecto se aplicO una Guia de estudio 1, la cual esta codificada de la
siguiente manera GE1BG1, en donde (GE1) significa guia de estudio primera, B
(bosquejo), (G1) grupo 1. En total se aplicaron cinco GE1. La GE1 consiste con una
serie de orientaciones: forman equipo de 5 integrantes, se le entregan la GE1, en
donde esta plasmada el fragmento “Encuentro de los jovenes con los tres grandes”
de Julian Gonzélez Suarez, se le pide responda preguntas de comprension lectora,
y luego identificar las ideas principales y subrayarla en el texto en se analizara la
identificacién de ideas principales mediante el subrayado del texto y la elaboracion

del bosquejo.

Cabe sefialar que se contrastara la definicion (subesquema accion conceptual —
factual) y procedimientos (subesquema técnico — procedimental) consensuada por
la seccion, es preciso destacar, que este consenso es a partir de sus saberes
individuales, luego grupales y al final colectivo, siendo la definicibn consensuada de

ideas principales:
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Se inicia el andlisis del subrayado de ideas principales del GE1BG1, integrado por

5 estudiantes, observando el siguiente resultado:

Encuentro de los jovenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaragliense, se conoce, a falta de otro término preciso,

(1884 — 1954) como los tres grandes de la literatura después de Dario, estos tres poetas

conforman el grupo de transicién entre el modernismo y la vanguardia de los afios treinta.
El grupo que encabeza el movimiento de vanguardia, proclama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival: Azarias H. Pallais,
un sécerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad; Alfonso Cortez,
un raro, “maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en 1972; y un ausente,
Salomoén de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas, de muchas manos y de
varios mundos.

Como se observa el GE1BG1, no lograron identificar la ida principal en el texto, dado
gue subrayaron las ideas secundarias, no se cumple con el subesquema conceptual
— factual, y el procedimiento de identificar ideas principales esté alejado del teorema

consensuado.

El andlisis del subrayado de ideas principales del GE1BG2, integrado por 5

estudiantes, el resultado fue:

Encuentro de los jévenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaragliense, se conoce, a falta de otro término preciso,

a Salomon de la Selva (1893 — 1959), Alfonso Cortés (1893 — 1969) y Azarias H. Pallais
(1884 — 1954) como los tres grandes de la literatura después de Dario, estos tres poetas
conforman el grupo de transicion entre el modernismo y la vanguardia de los afos treinta.
El grupo que encabeza el movimiento de vanguardia, proclama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival: Azarias H. Pallais,
un sacerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad; Alfonso Cortez,
un raro, “maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en 1972; y un ausente,
Satomén de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas, de muchas manos y de
varios mundos.

Como se observa en la GE1 los estudiantes no lograron trasladar la parte
conceptual a lo procedimental, dado que no realizaron el subrayado para la

identificaciéon de las ideas principales.

El andlisis del subrayado de ideas principales del GE1BG3, integrado por 6

estudiantes, el resultado fue:
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Encuentro de los jévenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaragiiense, se conoce, a_falta de otro término preciso,

a Salomén de la Selva (1893 — 1959), Alfonso Cortés (1893 — 1969) y Azarias H. Pallais
(1884 — 1954) como los tres grandes de la literatura después de Dario, estos tres poetas
conforman el grupo de transicion entre el modernismo vy la vanguardia de los afios treinta.
El grupo que encabeza el movimiento de vanguardia, proclama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival: Azarias H. Pallais,
un sacerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad; Alfonso Cortez,
un raro, ‘maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en 1972; y un ausente,
Salomén de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas, de muchas manos y de

varios mundos.

El GE1BG3 tuvo un acercamiento sobre el procedimiento de identificar ideas
principales, lograron identificar de qué se trataba el texto y subrayaron algunas

caracteristicas propias de cada poeta.

El analisis del subrayado de ideas principales del GE1BG4 integrado por 6

estudiantes, el resultado fue:

Enquentro de los jovenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaraguense, se conoce, a falta de otro término preciso,
a Salomon de la Selva (1893 — 1959), Alfonso Cortés (1893 — 1969 y Azarias H. Pallais

(1884 — 1954) como los tres grandes de la literatura después de Dario, estos tgs poetas

conforman el grupo de transicion entre el modernismo y la vanguardia de los afios treinta
it el Sediiatctuiett) At s o sl £ e g~ e N T ST

El grupo q“fj{‘ﬁ???{ el movimiento de ﬂguardia_.gproglama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival: Azarias H.v Pallais,
un sacerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad; Alfonso Cortez,
un raro, “maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en 1972: y un ausente,
Salomén de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas, de muchas manos y de

varios mundos.

El GE1BG4 no logro inferir sobre la idea principal dado que hizo un subrayado al

50% del texto, observando que no hay tema especifico a abordar.

El andlisis del subrayado de ideas principales del GE1BG5, integrado por 7

estudiantes, el resultado fue:

Encuentro de los jévenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaragiiense, se conoce, a falta de otro término preciso,

a Salomoén de la Selva (1893 — 1959), Alfonso Cortés (1893 — 1969) y Azarias H. Pallais
(1884 — 1954) como Ios tres grandes de la literatura después de Dario, estos tres poetas
conforman el grupo de trané;:i“c';n entre glmoderni,s;rno‘ y la vanguardia de los anos treinta.
El grupo que encabeza el movimiento de vanguardia, proclama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival! Azarias H. Pallais,
un sacerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad: Alfonso Cortez,
un raro, “maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en 1972; y un ausente,
Salomén de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas, de muchas manos y de

varios mundos!
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Se observa que la inferencia de las definiciones consensuadas, no lograron poner
en practica al momento de identificar, dado que solo subrayaron lo general de la

lectura.

El consenso de las definiciones del bosquejo es:

l = ~ !
i LO Q‘.S\;O‘(\_&Q sl <31 AL .‘,‘3 QC‘,\_Q_I‘QD S

-

Mientras que el consenso de elaboracion del bosquejo es:
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Cabe recalcar que la confrontacion del consenso conceptual y procedimental al
momento de elaborar un bosquejo, queda claro que dicha informacion consensuada
no les ayudo a elaborar el bosquejo, dado que carecia de légica y coherencia, por
ende cuatro grupos no respondieron a esta interrogante. Con respecto al GE1BG1,

Su respuesta fue:
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Se evidencia que la construccién de su bosquejo, retoman sus pre saberes que en
algin momento lo compara con un cuadro sinéptico, que le inician como tal

careciendo de los teoremas sobre el bosquejo.

11.2 Fase formativa

11.2.1 Analisis de la cuarta sesion

El modelo propone la apropiacién y desarrollo metalinglistico (Explicacion de las
invariantes conceptuales), en donde los estudiantes tienen contacto con el material

tedrico, esto es para confrontar sus pre saberes con la nueva informacion. En esta
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sesion se utilizé una BOA (Base de orientacion de la accion) y una guia de estudio

para la apropiacion tedrica y una Guia de autoevaluacion (GA).

En esta sesion se evaluara la GA en donde los estudiantes se evaluacion sus
respuestas de la PD con la informacién brindada en el material tedrico. En la GA
deben responder su sus respuesta se acercan a la teoria en todo, cierta parte o
nada, aunque se le hace concientizar la importancia de responder con

responsabilidad y honestidad. En total aplicaron 24 discentes.

A continuacién se presenta los resultados obtenidos en la GA:

Guia de Autoevaluacion
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100
90 79%
20 71%
70 54% 54%
60 46% 46%
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40 29%
20 21%
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Lo que entendia | Mi definicién de Conocia las Mi manera de Conocia como
de las ideas ideas secundarias| caracteristicas de| identificar las elaborar un
principales era fue la correcta | texto expositivo | ideas principales bosquejo
acertado fue la correcta

Grafico N° 8 Resultados obtenidos de la guia de Autoevaluacion realizada por los

estudiantes

En el grafico N° 8 el 79% de los estudiantes sefialaron que acertaron cierta parte
la respuesta de la PD en comparacion con la definicion de las ideas principales, no
obstante se verifico que solamente el 9% de PDP1 obtuvieron una respuesta
intermedia, por ende se infiere que no confrontaron las definiciones brindadas con

sus pre saberes. Mientras que el 21% asume que no hubo ningan acercamiento con
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la definicion, dando la pauta de reconocer y poder construir 0 reorganizar su

esquema conceptual — factual de ideas principales.

Con relacion al indicador niamero dos de acuerdo al grafico N° 8 indica que 71% de
los estudiantes acertaron cierta parte la definicidn de las ideas secundarias pero la
PDP2 indica que solamente el 9% obtuvieron respuestas intermedias, por ende no
realizaron el cotejo o no aceptan sus limitantes en sus saberes, mientras que 29%

asumen que no hubo acercamiento con la definicion.

Con respecto al indicador numero tres, de acuerdo al grafico N°8, indica que el 46%
respondieron la caracteristicas del texto expositivo acertaron cierta parte, pero la
PDP4 indica que el 82% respondieron erradamente y el resto no respondieron,
guedando en evidencia que no asumen la responsabilidad de sus saberes, mientras

gue el 54% asumen que no hubo acercamiento en sus definiciones.

En el grafico N°8 se aprecia en el cuarto indicador el 46% de los estudiantes
acertaron cierta parte la identificacion de ideas principales, pero segun el PDP5 que
el 77% respondieron erradamente y el resto no respondiod, mientras que el 54%
asumen que no tuvieron ningun acercamiento tedrico. Y en el quinto indicador del
grafico N° 8 el 100% asume que no tienen ningun acercamiento tedrico sobre la
elaboracién del bosquejo, siendo acertado dado que en la PDP6 el 50% respondi6

erradamente y el resto no respondio.

Cabe recalcar que este momento segun la secuencia didactica estaba determinada
para realizarse en 2 sesiones pero por motivo de la Pandemia, se suprimié la sesion

ndmero cinco.

11.2.3 Analisis de la quinta sesion
En este momento es Apropiaciones técnicas — procedimentales, en donde el
docente realiza el modelado, poniendo en practica todo los subesquema de accion

conceptual — factual, el uso linglistico y sociocultural, ya que se conecta todos los
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esquemas, se codifican y se realiza la accion. En este momento el docente entrega
la lectura “Las plantas”, realiza la lectura modelo, luego la silenciosa y realiza
preguntas de comprension lectora. Luego inicia con la identificacion de las ideas
tanto principales como secundarias, de acuerdo con la informacion brindada en la
sesion N°4, subrayan la idea principal en conjunto con los discentes, los cuales
hacen inferencias y al final escogen la categoria de clasificacion del bosquejo y lo
construyen poco a poco. En este momento los discentes contrastan sus conceptos

al ponerlo en practica, infiriendo su codificacion y construccién del escrito.

11.3 Fase consolidativa

11.3.1 Analisis de la sexta sesion

La dltima sesion se desarrollé el dltimo momento de aprendizaje Aplicacion
procedimental (resolucién de problemas), en el cual el dicente demuestra la
aplicacion practica de los aprendizajes al elaborar un bosquejo, se utilizé6 Guia de
Estudio 2 (GE2), en conjunto con la BOA 2, con el fin de evaluar la aplicacion

procedimental que encierra las invariantes conceptuales y procedimentales.

Para este momento se aplicé solamente a 12 estudiantes, dado que 3 estudiantes
no estuvieron para el modelado y por fallas continuas tenian dificultades en sus
esquemas. Se analizan los bosquejos y se catalogaron para el analisis en Bueno
gue indica que en el bosquejo plantearon adecuadamente las ideas principales y
secundarias y el uso de la categoria de clasificacion del bosquejo; Intermedio, indica
gue al realizar ideas principales y secundarias no la plantearon adecuadamente y el
uso de la categoria de clasificacion del bosquejo y no contesto, para aquellos que
no respondieron lo solicitado. La codificacion sera la siguiente GE2A1, GE2 significa
Guia de estudio 2, Al significa alumno 1.
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A continuacion los datos obtenidos:

Elaboracion del bosquejo

58%

60
50

33%

40

30
8%

Intermedio Bueno No contesto

20
10

Grafico N° 9 Resultados obtenidos de la Guia de estudio 2

Segun el grafico N° 9 el 8% equivalente a 1 estudiante no respondio a lo solicitado

como se muestra la respuesta de GE2A12.

1.144

Como se aprecia no hubo un mejoramiento en sus subesquema dado que no pudo

codificar y procesar el analisis.
En el caso del indicador Bueno, segun el grafico N°9, el 33%, equivalente a 4

estudiantes, acertaron en la elaboracion del bosquejo, como se muestra a

continuacion:
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La comprensién lectora es la capacidad que tiene cada individuo de entender lo que
se lee, por ende los bosquejos por GEA1l, GEA9, GEAS8, lograron codificar los
subesquema conceptual factual y linglistico, para aplicarlo en el texto mediante la
esquematizacién del bosquejo mediante el subesquema técnico procedimental,
dado que se hace notar el titulo del bosquejo, los temas (ideas principales) e ideas
complementarias (ideas secundarias), ademas los teoremas socioculturales en
donde recordaron la construccion del bosquejo con la categoria de clasificacion
decimal, que realizaron en conjunto con el docente en el modelado. Se puede
observar las debilidades en la numeracion en ellos, pero, se logra percatar la

jerarquia.
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El grafico N°9 se observa que el 58% equivalente a 7 estudiantes, lograron realizar
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Se logra observar que los estudiantes GEA5, GEA7, GEA10, GEAG6, lograron
codificar la informacion obtenidas de los subesquema conceptual — factual y
linglistico al ponerlo en practica mediante el subesquema técnico — procedimental
cuando elaboraron el bosquejo, pero se evidencia debilidades tedricas con relacion
a las ideas principales y secundarias, por ejemplo GEA10 no logro inferir los tema
que se abordan en la lectura, pero su estructura sugiere que es un bosquejo de
oraciones completas, en el caso de los estudiantes GEA5, GEA7, GEAG, infieren
los temas, pero los subtemas (ideas secundarias), las escriben como oraciones

completas.

Al finalizar de los 12 estudiantes que aplicaron GE solamente 1 no realizo la prueba,
dado que en las actividades propuesta para la consolidacion y contrastar nuevo
conocimiento no hubo un involucramiento por parte de él. Cabe sefialar que segun
los resultados se obtuvieron un aprendizaje éptimo, ya que en la sesion 3 trabajando
en equipo, un equipo lo confundid con un cuadro sindéptico y los otros no
respondieron por tener carencia conceptuales y en esta GE lograron realizar un

bosquejo individualmente.
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12.Conclusiones

El estudio de los esquema de aprendizajes centrado en la comprension lectora en
textos expositivos, mediante la realizacion del bosquejo ha permitido el diagndstico
y caracterizacion de los estudiantes de séptimo grado del Instituto Enrique Flores
Guevara del Distrito VI de Mangua. Por lo tanto, las conclusiones se presentan en
respuesta a los objetivos especificos planteados en funcion de situaciones de

aprendizaje de ideas principales, ideas secundarias y el bosquejo.

Identificar los principales problemas de los estudiantes en lo conceptual,
procedimental, sociocultural y en la evaluacion en la elaboracion de bosquejos

para la compresion lectora del texto expositivo.

El primero objetivo se cumple en el primer momento de la secuencia didactica

Evolucion Conceptual — factual (apropiacion de invariantes conceptuales), los

principales hallazgos estan:

En el subesquema accion conceptual — factual se concluye que la definicion de
ideas principales el 68% tienen un concepto errado y un 77% desconoce cémo
identificarlo. En relacion a ideas secundarias el 73% posee una definicion
incorrecta mientras que el 18% desconoce su concepto, mientras que el 55% de
los estudiantes tienen un concepto errado del bosquejo, el 45% desconoce la
definicion.

En el subesquema de accion linglistico en relacion a las ideas principales
utilizaron las categoria linglisticas: es (verbo), importante (adjetivo), texto
(sustantivo), subraya (verbo). Mientras que para referirse a las ideas secundarias
utilizaron: son (verbo), aquellos (pronombre demostrativo), derivan (verbo), tema
(sustantivo), principal (adjetivo). Y para el bosquejo hacerlo (verbo mas
pronombre enclitico), opiniones (sustantivo), como (adverbio). Cabe sefialar que
ante las categorias utilizadas se observ¢ falta de coherencia y cohesion.
Mientras que el subesquema de accion cultural, se contindia con las relaciones

sociales el sistema de informacion de los estudiantes.
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En el subesquema de accion técnico — procedimental, se muestra sus teoremas
planteados a través de sus categorias linguisticas se aleja completamente al
concepto de ideas principales, ideas secundarias y bosquejo evidenciando que
el equipo no posee los teoremas sobre ideas principales, aunque ya se han

abordado dicho tema anteriormente pero no hubo un aprendizaje significativo.

2. Analizar los avances de los estudiantes en el dominio conceptual,

procedimental, sociocultural y evaluacion en la elaboracién de bosquejo para la

comprension lectora del texto expositivo.

El segundo objetivo se cumplen en el primer y segundo momento de la secuencia

didactica Apropiacion y desarrollo metalingiistico (explicitacion de las invariantes

conceptuales) y apropiacion de técnicas procedimentales (atencién y detencion de

modelos y patrones de analisis, reconstruccion de invariantes procedimentales), los

hallazgos son:

En este momento los estudiantes contrastan sus conocimientos previos con la
teoria, en donde se logra percibir a través de una autoevaluacion en donde el
21% asume con sus teoremas no existe acercamiento a la teoria de ideas
principales, mientas que 79% aduce que cierta parte, pero en los subesquema
lingUisticos y técnico procedimental estan alejados completamente.

El 29% de los estudiantes asumen que no lograron acercar a los conceptos de
ideas principales, dando pauto para un acomodamiento de informacion, m
mientras el resto mantiene que hubo cierta parte en donde se acercaron a los
teoremas

El 100% de los estudiantes asumen que no conocen la parte conceptual del
bosquejo, por ende sus esquemas linguisticos y técnico procedimental estara
alejado de ello.

Con respeto al subesquema sociocultural la interaccion e intercambio de
informacion por medio del lenguaje, hace que el trabajo en colectivo sea

satisfactorio, dado que pueden construir sus conceptos.
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3. Evaluar el desarrollo adquirido por los estudiantes en lo conceptual,
procedimental, sociocultural y de evaluacion en la elaboracion de bosquejo para

mejorar la comprension lectora de textos expositivos.

El tercer objetivo se cumple en el cuarto momento de la secuencia didactica

Aplicacion procedimental (resolucion de problemas), los principales hallazgo son:

- Se logré observar la adquisicion de los subesquema conceptual — factual,
linglistica, técnico - procedimental y sociocultural. Al momento de elaborar el
bosquejo.

- Dado que los estudiantes presentaron un bosquejo individualmente en el cual
iba definido el titulo, seleccionado la categoria de clasificacion del bosquejo, y la
identificacidon de ideas principales y secundarias plasma en el escrito.

- Aun se presentan dificultades en diferenciar ideas principales y secundarias, por
algunos estudiantes.
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13.Recomendaciones

En base a la investigacion aplicada, basada en el modelo de aprendizaje por
esquema:

Al MINED tomar en cuenta las propuestas basadas en el modelo de aprendizaje por
esquema, para las diferentes disciplinas.

Que el padre se involucre en la construccion del conocimiento del estudiante.

Que la Unan capacite y de seguimiento a las diferentes propuestas metodoldgicas

basadas en el modelo de aprendizaje por esquema.
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ANexos



PRUEBA DIAGNOSTICA
Datos Generales

Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vespertino Modalidad: Secundaria Reqgular Grado: Séptimo A
Sexo Edad Zona donde vive:

Nombres del estudiante

Objetivo

Identificar los conocimientos previos sobre la identificacion de las ideas
principales y secundarias en textos expositivos y la elaboracion de bosquejo.
Instrucciones

Estimado estudiante la siguiente guia de preguntas presente comprobar sus
conocimientos conceptuales de Ideas principales, secundarias y bosquejo, por
lo tanto se le solicita contestar todas las preguntas que a continuacion se le

presenta:

1. ¢Qué entiendes por ideas principales?

2. ¢Qué son las ideas secundarias?

3. ¢Qué es el bosquejo?

4. ¢Qué caracteristicas posee el texto expositivo?

5. ¢Como identificamos ideas principales?

6. ¢Como elaboramos un bosquejo?
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HOJA DE TRABAJO
Datos Generales
Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vespertino Modalidad: Secundaria Regular Grado: Séptimo A
Nombres de los estudiantes:
1.

a s wbn

Objetivo

Consolidar los conocimientos previos sobre la identificacion de las ideas
principales y secundarias en textos expositivos y la elaboracion de bosquejo.
Instrucciones

Estimado estudiante la siguiente guia de preguntas presente comprobar sus
conocimientos conceptuales de Ideas principales, secundarias y bosquejo, por
lo tanto se le solicita contestar todas las preguntas que a continuacion se le

presenta:

1. ¢Qué entiendes por ideas principales?

2. ¢Qué son las ideas secundarias?

3. ¢Qué es el bosquejo?

4. ¢Qué caracteristicas posee el texto expositivo?

5. ¢Como identificamos ideas principales?

6. ¢Como elaboramos un bosquejo?
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GUIA DE OBSERVACION
Datos Generales

Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vespertino Modalidad: Secundaria Reqular Grado: Séptimo A
Disciplina: Lengua y Literatura Asistencia: AS F Periodo
N Aspecto a observar Registro Observaciones
de
cumplimi
SI| NO

1 | Trabaja en equipo activamente

2 | Debate de forma critica los temas
asignados

3 | Participa activamente en la
exposicion de contenidos

orientados

4 | El expositor presenta el tema, los
participantes y los tiempos para

intervenciones

S |Se respeta el tiempo asignado

6 | Establecen conclusiones

7 | Presenta dominio del tema

8 | Uso de voz adecuado y fluido

9 | Al Exponer presenta coherencia y
orden metodologico de los
contenidos
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Guia de Estudio N°1

Datos Generales

Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vespertino Modalidad: Secundaria Reqgular Grado: Séptimo A Sesion:
N° 3

Contenido: Evaluacion diagnostica de los conceptos de las ideas principales y
secundarias y el bosquejo.

Objetivo
Aplicar los conocimientos conceptuales sobre la identificacién de las ideas
principales y secundarias en textos expositivos y la elaboracion de bosquejo.

Lee el siguiente fragmento de Julian Gonzélez Suarez

Encuentro de los jovenes con los tres grandes
En el panorama de la literatura nicaragtiense, se conoce, a falta de otro término

preciso, a Salomon de la Selva (1893 — 1959), Alfonso Cortés (1893 — 1969) y
Azarias H. Pallais (1884 — 1954) como los tres grandes de la literatura después de
Dario, estos tres poetas conforman el grupo de transicion entre el modernismo y la
vanguardia de los afios treinta.

El grupo que encabeza el movimiento de vanguardia, proclama precursores de su
insurgencia a tres personajes, mas que a tres poetas de la ciudad rival: Azarias H.
Pallais, un sacerdote candoroso, medieval, extraviado en siglo de la modernidad,;
Alfonso Cortez, un raro, “maldito” y mistico, quien recién se habia vuelto loco en
1972; y un ausente, Salomon de la Selva, de quien se decia que era de dos lenguas,

de muchas manos y de varios mundos.
En equipo, realizan las siguientes actividades:

B Lea el fragmento y responda las siguientes preguntas

- ¢ Qué caracteristica tienen los poetas?
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- ¢Qué significa los tres grandes?

- Cumple el autor hacer un encuentro con ustedes y los tres grandes.

Lea nuevamente la lectura y realice las siguientes actividades.
Identifique las ideas principales y subraye.
Extraiga las ideas principales y escribala en orden légico.

Con apoyo de las ideas principales realice un bosquejo.
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Guia de Autoevaluacion
Datos Generales
Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrigue Flores Guevara
Turno: Vesp Modalidad: Secundaria Regular Grado: Séptimo A Sesion N° 4
Nombre del estudiantes:
Objetivo

Contrastar sus saberes previos con la teoria conceptual y procedimental.

Instrucciones
Estimado estudiante la siguiente guia de autoevaluacion tiene como fin
relacionar sus saberes conceptuales de Ideas principales, secundarias y

bosquejo con la apropiacion tedricas de estos.

Marque con una X la opcién que estime correspondiente

N° | Indicadores Toda | Cierta | Nada

parte

1 | Lo que entendia de las ideas principales era

acertado

2 | Mi definiciéon de ideas secundaria fue la correcta

3 | Conocia las caracteristicas de texto expositivo

4 | Mi manera de identificar las ideas principales fue la

correcta

5 | Conocia como elaborar un bosquejo

Reflexione sobre lo que aprendié al comparar sus conocimientos previos con la
teoria.
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Guia de Estudio para la apropiacion teérica
Datos Generales
Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vesp Modalidad: Secundaria Regular Grado: Séptimo A Sesion N° 4
Objetivo

Analizar los conceptos y procedimientos para identificar ideas principales y
secundarias para realiza el bosquejo.

Lea atentamente.

Los textos expositivos no reflejan la opinidn

Sm\hs' del autor, solo exponen un tema basandose

_ W

@, 0 en fuentes y evidencias de respaldo. Tienen

como obietivo presentar e informar.

o0
oo
L L
L B
EL TEXTO EXPOSITIVO e
es | | Funcion
_ referencia A través de
_ Informar :
Introduccion Formal
Desarrollo | Es escrito] | Modelos de organizacion
Mediante la ~8° persona
1_Conclusién | | explicacién i
Problema/
solucion numm
Sobre de un Secuencia | descriptiva
tema especifico temporal
Causa/ Comp »

Imagen tomada de https://www.unprofesor.com/lengua-espanola/que-es-un-
texto-expositivo-y-sus-caracteristicas-2791.html (Gonzélez, 2020)
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Ideas principales

Las ideas principales son las que representan la parte fundamental del texto,
es decir, es la hipotesis o premisa del mensaje sobre el que el resto de ideas
se apoyan.

Entre sus caracteristicas estan:

Expone el contenido mas importante, por ende, no se puede suprimir.
Posee autonomia, no depende de otras.

Articula las oraciones del parrafo.

A veces no es explicita y se tiene que deducir.

Las ideas secundarias, por su parte, se encargan

de sustentar a la idea principal y emanan directamente
de ella. Sin idea principal no pueden existir las
secundarias, del mismo modo que estas explican la
razén de ser de la base del texto.

Entre sus caracteristicas estan:

Tienen menos importancia que la idea principal
Amplian, ejemplifica o demuestran la idea principal
Carecen de autonomia, depende de la idea
principal

Se articulan a la idea principal del parrafo.

¢, Como identificamos las ideas principales? 28

Leer el titulo, ver las ilustraciones (si las hay), predecir de qué podria tratar
y cual podria ser la idea principal.

Leer el texto completo y buscar palabras clave o detalles relevantes que
ayuden a identificar qué dice el texto sobre el tema que aborda.

Buscar en el principio y final del texto, la idea principal esta en el texto. Si
no se encuentra en el texto hay que construirla, para hacerlo, se puede
responder la pregunta ¢ De quién o de qué trata el texto? ¢Qué es lo mas
importante de lo tratado en el texto?

Usa la informacion para escribir una oracion con la idea principal. Luego,
leer el texto para confirmar que esa es la idea principal.
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Ejemplo: Los seres humanos, por nuestra

nutricion somos heteroétrofos. Esto

quiere decir _gue requerimos de

(% i sustancia organicas provenientes de
otros seres, porque nosotros mismo
< v no la fabricamos

El bosquejo es una representacion grafica
y ordenada de las ideas que se quieren
expresar en trabajos de investigacion,
ensayos, obras creativas y presentaciones
orales, entre otros. Debe tener ideas
ordenadas, coherente, con unidad de
sentido visualizandose a grandes rasgos
la esquematizacion de las ideas

principales secundarias.
Las partes de un bosquejo son: la introduccién, el desarrollo y la conclusion.
Para elaborar un bosquejo,:

- Leery analizar el texto

- Identificar ideas principales y secundarias en el texto.

- Seleccionar puntos o temas que se consideran importante

- Secuencia logica (Introduccion, desarrollo y conclusion)

- Elegir la categoria de clasificacién

Categoria de clasificacion

- Bosquejo alfanumérico
Es el mas tradicional, usa numeros romanos (I, Il, Ill...) en mayuscula para
designar los titulos de primer orden y las subdivisiones por letras mayusculas
(A, B, C...), numeros arabigos (1,2,3...), letras minusculas (a,b,c...).
Ejemplo:
Titulo

. Idea principal

C. Primera idea de apoyo
3. Primer detalle relacionado
4. Segundo detalle relacionado
a. Informacion adicional acerca del detalle especifico
b. Mas informacion relacionada con el mismo detalle
D. Segunda idea de apoyo

6 Primer detalle relacionado
7  Segundo detalle relacionado

V. Idea principal
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A. Primera idea de apoyo
B. Segunda idea de apoyo
C. Tercera idea de apoyo

- Bosquejo con oraciones completas

Es el mas utilizado para escribir ensayos tradicionales, posee esencialmente el
mismo formato que el alfanumérico, requiere oraciones completas en cada nivel
del bosquejo, suele estar acompafiado de una lista de referencias en formato
APA, en pagina separada, por ende las citas dentro del bosquejo, también deben
seguir el formato APA.

Ejemplo:
J. La contaminacion provocada por los humanos es la causa principal del
calentamiento global.
B. Las emisiones de gases de efecto invernadero son ampliamente
reconocidas por la comunidad cientifica por ser perjudiciales.
2. Quemar carb6n y combustible foésil constituyen las principales
fuentes de emanacion de gases téxicos de efecto invernadero.

Bosquejo decimal
El bosquejo decimal es similar en formato al alfanumérico, el beneficio adicional
es un sistema de notacion decimal que muestra claramente cémo todos los
niveles del esquema se refieren a un conjunto mayor.
Ejemplo:
Idea General
3. Idea principal
2.1 Idea secundaria
2.1.1 Detalle
2.1.2 Detalle
2.2 ldea secundaria
2.2.1 Detalle
2.2.2 Detalle
4. ldea Principal
7.5 ldea secundaria
7.5.2 Detalle
7.5.2.1 Subdetalle
7.5.2.2 Subdetalle

Actividades
e Compara e infiere los nuevos conceptos con los consensuados.

e Plantea los nuevos conceptos y los escriben en papelografo

e Elabora conclusiones
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Datos Generales
Fecha:

Base de orientacion de la accién (BOA)

Nombre del Centro: Instituto Enrigue Flores Guevara

Turno: Vesp Modalidad: Secundaria Regular Grado: Séptimo A Sesion N° 5

Objetivo

Contrastar sus saberes previos con la teoria conceptual y procedimental.

Antes

1- Formo equipo de 3 integrantes.

2- Reviso los apuntes en mi cuaderno del dia anterior.

Durante

1- Leemos atentamente nuestro apuntes
2- Clasificamos la informacion, siguiendo la siguiente estructura:

Concepto

Caracteristicas

Estructura

Procedimientos de

elaboracion

3- Elaboramos un esquema donde se plasme la estructura del bosquejo

Después

1- Exponemos nuestro esquema a los demas comparfieros
2- Elaboramos un plenario donde planteamos nuestras conclusiones.
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Base de orientaciéon de laaccion (BOA)
Datos Generales
Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vesp Modalidad: Secundaria Reqular Grado: Séptimo A Sesion N°
Objetivo

Aplicar las teorias y el proceso para la elaboracion de un bosquejo.

Antes

1- Preparo mis materiales de trabajo (lapiz, borrador, lapicero), para realizar
mi trabajo individual.

Durante

1- Leo y analizo el texto expositivo que me brinda el docente.

2- ldentifico las ideas principales y secundarias

3- Utilizo el subrayado para resaltar las ideas principales.

4- Selecciono puntos o temas que se consideran importante, siguiendo una
secuencia logica (Introduccién, desarrollo y conclusion)

5- Elijo una categoria de clasificacion (Alfanumérico, oraciones completas o
decimal)

6- Elaboro un bosquejo

Después

1- Realizo una autoevaluacion de la actividad del dia de hoy.
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Guia de Autoevaluacion
Datos Generales
Fecha: Nombre del Centro: Instituto Enrique Flores Guevara
Turno: Vesp Modalidad: Secundaria Reqular Grado: Séptimo A Sesion N°
Nombre del estudiante:
Objetivo

Aplicar las teorias y el proceso para la elaboracion de un bosquejo
Instrucciones

Estimado estudiante la siguiente guia de autoevaluacién tiene como fin de
conocer la propiciacion teérica para elaborar un bosquejo.

Margue con una X la opcidén que estime correspondiente

N° | Indicadores Toda | Cierta | Nada

parte

1 | Logre identificar las ideas principales y

secundarias

2 | Reconoci los puntos y temas que se consideran

importante en la lectura

3 | Utilice correctamente la categoria de clasificacion

4 | Me apoye de las ideas principales y secundarias

Realice el bosquejo adecuadamente

Reflexione El bosquejo me ayuda a comprender mejor un texto expositivo.
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Texto 2

Las plantas
Las plantas son seres vivos. Para crecer, necesitan agua, aire, luz del sol y
algunas sustancias del suelo.

Las partes de las plantas

Las plantas tienen raiz, tallo y hojas. Segun sea el tallo, pueden ser arboles,
arbustos y hierbas.

La raiz es la parte de la planta que no solemos ver, porque esta enterrada. Las
plantas tienen varios tipos de raices:

e Los arboles tienen una raiz que se ramifica, es decir, tienen una raiz principal
de la que van saliendo otras mas finas.

« Eltrigo y muchas otras hierbas tienen multitud de raices finas, del mismo
tamano, que no se ramifican.

o La zanahoria tiene raices gruesas que almacenan alimentos.

El tallo crece por encima del suelo y sostiene las hojas, las flores y los frutos. El
tallo suele dividirse en ramas.

Hay dos tipos de tallos: los lefiosos y los herbaceos.

Los tallos lefiosos estan formados por madera y son duros y rigidos. Se llaman
troncos y se encuentran en los arboles y los arbustos.

Los tallos herbaceos son blandos, flexibles y de color verde. Se encuentran en las
hierbas y también se pueden ramificar.

Las hojas son las partes verdes de la planta que nacen en las ramas. Estan
formadas por el peciolo y el limbo.

El peciolo es la parte por donde la hoja se une al tallo.

El limbo es la parte mas ancha de la hoja y puede tener formas muy variadas.
Una hoja puede tener un solo limbo, y se llama hoja simple.

e Las hojas simples segun el borde puede ser: lisa, dentada, lobulada... y segun
la forma: lineal, lanceolada, acicular, acorazonada, redondeada, ovalada,
palmeada...

« Cuando la hoja tiene varios limbos, cada uno de ellos con un pequefio peciolo
por el que se une al peciolo de la hoja, se trata de una hoja compuesta.
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Texto 3

Materia viva
La materia viva es muy compleja, y €sa es una de las caracteristicas que mas la
diferencia de la materia inerte o] inanimada.
Al estudiar las estructuras que forman a los seres vivos y cOmo se organizan, se
descubren varios grados de complejidad a los que se ha llamado niveles de
organizacion.

Cada nivel de organizacion le proporciona a la materia que lo forma unas
propiedades que no se encuentran en los niveles inferiores.
En la materia viva podemos encontrar dos tipos de niveles de organizacion
fundamentales.

* Niveles de organizacion abidticos. Son aquellos en los que sus componentes no
tienen vida. Por tanto, estos niveles también existen en la materia inerte.
* Niveles de organizacién biéticos. Son aquellos en los que sus componentes si
tienen vida, de manera que estos niveles son exclusivos de los seres vivos.
De lo pequefio a lo mas grande
* Nivel subatémico. Lo componen las particulas mas pequenas de la materia, como
los neutrones, los protones, los electrones, etc.
* Nivel atdmico. Comprende los atomos, que son las porciones mas pequefias de
un elemento guimico que mantiene sus propiedades.
* Nivel molecular. Esta formado por las moléculas o compuestos, que son el
resultado de la unidon de dos o0 mas atomos mediante enlaces quimicos, como por
ejemplo una molécula de oxigeno (02) o una de agua (H20).
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