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RESUMEN

La presente investigacion se realizo en el Centro Escolar Pablico Ruben Dario N°1 del Municipio de
Tipitapa y tuvo como objetivo realizar una Intervencion didactica que genere pensamiento critico en
los estudiantes mediante la aplicacion de estrategias de aprendizaje innovadora, el estudio se
fundamento en el paradigma socio-critico porque fomenta las transformaciones sociales en este sentido
que los docentes en su planificacion proyecten estrategias de aprendizaje que motiven a los estudiantes
a participar de manera activa, la metodologia utilizada fue la investigacion accion ya que esta nos
permitio identificar la problematica, recopilar informacion, facilitando asi la introduccion de nuevos
conocimientos, utilizando las estrategias adecuada para generar el pensamiento critico y desarrollar
armoniosamente el contenido. Cabe mencionar que el presente trabajo investigativo sigue los
lineamientos del enfoque cualitativo y cuantitativo, predominando el enfoque cualitativo por las
técnicas aplicadas durante la intervencidn, las cuales fueron: observacion, investigacion documental,
diario de campo y grupo focal las que propiciaron tener una amplia perspectiva del fenémeno en
estudio. Entre los hallazgos encontrados posterior a las sesiones didacticas, es que la aplicacion de
Estrategias Didacticas, participativas en la ensefianza aprendizaje fomenta el pensamiento critico en los
estudiantes y logran tener un impacto positivo ya que contribuye en la rapida construccion de nuevos

conocimientos.

Palabras claves: Aprendizaje, Ensefianza, Estrategias, Historia, Pensamiento critico.
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DESCRIPCION DEL CONTEXTO SOCIAL GEOGRAFICO  Figura 1. Areas verdes del colegio

El presente trabajo investigativo es realizado en el colegio publico
Rural Rubén Dario #1, localizado en la Comunidad de Ciudadela
san Martin, Municipio de Tipitapa, Departamento de Managua.

Este centro atiende las modalidades de educacion, en los niveles de
pre-escolar comunitario, formal, educacion primaria matutina,

vespertina, secundaria vespertina, educacion nocturna, sabatina y

dominical; para un total de poblacion estudiantil de1400 estudiantes
distribuidos entre los turnos, niveles de estudio y programas. Ademas de un personal de 45 maestros
distribuidos en sus disciplinas y turnos. que atienden desde la escuela base, asi como las escuelas vecinas,
funciona como escuela base es decir atiende a otras. La comunidad es un poco alejada del casco urbano,
pero cuenta con los servicios bésicos necesarios para que la poblacion goce de una vida plena y
desarrollada, para los habitantes el medio de transporte no es un problema.

El colegio Rubén Dario surge en el afio 1984, como Colegio Publico Rural, atendiendo las modalidades
de Pre-escolar y Multigrados solo por el turno matutino ubicado del kilémetro 25 carretera panamericana
norte 500 metros al este, es de facil acceso ya sea en bus o taxis. Ciudadela es una comunidad muy
poblada y con el paso del tiempo otras comunidades han nacido a sus alrededores; esto permite que la
matricula del colegio Rubén Dario sea cada afio muy bueno.

Cuenta con un personal completo y calificado, cada uno con méas de cinco afios de experiencia, siendo
asi un 90% licenciado, ante un restante 10% que se preparan en las distintas universidades de la capital.
Las relaciones humanas entre los docentes, administracién y comunidad educativa son muy buenas
debido a la experiencia con la cual se cuenta.

Dentro de los aspectos administrativos se cuenta con el apoyo del consejo directivo escolar, documentos
legales normativos, funcionales y estadisticos en orden. La retencidn escolar es del 90% y un rendimiento
académico del 80%. EIl centro fomenta la cultura y los valores, cooperacion de ex alumnos y apoyo de
los padres de familia en las actividades extra escolares.

Tanto la comunidad como el centro comparten el problema de corte del vital liquido por turnos, lo cual
limita el uso de los servicios higiénicos construidos actualmente ya que necesitan de agua para poder
funcionar, existen pocos bebederos de agua para los estudiantes, la luz eléctrica no favorece en su



totalidad en las aulas de clases ni en los corredores. Las Figura 2. Estudiantes decorando parte trasera del colegio
debilidades mas sentidas son el problema de la
infraestructura escolar en lo que respecta al nivel
ecologico y los diferentes focos de contaminacion
producidos por la comunidad.. En la misma comunidad
hay otro colegio que lleva el nombre de Anexo Rubén Dario,
el cual le pertenece al mismo colegio y alberga primaria en
los turnos matutino y vespertino hasta el quinto grado, al

igual que educacion inicial.

El centro esta disefiado por pabellones en total son seis

y una direccion con la subdireccion en el mismo sitio.

Un aula TICS, entre los pabellones ya mencionados.
Una cancha de basquetbol y futbol al mismo tiempo, con una tarima donde se realizan las actividades
del centro.



1. INTRODUCCION

La presente investigacion titulada: Aplicacion de una propuesta didactica con estrategias de aprendizajes
innovadoras para desarrollar el pensamiento critico en la asignatura Historia con los estudiantes de 9no
grado” del Centro Escolar Publico Rubén Dario N° 1 del Municipio de Tipitapa.

Es importante destacar que las estrategias metodoldgicas son facilitadoras del aprendizaje que ayudan
alcanzar habilidades y destrezas en funcidén del desarrollo cognitivo, entre las cuales estd el
fortalecimiento al pensamiento auténomo, creatividad, el emprendimiento y con la intension clara de
aportar soluciones a los distintos problemas de la vida social, elementos claves del pensamiento critico.
El anélisis de esta préctica educativa actualmente es relevante en tanto al uso de estrategias en la
ensefianza aprendizaje lo que considerablemente debe estar ligada al desarrollo del pensamiento,
reflexion y analisis. Durante, el transcurso del analisis de las estrategias didacticas innovadoras,
propuestas lo que se pretende es brindar herramientas al docente, en como utilizar una metodologia
diferente para clases ludicas al impartir esta asignatura, el cual ayudara a los estudiantes propiciando una
participacion activa.

Las teorias que apoyan al trabajo investigativo hacen referencia en muchos aspectos como: didactica de
la Historia Universal basada a instruir al estudiante a su encuentro con la reflexion, también se hace
mencion de la importancia del aprendizaje de la Historia.

A su vez esta investigacion estd basada en el paradigma socio critico, de igual manera se hace uso del
enfoque cualitativo y de acuerdo a su tipo de investigacion es accion, porque se encarga de estudiar la
realidad en su globalidad, fragmentando criticas en el contexto social.

Es fundamental reconocer que, para la elaboracién de este trabajo de investigacion, se hicieron uso de
un conjunto de bibliografias de diversos autores, entre ellos se encuentran: Carvajal (2002), Berman
(2015), Polonia y Gomez (2008) entre otros que aportaron un sin nimero de ideas; asi también, se
destaca la tutoria que brindé el Dr. Julio Orozco asi también fue fundamental parte de sus

conocimientos, el cual ayudo a la aportacion para la realizacidn de este trabajo investigativo.



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La presente investigacion se realizo en el Centro Escolar Publico Rubén Dario N° 1 del departamento
de Managua, municipio de Tipitapa, el cual describe los problemas de aprendizajes que tienen los
estudiantes en la asignatura de Historia Universal de 9no grado B. De acuerdo, a la problematica que
se observa en los alumnos, es el desinterés por la asignatura Historia Universal, debido a la ausencia
de material didacticos entre estos: libros de textos o ldminas, lo que propicia que los estudiantes tengan
acceso limitado a la informacion, ya que, por ser una zona rural, los educandos que residen en el entorno
no tienen los suficientes recursos econdémicos para buscar por otros medios las asignaciones orientadas
en las clases. Asi mismo, otro factor que influye grandemente es que por ser un colegio que se encuentra
en el centro del municipio, se le dificulta a la mayoria de estudiantes que habitan en las comunidades
aledanas a llegar puntualmente, ya que segun el horario de clases de esta asignatura se imparten en los
primeros bloques, causando como tal que no todos los estudiantes recepcionan completamente la
informacion brindada en aula. Otro factor primordial que incide en el area de Ciencias Sociales, es que
el tiempo establecido en el programa no es suficiente para desarrollar las unidades y los contenidos,
asi tambien por las diversas actividades extracurriculares que se prolongan en el mes, orientadas por el
MINED o el centro educativo. Esta investigacion es importante para la sociedad nicaragliense, para la
mejora de la calidad de los aprendizajes de los estudiantes, debido a que la educacién juega un papel
fundamental en la vida social de cada ser humano y que contribuye a que el estudiante desarrolle un
sentido critico frente al quehacer cotidiano que le permita tener una vision objetiva de la realidad
emitiendo los juicios propios. Del mismo modo, la investigacion sera viable para toda la comunidad
educativa que deseen documentarse sobre el tema del desarrollo del pensamiento critico con los
estudiantes en la asignatura Historia Universal, pues dotara al sujeto de conocimiento cientifico, y
tendra a su disposicién informacion que le permita identificar estrategias didacticas innovadoras que
contribuyan a mejorar en la ensefianza aprendizaje de las Ciencias Sociales. Debido a que el objetivo
por el cual se realiza esta investigacion es para la mejora en la comunidad educativa involucrando a los
estudiantes en una participacion activa y por ende desarrollando el pensamiento critico.
Respectivamente, la informacion brindada ayudara a la institucién educativa y sociedad en general a
formar estudiantes con calidad cognitiva que contribuird con el pensamiento critico y a mejorar su

vision social.



Por consiguiente, investigar acerca del pensamiento critico en los procesos de aprendizaje en Educacion
Secundaria adquiere gran importancia, ya que se convierte en una herramienta Util para el andlisis,
reflexion y comprension de la realidad social, que pretende responder a los retos de la actual situacion,
como también hacer de la Historia Universal una disciplina indispensable para la formacion de
ciudadanos mas competentes, criticos, ecoldgicos, civicos y felices; ya que, como lo decia Aristoteles,
“hay que educar tanto mente como corazoén” por lo tanto, ;Las estrategias didacticas a aplicar en el

contenido Revolucion francesa inciden en el pensamiento critico de los estudiantes?



1.2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se llevo a cabo con el objetivo de realizar una Intervencion didactica que
genere pensamiento critico mediante estrategias de aprendizajes innovadoras con los estudiantes de
9no grado™ del Centro Escolar Publico Rubén Dario N° 1.

De acuerdo, al contenido la Revolucion francesa en la asignatura Historia Universal, se selecciono,
porque a través de ello se observd la necesidad de implementar estrategias innovadoras, ya que para el
educando estas tematicas le parecen aburridas y poco interesante, es de esta manera que se logra llevar
a cabo esta tematica, con el fin de que a través de la didactica dinamica implementada por el docente,
el estudiante sienta el interés de conocer y aportar ideas que propicien un aprendizaje cognitivo y critico
en ellos.

De la misma manera, se hizo hicapié en la asignatura Historia Universal por la falta de interés que hay
en los estudiantes al momento de recibir dichas clases, ademas de las metodologias tradicionalistas
implementadas por el docente. Cabe destacar, que esta investigacion es para la mejora en la comunidad
educativa involucrando a los estudiantes en una participacion activa y por ende desarrollando el
pensamiento critico. En tanto a esto, la informacion brindada ayudara a la institucion educativa y

sociedad en general a formar estudiantes con calidad cognitiva.

Del mismo modo, la investigacion serd viable para toda la comunidad educativa que deseen
documentarse sobre el tema la Revolucion francesa en la asignatura Historia Universal, pues dotara al
sujeto de conocimiento cientifico, y tendra a su disposicion informacion que le permita identificar
estrategias didacticas que contribuyan a mejorar en la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales,

desde una perspectiva analitica y critica.

Por su parte hay que destacar, que con las estrategias aplicadas durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, se logrd despertar el interés en la asignatura de Historia Universal, ademas de contribuir

al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.



2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Objetivo general
Realizar una Intervencién didactica que genere pensamiento critico mediante estrategias de
aprendizajes innovadoras en la disciplina Historia Universal con los estudiantes de 9no grado “B” del

Centro Escolar Publico Rubén Dario N°1.

Objetivos especificos

1. Diagnosticar los conocimientos previos que poseen los estudiantes, acerca del contenido la

Revolucion francesa.

2. Aplicar una Propuesta Didactica innovadora con estrategias de aprendizaje que permitan

desarrollar el pensamiento critico a traves del contenido la Revolucién francesa.

3. Determinar el impacto de las estrategias innovadoras en el desarrollo del pensamiento critico por

medio contenido La revolucion francesa.



3. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

3.1. Antecedentes internacionales
A través de estudios realizados en el area de didactica de las Ciencias Sociales, se hace mencion a una
tesis doctoral elaborada por Chandia (2013), titulada: La ensefianza de la Historia en segundo ciclo
basico: una aproximacion desde la perspectiva de los profesores y sus creencias epistemologicas.
Segun lo argumentado por el autor antes mencionado, destaca en su recopilacién de informacion de
dicho escrito que durante los inicios del siglo XX, la practica historica se basaba en el modelo empirico
— positivista (con los supuestos de objetividad y neutralidad) e historicista (pues pretendia comprender
lo Unico e irrepetible), con tematicas que privilegian la historia politica, diplomatica y militar y los
grandes personajes; ya que su soporte esencial era la narracion, esto basado a la perspectiva de Martinez
- Shawn (p.19).
Cabe destacar que este nuevo enfoque reclamaba la ampliacidn del objeto de estudio, promoviendo una
universalidad tematica, e incorporando aristas de la historia no abordadas. Al mismo tiempo, rompia
con el eurocentrismo, incluyendo las otras regiones y sus propios hechos y procesos historicos, y
ultimo, rompia con las barreras artificiales en los periodos, realizando el analisis de éstos procesos
historicos desde otras medidas temporales, tales como la introducida por la escuela de los Annales,
desde la corta, mediana o larga duracion.
Estudios realizados en Barcelona
Son muchos estudios realizados por diferentes autores, el cual se basan en la concepcién en didactica
de la Historia para el fortalecimiento del pensamiento critico de los estudiantes.
Como argumento ante esto, hay que mencionar a Abellan (2014) el cual brinda un aporte significativo
a esta tematica a través de su tesis doctoral titulada: La reflexion sobre las finalidades de la ensefianza
de la Historia, estableciendo como objetivo: Indagar en los procesos de cambio en las perspectivas de
los estudiantes de maestros sobre las finalidades de la ensefianza de la historia y su coherencia con la
practica. Por su parte, se hace mencién a las preguntas que plantea en su investigacion determinando
como tal las siguientes: ;Como se organizan las diferentes tradiciones y tendencias sobre las
necesidades de la ensefianza de la historia?, ¢EI cambio conceptual respecto a las finalidades es viable
desde la didactica de la historia y la formacién inicial? Y ¢ De qué forma se pueden comprender, aceptar
y poner en practica otros modelos didacticos para la ensefianza de la historia?



Cabe destacar que esta investigacion se funda en la necesidad de comenzar con los problemas concretos
que los normalistas experimentan en contexto reales, una condicion indispensable para aportar
elementos que permitan mejorar las estrategias de disefio, ejecucion y evaluacion de la formacion
inicial en didactica de la historia (Abellan, 2014, pp.26-27).
Asi mismo hay que hacer mencidn que esta investigacion se sustenta a través de cuatro fases generales:
v Exploracion sobre las representaciones de los estudiantes a cerca de las finalidades para la
ensefianza de la historia.
v" Intervencidn sobre las finalidades desde el estudio de diversas tradiciones o enfoques de su
racionalidad didactica.
v’ Preparacion y aplicacion de secuencia didacticas en la escuela primaria.
v' Reflexion sobre la experiencia de ensefiar y definicion de un ideal formativo propio.
Una vez concluidos los procesos de intervencién, planeacion y practica docente, Abellan (2014)
determina lo siguiente:
Los normalistas consideran que los contenidos formativos eran significativos, necesarios e interesantes,
en todo momento se valoraron sus reflexiones, se hizo explicito para qué aprendian, se plantearon
situaciones problematicas, se negocié su resolucion, colaboraron y participaron en equipos de trabajo,
se atendieron sus dudas y dificultades, reconocieron sus logros y pusieron a disposicion publica sus
ideas.

v' En la fase de intervencion se pudo constatar un alejamiento del modelo PT y un
acercamiento a la tradicion HP, mientras que en la Gltima parte del proceso se identificaron
mas con la tradicion CE.

v Los estudiantes no aceptan que las finalidades hayan de ser descritas y seleccionadas por
los expertos en disefio curricular.

v No siempre fue posible la concrecién auténoma, de las programaciones, no se recurrié a
todos los contenidos que se habian atendido en la fase de intervencion y también quedo
demostrada la necesidad de disponer de un amplio conocimiento de base. Sin embargo, el
reconocimiento de las carencias intelectuales y los retos que iban a enfrentar en la fase de
programacion y la practica docente no impidié que optaran por la tradicién CE.

En tanto a esto, Abellan considera que el disefio y la implementacion de proyectos de innovacion pone
de manifiesto la necesidad de que la investigacion en didactica de la historia y la formacion docente se

organice desde situaciones reales que permitan conocer las practicas preponderantes, reflexionar



criticamente sobre ellas y reconsiderar las decisiones que se toman al ensefiar. Por consiguiente, se
determina que a través de la implementacion de una buena estructura metodoldgica se propicie un
aprendizaje significativo en la comprension de la historia siempre y cuando lo relacione con el contexto
actual.
Estudios realizados en Ecuador
Por otra parte, se encontrd un segundo estudio en el &mbito internacional realizado por Fiallos (2015)
en la Pontificia Universidad Catdlica del Ecuador en junio del 2015 para optar al grado de magister en
Ciencias de la Educacion, el cual tiene como titulo: Disefio de una estrategia interactiva para el
desarrollo del pensamiento critico en Historia y Ciencias Sociales de bachillerato técnico, con el
objetivo de: Disefar una Estrategia interactiva para el desarrollo del pensamiento critico en Historia y
Ciencias Sociales. En lo que respecta a las preguntas de investigacion propuestas por el autor se
constatan las siguientes, ¢Qué seréa capaz de hacer el producto final del proyecto de titulacion?
Como resultado de este trabajo investigativo de campo se concluye que a través de la aplicacion de una
encuesta preliminar, durante el desarrollo de la investigacion se determind que los estudiantes de
primero y segundo de Bachillerato Técnico no se encuentran motivados en el aprendizaje de la materia
de Historia y Ciencias Sociales, puesto que los docentes no mantienen un sano criterio para trabajar en
equipo y analizar diversas situaciones, eventos del contexto, fomentar la reflexion y formar un
pensamiento critico en los estudiantes.
Por tanto, se detalla que la construccién de la ESTRATEGIA INTERACTIVA ISDA se considera una
moderna y novedosa herramienta el cual ayudara al docente a promover el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de Bachillerato Técnico, ya que su accesibilidad a la comprension ayuda a
que la materia de Historia y Ciencias Sociales sea dinamica y sobre todo préactica, brindando la
oportunidad de que el estudiante potencialice su aprendizaje.
Conviene decir, que la aplicacion de la estrategia interactiva para el desarrollo del pensamiento critico
en las clases de Historia y Ciencias Sociales logré su objetivo, trascendiendo captar la atencion y el
interés de los estudiantes, teniendo como resultado un 79% de respuestas afirmativas sobre la eficiencia
de la estrategia, tanto para los docentes como los estudiantes; lo cual incide en un mejor desempefio en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.2. Antecedentes nacionales
En lo que respecta a los hallazgos encontrados como antecedentes nacionales se determina un estudio

elaborado por Marenco, Blandén y Centeno (2017) el cual tiene por nombre Intervencién Didactica



con Estrategias de Aprendizajes Innovadoras en la disciplina de Historia para Desarrollar Pensamiento
Critico a traves del Contenido Primera y Segunda Guerra Mundial en los y las estudiantes del 8vo
grado “A” del Centro Escolar Sendero de Luz del municipio de Ciudad Sandino, departamento de
Managua durante el Il semestre 2017, destacando como principal objetivo Disefiar una propuesta
didactica innovadora para desarrollar el pensamiento critico a través del contenido Primera y Segunda
Guerra Mundial en la disciplina Historia.

Durante la aplicacion de dicha intervencion didactica se logré como resultado lo siguiente:

v Se identificaron los conocimientos previos que las y los estudiantes tenian del contenido
Primera y Segunda Guerra Mundial, a través de la aplicacion de una prueba diagnostica
innovadora, la cual permitio elegir adecuadamente los métodos y técnicas de ensefianza
para la introduccion de los nuevos conocimientos.

v' Selogré realizar una Intervencién Didactica en el Colegio Sendero de Luz con Estrategias
de Aprendizajes Innovadoras, las cuales gener6 pensamiento critico en los y las
estudiantes acerca del contenido Primera y Segunda Guerra Mundial. Esto evidencio en
la participacion y verbalizacion de los estudiantes.

v' La aplicacion de estrategias didacticas Innovadoras, participativas y activas en la
ensefianza de Historia gener6 pensamiento critico en los y las estudiantes. Esto fue notorio
en los estudiantes, en ello el estudiante participa, pregunta, hace, aprende, expresa sus
ideas y asume criterios.

v' Laaplicacion de la teoria constructivista en las sesiones de la intervencion didactica fue
un elemento primordial que propicio la innovacion y el pensamiento critico de los
estudiantes.

v' La aplicaciéon de metodologias activas, participativas e innovadoras tuvieron mucha
importancia.

v' Losestudiantes valoraron la incidencia de la intervencion didactica como una experiencia
nueva, destacando la participacion e inclusion de ellos en el proceso de aprendizaje, el rol
del docente y de las estrategias didacticas innovadoras aplicadas en cada sesion de clase,
esto se evidencid en la recopilacion de los diarios de campos, oralmente y por escrito en
las evaluaciones.

Otro de los antecedentes encontrados a nivel nacional se hace mencion a la tesis elaborada por: Diaz,

Mendoza y Arce, Tutorado por el MSc. Julio Orozco Alvarado 2015 titulado: Intervencion Didactica



con Estrategia de Aprendizaje innovadoras para generar compresion en la disciplina de Historia,
teniendo como principal objetivo en su investigacion Realizar una Intervencion Didactica con
Estrategias de Aprendizaje Innovadoras para generar Comprension en la disciplina Historia a través
del Contenido Lucha de Sandino en las y los estudiantes del 7mo grado —DI del Colegio Publico
Esquipulas del Municipio de Managua, durante el 1l semestre 2015.
Cabe destacar que el proceso de intervencion realizada en el Colegio Publico Esquipulas determind la
incidencia de aplicacion de estrategias innovadoras en la comprension de los estudiantes a traves del
contenido Lucha de Sandino obteniendo como resultado lo siguiente:
v Se logré realizar una intervencion didactica en el Colegio Publico Esquipulas con
Estrategias de Aprendizaje Innovadoras, las cuales gener6 comprension en las y los
estudiantes acerca del contenido Lucha de Sandino. Esto se evidenci6 en la verbalizacion
de los estudiantes durante las sesiones de clase, en su participacion y en el asertividad
obtenida en las evaluaciones escritas.
v La aplicacion de estrategias didacticas innovadoras, participativas y activas en la
ensefianza de Historia gener6 Comprension en los estudiantes. Esto fue notorio en los
cambios actitudinales de los estudiantes caracterizado por ser mas inclusivo; en ello el
estudiante participa, pregunta, hace, aprende, expresa sus ideas y asume criterios y
argumentos.
v" Se identificaron los conocimientos previos que las y los estudiantes tenian del contenido
Lucha de Sandino a través de la aplicacion de una prueba diagndstica innovadora, la cual
permitio elegir adecuadamente los métodos y técnicas de ensefianza para la introduccion
de los nuevos conocimientos, adecuacion de los existentes y aplicacion de todos en su
conjunto.
v El disefio de una propuesta didactica con estrategias de aprendizajes innovadoras da
apertura a un metodo alternativo de ensefiar Historia para generar comprension en los y las
estudiantes. Estas estrategias ademas de generar comprension estimulan el pensamiento
critico, analitico y reflexivo. Los estudiantes a través de una caricatura y de procesos
empaticos como la simulacion expresaron criterios y a la vez reflexionaron sobre hechos
reales de incidencia.
v' Laaplicacion de la teoria constructivista en las sesiones de la intervencion didactica fue

un elemento primordial que propicio la innovacion y la comprension de los estudiantes.



Ademas, que el constructivismo desarroll6 diversas competencias en los estudiantes, y
también en los autores de la intervencion. 6. La aplicacion de metodologias activas,
participativas e innovadoras tuvieron un protagonismo relevante.

v Los estudiantes valoraron la incidencia de la intervencidon didactica como una
experiencia nueva, destacando la participacion e inclusion de ellos en el proceso de
aprendizaje, el rol del docente y de las estrategias didacticas innovadoras aplicadas en cada
sesion de clase, esto se evidencid en la recopilacion de los diarios de campos, oralmente y
por escrito en las evaluaciones.

4. MARCO TEORICO

4.1. Modelos pedagdgicos

Para fundamentar este acdapite se hace alusion sobre la conceptualizacion de modelos en investigacion,
el cual los autores Carvajal (2002) lo define como una “imagen o representacion del conjunto de
relaciones que definen un fenémeno, con miras a su mejor entendimiento” (p.9). De acuerdo, con esta
definicion se entiende que un modelo es una aproximacion tedrica util en la descripcion y comprension
de aspectos interrelacionados de un fenémeno en particular.

Del mismo modo, Bergman (2015) hace mencion de que los modelos son “una construccion tedrica-
formal fundamentada cientifica e ideoldgicamente interpreta, disefia y ajusta la realidad pedagogica
que responde a una necesidad concreta” (p.1). Es decir, un modelo es una representacion teorica que
luego se lleva a la practica en un contexto determinado, puesto que los modelos son ejemplos a seguir,
ya sea para la elaboracion de un trabajo investigativo o con otro fin; se debe de llevar una secuencia

para lograr buenos resultados.

Los modelos pedagogicos son visiones sintéticas de teorias o0 enfoques pedagdgicos que orientan a los
especialistas y a los profesores en la elaboracion de andlisis y programas de estudios, en la
sistematizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, se considera ademas como un patrén conceptual
que permite esquematizar de forma clara las partes y elementos de la practica pedagodgica (Polania 'y
Gomez, 2008, p.40).Es decir que, juegan un papel esencial en el quehacer de la planificacion didactica,
ya que a través de ello dependera la reaccion en cuanto al conocimiento que tenga el alumno. Si bien
es cierto el modelo es la forma en cdmo se va a transmitir un conocimiento, para ello el docente

adecuara las estrategias didacticas en base a las necesidades de que tenga el grupo.



Si se quiere lograr buenos resultados con los educandos se debera ajustar aquellas estrategias para

lograr la competencia e indicador de la clase.

Para llevar a cabo esto (como se cita en Polania y Gomez, 2008) sugiere que el modelo pedagdgico

debe de responder a las siguientes interrogantes: ¢Qué ensefiar? y ;Como evaluar? (p.42).

4.2. Tipos de Modelos pedagogicos
4.2.1. Modelo cognitivo

En este apartado se hacen mencién a los diferentes tipos de modelos pedagdgicos, el cual se destacan
como primordiales: modelo cognitivo, modelo sociocritico y modelo tradicionalista.

En cuanto, al modelo cognitivo basado a la concepcion de Vargas y Olvera (2002) plantean que este
engloba lo que constituye la base del modelo tradicional, dando lugar a la teoria cognitiva de la
recuperacion de la informacion que implica un intento de globalizarla, por medio de la representacion
de todos sus componentes, como representaciones estructurales con distintos niveles de complejidad
que cooperan en un proceso de comunicacion interactiva (p.108). Considerando la opinion de los
autores antes mencionado, hay que determinar que el estudiante como protagonista principal debe de
adquirir el conocimiento basado a cualquier tipo de herramientas didacticas pedagogicas implementado
por el educador, sin embargo muchas veces la metodologia que se le brinda al educando no genera
como tal la autocritica, por lo que el estudiante se convierte en este sentido en receptor de la

informacion.

Un ejemplo clave referido a este tema, es el que enfatiza el autor Zapata (2014), el cual aduce que el
modelo cognitivo se refiere a que el estudiante adquiere conocimientos e informacién, y el profesor es
un transmisor de conocimientos, por lo que el centro de la instruccién es la informacion por lo cual lo
que el profesor se plantea es ¢qué puedo hacer para que la informacion resefiada en el curriculo pase a
la memoria del alumno? (p. 8). Hoy en dia los docentes elaboran y Ilevan a cabo en el campo educativo
diversidad de estrategias, cuya finalidad es que el estudiante recepcione la informacion adecuadamente,
por lo que considerablemente esta bien, ya que el alumno aprende cientificamente; el factor problema
en este tipo de modelo es que el educando no asimila la informacion brindada en el aula de clase con

la realidad, en otras palabras no desarrolla su capacidad del pensamiento critico.



4.2.2. Modelo Socio critico
En cuanto al modelo socio critico Benitez (2012) plantea que el objetivo de este modelo es “formar
personas pensantes, criticas y creativas, ademas en constante busqueda de alternativas divergentes y
éticas para la resolucion de problemas que afectan a la sociedad” (p.2). Una de las bases fundamentales
para llevar a cabo una educacion de calidad como docente, es impartir el conocimiento y que el
estudiante interprete ese conocimiento y lo enfoque en la realidad social, es de esta manera el como se
debe de inculcar la base de la educacion en los centros educativos, ya que por medio de este se llega al
desarrollo de un pensamiento critico individual en el sujeto. Por otra parte, hay que hacer referencia al
autor Gémez y Betancur (2014), el cual expresan que este modelo se caracteriza por “posibilitar una
formacion libertaria y democratica, en la que el saber moviliza una transformacién personal y social,
fundamentada en los derechos humanos” (p.8). De acuerdo a la perspectiva de estos autores, se deja
entrever que los maestros como los estudiantes deben de ser sujetos activos en la construccion de
conocimientos el cual permita procesos de transformacion personal y social, asumidos desde posiciones

analitica y criticas.

De la misma manera, Castro (2013) explica que el modelo socio-critico en cuanto al quehacer del
educador, lo considera como formador desde el humanismo y le promueve para pensar criticamente
sus acciones en la Escuela, de esta forma “la reflexion critica sobre la practica se torna una exigencia
de la relacién Teoria Préactica sin la cual la teoria puede convertirse en palabreria y la préctica en

activismo” (p. 84).

En otras palabras, este modelo permite que tanto como el docente y el estudiante se complementen en
conocimientos, realzando como tal que el alumno debe piense y reflexione criticamente, ademas de

buscar una solucién ante cualquier problema presente en sociedad.

Hay que recalcar, que a través de este modelo se llevd a cabo una propuesta didactica pedagogica en el
area de Ciencias Sociales con la asignatura Historia Universal, en donde estudiantes de 9no grado

fueron los principales protagonistas de este proyecto didactico.

4.2.3. Modelo tradicionalista
Por otra parte, se hace mencion al modelo tradicionalista, por lo que Fernandez (2010) lo define como
“un tipo de modelo que se centra en el profesorado y en los contenidos dejando que el alumno quede

en segundo plano” (p.95). Segun lo planteado por este autor, conviene decir que este modelo describe



al docente educador como aquel que no plantea estrategias innovadoras, ademas de que sea el Unico

protagonista que debe desarrollar la clase a tal modo conductista.

En lo que concierne en la actualidad, este tipo de ensefianza tradicionalista se sigue implementando,
debido a que los maestros no presentan interes para investigar sobre nuevas estrategias didacticas

innovadoras, el cual motiven al alumno y que permitan desarrollar su pensamiento critico.

De la misma manera, Soza y Capote (2014) detallan que el modelo tradicional se concibe como la
ensefianza de transmisor y recepcion, por lo que promueve una ensefianza academicista, verbalista,
ademas esta vinculada a una concepcion del aprendizaje asociacionista, en la que hace hincapié en
el conocimiento memoristico y descontextualizado, haciendo énfasis en los productos y no en los
procesos de razonamiento y uso de competencias (p.16). Esto alude, a que este tipo de modelo es
cuando el docente no aplica estrategias didacticas transformadoras, puesto a que solo se basa en la

teoria memoristica, debido a esto el estudiante cae en una repeticion de lo que otra persona expresa.

Importancia de la Historia

La importancia de la ensefianza de la historia ha estado siempre presente en los planes de estudio,
pero estos han variado y han experimentado importantes transformaciones debido a los métodos
didacticos utilizados por los docentes. El conocimiento de la historia es uno de los principales
elementos de la conciencia nacional y una de las condiciones béasicas para la existencia de cualquier
nacion.

Desde la concepcion de Pluckrose (2002) acerca de la importancia de la Historia describe que es
aquella que posibilita demostrar y confirmar que nuestra cultura nacional no posee una unica fuente
sino de muchas, que nuestro lenguaje y costumbres no se han desarrollado aisladamente de toda una
sociedad. (p.23). De acuerdo a lo antes sefialado, el estudio de la Historia es de suma importancia
para la formacion integral de los estudiantes, puesto a que a través de ella, se logra
trascendentalmente en etapas lo que ocurrién en un determinado sitio.

Generalmente, la Historia es algo inevitable que suceda, puesto a que dia a dia surge algo novedoso
que queda como un hecho ocurrido, ya sea en un dia especifico o en un lugar concreto.

Es importante destacar, que la Historia brinda aportaciones a la sociedad en general, asi mismo lo
declaran los autores Pérez y Gardey (2008) quienes destacan en su estudio que la Hstoria como una
de las ramas de las Ciencias Sociales alude a la:

v Conciencia Colectiva



v La historia sirve para situarse en el marco de la conciencia colectiva y para
comprenderla en el desarrollo de la conciencia politica y el espiritu critico,

democratico y tolerante.
v’ Capacidad para Juzgar.
v’ La historia forma la capacidad de juzgar comparando diversas épocas y sociedades.

v’ La historia capacita para el analisis de una situacion histdrica, con el que se aprende
a descomponer los elementos de esta situacion y determinar las causas y las

consecuencias.
v" Diversidad cultural.

v’ La historia permite una aproximacion a las diversidades culturales y potencia el

respeto por las otras culturas y sociedades (p.20).

4.3. Didactica de la Historia

En este acépite se fundamenta el sentido de la didactica de la historia como una ensefianza, el cual
requiere enfrentarse a la complejidad del conocimiento histérico, utilizando modelos explicativos,
comprensivos y propositivos para la caracterizacién de la Historia escolar, asi mismo se concibe
como un campo del conocimiento en construccidn, cuya preocupacion central son los procesos por
los cuales el conocimiento histérico se convierte en un saber escolarizado, que a su vez responde a
las caracteristicas de docentes y educandos en contextos y realidades determinadas (Pantoja, 2017,
p.60).

Enfrentar los retos como cientista social en los salones de clases, requiere tener la actitud de poder
solucionarlo y enfrentarse a través del conocimiento y experiencia ante las distintitas problematicas
en el contexto educativo. Cabe destacar, que en la actualidad la asignatura de historia los estudiantes
la conciben como aburrida y poco interesante, sin embargo, a través del estudio realizado por
estudiantes que optan a ser maestros en el area de Ciencias Sociales estan en constante interaccion en
la didactica que se implementan en los colegios publicos y privados, el cual trabajan en una nueva
metodologia innovadora de impartir las clases, con el fin de que el educando construya su propio
conocimiento, brindando opiniones en base a la temética que se le presente, esto para sumar el interés

por la disciplina de Historia.
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Por otra parte, Gonzales (2010) considera que la investigacion en didactica de Historia y de las
Ciencias Sociales como un campo de investigacion educativa, ha centrado sus estudios en los
problemas practicos del aprendizaje y de la ensefianza de la Historia, debido a que, saber como
aprenden los estudiantes y cuéles son sus concepciones sobre los procesos historicos, corresponde a

dilemas esenciales dentro de las problematicas educativas (p.88).

Considerando lo antes mencionado por lo autor, hay que decir que la realidad en los salones de clases
al momento que el docente imparte la clase, no hay un aprendizaje basado al pensamiento critico, si
no que el alumno trabaja la informacidn que su maestro les da en el momento, esto basado al modelo
tradicionalista, en el que el estudiante debe de ser un receptor de informacion. Es asi que Gonzales
(2010) menciona en su investigacion que las Ciencias Sociales enfrenta diversos retos en el quehacer
pedagdgico, sin embargo a través de la aplicacion de este estudio se pretende generar un cambio en
los docentes en cuanto a la planificacién tomando en cuenta como eje principal las estrategias

didacticas.

4.4. Concepto de estrategias didacticas

Las estrategias didacticas innovadoras hoy en dia se consideran como la accion generadora de un
cambio, esto referido en cualquier ambito, en este sentido se determina en el entorno educativo.

Por su parte, Parra (2003) la define como “procedimientos utilizados por el docente para promover
aprendizaje significativo, implicando actividades conscientes y orientadas a un fin” (p.8).
Relativamente, las estrategias didacticas son un arma principal para el docente, el cual debe de
cumplir con sus objetivos propuesto, reforzando de una manera dindmica el ser de determinada
asignatura, ya que de esa manera se logrard un mayor aprendizaje de los estudiantes.

En cambio, Gonzéles y Zepeda (2016) lo determinan como “aquella que consiste en elegir la mas
adecuada combinacion de métodos, medios y técnicas que ayuden al estudiante a alcanzar la meta
deseada del modo mas sencillo y eficaz” (p. 112). Es importante aplicar las estrategias didacticas
acompafadas de técnicas e instrumentos, el cual garantizardn la eficacia que se obtuvo con los

estudiantes durante la implementacion.

4.4.1. Importancia de las estrategias didacticas
En lo que respecta, a la importancia de las estrategias didacticas se hace mencién a Pizano (2012) el
cual aduce que es de gran importancia que “las estrategias de aprendizaje y el procesamiento de la

informacion vienen dadas por el hecho de que engloban aquellos recursos cognitivos que utiliza el



estudiante cuando se enfrenta al aprendizaje” (p.59). Respecto a lo anterior, es necesario recalcar que
uno de los principales elementos en la planificacion pedagdgica, es la estrategia que se va a llevar a
cabo para lograr desarrollar el contenido, es por esta razon que se vuelve tan necesaria e importante
depender de ella para lograr un aprendizaje significativo y a la vez critico en el educando.

Por su parte, Montes (2011) considera que la importancia de las estrategias como los rasgos esenciales
en el ambito pedagogico, presuponen la planificacion de acciones corto, mediano y largo plazo; no
son estaticas, pero son susceptibles al cambio, ademas de la modificacion y la adecuacion de sus
alcances por la naturaleza pedagdgica de los problemas a resolver; ademas poseen un alto grado de
generalidad de acuerdo con los objetivos y principios para adquirir y desarrollar conocimiento y
situaciones que permitan lograr la racionalidad de tiempo, recursos y esfuerzos (p.12). De acuerdo, a
lo antes mencionado las estrategias son cambiantes adecudndolas al contexto y ritmo de aprendizaje,

con el fin de que el estudiantado adquiera un mayor conocimiento.

4.4.2. Tipos de estrategias didacticas

De la misma manera, se daran a conocer los tipos de estrategias desde la perspectiva de varios autores,
haciendo mencién primeramente a Puiggros (2001) quien explica en su investigacion los diferentes
tipos de estrategias para la obtencion de un mejor desarrollo en un determinado tema; entre las mas

importantes que hace mencidn este autor son:

v’ Estrategias para adquirir y desarrollar conocimiento, este es se encarga de reconocer y
encontrar un elemento concreto después de una exploracién general.

v’ Estrategias centradas en el formador, esta estrategia se refiere cuando el profesor
comunica a sus alumnos un conjunto de conocimientos en un contexto especifico dentro
de un determinado medio.

v’ Estrategias centradas en el alumno, este se encarga de que el estudiante forme parte de un
papel fundamental durante el proceso de formacion.

v’ Estrategias para desarrollar contenidos, este permite acceder de forma mas precisa al
conocimiento fundamental. De la misma manera este tipo de estrategia abarca areas de
analisis y desarrollo, como las herramientas de gestion de contenidos.

v’ Estrategias centradas en el medio, esta estrategia es un recurso y un soporte utilizado por
el docente, el cual consiste en documentos audio visuales, peliculas documentales, videos,

relatos y también la prensa escrita que son publicaciones periddicas, estos tipos de



material didactico facilitan una serie de informacion y desarrollo de conocimiento para el

estudiante.

4.5. Estrategias didacticas innovadoras

En este acapite se hace alusion a las diversa definiciones que brindan varios autores sobre estrategias
innovadoras, por su parte uno de ellos fue Diaz (2006) el cual fundamenta que las estrategias de
innovacion atiende a la necesidad de incorporar elementos novedosos al funcionamiento del sistema
educativo; el cual es el resultado de la evolucion impresionante que han tenido las tecnologias, asi
como de las propuestas que se van elaborando en el ambito de la educacion y de la ensefianza, como
consecuencia de los desarrollos de diversos enfoques de investigacion en el &mbito de la pedagogia, la
didactica, la psicologia, la comunicacion, entre otras disciplinas. (p.9). Como se menciond
anteriormente, las estrategias innovadoras se adecuan en dependencia de las asignaturas a impartir,
puesto a que cada disciplina es diferente se debe de apoyar con el curriculo para asi poder saber qué
tipo de estrategia innovadora se implementa.

Asi también, Torres (2002) brinda otra definicion acerca de las estrategias innovadoras por lo que
explica que son: “modelos de formacién para el cambio por cuanto su contenido serd objeto de analisis
y de debate, de critica y de mejora colaborativa” (p.2). En otras palabras, las estrategias innovadoras
implementadas por el docente ayudan a que la clase sea méas dinamica y el estudiante pueda asimilar

con motivacion el contenido de la asignatura.

4.5.1. Estrategias contempladas en la propuesta didactica
En este apartado se evidencian las estrategias que se encuentran plasmadas en el proyecto didactico y

que se aplicaron durante la intervencion; entre estas corresponde mencionar:

Prueba Diagndstica

Durante la aplicacion de la propuesta didactica se utilizaron diferentes estrategias, el cual se aplicé en
el Centro Escolar Pablico Rubén Dario Ne 1 del municipio de Tipitapa.

En primera instancia, se realiz6 una prueba diagndstica a los estudiantes de 9no grado, con el contenido:
revolucion francesa, a través de esto se identificd los conocimientos que poseen los alumnos sobre el
tema planteado.

Un concepto clave sobre este término es el que brinda el Gobierno de Navarra Departamento de
Educacion (2008), el cual afiade que la “evaluacién diagndstica es un procedimiento para recoger y
tratar informacion sobre el grado de desarrollo de las competencias basicas del alumnado con el fin de



conocer, pronosticar y tomar decisiones que favorezcan el pleno desarrollo educativo de los alumnos”
(p.14). Interpretando esta cita, se puede cmprender que este tipo de evaluacion tiene un caracter
preventivo, ya que permite conocer las posibles dificultades y fortalezas que presentan los estudiantes,

planteada por el docente, corregida y analizada por el mismo.

Por otra parte, Torres (2013) afirma que la Evaluacién diagnostica es una radiografia que facilita
diagnosticar el aprendizaje significativo y relevante, ya que parte del conocimiento de la situacion
previa, de las actitudes y expectativas de los estudiantes. (p.7). Es decir, que es un conjunto de
procedimientos que se aplican antes del inicio de un tema, ciclo o curso educativo que permite ajustar
la accion del docente y personalizar el ritmo en la ensefianza aprendizaje.

SQA
Considerando lo anterior, la prueba diagnostica que se llevd a cabo como primer estrategia didactica

fue un SQA en la asignatura de Historia Universal, con el contenido antes mencionado, lo que permitid
determinar detalladamente las dificultades que tuvo cada estudiante, siendo este un instrumento el cual
diagnosticé el conocimiento que tiene el educando o el grupo sobre el tema, a partir de los siguientes
puntos: Lo que sé: Son los organizadores previos; es la informacion que el estudiante conoce, Lo que
quiero saber: Son las dudas o incdgnitas que se tienen sobre el tema, Lo que aprendi: Permite verificar
el aprendizaje significativo alcanzado (Pimienta, 2008, p.93).

Diagrama de méquina del tiempo — Causa y efecto

Como segunda estrategia implementada con los estudiantes, fue el diagrama maquina del tiempo, o
mejor conocido como “causa y efecto”. Para sustentar mejor este término el autor Juarez (2018),
considera que atraveés de este esquema se logra organizar y representar las diferentes teorias propuestas
sobre las causas de un problema. Se conoce también como diagrama de Ishikawa (por su creador, el
Dr. Kaoru Ishikawa, 1943), se utiliza ademas en las fases de Diagndstico y Solucién de la causa
(Diap.3).

Se decidié implementar este tipo de esquema, con el sub contenido: causas y consecuencias de la
Revolucion Francesa, puesto a que es un tema extenso, con el diagrama se lograria resumir de la manera
breve e importante, asi mismo se le hizo mas accesible al estudiante extraer la informacion y plasmarla
en el diagrama. Hay que destacar que hubo aceptacién por parte del estudiantado ante la estrategia que
se llevo a cabo, ademas de ello los estudiantes utilizaron su creatividad al momento de realizar dicha

actividad, al finalizar se realizé una breve contextualizacion sobre lo estudiado en la sesion de clase.



Diagrama de piramide

Otra de las estrategias interactivas aplicadas en el salon de clases, fue un diagrama de piramide, el cual
antes de llevarla a cabo, se investigd sobre esta, el cual se encontr6 un estudio realizado por los autores
Rodriguez, Alvarez, y Castafieda (2007) el cual la describen como “aquella que visualiza de forma
facil el tipo de estructura de la poblacion” (p.4). En base a esta definicion, se logra aplicar otro de los

sub contenidos, como lo son las clases sociales que predominaron en Francia durante la revolucion.

Con forme a esto, se logra desarrollar la clase de manera eficaz, puesto a que con la informacion que
se les brindd a los estudiantes, ellos realizarian una pirdmide segun la estratificacion social de Francia
posterior, realizarian otra sobre las clases sociales de la actualidad. EI objetivo por el cual se les orienta
de esta manera, es que ellos conozcan, analicen e interpreten la realidad con los hechos historicos, para

que con forme a ello contextualicen criticamente desde su perspectiva.

PNI (Positivo, Negativo, Interesante)

En la cuarta sesion de clase, se implement6 un PNI con los estudiantes. Antes de llevarlo a cabo, se
investigd la forma de cdmo desarrollarlo, para ello se econtrd un argumento del autor Robles (2011)
el cual lo define como “el mayor numero posible de ideas sobre un evento, acontecimiento o algo que
se observa” (p.10). Es decir, que el enfoque principal de esta estrategia, es que antes de juzgar una idea
se considera separarlos en sus tres aspectos conllevando al lector a la auto reflexion critica.

En lo que respecta a la opinion de Nufiez (2013) plantea que el P.N.I. “es una estrategia que permite
proponer dudas, preguntas y aspectos curiosos, lo cual logra un equilibrio en juicios propios
valorativos, facilitando la toma de decisiones” (p.8). A través de esta estrategia, los estudiantes
lograrian extraer la informacién de una manera concreta e interesante, ya que lo plasmaria en los
aspectos: positivos, negativos e interesantes, asi mismo el que recepta la informacion emita juicios
en base a la lectura brindada.

Sin lugar a duda, el PNI promueve como tal la dindmica de la lectura analitica, es por estos
argumentos que se decidio trabajar con esta planificacion, en donde se lograron excelentes resultados,
puesto a que el alumno expresd sus ideas respecto al tema: los procesos de la revolucion francesa, en
donde muchos de ellos determinaron como positivo el hecho que trascendio la historia de los derechos

humanaos.



Gamificando con Moodle

Gamificar el aula de clase con aplicaciones que sean de la atencion del pablico es importante, ya que
a través de este se logra romper con aquellas estrategias esquematizadas, ante estas situaciones se
propone como tal la aplicaciéon de Moodle. Para Jiménez (2018) “Moodle es una aplicacion que
pertenece al grupo de los Gestores de Contenidos Educativos, también conocidos como Entornos de
Aprendizaje Virtuales es una aplicacion para crear y gestionar plataformas educativas” (Diap.3).
Respecto a este plan, haciendo uso de la tecnologia aprovechando los recursos que brinda el Centro
Escolar como tablets y computadoras, se obtuvo como un principal logro que el alumno se interesaran
aun mas por la clase, ya que en esta ocasion se utiliz una herramienta llamada “Moodle”, en el que el
estudiantado resolvio actividades basado al tema que se brindd en las sesiones anteriores de clases por
el maestro. En este sentido, el educando respondid los diferentes items entre estos: verdadero y falso,
seleccion multiple y preguntas abiertas de una forma interactiva y dinamica, puesto a que por ser una
asignatura de acontecimientos histdricos no se puede divagar en fechas, esto sin dejar atras que en las
preguntas de andlisis plasmadas en la plataforma, se evidencié el pensamiento critico segun las

respuestas que argumentaron los estudiantes.

Debate

De acuerdo a lo que plantean Velasquez, pleguezuelos y Loreto (2017) sobre “el debate es una de las
manifestaciones orales del discurso argumentativo, una técnica de discusion preparada, formal y
publica; dos equipos defienden argumentativamente una postura frente a una proposicion a debatir en
un ambiente de participacion dialogica” (p. 136). El debate como tal es una forma de interactuar

verbalmente una situacion en donde se expresan diversos puntos de vista, sea a favor o en contra.

Con esta actividad se determind que el alumno desarroll6 el pensamiento critico, puesto a que brindaron
sus puntos de vista respecto al conocimiento que adquirieron en clase. Asi mismo, se evidencia la
participacion de todos a través de imagenes y grabaciones en el que se destaca como tal la interaccion

entre el docente y el alumno.

Se describe la implementacion del debate como una metodologia de aprendizaje activo, en la asignatura
de Historia Universal, con el objetivo de hacer que esta disciplina sea dindmica, activa, y participativa
estimulando, enamordndolos de la clase, asi mismo haciendo uso de las herramientas tecnoldgicas. En

esta disciplina se trabajo el tema de la Revolucion Francesa. En el transcurso de la aplicacion de esta



estrategia se observo participacion e interés en el tema abordado en la que cada uno de los estudiantes
expreso su punto de vista en la que se evidencio la vinculacion del contenido con lo presentado. Hay
que destacar que con esta estrategia se buscé propiciar el desarrollo del pensamiento critico y ayudar a

elevar el interés por la asignatura.
Texto argumentativo

Fuentes y Farlora (2019) Brindan una opinion sobre la definicion del texto argumentativo se entiende
como un “tipo textual en el que dominan secuencias que se esfuerzan en aportar razones y argumentos
que defienden una determinada opinidn del locutor y que estan destinadas a convencer al destinatario
sobre el acierto de esa opinion” (p.3).

De acuerdo a lo que dicen los autores sobre el texto argumentativo sirve para ser libre de dar opiniones
de lo piensas por medio de un escrito en el que se profundiza de un tema de interés e infiriendo y
sustentando la idea que se pretende defender con el propdsito quedar muy claro de lo que se
argumenta. En tanto a esto hay que considerar que la argumentacion es la base del convencimiento,
del razonamiento, de la persuasion, del conocimiento humano, por su pertinencia disciplinar ayuda
en la formacion de ciudadanos independientes realistas de su entorno, cuya aplicacion propicia el del
pensamiento critico a través de la defensa o refutacion de una perspectiva de algin tema en estudio,
en este caso la Revolucion Francesa.

En lo que respecta a esta estrategia, hay que mencionar que esta se realizé de forma paulatina y
paralela a las otras, puesto que para la realizacion de esta se brindo tutoria impartida en tres sesiones
especificamente el 21 de octubre junto con la estrategia de Gamificando con Moodle una vez que
finalizé la clase. Posterior a ello se les presentd un video sobre la estructura para realizar un texto
argumentativo, también se les facilitd el instrumento de evaluacion explicandole los criterios de la
rubrica, que deberian de cumplir para presentar un buen trabajo, asi también se les brindo sugerencias
de temas para la redaccion de su texto. Cabe recalcar que ademas de ese dia que se dio tutoria, los
dias 23 y 26 se realizaron observaciones y sugerencia a los escritos de los estudiantes.

Prueba Final

Al finalizar la intervencion didactica en el Centro Escolar Pablico Rubén Dario con los estudiantes
de 9no grado B, se les aplicd una prueba final en donde se plasmaron diversas actividades de

aprendizajes en base a lo que estudiaron en siete sesiones de clases, respecto al tema “Revolucion



Francesa”, esto con el fin de valorar el conocimiento adquirido y el grado del desarrollo del
pensamiento critico.

Conviene decir que se hizo un estudio de todo el proceso didactico en el que se evaluaron los
resultados obtenidos de la prueba final

Respectivamente Orozco (2006) describe el término prueba final como “un balance que se hace al
final del periodo que dura una asignatura y que tiene por objeto conocer el grado de aprendizaje de
los alumnos en ese espacio de tiempo concreto.” (p.8).ES decir, que es un proceso por el cual se
valoran los aprendizajes y las competencias que han desarrollado los estudiantes al terminar el estudio

de un mddulo, curso, ciclo o grado.

Sin embargo, Rosales (2016) aduce que la prueba final “designa la forma en la cual se juzga el logro
de los fines propuestos en la instruccion y sirve de base para certificar dominio, asignar calificaciones
0 determinar promociones.” (p.9). Por lo tanto, la prueba final es una valoracidn de procesos que se
consideran terminados, con realizaciones concretas y valorables, cuya finalidad es determinar el

grado de aprendizaje ya sean positivo 0 negativo de los estudiantes.

4.5.2. Instrumentos contemplados en la propuesta didactica

Rubrica

Para la realizacion del texto argumentativo se les facilitd una rabrica a cada estudiante con el fin de

evaluar la redaccion del escrito.

Como se dijo anteriormente, este es un instrumento que se utiliza para evaluar una determinada
actividad, tal a como lo determina Masmitja y Argila, (2013) que es un “instrumento cuya finalidad
es compartir los criterios de realizacion de las tareas de aprendizaje y de evaluacion con los
estudiantes y entre el profesorado”. (p.8). Asi también se considera como una guia u hoja de ruta de
las tareas, muestra las expectativas que el estudiantado y profesorado tienen, y al mismo tiempo
comparten sobre una actividad organizada en diferentes niveles de cumplimiento: desde lo

considerado como insuficiente hasta lo excelente.

De igual forma Cano (2015) aduce que “Una ruabrica es, un registro evaluativo que posee ciertos
criterios o dimensiones a evaluar y lo hace siguiendo unos niveles o gradaciones de calidad y
tipificando los estandares de desempeno”. (p.267). Esto quiere decir que la rubrica muestra estandares

a alcanzar en las diferentes actividades con relacion a los distintos grados lo que permite al estudiante



estar consciente de la propia actividad, autoevaluandose y favoreciendo la responsabilidad ante los
aprendizajes.

Lista de cotejo

Otra de los instrumentos de evaluacion que se utilizé en una de las clases fue lista de cotejo, en donde
se evaluaron diversos aspectos en sentido cualitativos. Por su parte el MINED (2019) define que lista
de cotejo “consiste en una cronograma de indicadores de logros o de aspectos que conforman una
competencia que se quiere evaluar, para establecer el aprendizaje alcanzado por los estudiantes.”
(p.102).

4.6. Pensamiento critico
En lo que respecta, a la variable dependiente dentro de ella se protagoniza el pensamiento critico, el

cual hace presencia en la investigacion en curso.

Por su parte, se detalla el concepto de pensamiento critico, el cual los autores Elder y Paul (2003) la
expresan como “el modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema, en el cual el pensante
mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras inherentes del acto de pensar y

al someterlas a estandares intelectuales” (p.5).

Asi mismo, estos autores brindan otro aporte sobre la definicion de pensamiento critico, el cual
plantean que es un proceso de analizar y evaluar al pensamiento con el proposito de mejorarlo” (p.7).
De acuerdo a estos autores, sintetizan que el pensamiento critico es la capacidad de interpretar la

informacion con una vision critica por medio del razonamiento.

En cambio, Aburto (2008) asigna una definicion al pensamiento critico como “el proceso de
generacion de conclusiones basadas en la evidencia; mediante el mismo se analiza y evalla el
pensamiento con el propdsito de mejorarlo” (p.8), lo que quiere decir que a través de la variacion de
la optica de ver el mundo va hacer de acuerdo a la evolucidn que se presente en un determinado

medio.

Para Herrero (2016) considera que el pensamiento critico “se trata de un razonamiento reflexivo,
juicioso, que cuestiona lo que lee o lo que escucha” (p.17). Es decir, es la habilidad de dar una critica

y argumentos razonables con un lenguaje fluido de lo que se ve y escucha dentro del entorno social.



Asi mismo, también se encuentra la importancia del pensamiento critico, ya que este es el eje
fundamental de la critica y el razonamiento social, ademas de ser el impulsor més importante del
avance de la raza humana, tal como lo aduce (Martell, 2012). A través del pensamiento critico se
profundizan ideas dando un punto Optico claro mediante a otros tipos de pensamiento (verbal,

matematico, l0gico, etcétera) segun el autor (Hernandez, 2013).

Llevar a cabo estrategias innovadoras que conduzcan al desarrollo del pensamiento critico en el sector
educativo, es de gran importancia, puesto a que el estudiante logra un un analisis propio sobre un
tema determinado, donde no solo sean receptores de informacidn, si no que también construyan su

propio conocimiento.

Este término como tal surge segun Theborn (2000) “en el siglo XX (p.40). Otro dato relevante que
brinda este autor es que el concepto critico se deriva de Grecia antigua, que significa Juicio o
discernimiento razonador, mas activo en que un juicio tedrico, a su vez el pensamiento griego clasico,
la critica tuvo un papel muy marginal, ya que en el renacimiento fue estudiada por los humanistas,
asi mismo en su investigacion basada a este témino encontro que el redescubrimiento del concepto
de critica ocurrié en 1492, no por Cristobal Coldn, si no por otro italiano un fil6logo llamado Angelo
Policiano. Este concepto de critica emergié en el pensamiento como un concepto de investigacion
filoldgica de texto y mantuvo siempre una polémica contra la exégesis religiosa del dogma, dicha

critica se desarroll6 como un instrumento para analizar textos, sagrados, la Biblia etc.

Por lo general este pensamientosiempre ha existido se fue desarrollando de acuerdo a la curiosidad

del ser humano.

Durante la aplicacién de este proyecto didactico se logré como resultado la comprension critica por

parte de los educandos en base a las estrategias implementas.

4.6.1. Niveles del pensamiento critico
En este apartado se hace mencion a los niveles del pensamiento critico, entre los que el autor Ledn
(2006) destaca:

1. Nivel literal: Los docentes deben de ejecutar actividades que estimulen el desarrollo de los sentidos,
es decir utilizar un modelo multisensorial (Visual, auditivo y tactil) en el desarrollo de los temas. Esto
permitird desarrollar en el estudiante la capacidad de percepcion, observacion, identificacion y
discriminacion.
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2. Nivel inferencial: Permite que el estudiante alcance la capacidad de realizar inferencias,
comparaciones, categorice, explique, analice, que prediga causa y efectos de determinados fenomenos
y resuelva problemas.

3. Nivel Critico: Es el nivel mas alto de desarrollo de la capacidad de pensar. El estudiante ya domina
las habilidades adquiridas en los niveles anteriores, y por lo tanto, estd en capacidad de debatir,
argumentar, evaluar, juzgar y criticar. El estudiante por tal razon, es capaz de formular, argumentar,
adquirir una postura personal y proponer soluciones (pp.54-59).

4.6.2 Dimensiones del Pensamiento Critico

Finalmente, las motivaciones hacen referencia al vinculo que establece el sujeto con el conocimiento,
ese vinculo afectivo que mueve su curiosidad e invita al desarrollo de una actitud positiva frente al
conocer (Santiuste, 2001, p.60).

5. PREGUNTAS DIRECTRICES

1. ¢(Cual es el nivel de conocimientos de los estudiantes acerca del contenido la revolucion francesa?

2. ¢Como inciden las estrategias innovadoras en el aprendizaje de los estudiantes de noveno grado B

de la asignatura Historia Universal?

3. ¢De qué manera influyen las estrategias innovadoras para el desarrollo del pensamiento critico

4. ;Qué estrategias generan el desarrollo pensamiento critico en los estudiantes de noveno grado de

a asignatura de Historia Universal?

6. DISENO METODOLOGICO
6.1. Paradigma investigativo
En este apartado de la investigacion, se abordaran aspectos relacionados a los paradigmas; asi también
se incluiran los diferentes enfoques investigativos tales como el cuantitativo y el cualitativo, a su vez

se explicara en que consiste la investigacion accion desde la perspectiva de varios autores.

Por consiguiente, Ramirez, Arcilla, BurticA y Castrillébn (2004) aducen que, el Paradigma

investigativo es una concepcion general del objeto de estudio de una ciencia, de los problemas que



deben estudiarse, del método que debe emplearse en la investigacién y de las formas de explicar,
interpretar o comprender, segun el caso, los resultados obtenidos por la investigacion (p. 35). Con
referencia a lo que explican los autores antes mencionados acerca del paradigma investigativo, este
se puede acercar como el propdsito de analizar, explicar la investigacion a realizar y asi obtener
resultados ya sean positivos 0 negativos.

De igual manera Martinez (2013) explica el concepto de paradigma investigativo como “los marcos
tedrico metodologicos utilizados por el investigador para interpretar los fendbmenos sociales en el
contexto de una determinada sociedad” (p.1). En vista de este breve analisis filos6fico expuesto por
Martinez, da a entender que, de acuerdo a la naturaleza existente en el mundo, siempre habra una

explicacion logica ya sea a través de teorias o bien informacion asertiva.

6.2. Paradigma socio critico

Cabe destacar, que esta investigacion se realizara bajo el paradigma socio critico porque enfatizan en

la transformacion social y al investigador en una solucién del problema.

En lo que concierne a los autores, Civico y Hernandez (2007) brindan un aporte al paradigma socio
critico, el cual declaran que esta “es la accion transformadora de la sociedad mediante el desvelamiento
de los aspectos ocultos en la practica social” (p.36), en vista de este concepto que proporcionan estos
autores, se comprende que cada nueva tendencia va surgiendo a través de los aspectos ocultos,

ocasionando a si un desarrollo superior en una sociedad.

Asi mismo Martinez (2007) afirma que el paradigma socio-critico propone un método de investigacion
basado en la relacion entre la teoria y la practica, en que se fomenta la investigacion participativa. Su
objetivo es formar a las personas para que desarrolle su capacidad de reflexion critica y le permita
analizar su propio contexto y la realidad cotidiana, y tome sus propias decisiones sobre las acciones

que mas le conviene realizar para hacer frente a sus limitaciones. (p.33).

Cabe destacar que Martinez (2007) hace mencidn de algunas caracteristicas basados al paradigma

socio critico:

v El tema que es objeto de estudio surge en una comunidad de personas y en un contexto

determinado.



v El objetivo principal de la investigacion es conocer en profundidad la situacion de esa
comunidad de sujetos (profesionales de la ensefianza, educadores, etc.), para la que se buscan

alternativas de mejora.

v’ La investigacion es llevada a cabo y controlada por los sujetos que forman parte de la
comunidad donde surge el tema a investigar (directivos, profesorado, educadores, alumnado,
padres, etc.), tanto en su momento de planificacion como de ejecucién y valoracion de los

resultados obtenidos.
v' Se busca desarrollar en las personas procesos de reflexién sobre su propia situacion.

En cambio, Alvarado y Garcia (2008) plantean que este paradigma es el que se “fundamenta en la
critica social con un marcado caricter auto reflexivo” (p.190), esto significa que el individuo adopta

una posicion critica ante la realidad cambiante del medio en que interactua.

Asi también, los autores mencionados anteriormente hacen énfasis en algunas caracteristicas que

sobresalen de acuerdo a la investigacion en el paradigma socio critico, entre ellas se encuentran:

v’ Este paradigma induce en la ideologia de forma explicita.

v Se da una diferencia dialéctica entre la teoria y la practica.

v' Destaca el interés por identificar las potencialidades de las personas por cambiar la
situacion.

v Construye un interés por parte de las necesidades de los grupos.

Desde la fundamentacion tedrica, sobre la realizacién de dicha investigacion, esta se realizo bajo el
paradigma socio critico, el cual se fundamenta en la critica social con un marcado caracter autor
reflexivo, considerando que el conocimiento se construye siempre por intereses que parten de las
necesidades de los grupos, el cual pretende la autonomia racional y liberadora del ser humano, y se

mediante la capacitacion de los sujetos para la participacion y transformacion social.

Conviene decir, que Martinez (2007) afirma que el paradigma socio-critico propone un método de
investigacion basado en la relacion entre la teoria y la practica, en que se fomenta la investigacion
participativa. Su objetivo es formar a las personas para que desarrolle su capacidad de reflexion critica
y le permita analizar su propio contexto y la realidad cotidiana, y tome sus propias decisiones sobre las

acciones que mas le conviene realizar para hacer frente a sus limitaciones (p.33). Este mismo autor



mencionado en la cita anterior explica las caracteristicas fundamentales de esta linea de investigacion

son las siguientes:

v' El tema que es objeto de estudio surge en una comunidad de personas y en un contexto
determinado.

v El objetivo principal de la investigacion es conocer en profundidad la situacion de esa
comunidad de sujetos (profesionales de la ensefianza, educadores, etc.), para la que se
buscan alternativas de mejora.

v' La investigacién es llevada a cabo y controlada por los sujetos que forman parte de la
comunidad donde surge el tema a investigar (directivos, profesorado, educadores,
alumnado, padres, etc.), tanto en su momento de planificacion como de ejecucion y
valoracion de los resultados obtenidos.

v" Se busca desarrollar en las personas procesos de reflexion sobre su propia situacion.

v" Toda esta definicién se llega a una conclusién, el cual determina que pensar, reflexionar,

aplicar, conlleva a una interrelacion entre el sujeto y el objeto.

6.3. Enfoques de la investigacién
De acuerdo a Iglesias y Cortés (2014) explican que los enfoques de la investigacion generalmente se
dan en el contexto cuantitativo y el cualitativo. En este sentido, hay que destacar que en esta
investigacion predominan los dos, siempre y cuando se adapte un proceso de observacion e

intervencion.

Por su parte el enfoque cuantitativo toma como centro de su proceso de investigacion a las mediciones
numeéricas, utiliza la observacion del proceso en forma de recoleccion de datos y los analiza para llegar

a responder sus preguntas de investigacion (lglesias y Cortés, 2014).

6.3.1. Enfoque cualitativo

Un aporte significativo, es el que brinda Alvarado y Garcia (2008) describen en su estudio investigativo
que el enfoque cualitativo, “pretende acceder al significado de las acciones desde la perspectiva del
autor” (p.36). De igual manera, se determina que el enfoque cualitativo va desde la visién que tiene la

persona hacia otra, es decir la forma de cémo evalua a la otra persona.



6.3.2. Caracteristicas del enfoque cualitativo
Posteriormente se hace mencion de las caracteristicas de acuerdo a este enfoque; entre las que mas se

destacan segun Lopez (2011) son:

v Inductivo porque se investiga concepto y no evalla hipotesis, si no tiene una base de

estudios de investigacion formulada.

v Los métodos cualitativos son humanistas cuando se realiza ecuaciones estadisticas en
el aspecto de la vida social.

v' Las investigaciones cualitativas dan énfasis a la validez de la observacion a las personas
en su vida cotidiana.

v Lainvestigacion cualitativa es un arte ya que dan al investigador que se alienten a crear

su propio método.

Cabe decir, que en la presente investigacion predominara el enfoque cualitativo, porque analiza las
diferentes actitudes, conductas, habilidades y destrezas que presenta el estudiante durante el proceso

de ensefianza aprendizaje.

6.4. Metodologia de la investigacién

6.4.1. Investigacion accion

De acuerdo, al tipo de investigacion accion Inciarte, (2011) plantea que la investigacion accion es “un

modelo sobre fases de trabajo para el cambio social que se organizan metodoldgicamente (p.5).

Lo antes planteado se refiere que la investigacion accion es un proceso de descubrimiento permanente
que se transforma en la base del compromiso de transformacion, del problema en estudio para tratar
de darle solucién y asi contribuir con la sociedad.

De la misma manera, Latorre (2005) infiere que la investigacion accion es “un estudio de una situacion
social con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de la misma” (p.23), es decir que en la
investigacién accion se realiza una comprension mas profunda de los problemas socio cultura con el

objetivo minimizar o erradicar el problema que afecta al individuo y contribuir al contexto social.

A su vez, Colmenares (2012) afirma que “la investigacion-accion participativa es una metodologia
que presenta caracteristicas particulares que la distinguen de otras opciones bajo el enfoque

cualitativo; y que la hacen mas viable para transformar realidades sociales. (p.105). Lo antes



mencionado conlleva a deducir, que la investigacion accién consiste en un procedimiento reflexivo,

sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad estudiar algun aspecto de la realidad con un

objetivo practico.

6.4.2. Caracteristicas de la investigacién accion

De igual forma, Colmenares (2012) hace mencion de las caracteristicas de la investigacion accion las

cuales son:

v
v

<\

Mejorar y/o transformar la practica social y/o educativa.

Procurar una mejor comprension de dicha practica.

Articular de manera permanente la investigacion, la accion y la formacion; acercarse a la
realidad vinculando el cambio y el conocimiento.

Ademas de hacer protagonistas de la investigacién al profesorado.

Es cualitativa, porque trata mas con el lenguaje que con los nimeros.

Reflexiva, pues la reflexién critica sobre el proceso y los resultados son partes importantes
en cada ciclo.

Participativa, ya que los involucrados se convierten en investigadores y beneficiarios de
los hallazgos y soluciones o propuestas.

Desde el marco de este tipo de investigacion, esta se considera como una forma de plasmar
la realidad segin el contexto es decir rasgos, conducta y actitudes de las personas
procurando una critica social (p. 105).

6.4.3. Fases de la Investigacion Accién

De acuerdo a la perspectiva, que segun plantea Pedroso (2016) sobre las fases de investigacién accion,

estas las clasifica en:

La observacion: Se considera como el diagndstico y reconocimiento de la situacion inicial,
ya que el proceso de investigacion accién comienza en sentido estricto con la identificacion
de un area problematica o necesidades basicas que se quieren resolver tal como ordenar,

agrupar, disponer y relacionar los datos de acuerdo con los objetivos de la investigacion.

Lo antes mencionado esta relacionado en descubrir una preocupacion de la tematica, con el que se

puede llevar a cabo la construccién de diversos aportes como un diagnostico que permita la

recoleccion de la informacion necesaria para clarificar dicha tematica o problematica seleccionada.


https://slideplayer.es/user/3980452/

La planificacién: Es el desarrollo de un plan de accién, criticamente informado, para
mejorar aquello que ya esta ocurriendo, esto quiere decir que cuando ya se sabe lo que pasa
(se ha diagnosticado una situacién), por lo que hay que decidir qué se va a hacer, ya que en
el plan de accion se estudiaran y estableceran prioridades en las necesidades, y se haran
opciones entre las posibles alternativas. Es decir que implica la programacion de algunos
encuentros con los interesados, a fin de tomar las acciones que se considere las mas
acertadas para la solucion de la situacion identificada.

La accion: Esta es la fase en la que reside la novedad, a su vez actta para poner el plan en
practica y la observacion de sus efectos en el contexto en el que tiene lugar. Con relacion
a lo anterior esto hace referencia a las acciones que se pretende lograr en las mejoras, o los
cambios que se consideren adecuados.

Reflexién: Constituye la fase que cierra el ciclo y da paso a la elaboracion del informe y
posiblemente el replanteamiento del problema para iniciar un nuevo ciclo de la espiral
autora reflexiva, asimismo constituye; uno de los momentos méas importantes del proceso
de investigacidn accion considerada como una tarea que se realiza mientras persiste el
estudio. Es decir, que se realiza un analisis y consolidacion del informe de investigacion
que da cuenta de las acciones, reflexiones y transformaciones propiciadas a lo largo de la

investigacion.

En cuanto a la perspectiva metodoldgica del autor Colmenares (2012), este brinda un breve analisis

sobre las fases de la investigacion accién, el cual explica en su determinante teoria que estas implican

un diagnéstico, la construccion de planes de accién, la ejecucion de dichos planes y la reflexion

permanente de los involucrados en la investigacion, el cual permite redimensionar, reorientar o

replantear nuevas acciones en atencion a las reflexiones realizadas. Entre las fases que expresa dicho

autor, estas las detalla de la siguiente manera:

Descubrir la tematica: esta relacionada en descubrir una preocupacion de la tematica, con
el que se puede llevar a cabo la construccion de diversos aportes y consideraciones de los
investigadores interesados en la misma; ademas, con la practica de un diagndstico
planificado y sistematico que permita la recoleccién de la informacién necesaria para

clarificar dicha tematica o problematica seleccionada.



e Construccién del plan de accién por seguir en la investigacion: en cuanto a esta fase,
se designa que es aquel, el cual implica algunos encuentros con los interesados, a fin de
delinear las acciones acordadas por consenso que el grupo considere mas acertadas para la
solucién de la situacién identificada o los problemas existentes en un area de conocimiento,
en una comunidad o bien en una organizacién.

e Ejecucioén del plan de accion: este hace referencia a las acciones tendientes a lograr las

mejoras, las transformaciones o los cambios que se consideren pertinentes.

e Cierre de la investigacion: Por su parte, esta fase comprende los procesos de reflexién

permanente, durante el desarrollo de la investigacién.

Poblacion

Segun Wigodski (2010) aduce que la poblacion es “el conjunto total de individuos, objetos o medidas
que poseen algunas caracteristicas comunes observables en un lugar y en un momento determinado”
(p.4), esto quiere decir que es el agrupamiento de diversas personas con diferentes caracteres que lo
identifican como su etnia, lenguaje, costumbre y cultura.

Por otra parte, Hernandez (2013) da un breve aporte a cerca del concepto de poblacion la cual plantea
que es “un conjunto de personas que habitan la Tierra o cualquier division geografica de ella” (p.6),
con respecto a este andlisis, se esclarece que la poblacion esta centrada en un eje determinado.

Asi mismo, se dio paso a indagar la poblacion estudiantil del Centro Escolar PUblico Rubén Dario
N°1 del noveno grado “B” del turno vespertino, el cual se encontr6 que es de 95 estudiantes activos,
en las 3 secciones de noveno grado A, B, C, este nimero de alumnos es debido al contexto actual que
se vive de la pandemia COVID-19, recalcando que es el Unico centro educativo que brindan la

modalidad de secundaria, en la zona rural del Municipio Tipitapa.

De igual forma Hernandez (2013) explica las caracteristicas que se presenta en una poblacion, tales
como:

v' Tiempo

Periodo de tiempo donde se ubicaria la poblacion de interés.



v' Espacio

Lugar donde se ubica la poblacion de interés. Un estudio no puede ser muy abarcador y

por falta de tiempo y recursos hay que limitarlo a un area o comunidad en especifico.
v' Cantidad

El tamafio de la poblacién es sumamente importante porque ello determina o afecta al

tamafio de la muestra que se vaya a seleccionar.

Muestra

En cuanto a este acapite, se hace alusion a las diferentes perspectivas que tiene cada autor
destacandose en primera instancia Pérez (2005) detalla que una muestra “es un subconjunto de la
poblacion, es decir, es una parte del todo. Y evidentemente es la parte del todo que ser& sometida a
andlisis con la cual se extraeran conclusiones hacia el todo” (p.122). Esta cita hace referencia a que
la muestra es la parte que se quiere extraer sobre una determinada poblacion.

En cuanto a los tipos de muestra que plantea Rodriguez (1996) estas las clasifican en probabilisticas
y no probabilistica, el cual define como probabilistico aquel que se puede determinar de antemano la
veracidad de seleccion de cada uno de los elementos de la poblacion o universo, asi también hace
referencia a los no probabilistico, el cual expresa que esta es la que se encarga en determinar a quienes
se va a entrevistar en términos de variables demograficas o caracteristicas especificas, como grupos

de edades, sexo, nivel socioecondmico.

En lo que respecta, a la investigacion que se aplicara en el Centro Escolar Pablico Rubén Dario N°1
se determind conforme a la muestra extraida en noveno grado “B” hay un total de 29 estudiantes,

activos, debido a la situacion sanitaria COVID-19 se retiraron algunos estudiantes.

6.5. Técnicas de investigacion
En este apartado se describen a detalle las técnicas que se utilizan generalmente en una investigacion
para ello Chemor, Martinez y Corro (2013) expresan una breve definicion el cual aducen que “las
técnicas de evaluacion que son los procedimientos utilizados por el docente para obtener informacion
acerca del aprendizaje de los alumnos; cada técnica de evaluacion se acompafia de sus propios
instrumentos, definidos como recursos estructurados disenados para fines especificos” (p.19). Segin

la explicacion de las autoras antes mencionadas aducen que las técnicas de evaluaciéon y los



instrumentos estan relacionadas entre si ya que son una serie de métodos que sus propositos radican en

mejorar la ensefianza de los estudiantes.

Asi mismo, Diaz y Barriga (2002) hacen mencion de tres tipos de técnicas de evaluacion las cuales se

destacan:

v' Técnicas de evaluacion informal las llamadas técnicas informales, las cuales se utilizan

Encuesta

dentro de episodios de ensefianza con una duracién breve. Las cuales se dividen en dos
tipos la observacidn de las actividades realizadas por los alumnos y exploracion por medio
de preguntas formuladas por el profesor durante la clase

Técnicas de evaluacion semiformes, las cuales se caracterizan por requerir de un mayor
tiempo de preparacion que las informales, demandar mayor tiempo para su valoracion y
exigir a los alumnos respuestas mas duraderas. Podemos identificar algunas variantes de
la evaluacidn semiformal: los trabajos y ejercicios que los alumnos realizan en clase, las
tareas y los trabajos que los profesores encomiendan a sus alumnos para realizarlos fuera
de clase, la evaluacién de portafolios. Por Gltimo, se encuentra las técnicas formales que
son procedimientos o instrumentos de evaluacion son los que se agrupan bajo el rubro de
técnicas formales. Dichas técnicas exigen un proceso de planeacion y elaboracion mas
sofisticados y suelen aplicarse en situaciones que demandan un mayor grado de control,

ejemplo pruebas o exdmenes, mapas conceptuales y evaluacion del desempefio.

De acuerdo a la perspectiva de Avila, (2006) expone que la encuesta es “considerada como una rama

de la investigacion social cientifica, orientada a la valoracién de poblaciones enteras mediante el

analisis de muestras representativas de la misma” (p.54), lo que quiere decir que enfoca a un método

que consiste en obtener informacion de las personas mediante el uso de cuestionarios disefiados en

forma previa.

A su vez, se suman a dicho concepto los autores Espinal, Hurtado, y Kuznik (2010) quienes aportan

que la encuesta es una técnica de recogida de datos, o sea una forma concreta, particular y practica de

un procedimiento de investigacion. Esta se enmarca en los disefios no experimentales de investigacion

empirica propios de la estrategia cuantitativa.

35 z@?



Etnografia

Respectivamente Ferrada (2006) explica que la etnografia es considerada como una metodologia
interpretativa/cualitativa, propia de la investigacion en las ciencias sociales y Se define como una
descripcidn o reconstruccion analitica de los escenarios y grupos culturales intactos. (p.1). Esto quiere
decir que la etnografia permite que el investigador analice los problemas que se encuentran dentro de
un entorno social.

Asimismo, Meneses y Cardoza (2014) aducen que la etnografia es una metodologia fundamental de la
investigacion a través del uso de la observacion participante como técnica, en la cual el investigador se
integra en los procesos sociales que estudia para obtener una informacién primaria, con interlocutores
validos y con el objetivo de comprender sus estructuras de significacion. (p.94). por consiguiente, la
etnografia es de gran importancia para el investigador porque sirve apoyo en la recoleccion de datos y
asi dar solucion a un dicho problema.

Grupo focal

Asi mismo Hamui y Varela (2013) indican que la técnica de grupos focales es un espacio de opinion
para captar el sentir, pensar y vivir de los individuos, provocando auto explicaciones para obtener datos
cualitativos (p.56). Es decir que los participantes escuchan atentamente cada una de las opiniones e
interrogantes de los demas integrantes para luego dar su aporte de forma Idgica y coherente del tema

que se esta abordando.

Segun el autor antes citado aduce que los participantes de un grupo focal cumplen con las siguientes
funciones que ayudara a que este se realice de manera adecuada y elocuente para su mayor comprension
del tema a desarrollar.

e Moderado: es una persona con conocimiento y manejo de dindmicas de grupo y con
conocimiento sobre la tematica, que sobre la base de la guia de discusién dirija los
grupos, presentando adecuadamente las preguntas, respondiendo neutralmente a los
comentarios y estimulando la participacion del grupo.

e Relator: es la persona que anota algunas respuestas relevantes, pero principalmente
registra las reacciones y los mensajes encubiertos de los participantes.

e Entrevistados: es aconsejable que los y las entrevistadas se agrupen por caracteristicas

comunes por razones de condicion socio econdémica, étnico culturales, de género, de edad.



El grupo focal como una técnica base esta investigacion, se realiz6 con la participacion de cinco
estudiantes de 9no grado B, con el objetivo de valorar las sesiones de clases durante el desarrollo de la

intervencion didactica, destacando como tal el aspecto significativo que se obtuvo con los educandos.

6.6. Instrumentos de investigacion

Diario de campo

De acuerdo, a la perspectiva que expone Ramos (2013) el diario de campo es una lectura interesante
para comprender el proceso de inmersion social y de contacto con el contexto de investigacion y de la
interaccion con los valores personales y profesionales. Segln a esta opinion dada por el autor, explica
el diario de campo es un importante instrumento en la investigacion porque facilita que la informacion

sea clara y precisa.

Por otro lado, Porto y Merino (2009) brindan una definicion de lo que es el diario de campo, el cual es
un instrumento utilizado por los investigadores para registrar aquellos hechos que son susceptibles de
ser interpretados. En este sentido, el diario de campo es una herramienta que permite sistematizar las
experiencias para luego analizar los resultados.

Guia de entrevistas

En el siguiente apartado se detallaran los instrumentos de investigacion que se utilizaron al momento
de realizar la recopilacion de la informacion, esto con forme a la perspectiva de varios autores.

En lo que respecta Troncoso y Amaya (2016), expresan una de ellas como la guia de entrevistas, el
cual la definen como “una de las herramientas para la recoleccion de datos mas utilizadas en la
investigacion cualitativa, permite la obtencién de datos o informacion del sujeto de estudio mediante
la interaccion oral con el investigador” (p.330). Estos autores hacen alusion que a través de diversas
preguntas que se le plantean al entrevistado es que se logran recopilar de manera simultanea datos que
se consideren apropiados para formular la investigacion.

Fotografia

Por su parte Garcia (2008) definen fotografica como” construccion narrativa y objeto de la
investigacion social, esta requiere reconocer sus potencialidades técnicas, estéticas y expresivas, las
cuales permiten construir relatos que apuntan a profundizar, explicar e incluso, cuestionar hallazgos
obtenidos por medio de las mismas imagenes” (p.63), se comprende que es la forma de poder reflejar

el entorno de la realidad y los momentos vividos y capturado por la fotografia que en un futuro ayudaran



de diversas formas ya sea siendo, un ejemplo para imitar una accion o no lo realizarlo si es perjudicial,
asi como también puede ser una evidencia para resolver una problematica.

Grabacion

Desde la perspectiva de Olivares (2014) aduce que “la grabacion y reproduccion de sonidos es la
inscripcion eléctrica mecanica de recreacion de las ondas de sonidos” (p.1). Segun lo expuesto por el
autor antes mencionado, esta definicidn hace referencia que, a través de la grabacién como un proceso

técnico, se registra un determinado sonido emitiendo como tal una informacion.
7. FASES DEL PROCESO DE INVESTIGACION

7.1. Fase I. Protocolo de la Investigacién
Para dar inicio a la realizacion de esta investigacion lo primero que se llevo acabo fue lo siguiente:
Planteamiento del problema, justificacion de la investigacion, objetivos, antecedentes, marco teérico,
disefio metodoldgico, paradigmas, enfoques, métodos, técnicas, instrumentos. Por lo cual esto se
implemento en coordinacion de las integrantes del equipo, desde el 28 de marzo al 24 de junio.
Para esta actividad se visitaron distintas fuentes de informacion, que ayudaron que el trabajo

investigativo tenga una base cientifica solida que apoyen nuestra propuesta.

7.2. Fase 11. Disefio y aplicacion de la Propuesta Didactica

En continuacion de la segunda fase de la investigacion se procedié a la revision y mejora de la propuesta
didactica, que esta compuesta por 8 sesiones de clase la aplicacion se inici6 el 28 de septiembre y
culmind el 29 de octubre en el centro escolar Publico Rubén Dario N° 1 del municipio de Tipitapa, con
el contenido la Revolucién Francesa. A continuacion, se brindan las fechas en las que se ejecutd cada
estrategia propuestas en el plan de intervencion:

28 de septiembre Prueba diagnostica SQA, 06 de octubre elaboracion de diagrama, maquina causa y
efecto, 14 de octubre elaboracion de piramides de las clases sociales, 16 de octubre elaboracion de PNI,
21 de octubre Gamificando con Moodle, 23 octubre debate, 28 octubre texto argumentativo, 29 de
octubre prueba final. Dando inicio su aplicacion el 28 de septiembre, posteriormente concluyendo el
29 de octubre SQA prueba diagnostica.

Cabe sefialar que después de cada estrategia aplicada, se realizaba los diarios de campo de cada sesion
de clase, cabe sefialar que se conto6 con el apoyo de los docentes del centro educativo antes mencionado

ya que accedieron brindar sus horas de clase para que se lograra aplicar cada plan.



7.3. Fase 111. Elaboracion del informe de la investigacion

En la tercera fase y avances del informe investigativo, que inicio el 01 de noviembre se da con el
propodsito de complementar y constatar la informacion recogida en las fases anteriores, esto con el fin
de lograr triangularlas y a la vez acceder a una mejor comprension del proceso, también se valoré el
impacto de las estrategias, asi mismo se formularon las conclusiones y recomendaciones de la
investigacion.

Con respecto a la presentacion y pre defensa del informe de la investigacion se realizo el 21 de
noviembre del afio 2020, tomando en cuenta las sugerencias del Doctor Julio Orozco, posteriormente
se dio la defensa final fue el 15 de diciembre del afio 2020.

8. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

8.1. RESULTADOS DE PRUEBA DIAGNOSTICA
Estrategia Ne 1. Prueba diagnostica
La prueba diagnostica como un instrumento de evaluacion, es aquel que permite determinar los

conocimientos previos que posee el estudiante durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

Es asi que para conocer los constructos previos que poseen los estudiantes de noveno grado B, se aplico
un SQA con énfasis en el contenido la Revolucion Francesa con una muestra estudiantil de 29

estudiantes, de los cuales estaban presentes 20 alumnos.

Tabla 1. Resultados de la prueba diagnéstica

Correcta Incorrecta Regular
Concepto No % No. % No. %
Revolucion 8 40 5 25 7 35
Conflicto 9 45 4 20 6 30
[lustracion 0 0 19 95 1 5
Impuesto 9 45 4 20 7 35
Burguesia 2 10 16 80 2 10
Monarquia 0 0 16 80 4 20
Absolutismo 0 0 17 85 3 15
Nobleza 3 15 15 75 2 10
Clero 5 25 13 65 2 10
Estado 3 15 12 60 5 25




Figura 3. Conceptos que los estudiantes respondieron

correctamente
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En cuanto el resultado obtenido sobre la prueba
diagnostica, respecto a las respuestas correctas tiene
en promedio un 20%, mientras que las respuestas
incorrectas ascienden a un 60%, destacando que los
estudiantes no presentaban un suficiente dominio de
la tematica, en cuanto a las respuestas entre el rango
regular oscila que el 20% de los educandos poseian

algunas ideas sobre el temética.

Con forme a esta valoracion, se deja entrever que hay
una deficiencia sobre este contenido, segun los

resultados arrojados estadisticamente. En los

siguientes graficos que se presentan a continuacion se

puede observar detalladamente los resultados que se

obtuvieron en la aplicacion de la prueba diagnostica. Conviene decir, que en los terminos que los

estudiantes tuvieron mayor dificultad para responder fue en las definiciones de llustracion, Burguesia,

Clero y Monarquia. En esta sesion de clase n°1 se aplico un SQA (Lo que sé, lo que quiero saber y lo

que aprendi), con el objetivo de explorar los conocimientos previos que tenian los estudiantes del

contenido: Revolucién Francesa. Cabe destacar, que en este instrumento de evaluacion se plasmaron

diversos enunciados en el que el educando debia de responder en base a sus conocimientos. Como

resultados de la aplicacion de esta prueba diagnostica se obtuvo lo siguiente: Respecto a las respuestas

en base a la figura 3, los alumnos tienen alguiin conocimiento en los términos de: Impuesto, Conflicto

Figura 4. Concepto que los estudiantes respondieron correctamente
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RESPUESTAS INCORRECTAS

general el 20% de los estudiantes respondieron
correctamente, destacando que el 80% de

alumnos presentan dificultades en este tema.

Por su parte, en el apartado de respuestas
incorrectas, a como se muestra en la figura 4
los conceptos en donde los estudiantes

tuvieron dificultad al momento de darles

respuestas a los enunciados que se
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encontraban en el SQA fueron en las definiciones de: Estado, Clero, Nobleza, Burguesia Monarquia,

Absolutismo e llustracion.

Figura 5. Conceptos que los estudiantes respondieron regularmente
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Generalizando los resultados que pertenecen al rango de respuestas incorrectas se determina que un
60% de los estudiantes presentes de la seccion no conocia las definiciones de las palabras antes
mencionadas, considerando de esta manera que no tienen dominio de la tematic

En cuanto al rango de las respuestas regulares segun revision en SQA, se determina que el 20% de
estudiantes de 9no grado B, poseian algin conocimiento sobre el tema, dejando en evidencia que mas

del 60% no tenia bases para contestar.

8.2. Descripcidn de la intervencidon didactica

Con la aplicacién de la intervencion didactica en la fase |1, se lo logré determinar los conocimientos
previos de los estudiantes de 9no grado “B” acerca del contenido la Revolucion Francesa, se recopilo
informacion a través del instrumento investigativo diario de campo, basado a la observacién desde la
perspectiva del docente investigador, el estudiante observador y el docente externo observador.

El docente Investigador tiene un papel importante en el desarrollo de la aplicacién didactica con el
contenido la Revolucion francesa, en la asignatura: Historia Universal en el &rea de Ciencias Sociales
ya que es el encargado de impartir las clases y crear un ambiente dinamico, participativo, para la
construccion de los conocimientos haciendo énfasis en desarrollar pensamiento Critico en el proceso

de ensefianza — aprendizaje.
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El rol que desempefia el estudiante observador es realizar la descripcion especifica tomando en cuenta
todos los elementos que debe tener la clase, iniciando desde que estrategia se utilizara esto con el
propdsito de tener datos concretos evidencias para la investigacion que se llevo acabo.

La funcién del docente observador externo es explicar detalladamente los roles del docente
investigador y el estudiante observador, con respecto a lo que se realiza en cada sesion didactica
ejemplo las estrategias, las actividades de aprendizaje que, si hay relacion del contenido, la
integracidn y participacion en la construccion de nuevos conocimientos y todo lo abordado en cada
sesion de clase, lo cual permitio obtener informacion de gran
importancia para la investigacion.

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO OBSERVADOR

1.Descripcion de la sesion de clase N° 1

Se brinda la primera sesion de clase con una aplicacion de evaluacion

diagnostica (SQA) en el Centro Escolar Publico Ruben Dario N°1 el

30 de septiembre a las 3:45 p.m. Lo primero que se realizé fue que la
profesorade T.A.C present0, a las maestras que les estaria impartiendo gl'g;;isflngcfgsistﬁtgfgﬁggo prueba
clase a los estudiantes de 9no “B”, asi mismo las maestras procedieron a

presentarse luego se les brindo las orientaciones acerca de lo que se realizara en la clase, mediante

una dinamica llamada caja de sorpresa lo cual consiste en que se pongan de pie y se formen en sami
circulo, luego en una cajita van preguntas, frases, caramelos, y por medio de una musica se va pasando

y cuando se detenga tendran que agarrar un papelito y va realizando la dinamica dependiendo de lo

que les va saliendo.

Se les facilitd la hoja de la prueba diagnostica para exploracion de los conocimientos previos acerca

del contenido la Revolucion Francesa, luego se les explicd que debian analizarla, resolverla y
posterior a esto se iba a socializar y luego entregarla, para esta actividad se dieron 40 minutos también
algunos alumnos presentaron indisciplina y no todos estaban atentos a las orientaciones.

Algunos de los estudiantes no querian realizar la prueba presentando indisciplina y otros estaban
haciendo diversas preguntas acerca de la prueba y conforme a las preguntas que hacian se les iba
explicando. se acercaron otros estudiantes para que les explicaran la Gltima casilla del S.Q.A, ya
terminando los 40 minutos se formaron en pareja para compartir las opiniones de sus otros
compafieros para esto se dieron 10 minutos enseguida que terminaron de socializar, la profesora les

hizo una pregunta en general la cual fue ;Que les habia parecido la prueba? una estudiante levantd la



mano Yy se puso de pie y dijo: que algunos conceptos presentados en la prueba

ya los conocian entre ellos estan: revolucion, conflicto, impuesto, Estado
asi mismo otro educando menciond que no conocian algunos conceptos,
y que al igual que sus compafieros solo tenian nocion de impuesto,
revolucion, entregaron todas las pruebas. Respectivamente ya para
concluir la primera sesion de clase la maestra orientd que regresarian

nuevamente a impartirles clase.

Figura 7. Estudiantes resolviendo prueba 1. ;Coémo fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia

diagnostica didactica aplicada?

Durante el inicio de clase algunos estudiantes no querian realizar la prueba, pero se conversé con y
ellos y se les explic nuevamente el objetivo de la realizacion del esta prueba, mientras que otros no
manejaban bien lo que es el SQA, pero ya cuando le explicd la profesora de
que forma la iban a realizar ellos comprendieron mejor y con respecto a su
actitud era positiva sin embargo 3 estudiantes no la querian realizar, pero la
mayoria realizaron la prueba y sobre todo se les pudo ver la disposicion al
momento de resolverla.

1.  ¢Cdmo fue la participacion del estudiantado durante la

clase?

En lo que respecta con su participacion fue de manera activa,

Figura 8. Socializacién de

porque brindaron sus opiniones y de igual forma la maestra les pregunto prueba diagnéstica

lo siguiente: ;cual fue la parte que se les complicé al momento de contestar

el SQA? Y ellos contestaron que la parte que se les dificulté fue la de los conceptos que no
comprendian.

2. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas? Explique su respuesta.

Cada uno de los estudiantes brindaban aportes al momento de la socializacion y si expresaron sus
ideas criticas, aungue se les haya hecho un poco dificil dieron sus puntos de vista y de igual forma
hacen referencia a que les costd poder explicar los conceptos como absolutismo, monarquia, e
ilustracion, pero con todo esto lograron resolver la prueba, y la profesora oriento que estudiaran todos

los conceptos y ya que es de gran importancia que los manejen para las siguientes sesiones de clases.



DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesién de clase N° 2

Iniciando la segunda sesion de clase con la realizacion la estrategia
méaquina del tiempo Causa y efecto el 06 de octubre del 2020 a las
3:45 p.m. Con el contenido causas y consecuencias de la Revolucién

Francesa, la profesora les brindé las orientaciones acerca de lo que iban

a realizar durante el transcurso de la clase lo primero que hicieron fue en
organizarse en equipos de 4 integrantes por medio de la dinamica mi ;g‘r’gifal'gggf;;e dgré?ggfgrgie”ta‘jo”es
tia Monica viajé a paris, la que consiste en gue los jovenes caminan

por toda la seccion y cuando el docente diga: mi tia Monica viajo a paris en su carro, pero solo
alcanzaron 6 personas, los jovenes se forman en grupos de seis y asi sucesivamente hasta que queden
en grupos de cuatro.

Luego se les facilito un documento por equipo, para que lo analizaran y elaboraran un diagrama
Ilamado la maquina del tiempo causa y efecto. Para esto se les brindo material didactico: papeldn,
hojas de colores, resaltador, marcadores, Resistol,
posteriormente se haria exposiciones interactivas
del tema en estudio, lo cual se dio 45 minutos, ya
que no habia energia eléctrica y tuvieron que
utilizar las linternas de sus celulares. Cuando
terminaron de realizar el diagrama lo presentaron,
se dio paso a socializar el diagrama en donde
expusieron en base a la lectura brindada y lo

contextualizaron desde su punto de vista.

Posteriormente, que realizaron dicha actividad los
estudiantes entregaron sus respectivos diagramas al Eé%g 10. Estudiantes elaborando diagrama de maquina del
docente.

1. ¢ Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada?

Se puede decir que cuando dio inicio la clase y se comenzo a explicar sobre las actividades a realizar
los estudiantes se notaron un poco indisciplinados y como que no querian realizar la asignacién, sin

embargo se le comunicé a la maestra guia su actitud, y ella conversé con ellos luego se not6 en ellos



una actitud diferente y apoyaron la clase se les facilit6 el documento y los

materiales didacticos que iban a utilizar, se pudo apreciar que los estudiantes
se sintieron mas motivados y prestaron atencion mas cuando se realizé la
dinamica la actitud fue positiva y pudieron desarrollar su pensamiento
critico.
2. ¢ Como fue la participacion del estudiantado durante la clase?
Fue activa ya que todos los grupos participaron y ademas de eso conforme la
maestra, iba explicando sobre dudas que tenian los alumnos fueron aportando
acerca de la clase y decian algunos de los grupos que lo que les Ilamo la Figura 11. Socializacién de causas y
consecuencias de la Rev. Francesa
atencion fue la accion que tenian los personajes.
3. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas? Explique su respuesta.
Los estudiantes si expresaron sus ideas criticas, porque dieron sus puntos de vista durante la
exposicion y se observd que ellos analizaron el
documento, hubo construccion de conocimientos,
porque se dio la interaccién entre alumno contenido y
alumno alumno, docente alumno, y asi mismo cuando
ellos iban explicando el diagrama algunos estudiantes
dijeron que tuvieron dificultad en la elaboracion pero
que la informacién estaba clara.

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO
OBSERVADOR

Figura 12. Presentacion de diagrama.

1. Descripcion de la sesion de clase N° 3

El dia miércoles 14 de octubre del afio 2020, se aplica la tercera
sesion de clases, dando inicio a las 3:05 pm, perteneciente a los
ultimos bloques segun el horario establecido.

En primer lugar, la docente Jenny Garcia entra al aula, y saluda

emotivamente a los estudiantes, asi mismo se pusieron de pie y

dijeron muy amables jbuenas tardes!. Claramente se observo que la

“Figura 13. Estudiantes elaborando diagrama de
piramides de las clases sociales
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maestra llegd con mucho entusiasmo, por lo que antes de iniciar a desarrollar el tema, realiz6 una

pequefia dinamica llamada por nombre “todos, nadie y algunos”.

Para aplicar la dinamica, la docente orienta que se realicen en semicirculo, posterior les asigna a los
alumnos que esta en la parte derecha el término “todos”, a los que estan en la parte izquierda le asigna
la etiqueta de “algunos” y el ultimo que seria en este caso “todos”. Una vez asignado los roles a cada
grupo, la docente empieza a recapitular el contenido anterior el cual
era: causas y consecuencias de la Revolucién Francesa, en tanto a esto
la monitora que es la maestra expresaba una frase y dentro de ese
enunciado agrega cualquiera de los términos, segin lo asignado
anteriormente, cada vez que se menciona, los estudiantes deben de

estar atentos, para cambiar de lugar, y asi sucesivamente.

A través de esta dindmica se pudo observar que los estudiantes

gozaron, por lo que hubo mucho entusiasmo por parte de ellos.

Figura 14. Estudiantes finalizando la

piramide social Continuando con la clase después de

la dindmica, la docente escribe en el pizarron los elementos que se
designan para impartir un determinado tema, plasmando el nombre
de la asignatura, unidad, indicador de logro y el contenido, asi

también las actividades a realizar durante el proceso de la clase.

Dando seguimiento al plan, la docente da paso a direccionar a los

jovenes a que se organicen en sus equipos de trabajos tomando de 4

integrantes, una vez

que se conformaron Figura 15. Socializacion del tema clases
sociales durante la Rev. en Francia

los  grupos, se

observa que la

maestra les brinda un documento basado a las clases

sociales de la Revolucién Francesa, asi mismo se les

facilita un papelon, iméagenes, tijeras, pegamento. Con

ayuda de estos materiales, los educandos en primer

Figura 16. Presentacion en plenario de la actividad lugar leyeron y analizaron el escrito, después
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procedieron a hacer una piramide vinculada a las clases sociales de la revolucion francesa y otra

conforme a las clases sociales de la actualidad.

Conviene decir, que la estrategia planteada tuvo gran aceptacion por parte del estudiantado, ya que
se miraba el interés de ellos de proyectar un trabajo con buena creatividad. Muchos de los grupos
adujeron que el de ellos seria el mejor, al igual al momento de

presentarlo en plenario.

Finalizando el tiempo del trabajo que se realizO en clases, la
educadora les indica que se reorganicen en semicirculo, puesto a que
cada grupo presentara sus trabajos, sin embargo, quedaba un grupo el

cual no habia terminado, por lo que la maestra le cedi6 un tiempo de

Figura 17. Presentaciones de exposiciones
a través de diagrama de piramides

5 minutos mas.

Concluyendo el tiempo de este grupo faltante, la docente escoge al
azar el que pasaria de primero, en total eran 6 equipos. Por su parte cada uno de ellos, pasaron en
frente y expusieron sus puntos de vistas, uno de los integrantes de uno de los equipos argumento que
no habia ninguna diferencia entre las clases sociales, puesto a que la burguesia del ayer era la pobreza
de hoy, la monarquia del antes, es la clase dominante que tiene mas recursos, el cual predomina en su
mayoria el capitalismo, que solo vela por incrementar sus intereses. Cabe destacar, que, durante la
presentacion de plenario, se evaluaron con lista de cotejo en donde se incluyeron criterios como:

participacion activa de los estudiantes en plenario con un lenguaje claro.

Las exposiciones presentadas fueron participativas y creativas, asi mismo se vio el interés en los
estudiantes sobre la tematica abordada durante el tiempo hasta finalizar a las 4:20pm, hora que

finalizo el bloque de clase.

1. ¢ Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada? Fue positiva,
ya que hubo mucha interaccidn entre el estudiante y el maestro, desde el inicio de la sesion de clase.
Asi mismo, la docente les dijo que este era un tema que en su momento lo iba a desarrollar la maestra

del &rea de Ciencias Sociales.



2. ¢Cbémo fue la participacion del estudiantado durante la clase? La participacion de los alumnos
fue activa, porque cada uno brind6 sus opiniones, asi también se observd que desarrollaron el

pensamiento critico, ademas de que les gusto trabajar con los materiales que les brindd la docente.

3. ¢Los estudiantes expresaron sus ideas criticas? Explique su respuesta. Segun las opiniones
de los estudiantes se determina, que si expresaron sus ideas criticas, puesto a que argumentaban con

libertad, ademas de que relacionaban las clases sociales del antes con el ahora.

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesién de clase N° 4

El dia viernes 16 de octubre del afio 2020, se aplica la &
cuarta sesion de clases. En primera instancia la maestra
Jenny Garcia, saluda a los estudiantes. Entrando la
docente, orientaa los alumnos a organizarse en
semicirculo, en esta ocasion ella les comenta a los jovenes
de que realizaran una dinamica llamada “el correo llegd”.

Ella explica que latematica de la dindmica, consiste en que

cada estudiante representa un departamento de Nicaragua,
y un monitor que queda fuera, la funcién de él seré decir: el Figura 18. Estudiantes reafiizando PNI.
correo llegé a: Managua, Esteli, Ledn, los departamentos que se

tenian que cambiar de lugar y trasladarse a donde los otros se movieran, el que perdia la docente le
hacia una pregunta sobre el tema anterior.

Siendo aproximadamente las 3:15 pm, la docente escribe la unidad, el indicador de

logro y el contenido en la pizarra, asi mismo plasma las actividades de
aprendizajes que se desarrollaran durante el proceso de la clase.
Posteriormente, la maestra les facilita un documento sobre los Procesos de
la Revolucion Francesa, el cual lo leerian y analizaria, luego se les brindd
material como: hojas de block, hojas de colores, tijeras y pegamento, para que
realizaran su material de apoyo en el que plasmaran los aspectos

. . . . Figura 19. Estudiantes analizando
positivos, negativos, e interesantes de cada proceso que se dio durante documento: Procesos de la Revolucion

Francesa
los cambios politicos, sociales y econdmicos que se dieron en Francia.
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Esta actividad se orient6 que la hicieran en parejas. Por su parte la maestra expreso al estudiante que

debian de realizar la asignacion en 30 minutos, en el que deberian de leer, analizar y luego realizar el

PNI de manera creativa, en base al material brindado, hasta finalizar el tiempo limite a las 3:45pm.

Terminando el tiempo del trabajo, se les orienta a los estudiantes que se ordenen en semicirculo para

poder proseguir con el tema, ante eso la docente escoge al azar el equipo que pasaria de primero en

la presentacion del plenario.

Figura 20. Socializacion de PNI

Se observaba que los alumnos estaban nerviosos, esto

no fue excusa para no presentar lo realizado en la
clase préactica, ya que ellos a la vez querian

participar.

El plenario se llevo a cabo en un periodo de 25
minutos, en este tiempo se detalld el interés que
tenian los estudiantes sobre la temética, sin embargo,
dos de los estudiantes adujeron que ya le estaba " '9uré 2L Presentacion de PNI.
empezando aburrir este tema, y que cuantos puntos se le iban a dar. Ante
esta situacion, la maestra le respondio al joven de que todo lo que se hacia

en esta clase, seria valorado por la docente de sociales, en base a los

resultados q\ue se presentaran en la prueba final.

Antes de cerrar la sesion de clase del dia de hoy, la educadora presentd un video de 15 minutos

basado en la Revolucién francesa, esto con el fin de afianzar los conocimientos sobre la tematica

abordada. Durante la presentacion del video los estudiantes, estaban en silencio escuchando sobre

el proceso politico, social y cultural que se dio en Francia. Una vez que culmind la cinta, la profesora

pidio6 participacion a los estudiantes sobre lo que comprendieron segun lo presentado.

Al finalizar la maestra, se despide amablemente con los estudiantes, en eso tocaron timbre de cambio

de hora. Despidiéndose los jovenes dijeron en voz alta: jse acuerdan de nuestro refrigerio para

cuando terminen de aplicar!



1. ;Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica

aplicada?

Se observo que en la mayoria de los estudiantes participaron, expresaron sus
ideas tanto en el plenario del PNI, como en la socializacion del video. Cabe
destacar que, a su vez, se aclararon las dudas que tenian los educandos en
cuanto al tema. Sin embargo, fue la excepcion de dos estudiantes quienes
argumentaron gue ya les estaba empezando aburrir esta clase.

Figura 22. Estudiantes organizados en
semicirculo para ver el video

2. ¢Como fue la participacion del estudiantado durante la clase? Fue
buena, ya que todos argumentaron sus opiniones, asi mismo les parecio agradable la estrategia, ya
que plasmaron por medio del PNI, los aspectos positivos,

negativos e interesantes de este tema.

3. ¢Los estudiantes expresaron sus ideas criticas?

Explique su respuesta.

Esta estrategia fue de mucha ayuda para que los
estudiantes interactuen entre si, ya que, al momento de
la socializacion en pareja, cada uno tuvo que aportar
algo sobre el tema en estudio, por lo que hubo

pensamiento critico, tanto en la estrategia implementada

Figura 23.Analisis de video

al igual que el video.

DIARIO DE CAMPO MAESTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesion de clase N° 5

El dia miércoles 21 de octubre del 2020 se realizé la quinta
sesion de clase con la estrategia didactica Gamificando con

Moodle dio inicio a las 1: 15 p.m. En

Figura 24. Estudiantes escuchando orientaciones
para utilizar la plataforma de MOODLE
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donde la maestra, saludan a los estudiantes y les orienta que se organicen en hileras para dirigirse
al aula TIC, ya que se hara uso de la tecnologia, para realizar un cuestionario en la plataforma de
Moodle, pero un dia antes se habia ido a conversar con la profesora encargada del aula TIC, para
matricularlos en la aplicacion y hacer uso de las Tablet.

Luego que ingresan a la seccion de clase cada uno anota su contrasefia, usuario, pasos para para
poder acceder a la plataforma y asi mismo resolver el cuestionario, al principio se tubo dificultad
porque no todos podian entrar, pero se dio paso a revisar detenidamente la contrasefia y usuario,
para asegurase que la habian anotado correctamente.

Se identificaron algunos errores y por eso no podian ingresar, ya
resolviendo los problemas entraron todos y se procedié a
contestar el cuestionario, donde aparecian items de falso y
verdadero, preguntas abiertas para su desarrollo del pensamiento
critico.

Se dieron 30 minutos para resolver lo asignado, después de eso se
procedié con la participacion de 5 estudiantes brindando los
aportes acerca de las preguntas que aparecian, por lo cual algunos

de ellos mencionaron que habian preguntas que lo hacian pensar

bastantes mientras que otras ya las sabian.

Figura 25. Docente interactuando con estudiantes
sobre la plataforma

Posteriormente, la maestra llevo a los estudiantes de regreso a la

seccién, ya que iban a ocupar el aula TIC. Estando en la seccidn se brind tutoria sobre la realizacién
del texto argumentativo, puesto a que eran 2 horas de clase en el cual se pudo presentar un video
sobre como deberian de realizar el texto argumentativo, también se les facilité el instrumento de
evaluacion explicandole los criterios de evaluacion de la rdbrica, que parametros deberan de
cumplir, para presentar un buen trabajo. Seguidamente se les dieron diferentes temas para que
escogieran el titulo de su argumento y si ellos querian otro tema hablando siempre de la Revolucion
francesa les es permitido.

2. ¢Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada? La actitud fue
positiva porque ellos estaban contentos porque no habian tenido una clase asi donde hicieran uso de
los recursos tecnoldgicos porque era algo nuevo para ellos ademas de que el cuestionario les iba

indicando la puntuacién y si lo podian intentar nuevamente bien



3. ¢Coémo fue la participacion del estudiantado durante la clase? Respectivamente la
participacion de los estudiantes fue activa ya que al momento de la socializacion ellos expresaron
sus ideas criticas. Como la contestacion de la siguiente pregunta: ;Qué importancia tiene la
promulgacion de los derechos de las personas en la actualidad? Por lo que explicaron que si no se
hubieran luchado por los derechos todavia existiera injusticia por parte de los de la alta sociedad.

4. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas (pensamiento critico)? Explique su respuesta.
Segun la observacion realizada se puede apreciar que los estudiantes si expresaron sus ideas criticas
ya cuando se dio el conversatorio ellos presentaron el interés por expresar sus ideas se pudo observar

con las preguntas abiertas que aparecian en el cuestionario.

DIARIO DE CAMPO MAESTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesion de clase N° 6

Hoy viernes 23 de octubre se realiza la aplicacion del sexto
plan, impartido por la docente Jenny Garcia.

Listo para iniciar la clase, la maestra escribe en la pizarra
el nombre de la asignatura, unidad e indicador de logro y
las actividades a desarrollar, en lo que esta escribiendo la

profesora, se acerca un estudiante y le pregunta

exclamando: jprofe, que bonito son los debates jla docente

. ) B Figura 26. Organizacion en semicirculo para
le exclama diciendo: json muy interesantes jdespués de  realizacion de debate

decir eso la alumna se fue a asentar.

Una vez que la docente finaliza de anotar en la pizarra, orienta a los alumnos a que se ordenen en
semicirculo, ya que se realizara una actividad practica en donde todos participaran.

Por su parte, la maestra Jenny procede a facilitarles un documento en donde esta plasmado el himno
nacional de Francia, ante esto se les explica que para realizar el debate deberan de leer p rimero el
documento y luego analizarlo, el cual tendrdn un tiempo de 20 minutos, para llevar a cabo esa

actividad.



Llegando el tiempo limite de la ejecucion de la primera actividad, la maestra les dice que deberan
atender el audio que se presenta en la diapositiva sobre la interpretacion del himno nacional de

Francia, el cual tendra una duracion de 5 minutos y medio.

Por su parte, los estudiantes se mostraban entusiasmados, ya que
ellos mismo le decian a la profesora que era algo raro lo que estaba
haciendo, puesto a que estaban acostumbrados al dictado en esta

asignatura.

Al finalizar el audio, la maestra les expresa que iniciaran con el

_ e : debate, el cual tendrd una duracion de 40 minutos. Cabe destacar,

Figura 27. Estudiantes escuchando y

observando letra del himno de Francia que la docente brinda la primera pregunta a debatir, en donde se
vio al principio poca participacion por parte del estudiantado; luego que se les plante6 la otra

interrogante hubo mas interaccion.

En esta parte se pudo ver que al inicio los estudiantes se encontraban timidos, pues no se sentian
cémodos al hablar en publico, sin embargo, en el lapso que se fueron haciendo las preguntas se

constaté mas la aportacion.

Uno de los aspectos claves, que hay que hacer mencion es que la docente incluy6 preguntas abiertas,
logrando asi interaccidn activa y critica en los educandos, logrando como tales procesos empaticos
entre estudiantes. Para culminar esta sesion de clase, la docente pide a los alumnos que argumenten

una pequefia conclusion sobre la estrategia y actividad abordada en la clase.

En total fueron 3 participaciones, el cual dijeron que la actividad les habia parecido creativa e
interesante, puesto a que en esta asignatura no lo habian hecho, otro de los jovenes argument6 que
le llamé la atencidn la letra del himno de Francia, puesto a que habla de la tirania y oprobio de
partidos politicos y el ultimo expresd que con esta actividad ellos sintieron que opinaron con

coherencia.

La conclusidn se llevd a cabo en 25 minutos, hasta que finalizé la clase, terminando a las 4:20pm.



1. ¢Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada? Fue positiva,
porque la mayoria de los estudiantes aporto ideas buenas,
haciendo como tal mas interactiva la clase, en donde

desarrollaron procesos empaticos entre comparieros.

2. ¢ Cbémo fue la participacién del estudiantado durante
la clase? Participativa, desde el momento que escucharon
el audio de la letra del himno de Francia, ya que lo
relacionaron el contexto con el hecho histérico de la

Revolucion Francesa, asi mismo con la estrategia aplicada

Figura 28. Desarrollo del debate en aula de por la docente que es el debate, expresaron sus ideas

clase .
criticas

3. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas? Explique su respuesta.

Si, ya que la maestra elabor6 preguntas abiertas, con el fin de que los alumnos no se quedaran sin

participar.

DIARIO DE CAMPO MASTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesién de clase N° 7

El dia miércoles 28 de octubre del 2020 se realiz6 la séptima sesion
de clase con la estrategia: Texto Argumentativo dio inicio a las 3: 45
p.m. En donde se pudo apreciar lo siguiente: primero lo que se

realizo fue que la Maestra le brind6 un saludo fraterno a los estudiantes,

posteriormente se les orienta se organicen en semicirculo luego, se
procede a explicarles la una dinamica de integracion llamada: canasta Figura 29. Estudiantes formados en
. . semicircula para socializar texto

revuelta, consiste en que a cada uno se le asigna el nombre de una argumentativo

fruta y posteriormente cuando la maestra mencione “canasta revuelta”

se cambian de lugar y el que quede de pie se le realizaran preguntas relacionadas al tema de del
texto argumentativo entre ellas estan: ;Cual es el tema de su texto argumentativo? ;Cuél es la idea
que defiende o esta en contra? ¢Brinde la conclusion de su texto argumentativo? se continta en la

clase de esta esta misma forma.

“ 8
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La socializacion se realizd de manera dinamica en donde los
estudiantes que iban quedando de pie la profesora le cedia el lugar
para explicar su texto argumentativo, el cual fue impacto de la
revolucion francesa en las sociedades, brindando sus ideas criticas
sobre el tema.

Asi mismo hubo otras participaciones de estudiantes con otros
temas entre ellos estaban: la Revolucion Francesa y la declaracion

de los derechos del ciudadano, Luchas de clase lo que dejo la

Revolucion Francesa, donde uno de ellos menciond que habia

, Figura 30. Docente iniciando conversatorio del
escuchado acerca de este tema pero que no le habia tomado la texto argumentativo

importancia, pero ahora comprende lo fundamental que es. y
después entregaron los textos, diciéndole la maestra que en la siguiente clase ya estarian en la parte

final y que no fallaran para compartir un refrigerio.

2. ¢ Como fue la actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada?

Se mir0 que fue positiva porque se integraron a la dinamica durante el transcurso de la clase.

3. ¢Como fue la participacion del estudiantado durante la clase?

De acuerdo a lo observado, hubo una buena participacion de los estudiantes, porque en su texto
argumentativo explicaron la importancia de la Revolucion francesa desde sus puntos de vista.

4. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas (pensamiento critico)? Explique su respuesta
Si expresaron sus ideas criticas porque cuando les correspondié el momento de participar ellos

expresaron sus ideas criticas de acuerdo al tema que eligieron

relacionandolo con la Revolucion Francesa.
DIARIO DE CAMPO DEL. MAESTRO OBSERVADOR

1. Descripcion de la sesién de clase N° 7

La clase da inicio a las 3:05 de la tarde, octava sesion de clase

y la ultima que se aplicaré el dia de hoy. Se observa asistencia de
17 estudiantes. En esta tarde, la maestra explica que hoy sera la
ultima ronda de clase, puesto a que se realizara una prueba final, rigura 31. Estudiante resolviendo prueba

. , final
el cual se orientd en la clase pasada.

)



La maestra da paso a escribir en la pizarra la unidad, indicador\de logro y el contenido, ademas de
las actividades de aprendizaje que se desarrollaran en el transcurso de la clase. Una vez que la
maestra plasma el contenido, orienta a los estudiantes que guarden sus cuadernos, y que escriban

con lapicero.

Siendo las 3:15pm, la profesora brinda orientacion a los estudiantes que realicen correctamente las
filas, posterior se les facilita a cada estudiante la prueba que realizaran. Al tenerlas todos, la maestra
explica detalladamente la prueba final, asi mismo aclara que
cuando terminen de resolverla que no la entreguen hasta que ella lo
oriente, asi también les dice que tendran un periodo de 40 minutos

para resolverla

En el proceso de resolucién de la prueba final, uno de los

estudiantes se puso de pie y fue donde la docente, ya que tenia

dudas sobre una de las actividades. Por su parte, los estudiantes
. . . ] . Figura 32.Asistencia de estudiantes de 9no
estaban en silencio, mientras que la maestra cuidaba que no hubiese  gradoB.

incidentes de copias entre los alumnos.

Siendo las 3: 50 de la tarde, la mayoria de los estudiantes ya habian finalizado de resolver la prueba
final, por lo que ellos decian que estaba facil y que todo lo manejaba. Terminando todos los
estudiantes la prueba, la maestra les vuelve a recordar que la prueba la entregaran hasta que ella lo
disponga, mientras tanto les dice que deberan de escoger una pareja, ya que se socializard la
asignacion resuelta, sin cambiar nada de lo plasmado en la prueba.\Continuando el desarrollo de la
clase, se dio paso a socializar las respuestas en parejas, en este proceso muchos de los alumnos
argumentaban que les habian salido correctas las respuestas. En ellos se podia observar que estaban
contentos por este mérito, por otro parte una minoria de estudiantes decian que estuvieron cerca de

la respuesta.

Al finalizar la sesion de clase, la docente pide las pruebas que realizaron los educandos.La

socializacion tuvo un tiempo de 15 minutos, por lo que se culmind en el tiempo previsto.



Luego que finalizo la prueba, la maestra Jenny brinda unas palabras de agradecimientos, por haber

participado con disciplina en cada una de las sesiones de clases.

Por su parte, la docente en conjunto con las maestras Juana y Jenny les
dieron un pequefio refrigerio a los estudiantes, asi mismo se le tomaron

fotos, como forma de agradecimiento ante el apoyo brindado.

En el tiempo restante, se despaché a los alumnos a que se fueran a su casa,
ya que por orientaciones de direccion saldrian temprano puesto a que el

docente de la Gltima no asistio al colegio. sin embargo.

En este procedimiento se observé de todo, por lo que se puede decir que giglura SSBAIfL_Jmnla analizando los items
e la prueba fina
fue grata la experiencia que obtuvieron los estudiantes al ser participes de

un estudio.

Faltando 20 minutos para la hora salida, se realiza el grupo focal con los 5 estudiantes que seleccion6
la maestra Juana, hay que decir que el aula se encontraba vacia, puesto a que se les did la salida

temprana a los otros estudiantes por orientaciones de direccion.

La docente Jenny que es la que dirigio a todo el grupo en este proceso, orienta a que los participantes
del grupo focal se realicen en semicirculo. Una vez realizado esto, la maestra da inicio con la
actividad. Ella le explica a los alumnos que esto se hace como una forma de valoracion de lo que se
hizo en cada sesion de clase. Detallandose esto, la educadora les plantea qué les realizaran preguntas
en base a la tematica que se desarrollo en todo este transcurso. Asi mismo, ella les recomienda a los
jovenes que argumenten en base al conocimiento que adquirieron y sus opiniones personales. Para
entrar al desarrollo de la actividad, la docente les plantea las siguientes interrogantes, seglin tiempo

determinado para cada una.
v’ ;Cuél crees que fue lo positivo y negativo de la revolucion francesa?

v’ ;Creen que en la actualidad atn se viven algunos aspectos de la revolucion francesa?

)



v’ ;Cuél fue el impacto de la revolucién francesa en la sociedad?

v’ ;Del contenido abordado qué fue lo que mas te llamé la

atencion?

v’ :La revolucion francesa fue un acontecimiento heroico o una

manifestacion de poder?

Cada alumno iba argumentando de acuerdo a su conocimiento y glaggaf gfélValoracién de las sesiones de clases en

criterio, también, se observd que a uno de ellos le costaba trabajo

expresarse, ya que se encontraba nervioso. En el transcurso de esta actividad, los estudiantes se

fueron despojando de sus miedos y nervios, participando activamente en el turno que le

correspondia. Al finalizar el grupo focal, se dieron un aplauso los estudiantes ya que expresaban

que se sentian orgullosos de que se les haya escogido como protagonistas de
la valoracién final. Por su parte, la maestra Jenny y Juana se despidieron
amablemente, por ultimo, se les tomo una foto grupal. 1. ¢ Como fue la
actitud de los estudiantes ante la estrategia didactica aplicada? En esta
sesion se observo que los estudiantes, estaban ansiosos por responder las
actividades plasmadas en la prueba final. Por su parte, tuvieron una buena

actitud ya que ellos sentian sentirse seguros de responder todas las

Figura 36. Estudiantes participando  Interrogantes que les salieran en la prueba. En cuanto al grupo focal, se
en grupo focal B L o L. .
observo en ellos que al inicio de esta actividad se encontraban timidos, sin

embargo, en el transcurso de este, cada uno brindo6 su punto de vista.

2. ¢ Como fue la participacién del estudiantado durante la clase?
De acuerdo a lo observado, los estudiantes describen la asignacion
como fécil, ya que segun ellos corroboraron en la socializacion que
la mayoria de las respuestas que plasmaron en la prueba final, estaban
correctas. Por su parte, en el grupo focal los participantes adujeron
que en las sesiones siempre hubo interaccion entre el docente y

alumno, fortaleciendo aun mas la participacion colectiva.

_grupo focal
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3. ¢ Los estudiantes expresaron sus ideas criticas? Explique su respuesta. Si expresaron sus ideas
criticas, ya que como se dijo anteriormente, la maestra realizé una socializacion y conforme a ello se
logré determinar que en la prueba se plasmaron preguntas de analisis critico. Por su parte los
estudiantes del grupo focal expresaron que, en todas las sesiones de clases nunca se les guardo silencio

para no expresar lo que ellos decian.
8.3. RESULTADOS DE LA PRUEBA FINAL

Mediante la aplicacion de una prueba final se evidencian los resultados obtenidos del contenido
Revolucion francesa, el cual se brindé durante 8 sesiones de clases, constando de una serie de
estrategias que lograron contribuir en el desarrollo del pensamiento critico con estudiantes de 9no
grado B, de la asignatura de Historia. Cabe destacar, que segun el aprendizaje adquirido por parte de
los educandos fue significativo, ya que ellos comprendieron de forma dindmica el contenido brindado
en las sesiones de clases. Evidencia como tal son los siguientes resultados comprobando la calidad de
aprendizaje adquirido.En la siguiente tabla se muestran los resultados de la aplicacion de la prueba

final que obtuvieron los estudiantes respecto al conocimiento adquirido en las sesiones de clases.

Tabla 2. Resultados de la prueba final

Correcta Incorrecta Regular

Conceptos No % No. % No. %
Revolucion 17 100 0 0 0 0
Conflicto 17 100 0 0 0 0
lustracion 14 82 2 12 1 6
Impuesto 16 94 1 6 0 0
Burguesia 15 88 1 6 1 6
Monarquia 14 82 2 12 1 6
Absolutismo 14 82 3 18 0 0
Nobleza 15 88 1 6 1 6
Clero 13 76 2 12 2 12
Estado 14 82 1 6 2 12




A como se observa en el grafico de la figura 37, segun los resultados hay que destacar que los alumnos

si obtuvieron un aprendizaje de calidad, en cuanto al tema “Revolucion Francesa”, ademas que se

logré desarrollar el pensamiento critico en ellos. A si
también se describe la cantidad de alumnos que
respondieron de manera correcta segun conceptos, asi
mismo se detalla el grado de porcentaje equivalente a

cada enunciado.

Hay que recalcar, que la prueba que se aplicd en la
evaluacion final, también se les aplicé en principio como
prueba diagnostica. En la primera evaluacion que fue en
la diagndstica, un 20% de estudiantes respondieron

RESPUESTAS CORRECTAS
1

Clero

Absolutismo

Burguesia
llustracién

Revolucion
[} Irﬁorrecta %

ml ncorrectix No.

1

Figura 37. Gréfico de respuestas que respondieron
correctamente prueba final los estudiantes

correctamente, mientras que en la prueba final el 87% de alumnos asertd en los conceptos, segun el

criterio de rango correcto. En base a ello, hay que considerar que verdaderamente los educandos

avanzaron en lo que respecta al dominio del contenido abordado en clases.

RESPUESTAS INCORRECTAS
Estado TM$2%mmmeeeeesssssssssssy 1/
Clero A% 13
Nobleza Th88% s 15
Absolutismo  TTh82% s 14
Monarquia [ mn
Burguesia 88 % s 15
Impuesto  TIL94% s 16
lustracion Te82% e 1/
Conflicto Tit0% s |7
Revolucion 0096 sy {7
0] 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Figura 38. Gréfico de respuestas incorrectas de prueba final que los estudiantes resolvieron

Respecto a la figura 38, se muestran los resultados que los estudiantes obtuvieron al responder de forma

incorrectas las definiciones referidas al tema en estudio, considerando como tal que un peuefio

porcentaje equivalente al 8% de los educandos no comprendieron el significado de algunos términos

tal a como se muestra en el grafico. En cuanto a esto, hay que considerar que cuando se les aplicé la



prueba diagnostica a los alumnos el 60% respondié de manera incorrecta. Con este resultado se puede
observar que la cantidad de contestaciones incorrectas que disminuyd significativamente.

De acuerdo a la figura 39, se evidencia claramente que fueron pocos los estudiantes que escribieron
conceptos ambiguos, ya que solamente fue un 5% de alumnos que tuvieron problemas para contestar.
Relacionando esta estadistica con la evaluacion diagndstica en este rango, los resultados fueron

asertivos. En base a esto, se puede decir que los jovenes lograron cumplir y alcanzar la competencia e
indicador de logro, ademas de desarrollar el pensamiento critico.

Figura 39. Grafico de respuestas regulares de prueba final

RESPUESTAS REGULARES
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8.4. RESULTADOS DE LA PRUEBA FINAL
En las siguientes tablas que se presentan a continuacion se evidencian los resultados obtenidos desde la evaluacién diagndstica, considerando
ademas la evaluacion formativa como un proceso sistematico para llegar al resultado de la sumatoria final, el cual es en este punto en donde se sabe
si el estudiante formd un nuevo conocimiento.
Para ello se presentan los resultados de la prueba diagnostica que se aplico en la primera sesién de clases, posterior la aplicacién de una prueba

final similar a la que se estudio desde un primer momento.

Tabla 3. Resultados de la prueba diagndstica
Tabla 4. Resultados de la prueba final

Concepto Correcta Incorrecta Regular Correcta Incorrecta Regular

No % No. % No. % No % No. % No. %

Revolucion 8 40 5 25 7 35 17 100 0 0 0 0
Conflicto 9 45 4 20 6 30 17 100 0 0 0 0
llustracion 0 0 19 95 1 5 14 82 2 12 1 6
Impuesto 9 45 4 20 7 35 16 94 1 0 0
Burguesia 2 10 16 80 2 10 15 88 1 1 6
Monarquia 0 0 16 80 4 20 14 82 2 12 1 6
Absolutismo 0 17 85 3 15 14 82 3 18 0 0
Nobleza 3 15 15 75 2 10 15 88 1 6 1 6
Clero 5 25 13 65 2 10 13 76 2 12 2 12
Estado 3 15 12 60 5 25 14 82 1 6 2 12

Cabe destacar que por el problema de salud del COVID-19, los estudiantes se integraban irregularmente. En esta sesion de clase solo hicieron acto

de presencia 17 estudiantes, de 29 que es la matricula actual.



En la siguiente figura que se presenta a continuacion se muestra los resultados que se obtuvieron de forma

global, en la prueba diagndstica segun los rangos de: correcto, incorrecto y regular.

Figura 40. Grafico de los resultados generales de la prueba diagnéstica

Resultados generales de la

prueba diagndstica
14 diagnostica se describe como tal lo siguiente: el 20% de

12
10

De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba

estudiantes respondieron de forma correcta, mientras que

un 60% de educandos tenian serias dificultades en cuanto

8
i al conocimiento del tema “Revolucion Francesa”, por lo
2 20% 60% 20% que respondieron incorrectamente. Asi mismo, se destaca
0 . .
que el 20% de alumnos tenian algunas ideas sobre la
% % %
Correcta Incorrecta Regular temaética por lo que sus respuestas estaban en el aspecto

regular.
Figura 41. Gréfico de los resultados generales de la prueba final

Resultados generales de la En lo que respecta a la valoracion de la prueba final, se
prueba final determina como tal que los educandos aprendieron
15 significativamente en torno a las estrategias aplicadas
por el docente en cada clase. En la figura 41, se detallan
los aciertos que obtuvieron los estudiantes en la Gltima
sesion de clase, segun conceptos planteados en SQA,
destacando como tal que el 87% de los alumnos resolvid
correctamente la prueba final, ante un 60% de
estudiantes que tenian dificultad para responder en la

87% 8% ' 5% ' primera evaluacién que fue en la diagnostica.
Correcta Incorrecta Regular Considerando lo anterior, se detalla que el 8% del
estudiantado no logr6 completar las respuestas
correctamente por lo que abarcé en el criterio de respuestas incorrectas y por ultimo un 5% de estudiantes
conocian poco de la tematica planteada en cada clase, contrario al 20% que peseian ideas ambiguas del

contenido cuando se les aplico la evaluacién diagndstica.



8.5. Resultados del Grupo focal

Tabla 5. Resultados del grupo focal

Preguntas

Respuestas de los estudiantes

Anaélisis e inferencias

¢Cual crees que fue lo
positivo y negativo de la

revolucién francesa?

Con relacion a la estudiante Ne 4 expreso “lo positivo fue que el rey Luis XV1 y la reina Maria Antonieta fueron
destituidos de su cargo y la guillotina en cierta parte fue negativa porque morian personas injustamente, también
que Napoledn le ayudo al pueblo, pero al final termino siendo igual.”

El estudiante Ne 5 manifest6 lo siguiente “fue buena porque de ahi se formaron los derechos humanos, y lo
negativo fue que muchas personas fallecieron y los que mas sufiian eran los pobres”

El estudiante Ne 1 dijo “se podria decir que en lo positivo fue que se cambid la forma de pensar y se crearon
nuevos partidos politicos, también lo de derecha e izquierda”

Al respecto el estudiante Ne 2 expreso “Que en aquel tiempo eran egoista gobernaban de una forma incorrecta
por que las leyes que implantaban solo los favorecia a ellos y echaban de menos a los pobres y al pueblo que

eran los mas afectados”

De acuerdo a lo expuesto por los
estudiantes, se logra evidenciar
que comprendieron el contenido
abordado identificando los
aspectos  relevantes de la

revolucion francesa.

¢Creen que en la actualidad
aun se viven algunos aspectos

de la revolucidn francesa?

El estudiante Ne 4 expreso: “Sé vive casi igual pero no de la misma manera ya que si hay distintas clases sociales,
los obreros, los campesinos los que estan arriba de la pirdmide, se podria decir que son los diputados y
presidentes, la clase alta menosprecia a la clase baja, aunque ahora tenemos educacidn igualitaria que antes no
habia y los impuestos son ciertamente justos con leyes que defienden a cada ciudadano.”

Respecto a esta pregunta el estudiante Ne 3 respondié “Ahora se puede expresar lo que uno piensa ya que antes
se hacia solo lo que decia la nobleza o el rey y no dejaban que el pueblo se expresara de lo que se miraba.”
Conrelacion a la misma interrogante es estudiante Ne 5 manifestd lo siguiente: “si porque en algunos paises hay
presidentes corruptos que igual, no saben gobernar y solo ven su propio bienestar”.

Seguidamente el estudiante Ne 2 dijo “que en aquella época existié el rey, el clero, nobles y el tercer estado y el
rey era un hijo de Dios y el poder era hereditario, asi como sucede en corea”.

Por su parte el estudiante 1 expreso “si como la reina Isabel, en su pais todavia se siguen utilizando nombres

como los de la revolucién francesa como: principe, duque.”

Esta interrogante permitio

observar que los estudiantes
hicieron alusién a la importancia
del tema relaciondndolo con casos
de la vida cotidiana y en donde
ellos demostraron su forma de
observar, pensar y actuar es decir
su pensamiento critico ante las
diferentes los problemas sociales
del pasado y su relacion con el

presente.




¢ Cual fue el impacto de la
revolucion francesa en la
sociedad?

¢Del contenido abordado
que fue lo que mas le llamo

la atencion?

De acuerdo a esta interrogante el estudiante Ne 5 expuso que “promovi6é un cambio de ideas, para que la
gente defendiera sus derechos y no se sintiera oprimida “El alumno Ne 2 indico que “Fue un acontecimiento
mundial de gran importancia porque desde ese momento muchas personas se dieron cuentan de como dirigir
su estado y hubo una mejor organizacion politica.”

Referente a esta pregunta el estudiante Ne 3 dijo “Fue un hecho histérico que en la que hubo muchas
muertes, pero nos ayudo a mantener los ideales de libertad.”

Mientras que el estudiante Ne 4 expreso: “Que a partir de la revolucion sirvié de inspiracion a otros paises”.

La metodologia constructivista
aplicada al estudiantado permitio
que demostraran su capacidad
critica de los hechos sociales y
relacionaran lo tedrico con lo

practico.

¢Del contenido abordado
que fue lo que mas le llamo

la atencion?

Respecto a esto el estudiante Ne 1 respondi6 “Lo que me llamo mucho la atencion fue lo que se llamoé el
reinado del terror fue cuando se utilizé la guillotina para tomar justicia sobre los demas ya que nadie es Dios
para quitarle la vida a otro.”

El estudiante Ne 5 dijo: “Es el interés que tienen mucha gente que solo quieren llegar al poder y no se
preocupan por los demas”. Posterior es estudiante Ne 2 opino que “La palabra ilustracion ya que me di
cuenta que tiene otro significado relacionado a la historia, y que este pensamiento fue el que ayudo a que
muchos franceses se enteraran del mal gobierno que tenian con el rey”. También el alumno Ne 3 dijo “Que
Robespierre también fue asesinado por su mal manejo contra sus opositores y también le cortaran la
cabeza.” Seguidamente el estudiante Ne 4 indico que “Los diferentes periodos que paso la revolucion

francesa y en todos ellos siempre habia contradicciones y por eso hubo muchos asesinatos”.

Segun lo expuesto por los
alumnos se refleja un crecimiento
cognitivo, pero a su vez se ve una
familiarizacion entre docente y
estudiante, permitiéndole a este
perder su miedo escénico y a

proponer sus ideas.

¢La revolucion francesa fue
un acontecimiento heroico o

una ambicién de poder?

Referido a esta pregunta el estudiante Ne 2 expres6 que “Ellos planteaban y querian tener era libertad,
igualdad, fraternidad gracias a esa lucha hoy tenemos esos valores, pero ellos utilizaban diferentes formas de
hacerlos pagar como la guillotina”. Luego el estudiante Ne 5 manifest6 “yo creo que de los dos porque el
pueblo se unio6 para luchar contra la injusticia social que vivian, pero con el tiempo siempre existen personas
que les gusta el poder como Napoledn y se pierde lo que ellos buscaban igualdad”. El estudiante Ne 4 dijo
“Fue justa porque solo le querian subir los impuestos al tercer estado, ellos ya estaban cansados de eso y que
el rey y los nobles gozaran de la buena vida mientras los demas sufrian hambre.” Fue un fuerte movimiento
politico social que se tifio de sangre debido a los gastos debido a las distintas guerras y los derroches por

parte de los reyes.

Cabe destacar que este
planteamiento permiti6 que ellos
desarrollaran su pensamiento
critico hacia el contenido y los
hechos sociales que aborda la
temaética, dejando reflejado sus

competencias estudiantiles.




8.6. Triangulacién de los diarios de campo

Tabla 6. Triangulacion de los diarios de campo

Categorias

Sub categorias

Docente observador

Docente externo

Alumno observador

Metodologia del
docente

Dinamicas

Desde el inicio de la primera sesién de
clases, se implementaron diversas
dindmicas. Esta se hacia con el fin de
recapitular el contenido anterior. Cabe
destacar que la participacion de los
alumnos era activa, puesto que les
gustaba ordenar inmediatamente las
sillas cuando entraba al salon de clases,
ya que los estudiantes sabian que tenia
que estar organizada para implementar

la dindmica.

Durante la aplicacién de las sesiones
de clases, se realiz6 una dinamica con
el fin de recordar la temética que se
habia visto en la clase anterior. Cabe
iba

dindmica  los

destacar que conforme se
desarrollando la

estudiantes se integraban.

Antes de iniciar la clase, la docente en primer lugar
orientaba a que se hicieran en semicirculo, para dar inicio
con el juego.

Todos los estudiantes participan de las dinamicas que la
maestra llevaba en cada sesidn. Se podia ver el entusiasmo
que tenian los compafieros, ya que a ellos les gusta
realizar este tipo de acciones.

En base al transcurso del juego, implementada por la
maestra Jenny, se iba recordando el contenido anterior,

haciéndola de esta mas interesante.

Actitud del
docente hacia la

asignatura

Es importante, que cuando se llega a
impartir clases, el maestro lleve una
buena actitud. En este proceso se llevo
la parte positiva y el entusiasmo que
caracteriza la personalidad Gnica del ser.
Por su parte, el tema que se les brindé a
los estudiantes, se fortalecié a través de
la aplicacion de estrategias didacticas, el

cual comprendieran significativamente.

Durante toda esta secuencia didactica,
se le aclararon dudas, ademas de ello
se retroalimentaba la clase.

Asi mismo, se trataba de tener una
buena  comunicacion  con  los
estudiantes para que al momento de
participar en alguna actividad se
pudieran expresar libremente en torno

al tema.

L a actitud de la maestra siempre fue buena, ya que ella
siempre estaba atenta a las dudas que tenian los
estudiantes, asi mismo corregia cuando se equivocaban al
momento de presentar los trabajos en plenario en la

socializacion.




Estrategias
didacticas
implementadas

por el docente

Para desarrollar la tematica, tomando en
cuenta llegar al pensamiento critico y a
la vez que aprendieran
significativamente los estudiantes, se
implementaron  diversas estrategias
didacticas.

Entre las que se llevaron a cabo fueron:
SQA, elaboracién de diagrama de
maquina del tiempo, elaboracion de
piramides sociales, PNI, se trabajé
ademds con la plataforma interactiva de
MOODLE, posterior se realizd un
debate y para evidenciar lo que ellos
aprendieron se les dejé que realizaran
un texto argumentativo y una prueba
final.

A través de estas estrategias, segin los
resultados en la prueba final, se

determina  que los  estudiantes

comprendieron la tematica.

Efectivamente, se aplicaron diversas
estrategias didacticas, con el fin de
que los alumnos se integraran en la
de tal

clase, manera que fuese

participativa e interactiva.

En todo el tiempo que estuvo la docente impartiendo la
clase de Sociales, se detallo que era muy dinamica, asi
mismo hacia a que se integraran los alumnos.

En lo que respecta, en el area de las estrategias, la maestra
siempre presentaba algo creativo.

Entre las que utilizo con los alumnos fueron: elaboracion
de diagramas de piramides, esquemas, debates, analisis
del himno de Francia, asi mismo se trabaj6 con las Tablet
en una plataforma llamada Moodle, en donde todos
participaron.

Asi

argumentativo, esto para evidenciar lo comprendido en la

mismo se entregd a la docente un texto
clase. A parte de esto, la docente aplicé una prueba final
en donde aparecié lo que se abordd en todo el transcurso

del contenido.

Recursos
didacticos que
utilizé el maestro
en las sesiones de

clases

Entre los recursos didacticos utilizados
para hacer mas interesante e interactiva
la clase fueron: documentos, videos
informativos, canciones, utilizacién de
plataformas digitales, exposiciones,
utilizacion de materiales como: colores,

marcadores, hojas de colores etc.

En base al estudio que se llevé a cabo,

se utilizaron diversos recursos, lo cual

permitieron la comprension del
estudiante con el contenido.
Para esto se utilizaron: videos,

documentales, informacion de

documentos relevantes. Por otra parte

La maestra Jenny, siempre utiliz recursos que le
permitieran llevar a cabo la explicacion del contenido, a
su vez que los estudiantes comprendieran el tema.

En tanto a esto, ella les brindaba documentos a los
alumnos, recursos para que elaboraran la actividad de
forma creativa, asi mismo ella facilitaba imagenes. Otra

de las cosas es que presentd video una sesidn antes que se
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Con ayuda de estos recursos, se logréd
como tal, creatividad, interpretacion y
analisis, conocimiento y manejo de una

plataforma.

se utilizd un video audio sobre el
himno de Francia en el cual los
alumnos interpretaron y
contextualizaron.

Otra de los medios que se utilizd
fueron Tablet como recurso, esto para
resolver unas actividades que se
encontraban en la plataforma Moodle,

el cual la aprendieron a utilizar.

llegara el debate, puesto a que el dia de esa actividad se
tuviese conocimiento, con el fin de participar con

seguridad en el tema.

Construccién
del aprendizaje
con los

estudiantes

Desarrollo
pensamiento
critico  con

estudiantes

del

los

En base a las estrategias aplicadas en
cada sesion, se evidencid a través de la
socializacién que los estudiantes
expresaban desde su punto de vista
tomado en cuenta el tema: Revolucion
Francesa, en tanto a esto, todos
participaron ya que siempre se realizaba
una socializacion. Por otra parte la
del PNl 'y debate

implementado,

estrategia
se vio participacion
activa e interactiva, llegando a la
conclusion de que a través de la
aplicacion de esta secuencia didactica se
logré desarrollar el pensamiento critico

con los estudiantes.

Segun lo aplicado aula de clases se
observd que, durante este proceso
didactico, la participacion  del
estudiantado fue fluida.

En su mayoria los estudiantes
participaban activamente segln las
actividades de aprendizaje que se les
asignaban.

En otras palabras se puede decir que
ellos aprendian significativamente e
interpretaban de acuerdo a sus ideas

criticas.

Se vio claramente que los alumnos de 9no grado B,
expresaban lo que ellos veian y escuchaban, segln los
acontecimientos que se dieron en Francia.

Por su parte se puede decir que desde que ellos
argumentaban sus opiniones abiertamente, pensaban
criticamente.

Esto se logré ver cuando se dio el debate en donde todos
interactuaron activamente.

Creatividad de los

alumnos

realizar

al
las

Se evidencio la creatividad en dos de las
actividades orientadas por el docente, la
primera fue cuando elaboraron el

diagrama de la maquina del tiempo y la

Los estudiantes fueron bastantes
creativos al realizar la actividad de la
pirdmide y la maquina del tiempo. En

estas sesiones fue en donde se les dio

Se vio mucha creatividad en la aplicacion delas
actividades de elaboracion de maquina del tiempo y
pirdmide de las clases sociales, ya que en esta tenian que

dibujarla, posterior agregar unas imagenes que la maestra
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actividades de

aprendizajes.

segunda cuando realizaron  las
pirdmides vinculadas a las clases
sociales. Esta asignacion la hicieron con

estética y mucho empefio.

mas tiempo a los alumnos para hacer
esto, ya que por ser uno de las clases
primeras, el desarrollo del tema era
mas extenso, por lo que tenian que

leer, analizar y por Ultimo elaborar.

les facilité, asi mismo tenian que realizar otra piramide
que se vinculen con la estratificacién de la Revolucion

Francesa como en la actualidad.

Participacién de
los estudiantes en
las sesiones de
clases.

Al empezar con la primera sesién de
clase que fue la prueba diagnéstica, no
se noté mucha la participacion, ya que
por falta de confianza o pena les costaba
expresar abiertamente sus ideas o
argumento, esto realizado durante la
socializacién. Posterior a esto, los
alumnos fueron participando cada vez
mas hasta llegar a la sesion de la prueba

final.

Se puede considerar que desde la
aplicacion del segundo plan se logré
interactuar mas con los estudiantes,
ganando la confianza. Desde ese
entonces, los alumnos siempre
apoyaron y participaron en las clases.
Un aspecto clave fue que en la
estrategia del debate y texto
argumentativo, al inicio les apenaba
hablar, sin embargo en el desarrollo de
la clase se fueron integrando para
brindar sus ideas.

Todo el proceso se basé en que los estudiantes
participaran de alguna forma. Sin embargo se logré que
participaran en la realizacion de las actividades

implementadas por la docente Jenny.




9. CONCLUSIONES

El proceso de intervencion didactica determiné la incidencia de aplicacion de estrategias innovadoras en
el desarrollo del pensamiento critico del estudiantado, como resultado, de este proceso investigativo se

detalla lo siguiente:

e Se logro realizar una Intervencién Didéactica en el Centro Escolar Publico Rubén Dario N°1,
con Estrategias de Aprendizajes Innovadoras, las cuales gener6 pensamiento critico en los y
las estudiantes acerca del contenido: La revolucién francesa, donde ellos eligieron ser los

protagonistas y constructores de su aprendizaje con sus participaciones activas.

e Se identificaron los conocimientos previos que los estudiantes tenian del contenido La
Revolucion Francesa por medio de la aplicacion de una prueba diagnostica la cual evidencio
que el 60% de los estudiantes tenian debilidad en este tema, especialmente al momento que
definieron los conceptos de: llustracién, Monarquia, Absolutismo, Burguesia, Nobleza. En
base a estos resultados, se permitio definir adecuadamente las estrategias de ensefianza-

aprendizaje para la introduccion de los nuevos conocimientos.

e Emplear estrategias didacticas innovadoras, participativas en la ensefianza de Historia
genero pensamiento critico con los estudiantes, esto se evidencio en la forma de ver, pensar
y actuar, ante los hechos ocurridos en la revolucién francesa y su contextualizacién al
presente. Esto se demostré mediante la aplicacion del grupo focal sus respuestas a las
diferentes interrogantes planteadas. A continuacion, se hace alusion a algunos comentarios

de los estudiantes donde reflejan su propio pensamiento critico al tema abordado.

El alumno Ne 2 indic6 que la Revolucion Francesa “fue un acontecimiento mundial de gran importancia,
porque desde ese momento muchas personas se dieron cuentan de como dirigir su estado y hubo una
mejor organizacion politica”.

El estudiante Ne 5 expuso que “promovié un cambio de ideas, para que la gente defendiera sus derechos
y no se sintiera oprimida”,

El estudiante Ne 2 expreso que “ellos planteaban y querian tener libertad, igualdad, fraternidad gracias a
esa lucha hoy tenemos esos valores, pero ellos utilizaban diferentes formas de hacerlos pagar como la

guillotina.”
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Respecto a esta valoracion en el grupo focal, se determina que las estrategias de aprendizajes
innovadoras propuestas en este trabajo investigativo fomenta el pensamiento critico en los estudiantes y
logran tener un impacto positivo ya que contribuye en la rapida construccion de nuevos conocimientos
poniendo en practica el proceso analitico y reflexivo, asi mismo esto se deja entrever en los resultados
obtenidos en la prueba final, destacando como tal que en las respuestas del criterio correcto los
estudiantes acertaron un 87%, mientras que en las respuestas regulares se destaca que un 5% de los
alumnos resolvieron la prueba en el aspecto regular, por Gltimo se destaca que el 8% de los alumnos
obtuvo respuestas incorrectas, ante estos logros se atribuye como tal que las estrategias aplicadas en las
8 sesiones de clases contribuyeron gradualmente al aprendizaje de uno de los temas de la asignatura de

Historia.

10. RECOMENDACIONES

1. Es necesario que en la ensefianza de los contenidos de Historia Universal el docente aplique
estrategias didacticas innovadoras que integren al estudiante en el proceso de aprendizaje a
través de su participacion activa, de manera que se desarrolle el pensamiento critico en cada
contenido que se aborde, y que esto conduzca a la eliminacion de la etiqueta que tiene la
asignatura de historia como una clase aburrida ya que educar es la tarea més dificil pero a su vez
honorable ya que ensefiar implica despertar la chispa de la curiosidad a los estudiantes por
aprender.

2. Es importante que antes de impartir un nuevo contenido se consolide el anterior, y a su vez se
exploren de forma dinamica e integradora los conocimientos previos que los y las estudiantes
tienen del nuevo contenido a abordar.

3. Asi mismo se sugiere que los docentes estén abierto a transformaciones como vemos, vivimos
en una época de cambio, que nos exige nuevas y rapidas adaptaciones, su brusca incidencia
sobre la educacion es un desafio en marcha sobre todo en esta era tecnoldgica donde los jovenes
viven ansiosos por lo que sucede. Por esta razon nos lleva a una continua capacitacion para todos

y en especial para los maestros, puesto que los conocimientos cada dia se vuelven obsoletos

4. Saber elegir las estrategias que aplican con el contenido para asi desarrollar pensamiento critico
y las distintas competencias, ya que de lo contrario el impacto en el aprendizaje serd nulo, por
ende, no habra un objetivo alcanzado, por eso se debe garantizar que el estudiante explique su

comprension del contenido para que tenga una buena base entre lo teérico y practico.

71



11. BIBLIOGRAFIA

Abellan, J. (2014). La reflexion sobre las finalidades de la ensefianza de la Historia. (Tesis de Maestria).
Universidad Auténoma de Barcelona. Recuperado el 13 de junio del 2020, de:
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/290842/jaf1del.pdf?sequence=1

Aburto, C. (2008). El pensamiento critico, Revista electrénica el educador, 16 (1). ). Recuperado el 15
de marzo del 2019, de https://
file:///C:/Users/admin/Documents/libro%20de%20pensamiento%20critico%203.pdf

Alvarado, L. y Garcia, M (2008). Caracteristicas mas relevantes del paradigma socio critico: Revista
Universitaria de Investigacion, 9 (1), 130-280. Recuperado el 02 de febrero del 2019, de:
https://www.redalyc.org/pdf/410/41011837011.pdf

Andalia, R. (2004). Apuntes para una Historia Universal. Revista electronica, (12) 1. Recuperado de
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci arttext&pid=51024-94352004000100003

Arias, V. y Lozano, A. (1999). Las estrategias de aprendizaje revision tedrica y conceptual: Revista
Latinoamericana  de  Psicologia, 31  (3), 425-461. Recuperado  de
https://www.redalyc.org/pdf/805/80531302.pdf

Avendafio, W. (2013) Un modelo pedagdgico para la educacion ambiental desde la perspectiva
de la modificabilidad estructural cognitiva. Luna Azul, 36 pp. 110-133. Recuperado el 13
de septiembre del 2012, de: http://www.scielo.org.co/pdf/luaz/n36/n36a09.pdf

Avila, B. (2006). Introduccion a la metodologia de investigacion. Recuperado el 01 Octubre del 2006,
de http://www.eumed.net/libros-gratis/2006¢/203/2e.htm

Barragan, N., Plazas, I., Ramirez, G. (2015). La lectura de imagenes, una herramienta para el
pensamiento critico. Revista Educacién y ciencia, 19(1). Pp. 85-103. Recuperado el 17 de
octubre, de https://ideagoras.biz/wp-content/uploads/2020/04/7770-Texto-del-articulo-20657-
1-10-20180226.pdfC

Barriga, F., y Hernandez., G. (2004). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo.
Recuperado de htpp://estrategias-docentes-para-un-aprendizaje-significativo.pdf

Benitez, C. (2012). Didactica: Educacion Social. [Mensaje de un blog]. Recuperado el 13 de diciembre
del 2012, de: https://www. crisbenchia. blogspot.com2012/1

Bergmann, R. (2015. 13 de febrero). ;(Modelo? ¢(Enfoque? (Método? ;Metodologia? ¢Técnica?
¢Estrategia? ¢Recurso? ;Cuando debemos emplear cada uno de estos términos? [Mensaje en
un blog]. Recuperado el 13 de febrero del 2015, de:
https://www.theflippedclassroom.es/modelo-enfogue-metodo-metodologia-tecnica-estrategia-
recurso-cuando-debemos-emplear-cada-uno-de-estos-terminos

Bernad, J. (1990). Las Estrategias de aprendizaje. Nueva agenda para el éxito escolar. Revista de
Psicologia  General, 43 (3). Pp. 401-409 Recuperado de  http://e-
spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20357/estrategias_aprendizaje.pdf

72


http://paidopsiquiatria.cat/files/enfoque_cognitivo_coductual.pdf
http://paidopsiquiatria.cat/files/enfoque_cognitivo_coductual.pdf
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/290842/jaf1de1.pdf?sequence=1
file:///C:/Users/admin/Documents/libro%20de%20pensamiento%20critico%203.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/410/41011837011.pdf
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1024-94352004000100003
https://www.redalyc.org/pdf/805/80531302.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/luaz/n36/n36a09.pdf
http://www.eumed.net/libros-gratis/2006c/203/2e.htm
https://ideagoras.biz/wp-content/uploads/2020/04/7770-Texto-del-art%C3%ADculo-20657-1-10-20180226.pdfC
https://ideagoras.biz/wp-content/uploads/2020/04/7770-Texto-del-art%C3%ADculo-20657-1-10-20180226.pdfC
https://www.theflippedclassroom.es/modelo-enfoque-metodo-metodologia-tecnica-estrategia-recurso-cuando-debemos-emplear-cada-uno-de-estos-terminos
https://www.theflippedclassroom.es/modelo-enfoque-metodo-metodologia-tecnica-estrategia-recurso-cuando-debemos-emplear-cada-uno-de-estos-terminos
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20357/estrategias_aprendizaje.pdf
http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20357/estrategias_aprendizaje.pdf

Cano, E. (2015) Las rubricas como instrumento de evaluacion de competencias en educacion
superior. Revista del curriculum y formacion del profesorado, 19 (2). pp. 264-267
Recuperado el 07 de enero del 2015, de https://www.ugr.es/~recfpro/rev192COL2.pdf

Carvajal, A. (2002) Teorias y modelos: Formas de representacion la realidad. Comunicacion, 12(1),
pp. 1-13 Recuperado de: http://www.redalyc.org/pdf/166/16612103.pdf

Castro, E. (2013). Perspectiva pedag6gica socio critica, otra forma de concebir la escuela en Colombia.
Revista Cuestiones Disputatae, 12(1). Recuperado el 12 de febrero del 2013, de:
revistas.ustatunja.edu.co/index.php/qdisputatae/article/download/265/254

Chandia, R. (2013). La ensefianza de la Historia en segundo ciclo basico: una aproximacion desde la
perspectiva de los profesores y sus creencias epistemoldgicas (Tesis de Maestria). Universidad
de Chile. Recuperado el 19 de junio del 2020, de
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/130318/Tesis%20-
%20R0drigo%20Chand%C3%ADa%20Ch%C3%Alvez.pdf?sequence=1

Chemor, E. Martinez, y Corro, H. (2013). Las estrategias y los instrumentos de evaluacion desde el
enfoque formativo. Recuperado de
http://www.educacionespecial.sep.gob.mx/pdf/doctos/2Academicos/h_4 Estrategias_instrum
entos_evaluacion.pdf

Civicos, A., y Hernandez, M. (2007). Algunas reflexiones y aportaciones en torno a los enfoques
tedricos y préacticos de la investigacion en trabajo social. (Tesis de maestria). UNIVERSIDAD
DE LA LAGUNA. Recuperado el 23 de enero del 2007._ https:/
file:///C:/Users/admin/Documents/libro%20de%20pensamiento%20critico%203.pdf

Colmenares, A. (2012) Investigacion-accion participativa: una metodologia integradora del
conocimiento y la accion Revista Latinoamericana de Educacion, 3, (1). 104-105 Recuperado
el 30 de junio del 2012, de: http:/Users/Fernando/Downloads/Dialnet-
InvestigacionaccionParticipativa-4054232.pdf

Diaz, A. (2006). El enfoque de competencias en la educacion. Revista Perfiles educativos Scielo.
28(11) Recuperado de http://www.scielo.org.mx/pdf/peredu/v28n111/n111a2.pdf

Diaz, A., Mendoza, M., y Arce, L. (2015). Intervencion Didactica con Estrategias de Aprendizaje
Innovadoras para generar Comprension en la disciplina Historia. UNIVERSIDAD
NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA, MANAGUA UNAN — MANAGUA.
Recuperado el 22 de junio del 2020, de https://repositorio.unan.edu.ni/1394/1/57535.pdf

Diaz, F. y Barriga, A. (2002) Constructivismo y evaluacion psicoeducativa. Estrategias Docentes
para un Aprendizaje Significativo (366-374). México: McGraw Hill

Elder, L., y Paul, R. (2003). La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y herramientas.
Recuperado el 01 de enero del 2003, de https://
file://IC:/Users/admin/Documents/elementos.pdf

Esgueva, A. (2006). Taller de Historia. Nicaragua en los documentos. Recuperado de
http://www.ihnca.edu.ni/files/doc/TallerHistorialO.pdf

Espinal, A., Hurtado, A., y Kuznik, A. (2010). El uso de la encuesta de tipo social en
Traductologia. Caracteristicas metodoldgicas. Recuperado el 15 de febrero del 2010, de
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/16450/1/MonTI_2_15.pdf

73


https://www.ugr.es/~recfpro/rev192COL2.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/166/16612103.pdf
http://revistas.ustatunja.edu.co/index.php/qdisputatae/article/download/265/254
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/130318/Tesis%20-%20Rodrigo%20Chand%C3%ADa%20Ch%C3%A1vez.pdf?sequence=1
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/130318/Tesis%20-%20Rodrigo%20Chand%C3%ADa%20Ch%C3%A1vez.pdf?sequence=1
http://www.educacionespecial.sep.gob.mx/pdf/doctos/2Academicos/h_4_Estrategias_instrumentos_evaluacion.pdf
http://www.educacionespecial.sep.gob.mx/pdf/doctos/2Academicos/h_4_Estrategias_instrumentos_evaluacion.pdf
file:///C:/Users/admin/Documents/libro%20de%20pensamiento%20critico%203.pdf
http://www.scielo.org.mx/pdf/peredu/v28n111/n111a2.pdf
https://repositorio.unan.edu.ni/1394/1/57535.pdf
file:///C:/Users/admin/Documents/elementos.pdf
http://www.ihnca.edu.ni/files/doc/TallerHistoria10.pdf
https://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/16450/1/MonTI_2_15.pdf

Fernandez, S. (2010). La Historia como ciencia. Revista hispanoamericana de Historia de las Ideas.
ne12, P.8. Recuperado de:
https://digitum.um.es/digitum/bitstream/10201/30689/1/Sergio%20Fern%C3%Alndez%20Ri
guelme.%20La%20Historia%20como%20ciencia.%20La%20]
Raz%C3%B3n%20hist%C3%B3rica,%20n%C2%BA12,%202010.pdf

Ferrada, M. (2006). Etnografia un enfoque para la investigacion de weblogs en Biblioteconomia y
Documentacion. Revistas Cientificas de América Latina, 7(23). Recuperado de
http://www.redalyc.org/pdf/161/16172302.pdf

Fiallos, L. (2015). DISENO DE UNA ESTRATEGIA INTERACTIVA PARA EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO CRITICO EN HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES DE
BACHILLERATO TECNICO (Tesis de Maestria). Pontificia Universidad Catélica del
Ecuador. Recuperado el 13 de junio del 2020, de
https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/1475/1/75968.pdf

Fuente: ROSADO ROSTRO, Rebeca. Argumentacion. Preparatoria Abierta Aguascalientes SEP.
México: Secretaria de Educacion Publica, 2012. Recuperado de

Fuentes, V., y Farlora, M. (2019) Analisis de textos argumentativos elaborados por estudiantes chilenos
de pedagogia 45(1). Recuperado de https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-
e197601.pdfm

Fuentes, V., y Farlora, M. (2019) Analisis de textos argumentativos elaborados por estudiantes chilenos
de pedagogia 45(1). Recuperado de https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-
e197601.pdfm

Garcia, L. (2009) La guia didactica. Revista Iberoamericana de educacion Superior, 15(3).Pp. 61-80
Recuperado el 19 de marzo del 2019, de
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/15cuaderno.pdf

Garcia, M.(2008) Voces fotograficas: El uso de la imagen en proyectos de comunicacion y desarrollo
en el sur de Bolivia. Hallazgos, 9 (1, 61-81L Recuperado
de http://www.redalyc.org/pdf/4138/413835170004.pdf

GOBIERNO DE NAVARRA Departamento de Educacién (2008) Marco tedrico de la evaluacién
diagnostica Educacion Secundaria. Recuperado el 20 de marzo del 2019, de
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/Marcoteorico2.pdf/2e344e54-
41b5-45bb-b077-864fa07a7d4f

Gbmez, M. y Betancur, D. (2014). La escuela colombiana bajo el lente de un modelo socio critico:
tensiones, retos y horizontes. Actualidades Pedagogicas 63 (1). Recuperado el 22 de marzo del
2019, de file:///C:/Users/Fernando/Downloads/2675-Texto%20del%20art%C3%ADculo-
7156-1-10-20141009.pdf

Gonzéles, A., y Zepeda, F. (2016). Las estrategias didacticas y su papel en el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje. Revista EDUCATECONCIENCIA, 9 (10). Pp. 106- 113 Recuperado el
26 de marzo del 2019, de file:///C:/Users/Fernando/Downloads/16-715-1-PB%20(2).pdf

GONZALEZ, 1. (2010). “Prospectiva de las didacticas especificas, una rama de las ciencias de la
educacion para la eficacia en el aula”. Revista Perspectiva educacional, 1 (49). Recuperado el
01 de mayo del 2020, de http://didacticahistoria.ucv.cl/wordpress/wp-
content/uploads/2017/06/Qu%C3%A9-entendemos-por-Did%C3%Alctica-de-la-Historia.pdf

Hamui, A., y Varela, M.(2013). Metodologia de investigacion en educacion médica. La técnica de
grupos focales, Elsevier, 2(1):55-60. Recuperado de
http://riem.facmed.unam.mx/sites/all/archivos/V2Num01/09 Ml _HAMUI.PDF

Hernandez, X. (2013, 25 de noviembre). Elementos y caracteristicas del pensamiento critico
[Diapositivas de Power Point]. Recuperado el 31 de marzo del 2019, de https:/
https://prezi.com/g5iekte4ouyf/elementos-y-caracteristicas-del-pensamiento-critico/

74



https://digitum.um.es/digitum/bitstream/10201/30689/1/Sergio%20Fern%C3%A1ndez%20Riquelme.%20La%20Historia%20como%20ciencia.%20La%20Raz%C3%B3n%20hist%C3%B3rica,%20n%C2%BA12,%202010.pdf
https://digitum.um.es/digitum/bitstream/10201/30689/1/Sergio%20Fern%C3%A1ndez%20Riquelme.%20La%20Historia%20como%20ciencia.%20La%20Raz%C3%B3n%20hist%C3%B3rica,%20n%C2%BA12,%202010.pdf
https://digitum.um.es/digitum/bitstream/10201/30689/1/Sergio%20Fern%C3%A1ndez%20Riquelme.%20La%20Historia%20como%20ciencia.%20La%20Raz%C3%B3n%20hist%C3%B3rica,%20n%C2%BA12,%202010.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/161/16172302.pdf
https://repositorio.pucesa.edu.ec/bitstream/123456789/1475/1/75968.pdf
https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-e197601.pdfm
https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-e197601.pdfm
https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-e197601.pdfm
https://www.scielo.br/pdf/ep/v45/1517-9702-ep-45-e197601.pdfm
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/15cuaderno.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/4138/413835170004.pdf
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/Marcoteorico2.pdf/2e344e54-41b5-45bb-b077-864fa07a7d4f
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/Marcoteorico2.pdf/2e344e54-41b5-45bb-b077-864fa07a7d4f
file:///C:/Users/Fernando/Downloads/2675-Texto%20del%20artÃ­culo-7156-1-10-20141009.pdf
file:///C:/Users/Fernando/Downloads/2675-Texto%20del%20artÃ­culo-7156-1-10-20141009.pdf
file:///C:/Users/Fernando/Downloads/16-715-1-PB%20(2).pdf
http://didacticahistoria.ucv.cl/wordpress/wp-content/uploads/2017/06/Qu%C3%A9-entendemos-por-Did%C3%A1ctica-de-la-Historia.pdf
http://didacticahistoria.ucv.cl/wordpress/wp-content/uploads/2017/06/Qu%C3%A9-entendemos-por-Did%C3%A1ctica-de-la-Historia.pdf
http://riem.facmed.unam.mx/sites/all/archivos/V2Num01/09_MI_HAMUI.PDF
https://prezi.com/g5iekte4ouyf/elementos-y-caracteristicas-del-pensamiento-critico/

Herrero, J. (2016). Elementos del pensamiento critico. Marcial Pons Espafia: Madrid. Recuperado el
20 de febrero del 2019, de https://www.marcialpons.es/media/pdf/9788491234951.pdf
http://www.prepaaquascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo 13.pd

Ibagon, N. (2017). Pensamiento critico: Revista electronica ¢competencia olvidada en la ensefianza
de la historia?. 13(2). Recuperado de http://www.scielo.org.co/pdf/entra/v13n2/1900-3803-
entra-13-02-00186.pdf

Iglesias, M., y Cortés, M (2004). Generalidades sobre la investigacion. (Tesis de maestria).
UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL CARMEN. México: Editorial Paidos. Recuperado el 21
de febrero del 2019, de
http://www.unacar.mx/contenido/gaceta/ediciones/metodologia_investigacion.pdf

Inciarte, M. (2011) Resefia "Investigacion Accion. Metodologia transformadora” Utopia y Praxis
Latinoamericana, 16 (52). pp. 2-3 Recuperado el 23 de febrero del 2019
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=27918415014

Jiménez y Sanchez, L. (jueves, 14 de febrero de 2013) Simulacién o Sociodrama [Mensaje en un blog]
recuperado el 24 de febrero del 2019, de https://www.sociodra/liligm9.blogspot.com/

Jiménez, Y. (2018, 20 de enero). Disefio de un curso virtual Moodle [Diapositivas de Power Point].
Recuperado el 17 de octubre, de https://es.slideshare.net/yhaji25/concepto-de-moodle

Juarez, Y. (enero, 2018). Diagrama causa Yy efecto. [Diapositivas de Power Point]. Recuperado el 17
de octubre, de
https://www.uaeh.edu.mx/docencia/P_Presentaciones/Sahagun/industrial/2018/Diagrama_Cau
sa-Efecto.pdf

Latorre, A. (2005) La investigacion-accion Conocer y cambiar la préactica educativa. Recuperado el
3a. Ed. Espafa: Grad recuperado el 25 de febrero del 2019, de:
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/La-investigacion-accion-Conocer-y-cambiar-la-
practica-educativa.pdflLefevre, G. (1789). LA REVOLUCION FRANCESA. Recuperado el 12
de abril del afio 2019, Recuperado de https://omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/1789-
la-revolucion-francesa.pdf

Leon, C. (2006). Guia para el desarrollo del pensamiento critico. Peru: Fimart S.A.C. Recuperado de
https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-
minedu

Lépez, 1. (2011). El docente, la planeacion y las estrategias didacticas. Revista del colegio de
ciencias y humanidades para el bachillerato, 11 (2). Recuperado el 26 de febrero del
2019, de
http://www.revistas.unam.mx/index.php/eutopia/article/download/42113/38255

Lozano, G. (2012). filosofia ¢para qué? desafios de la filosofia en el siglo XXI. Revista Scielo,

15., (29). Recuperado el 27 de  febrero del 2019, de
http://www.scielo.org.mx/pdf/signosf/v15n29/v15n29a9.pdf

Marciales, G. (2003). Pensamiento critico: Diferencias en estudiantes universitarios en el tipo de
creencias, estrategias e inferencias en la lectura critica de textos. (Tesis de maestria).
Universidad Complutense de Madrid. Recuperado el 22 de junio del 2020, de
http://webs.ucm.es/BUCM/tesis//edu/ucm-t26704.pdf

Marenco, H., Blandon, J., y Centeno, K. (2017). Intervencion Didactica con Estrategias de
Aprendizajes Innovadoras en la disciplina de Historia para Desarrollar Pensamiento Critico a
través del Contenido Primera y Segunda Guerra Mundial en los y las estudiantes del 8vo grado
“A” del Centro Escolar Sendero de Luz del municipio de Ciudad Sandino, departamento de
Managua durante el Il semestre 2016. UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE

75


https://www.marcialpons.es/media/pdf/9788491234951.pdf
http://www.prepaaguascalientes.sep.gob.mx/prepaabierta/archivos/modulo_13.pd
http://www.scielo.org.co/pdf/entra/v13n2/1900-3803-entra-13-02-00186.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/entra/v13n2/1900-3803-entra-13-02-00186.pdf
http://www.unacar.mx/contenido/gaceta/ediciones/metodologia_investigacion.pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=27918415014
https://www.sociodra/liligm9.blogspot.com/
https://es.slideshare.net/yhaji25/concepto-de-moodle
https://www.uaeh.edu.mx/docencia/P_Presentaciones/Sahagun/industrial/2018/Diagrama_Causa-Efecto.pdf
https://www.uaeh.edu.mx/docencia/P_Presentaciones/Sahagun/industrial/2018/Diagrama_Causa-Efecto.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/La-investigacion-accion-Conocer-y-cambiar-la-practica-educativa.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/La-investigacion-accion-Conocer-y-cambiar-la-practica-educativa.pdf
https://omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/1789-la-revolucion-francesa.pdf
https://omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/1789-la-revolucion-francesa.pdf
https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-minedu
https://es.slideshare.net/centropoblado3/gua-para-el-desarrollo-del-pensamiento-crtico-minedu
http://www.revistas.unam.mx/index.php/eutopia/article/download/42113/38255
http://www.scielo.org.mx/pdf/signosf/v15n29/v15n29a9.pdf
http://webs.ucm.es/BUCM/tesis/edu/ucm-t26704.pdf

NICARAGUA, MANAGUA UNAN — MANAGUA. Recuperado el 13 de junio del 2020, de
https://repositorio.unan.edu.ni/3486/1/60428.pdf

Martell, J. (2012, 17 de febrero). La importancia del pensamiento critico. Recuperado el 17 de febrero
del 2012, de https://elartedepensar.wordpress.com/2012/02/17/la-importancia-del-
pensamiento-critico

Martinez, R. (2007). La investigacion es la préctica educativa: Guia metodologica de investigacion
para el diagnostico y valuacion en los centros docentes. Madrid: CIDE. Recuperado de:
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/3089/La%20investigaci%c3%b
3n%20en%201a%20pr%c3%alctica%20educativa%20qu%c3%ada%20metodol%c3%b3gica
%20de%20investigaci%c3%b3n%20para%20el%20diagn%c3%hb3stico%20y%20evaluaci%c
3%b3n%20en%2010s%20centros%20docentes.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Martinez, V. (2013). Paradigmas de investigacion Manual multimedia para el desarrollo de trabajos de
investigacion. Una vision desde la epistemologia dialéctico critica. Recuperado el 29 de febrero
del 2019, de http://www.pics.uson.mx/wp-
content/uploads/2013/10/7 Paradigmas_de_investigacion 2013.pdf

Masmitja, J., Argila, A.(2013) Rubricas para la evaluacion de competencias. Recuperado el 2
de febrero del 2019, de
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/26cuaderno.pdf

Mendoza, G. (2015). La investigacién y el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes
universitarios (Tesis de maestria). Universidad de Malaga. Recuperado el 22 de junio del 2020,

de

https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD_MENDOZA GUERREROQO Pe
dro_Luis.pdf?sequence=1

Meneses, T. y Cardozo, J. (2014). Etnografia: una posibilidad metodoldgica para la investigacion en
cibercultura. Revista Encuentros, Universidad Autonoma del Caribe, 12(2). Pp. 93- 103
Recuperado el 1 de febrero del 2019,
de https://www.researchgate.net/publication/287562354 La_Etnografia_una_posibilidad_me
todologica para_la_investigacion_en_cibercultura

Ministerio de Educacion. (2019) Modelo autoformativo de Evaluacion de los aprendizajes.

Managua: Alianza por la Calidad Educativa (ACE)

Montes, N. (2011) Estrategias docentes y métodos de ensefianza-aprendizaje en la Educacion Superio.
Revista Humanidades Medicas, 11(3) recuperado el 6 de febrero del 2019, de
http://www.humanidadesmedicas.sld.cu/index.php/hm/article/view/127/81

Nurfiez, G. (2013). Estrategias de ensefianza aprendizaje. Recuperado
de:https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2013/10/Tecnicas-para-aprender-a-
pensar-PNI-positivo-negativo-interesante.pdf

Olivares, R. (Mayo 2014). Tipos de grabacion [Diapositivas de PowerPoint]. Recuperado el 28 de
Noviembre del 2019, de: https://prezi.com/uolymsox-209/tipos-de-grabacion/

Orozco, J. (2017). La didactica de las Ciencias Sociales fundamentos teoricos y modelacion de
unidades did&cticas. Nicaragua, Managua. Tutecotzimi

Orozco, M. (2006) La evaluacién diagnostica, formativa y sumativa en la ensefianza de la traduccion

recuperado el 12 de marzo del 2019
http://gent.uab.cat/marianaorozco/sites/gent.uab.cat.marianaorozco/files/Orozco evaluacion
2006.pdf

76


https://repositorio.unan.edu.ni/3486/1/60428.pdf
https://elartedepensar.wordpress.com/2012/02/17/la-importancia-del-pensamiento-critico
https://elartedepensar.wordpress.com/2012/02/17/la-importancia-del-pensamiento-critico
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/3089/La%20investigaci%c3%b3n%20en%20la%20pr%c3%a1ctica%20educativa%20gu%c3%ada%20metodol%c3%b3gica%20de%20investigaci%c3%b3n%20para%20el%20diagn%c3%b3stico%20y%20evaluaci%c3%b3n%20en%20los%20centros%20docentes.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/3089/La%20investigaci%c3%b3n%20en%20la%20pr%c3%a1ctica%20educativa%20gu%c3%ada%20metodol%c3%b3gica%20de%20investigaci%c3%b3n%20para%20el%20diagn%c3%b3stico%20y%20evaluaci%c3%b3n%20en%20los%20centros%20docentes.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/3089/La%20investigaci%c3%b3n%20en%20la%20pr%c3%a1ctica%20educativa%20gu%c3%ada%20metodol%c3%b3gica%20de%20investigaci%c3%b3n%20para%20el%20diagn%c3%b3stico%20y%20evaluaci%c3%b3n%20en%20los%20centros%20docentes.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://repositorio.minedu.gob.pe/bitstream/handle/123456789/3089/La%20investigaci%c3%b3n%20en%20la%20pr%c3%a1ctica%20educativa%20gu%c3%ada%20metodol%c3%b3gica%20de%20investigaci%c3%b3n%20para%20el%20diagn%c3%b3stico%20y%20evaluaci%c3%b3n%20en%20los%20centros%20docentes.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.pics.uson.mx/wp-content/uploads/2013/10/7_Paradigmas_de_investigacion_2013.pdf
http://www.pics.uson.mx/wp-content/uploads/2013/10/7_Paradigmas_de_investigacion_2013.pdf
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/26cuaderno.pdf
https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD_MENDOZA_GUERRERO_Pedro_Luis.pdf?sequence=1
https://riuma.uma.es/xmlui/bitstream/handle/10630/11883/TD_MENDOZA_GUERRERO_Pedro_Luis.pdf?sequence=1
https://www.researchgate.net/publication/287562354_La_Etnografia_una_posibilidad_metodologica_para_la_investigacion_en_cibercultura
https://www.researchgate.net/publication/287562354_La_Etnografia_una_posibilidad_metodologica_para_la_investigacion_en_cibercultura
http://www.humanidadesmedicas.sld.cu/index.php/hm/article/view/127/81
https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2013/10/Tecnicas-para-aprender-a-pensar-PNI-positivo-negativo-interesante.pdf
https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2013/10/Tecnicas-para-aprender-a-pensar-PNI-positivo-negativo-interesante.pdf
https://prezi.com/uo1ymsox-2o9/tipos-de-grabacion/
http://gent.uab.cat/marianaorozco/sites/gent.uab.cat.marianaorozco/files/Orozco_evaluacion_2006.pdf
http://gent.uab.cat/marianaorozco/sites/gent.uab.cat.marianaorozco/files/Orozco_evaluacion_2006.pdf

Ortega, S. Gonzéalez, C. Bosque, M. (2005). La uve Heuristica de Gowin y el mapa conceptual como
estrategias que  favorecen el aprendizaje  experimental. = Recuperado  de:
https://core.ac.uk/download/pdf/13301866.pdf

Pantoja, P. (2017). ENSENAR HISTORIA, UN RETO ENTRE LADIDACTICA Y LA DISCIPLINA:
REFLEXION DESDE LA FORMACION DE DOCENTES DE CIENCIAS SOCIALES EN
COLOMBIA. Revista Scielo, 1 (53). Recuperado el 01 de mayo del 2020, de
https://scielo.conicyt.cl/pdf/rda/n53/0719-2681-rda-53-00059.pdf

Parra. D. (2003). Manual de estrategias de Ensefianza Aprendizaje. Colombia, Medellin: SENA
Recuperado el 12 de marzo del 2019, de
https://www.ucn.edu.co/Biblioteca%?20Institucional%20Cemav/AyudaDI/recursos/Manual Est
rategiasEnsenanzaAprendizaje.pdf

Pedroso, C. (2016). "El ciclo, fases y etapas de la investigacién accion". [Mensaje de un blog].
Recuperado el 6 de marzo del 2019, de https://slideplayer.es/slide/3243219/

Penzo, V. Fernandez, | y Cyrus, B (2010). Guia para la elaboracion de las actividades de aprendizaje.
Espafia, Barcelona: Octaedro Recuperado el 23 de marzo del 2019, de
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/15cuaderno.pdf

Pérez, C. (2005). Muestreo estadistico: concepto y problema resueltos. Pearson Educacion.
Recuperado el 12 de marzo del 2019 de: https://www.casadellibro.com/libro-muestreo-
estadistico-conceptos-y-problemas-resueltos/9788420544113/1030388

Pérez,J. y Gardey, A. (2008). Definicion de diario de historia. ". [Mensaje de un blog] Recuperado de:
https://definicion.de/historia/

Pimienta, J. (2008). Constructivismo: estrategias para aprender a aprender. (3a.ed.). México: Pearson
Educacion. Recuperado el 17 de octubre, de
https://www.itdurango.edu.mx/tutorias/constructivismo-pimienta.pdf

Pizano, G. (2012) Las estrategias de aprendizaje un avance para lograr el adecuado procesamiento de
la informacidn. Revista Investigacion Educativa 16(29).pp. 57 — 68 Recuperado el 12 de marzo

del 2019
de:http://sishib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv educativa/2012 n29/pdf/a05v16n
29.pdf

Polania, N., y Gémez M. (2008). Estilos de ensefianza y modelos pedagdgicos: Un estudio con
profesores del Programa de Ingenieria Financiera de la Universidad Piloto de Colombia. (Tesis
de Maestria). UNIVERSIDAD DE LA SALLE. Bogota. Recuperado el 11 de diciembre del
2019, de https://es.slideshare.net/Constructivistas/estilo-de-enseanza-y-modelos-pedaggicos

Pluckrose, H. (2002). Ensefianza y aprendizaje de la Historia. Madrid: Morata, S.L. recuperado
dehttps://inicialsayra.weebly.com/uploads/3/1/1/9/31192859/pluckrose enseanza y aprendiz
aje de la historia.pdf

Porto, J., y Merino, M. (2009). Definicion de diario de campo. . [Mensaje de un blog] Recuperado de
https://definicion.de/diario-de-campo/pdf

Porto, J., y Merino, M. (2009). Definicion de diario de campo. ". [Mensaje de un blog] Recuperado de
https://definicion.de/diario-de-campo/pdf

77


https://core.ac.uk/download/pdf/13301866.pdf
https://scielo.conicyt.cl/pdf/rda/n53/0719-2681-rda-53-00059.pdf
https://www.ucn.edu.co/Biblioteca%20Institucional%20Cemav/AyudaDI/recursos/ManualEstrategiasEnsenanzaAprendizaje.pdf
https://www.ucn.edu.co/Biblioteca%20Institucional%20Cemav/AyudaDI/recursos/ManualEstrategiasEnsenanzaAprendizaje.pdf
https://slideplayer.es/user/3980452/
https://slideplayer.es/slide/3243219/
http://www.ub.edu/ice/sites/default/files/docs/qdu/15cuaderno.pdf
https://www.casadellibro.com/libro-muestreo-estadistico-conceptos-y-problemas-resueltos/9788420544113/1030388
https://www.casadellibro.com/libro-muestreo-estadistico-conceptos-y-problemas-resueltos/9788420544113/1030388
https://definicion.de/historia/
https://www.itdurango.edu.mx/tutorias/constructivismo-pimienta.pdf
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv_educativa/2012_n29/pdf/a05v16n29.pdf
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/publicaciones/inv_educativa/2012_n29/pdf/a05v16n29.pdf
https://es.slideshare.net/Constructivistas/estilo-de-enseanza-y-modelos-pedaggicos
https://inicialsayra.weebly.com/uploads/3/1/1/9/31192859/pluckrose_enseanza_y_aprendizaje_de_la_historia.pdf
https://inicialsayra.weebly.com/uploads/3/1/1/9/31192859/pluckrose_enseanza_y_aprendizaje_de_la_historia.pdf
https://definicion.de/diario-de-campo/pdf
https://definicion.de/diario-de-campo/pdf

Puiggros, N. (2001). Los procesos formativos en el aula: Estrategias de ensefianza aprendizaje.
Recuperado el 30 de marzo del 2019 de:
http://uiap.dgenp.unam.mx/apoyo_pedagogico/proforni/antologias/L0s%20procesos%20form
ativos%20en%20el%20aula.pdf

Ramirez, L. Arcilla, A. Burticad, L y Castrillon, J. (2004). PARADIGMAS Y MODELOS DE
INVESTIGACION GUIA DIDACTICA Y MODULO. Recuperado el 17 de marzo del 2019, de
http://virtual.funlam.edu.co/repositorio/sites/default/files/repositorioarchivos/2011/02/0008par
adigmasymodelos.771.pdf

Ramos, D. (2013). Diario de campo es una interesante propuesta de la socidloga. Revista hispana para
el andlisis de redes sociales, 24 (2). Recuperado el 16 de noviembre del 2008, de:
http://mastor.cl/blog/wp-content/uploads/2011/12/Introduccion-a-metodos-cualitativos-de-
investigaci%C3%B3n-Taylor-y-Bogdan.-344-pags-pdf.pdf

Robles, H. (29 de mayo de 2011). “ORGANIZADOR GRAFICO P.N.I.” [Mensaje de blog].
Recuperado de: http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-

pni.html

Robles, H. (29 de mayo de 2011). “ORGANIZADOR GRAFICO P.N.I” [Mensaje de blog].
Recuperado de: http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-

pni.html

Rodriguez, A., Alvarez, L., y Castafieda, 1. (2007) La piramide de poblacion. Precisiones para su
utilizacion.  Revista ~ Cubana  Salud  Publica , 33(4), Recuperado de
https://www.redalyc.org/pdf/214/21433408.pdf

Rodriguez, R. (1996). Teoria basica del muestreo. Recuperado de:
http://www.rubenjoserodriguez.com.ar/wpcontent/uploads/2011/07/Teoria_Basica_del Muest
reo.pdf

Rosales, M. (2016) Proceso evaluativo: evaluacion sumativa, evaluacion formativa y Assesment su
impacto en la educacion actual. Recuperado 23 de marzo del 2019 de
file:///C:/Users/maria/Downloads/662.pdf

Rostro, R (2012). Argumentacion. Preparatoria Abierta Aguascalientes SEP. Texto Argumentativo
recuperado de https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-
124678/Textos%20Argumentativos.pdf

Sosa, A. y Capote, S. (2014). Modelo tradicionalista VERSUS Enfoque por competencias. Recuperado
de:

https://www.google.com/search?q=22.+S0sa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tr
adicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&oq=22.+S0sa%2C+A.+y+Capote%2C
+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&ags=chrome..6
9i57.1370j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
file:///C:/Users/maria/Downloads/MODELO TRADICIONAL vs ENFOQUE por COMPE
TENCIAS%20(1).pdf

Theborn, G. (2000). EI pensamiento critico del siglo XX. Revista Electronica Theorethinkos, 3 (1).
Recuperado el 03 de julio del 2000, de https:// https://www.redalyc.org/pdf/116/11630310.pdf

Torres, R. (2013). Evaluacion diagnostica. Recuperado el 23 de marzo del 2019 de
https://www.uned.ac.cr/ece/images/documents/documentos2011-
2015/evaluacion_diagnostica2013.pdf

78


http://uiap.dgenp.unam.mx/apoyo_pedagogico/proforni/antologias/Los%20procesos%20formativos%20en%20el%20aula.pdf
http://uiap.dgenp.unam.mx/apoyo_pedagogico/proforni/antologias/Los%20procesos%20formativos%20en%20el%20aula.pdf
http://virtual.funlam.edu.co/repositorio/sites/default/files/repositorioarchivos/2011/02/0008paradigmasymodelos.771.pdf
http://virtual.funlam.edu.co/repositorio/sites/default/files/repositorioarchivos/2011/02/0008paradigmasymodelos.771.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=5186
https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=5186
http://mastor.cl/blog/wp-content/uploads/2011/12/Introduccion-a-metodos-cualitativos-de-investigaci%C3%B3n-Taylor-y-Bogdan.-344-pags-pdf.pdf
http://mastor.cl/blog/wp-content/uploads/2011/12/Introduccion-a-metodos-cualitativos-de-investigaci%C3%B3n-Taylor-y-Bogdan.-344-pags-pdf.pdf
http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-pni.html
http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-pni.html
http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-pni.html
http://anahecomunicayexpre.blogspot.com/2011/05/organizador-grafico-pni.html
https://www.redalyc.org/pdf/214/21433408.pdf
http://www.rubenjoserodriguez.com.ar/wpcontent/uploads/2011/07/Teoria_Basica_del_Muestreo.pdf
http://www.rubenjoserodriguez.com.ar/wpcontent/uploads/2011/07/Teoria_Basica_del_Muestreo.pdf
file:///C:/Users/maria/Downloads/662.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-124678/Textos%20Argumentativos.pdf
https://www.ucm.es/data/cont/media/www/pag-124678/Textos%20Argumentativos.pdf
https://www.google.com/search?q=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&oq=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&aqs=chrome..69i57.1370j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&oq=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&aqs=chrome..69i57.1370j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&oq=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&aqs=chrome..69i57.1370j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&oq=22.+Sosa%2C+A.+y+Capote%2C+S.+(2014).+Modelo+tradicionalista+VERSUS+Enfoque+por+competencias&aqs=chrome..69i57.1370j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
file:///C:/Users/maria/Downloads/MODELO_TRADICIONAL_vs_ENFOQUE_por_COMPETENCIAS%20(1).pdf
file:///C:/Users/maria/Downloads/MODELO_TRADICIONAL_vs_ENFOQUE_por_COMPETENCIAS%20(1).pdf
https://www.redalyc.org/pdf/116/11630310.pdf
https://www.uned.ac.cr/ece/images/documents/documentos2011-2015/evaluacion_diagnostica2013.pdf
https://www.uned.ac.cr/ece/images/documents/documentos2011-2015/evaluacion_diagnostica2013.pdf

Torres, S. (2002). Estrategias didacticas innovadoras Recursos para la formacién y el cambio. Espafia,
Barcelona:  Octaedro.  Recuperado el 23 de marzo del 2019 de
http://www.ub.edu/sentipensar/pdf/resenhas/estrategias_didacticas_inovadoras.pdf

Troncoso, C., y Amaya, A. (30 de octubre del 2016). Entrevista: guia practica para la recoleccion de
datos cualitativos en investigacion de salud. scielo. 65(2), p.330. Recuperado el 27 de
noviembre del 2019, de: http://www.scielo.org.co/pdf/rfmun/v65n2/0120-0011-rfmun-65-02-

329.pdf

Vargas, B. y Olvera, M. (2002). Enfoques en torno al modelo cognitivo para la recuperacion de
informacion. (Tesis de maestria). Universidad de Granada de Brasilia. Recuperado el 23
de marzo del 2019 de: http://www.scielo.br/pdf/ci/v31n2/12914.pdf

Véasquez, B., Pleguezuelos, C., y Loreto, M. (2017). Debate como metodologia activa: una experiencia
en Educacién Superior. Universidad y Sociedad, 9(2), 134-139. Recuperado de
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/von2/rus18217.pdf

Wigodski. J (2010. 14 de Julio). Metodologia de la investigacion. [Mensaje de un blog]. Recuperado
http://metodologiaeninvestigacion.blogspot.com/2010/07/

Yates, A. (1970) La Definicion de Terapia Conductual. Latinoamericana de Psicologia, 2(2), pp. 113-
121. Recuperado el 9 de febrero del 2019 de http://www.redalyc.org/pdf/805/80502202.pdf

Zapata, M. (2014). Teorias y modelos sobre el aprendizaje en entornos conectados y ubicados. Bases
para un nuevo modelo teorico a partir de una vision critica del colectivismo (Tesis de maestria).
Universidad de Alcala, Espafia. Recuperado 12 de marzo del 2019, de
http://eprints.rclis.org/17463/1/bases_teoricas.pdf

79


http://www.ub.edu/sentipensar/pdf/resenhas/estrategias_didacticas_inovadoras.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rfmun/v65n2/0120-0011-rfmun-65-02-329.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rfmun/v65n2/0120-0011-rfmun-65-02-329.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ci/v31n2/12914.pdf
http://scielo.sld.cu/pdf/rus/v9n2/rus18217.pdf
http://metodologiaeninvestigacion.blogspot.com/2010/07/
http://www.redalyc.org/pdf/805/80502202.pdf
http://eprints.rclis.org/17463/1/bases_teoricas.pdf

ANEXOS



12. PROYECTO DIDACTICO

Anexo no.l

Propuesta didactica
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 1

Grado: Noveno Seccion: B Fecha:

Nombre y Nimero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Revolucién Francesa

Eje transversal: lIdentidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

/ /

conocimientos previos
en la realizacion de
una prueba
diagnostica, acerca del
contenido: Revolucién
Francesa, en la
asignatura  Historia

Universal.

Resolucién de SQA.

2. Lee y resuelva prueba diagndstica.

3. En pareja socializa los resultados de la prueba diagnostica.

4. Socializacion en plenario de las preguntas de la prueba
diagndstica

5. Entrega prueba diagnostica resuelta.

INDICADOR DE Competencia de Grado: Reconoce los hechos historicos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la
LOGRO sociedad actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes (Exploracion de los Evaluacion
conocimientos)
1. Dinamica caja de sorpresa 1. Integracion del estudiante
Revolucion Francesa
Explorar los 2. Atencion al docente.

3. Verifica el cumplimiento de la
realizacidn de la prueba diagndstica.

4. Orden y disciplina en el proceso de

socializacion.

5. Participacidn activa
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Prueba diagnostica

Centro Escolar Publico Rubén Dario
Asignatura: Grado:_ Seccion

Nombre del estudiante: Resultado:

Estimado estudiante, mediante la aplicacion de esta prueba diagnoéstica, se pretende identificar los conocimientos previos del contenido: La
Revolucidn francesa.

Explique los conceptos que se presentan en el SQA segun el grado de conocimientos que posees

N° Concepto S . Q A .
Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi

1 Revolucion

2 Conflicto

3 llustracion

4 Impuesto

5 Burguesia

6 Monarquia

7 Absolutismo

8 Nobleza

9 Clero

10 Estado




Disciplina: Historia Universal

Grado: Noveno

Plan de clase No. 2

Seccion:

Nombre y NUmero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Causas y consecuencias de la Revolucidn francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Fecha: / /

justica, equidad y
paz.

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos histéricos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la
DE LOGRO sociedad actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacion
Argumenta la | Causas y | Elaboracion de diagrama la | 1.Participa en la dindmica “Mi tia Monica viajo a | 1. incorporacion a la dindmica.
vigencia de los _ maquina del tiempo causa y | paris”
principales consecuencias de 1a | gfecto, 2. Lee y analiza lectura del texto. 2. Capacidad de interpretacion del
postulados de la _ documento.
Revolucién Revolucién francesa. . )
francesa con 3. Erj gr.upos de.4 integrantes elabora un fjlagrama
actitud  respetosa, la maquina del tiempo causa y efecto asociado a las

causas y consecuencias de la Revolucion francesa.

4. Participacion en conversatorio, acerca de la
elaboracién de diagrama la maquina del tiempo
causa y efecto.

5. Entrega de diagrama la maquina del tiempo causa
y efecto.

3. Verificar el cumplimiento de elaboracion
de diagrama de tren.

4. Participacion activa de los estudiantes.

5. Capacidad de interpretar e innovar.

84



REVOLUCION FRANCESA Se conoce con el nombre de revolucion francesa al movimiento

g ! u"ﬁ” { ,». politico, social, econémico y m militar, que surgio en Francia
" ' ; ‘ ‘i;{'ﬁ en 1789 con la toma de la bastilla en el 14 de julio del corriente
M afio y finalizo el 21 de Setiembre de 1792; el mismo que trajo
como consecuencia el derrumbe de la monarquia absolutista,
que hasta entonces habia regido en Francia, a la vez que origind
el establecimiento de un gobierno republicano democratico vy,
asi mismo, la iniciacion de una nueva época llamada como La

época contemporanea. La revolucion francesa difundié por el

mundo los ideales de libertad y fraternidad, asi como el de la

VI

\
W

Wi

soberania popular; 'y divulgo, primordialmente el
conocimiento de los derechos fundamentales del hombre y del
ciudadano.

En aquel tiempo la forma se le denomind antiguo régimen al estado politico, social y econémico por
el que atraveso Francia antes de la revolucién en el gobernaba el rey Luis XVI. Dicho estado se
caracterizo por el predominio del absolutismo real, asi como de las injusticias, las desigualdades y
los privilegios. Francia se hallaba regida por una monarquia absoluta que gobern6 con  un poder
ilimitado. El rey, que se creia designado por Dios para gobernar. La organizacion social de Francia
estaba basada en la desigualdad y los privilegios.

El rey procedia en forma arbitraria, pues no daba cuenta de sus actos a nadie; gastaba como y cuando
queria las rentas del Estado; nombraba los funcionarios; declaraba la guerra y firmaba la paz; dictaba
leyes; creaba impuestos exclusivamente para el estado llano y hasta podia disponer de los bienes de
sus subditos cuando asi lo estimaba convenientemente.

No habia libertad individual, pues el soberano podia ordenar la detencion de cualquier ciudadano sin
causa justificada; tampoco existia libertad de conciencia y ningun libro ni periddico podia publicarse
sino bajo el control de censura. Por otra parte, las leyes, que eran diversas, no se aplicaban por igual
ni con el mismo rigor: asi tenemos que por un mismo delito la pena no era la misma tratandose de un
noble.

Asi como la expansion de las nuevas ideas ilustradas y la decadencia del comercio e industria, debido
a la falta de medios de produccion como a la existencia de trabas aduaneras internas que dificultaban
el intercambio comercial. Se unian a tales causas: los reducidos salarios, como la falta de libertad

para la agricultura, la industria y el comercio; fueron las causas de la revolucion francés.
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El resultado de la revolucién francesa fueron diversas consecuencias que muchas ayudaron hasta el

dia de hoy pero otras solo hundieron mas la economia francesa entre las consecuencias mas
importante estan: El fin del Antiguo Régimen y con ello el fin del feudalismo y los privilegios de la
Iglesia, Es el auge de la burguesia, clase social que tomara el poder e incluso el poder politico ellos
son ahora los poderosos porque tienen el dinero, Declaracion de los Derechos del Hombre, Primeras
ideas sobre el nacionalismo y la democracia por Europa, El nacimiento del Sistema métrico, Se
instaurd una democracia fue instaurada por burgueses en su mayoria y por tanto estos buscarian las
mejoras para la gente de su propio grupo, quedando ellos como los antiguos nobles, Esto solo
cambiaba cuando entraba en el poder los partidos mas radicales (los hijos del pueblo), estos solo
buscaban el fin de todo vestigio del Antiguo Régimen y la violencia era su mayor arma.
Toda esta serie de titubeos dentro de los gobiernos harian que llegaran al poder una serie de personajes
que desestabilizaron lo conseguido por la revolucion, estando entre ellos el mismo Napoledn
Bonaparte, el cual, sin ser de la realeza, llegaria a coronarse emperador de los franceses eliminando
de esa manera la democracia en Francia y volviendo de nuevo casi a una monarquia absoluta.

La iglesia patrimonio y propiedades que pasaron a manos de la burguesia el 18 de mayo de 1804,
en que se establece el imperio, siendo proclamado Napoledn emperador por el senado con el nombre
de Napoledn 1. pero debido a sus ideas burguesas el poderoso ejército coaligado (de ingleses, rusos,
prusianos, austriacos, suecos, etc.) se enfrenté a Napoledn en Leipzig (1813), derrotandolo. Luego
ocuparon Paris, Napoledn abdicé la corona y se le designé soberano de la isla de Elba. Se restablecio
la monarquia con Luis XVIII como rey de Francia.

En la batalla de Waterloo Napole6n no se resigné a continuar como rey de la pequefia isla de Elba.
La impopularidad de Luis XV1II facilitd su retorno a Francia, en marzo de 1815. Permanecié en el
gobierno CIEN DIAS (Los cien dias de Napoledn). Las potencias europeas le declararon “fuera de la
ley como enemigo y perturbador de la paz del mundo”. Un poderoso ejército de los coaligados se
enfrenté a Napoledn en Waterloo (Bélgica) y lo derrot6 (1815). El gran Corzo abdicé la corona y
luego fue apresada por los ingleses. Conducido prisionero a la isla de Santa Elena, muri6 en 1821. El

imperio y Napoledn habian llegado a su fin.

Lefevre, G. (1789). LA REVOLUCION FRANCESA. Recuperado el 12 de abril del afio 2019,

Recuperado de https://omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/1789-la-revolucion-francesa.pd

86



CENTRO ESCOLAR PUBLICO RUBEN DARIO N|°1

1. En base al siguiente diagrama que se presenta a continuacion escribe las causas y consecuencias que se dieron en la Revolucion francesa.

La magquina "Causay efecto”
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Disciplina: Historia Universal

Grado: Noveno

Nombre y NUmero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Clases sociales de la Revolucién francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Plan de clase No. 3

Seccion____

Fecha: / /

justica, equidad y
paz.

4. Presentacion en plenario sobre las clases sociales.

5. Entrega de trabajo asignado.

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos histéricos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la
DE LOGRO sociedad actual.

Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacién

1. Dinamica todos, nadie, algunos. 1. Participacion del estudiante.

Argumenta la | Clases sociales de la | Elaboracién de piramides sociales.
vigencia de los 2. Recibe documento y laminas ilustrativas. 2. Orden y disciplina.
principales Revolucion francesa.
g(;s\}g:ﬁg%sn de la 3.En grupos de 3 integrantes analiza el documento y | 3. Capacidad de interpretar e innovar.
francesa con elabora una pirdmide vinculado con las clases sociales. o
actitud  respetosa, 4. Orden y disciplina en el proceso

de socializacion.

5. Coherencia el anélisis

presentado.

en
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CLASES SOCIALES DE LA REVOLUCION FRANCESA

En la Francia prerrevolucionaria, la ley distinguia entre tres estamentos: el clero, la nobleza y el
Tercer Estado. La proporcion de unos y otros no es segura: de los 23 millones de habitantes que
podia tener el reino no habria, probablemente; mas que unos 100 000 curas, monjes y religiosos y
unos 400 000 nobles; los demés formaban el Tercer Estado.

El clero

El clero, aparte su preeminencia
honorifica, es quien posee los
mayores privilegios. Forma un
cuerpo que estd representado por
una Asamblea periddica, dotado de
una administracion propia —
agentes generales del clero,

camaras diocesanas— Yy provistas

de tribunales particulares, las
oficialias. No tiene que pagar ninguno de los impuestos directos ordinarios, y fija por si mismo el
don gratuito que concede al rey; en ocasiones, también obtiene préstamos en beneficio del Estado,
encargandose de los intereses y de la amortizacion. En lo material no depende ni del Estado ni de
los fieles: percibe el diezmo de todos los productos de la tierra; sus propiedades en bienes raices,
muy extensas en el norte, van decreciendo
a medida que se avanza hacia el oeste y
hacia el sur, pero engloban probablemente
una décima parte del reino; los obispos,
abades y capitulos son sefiores en gran
nimero de pueblos, y, a este titulo,
perciben rentas sefioriales.

La nobleza

La nobleza también disfruta de

privilegios, de caracter honorifico, como el llevar espada, o de caracter practico, como las

exenciones al pago del tributo de talla, a la obligacion de cuidar los caminos y a dar alojamiento a
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la tropa; con todo, su posicion es menos favorable que la del clero: la nobleza no forma un cuerpo,
y debe pagar la capitacion y los vigésimos. Le quedan muchas tierras — probablemente una quinta
parte del reino, como minimo— Yy detenta la mayoria de los sefiorios y, con ello, derechos feudales.
Sin embargo, estas caracteristicas no determinan una distincion radical entre la nobleza y el estado
Ilano: también las provincias, las ciudades y algunos funcionarios que son plebeyos, poseen
privilegios; muchos burgueses no pagan la talla; solamente los campesinos prestan servicio militar
y trabajan en los camipos; y en Francia no se prohibe, como ocurre en Prusia, la adquisicion de
: : | tierras, e incluso de sefiorios, a burgueses y campesinos.
Burguesia y Tercer Estado

Desde sus origenes, la burguesia se decanta del campesinado
en un movimiento continuo. En 1766, Messance, en su Tratado
sobre la poblacidn, escribio: «Cuando un hombre sobra en el
campo, marcha a las ciudades, se convierte en obrero, artesano,

fabricante o comerciante; si es activo, ahorrador e inteligente,

2~ i Y

Si eé, en”surha, lo que sé Ilama un hombre afortunado, pronto se hace rico». Habia en Francia una
barrera entre el campo y la ciudad, como en las comarcas de la Europa central y oriental, donde la
industria y el comercio estaban prohibidos al campesino, incluso si no estaba ligado a la gleba.
Pero, como la burguesia se concentraba preferentemente en las ciudades, en el siglo XVIII se
encuentra cada vez con mas frecuencia en las villas del campo gente que vive de forma burguesa,
abogados, médicos, rentistas, comerciantes. De este modo, la burguesia se mezcl6 con el resto de
la poblacidn y, en parte por esta razon, pudo dirigir la revolucion. Con todo, es una minoria, aunque
se afiada a ella el artesanado urbano, pues Francia es un pais fundamentalmente agricola, sobre
todo en aquella época.

Lefevre, G. (1789). LA REVOLUCION FRANCESA. Recuperado el 12 de abril del afio 2019,

Recuperado de https://omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/1789-la-revolucion-francesa.pdf
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Lista de Cotejo de lectura de imégenes Fecha:

Nombre del estudiante:

Grado Seccion:

Criterios

Si

No

Los grupos se organizaron de forma disciplinada.

Todos los grupos realizaron el analisis del proceso que les correspondia.

Creatividad y coherencia en la construccion de las pirdmides.

Existi6 intercambio de ideas sobre el anlisis de las clases sociales de la
revolucién francesa.

Participacion activa de los estudiantes en plenario con un lenguaje claro.

Reflejan un aprendizaje en el area tematica.

Observacion:
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 4

Grado: Noveno Seccion:

Nombre y NUmero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Procesos de la Revolucion Francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Fecha: / /

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos histéricos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la sociedad
DE LOGRO actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacién
Argumenta la|Procesos de la| Resolucionde PNI 1. Dinamica el correo. 1. Incorporacion y motivacion.
vigencia de los (Positivo, Negativo,
principales Revolucion Francesa | |nteresante) 2. En grupos de 3 analiza el documento “Procesos de la | 2. Integracion y disciplina.
postulad_qs de la Revolucion Francesa”.
Revolucion 3. Verificar el cumplimiento de la
francesa con o . " .
actitud  respetosa, 3. Con el material didactico brindado por el docente, elabore un | asignacion.

justica, equidad y
paz.

PNI.

4.Con base a los procesos de la Revolucion francesa, presente en
plenario PNI.

5. Entrega PNI.

4. Participacion activa de los estudiantes.

5. Creatividad y coherencia.
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PROCESOS DE LA REVOLUCION

FRANCESA

Los estados
geneerales de

1789

Asamblea

Nacional

Asamblea

constituyente

— Los Estados Generales estaban formados por los representantes de
cada Estado. Estos estaban separados a la hora de deliberar y tenian
s6lo un voto por estamento.

La cuestion que se planteaba era importante. Estaba en juego la idea
de Soberania Nacional, es decir, admitir que el conjunto de los

- diputados de los Estados Generales representaba la voluntad de la

nacion.

Tercer Estado se declararon como Unicos integrantes de la Asamblea
Nacional: La primera medida de la Asamblea fue votar a favor de la
Declaracion de los Derechos del Hombre y del Ciudadano.

Las discusiones relativas al procedimiento se prolongaron durante seis
semanas, hasta que el se constituydé en Asamblea Nacional el 17 de
junio. Este abierto desafio al gobierno monarquico, que habia apoyado
al clero y la nobleza, fue seguido de la aprobacion de una medida que
otorgaba unicamente a la Asamblea Nacional el poder de legislar en
materia fiscal.

Luis XVI se apresurd a privar a la Asamblea de su sala de reuniones
como represalia. En ese momento, las profundas disensiones existentes
en los dos estamentos superiores provocaron una ruptura en sus filas, y
numerosos representantes del bajo clero y algunos nobles el cual
abandonaron sus respectivos estamentos para integrarse en la Asamblea
Nacional. Se produce asi una autentica revolucion juridica al sustituirse
el concepto de absolutismo real por el de soberania nacional.

La Asamblea Nacional toma el nombre de Asamblea Constituyente el 9 |
de julio de 1789, porque su finalidad era redactar una Constitucion, es
decir, una ley fundamental que organizase de otro modo la monarquia
francesa. El rey no tiene mas remedio que claudicar, invitando al clero
y a la nobleza a unirse al Tercer Estado en la recién constituida
Asamblea, a la revolucion politica se une la revuelta popular.

El 14 de julio el pueblo de Paris asalta la antigua fortaleza de la Bastilla,
El mismo rey y su familia tuvieron que huir de Versalles, trasladandose
a Paris.

Este estado de exaltacién y cambio produjo un clima de temorconocido
como El Gran Panico, la Grande Peur entre los nobles que huyeron al
extranjero, conscientes de que se gestaba el desmoronamiento del
Antiguo Régimen. El clero y la nobleza hubieron de renunciar a sus
privilegios en la sesion celebrada durante la noche del 4 de agosto de
1789

En medio de este clima, la burguesia comienza a construir los cimientos
del nuevo orden.

Su obra legislativa queda marcada por tres aspectos fundamentales:

La Declaracion de Derechos del Hombre y del Ciudadano 1789

La Constitucion Civil del Clero 1790 Y La Constitucién de 1791.
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PROCESOS DE LA REVOLUCION

FRANCESA

Asamblea

Legislativa

Convencion
Girondina

A\

El Directorio

\

J \

Una vez concluida su misién, la Asamblea Constituyente se disolvio,
dando paso a la Asamblea Legislativa, que tenia que formular leyes
para desarrollar los principios establecidos en la Constitucion de 1791.
la Asamblea Constituyente se disolvid, dando paso a la Asamblea
Legislativa, que tenia que formular leyes para desarrollar los principios
establecidos en la Constitucion de 1791. Dentro del nuevo sistema de
gobierno, el poder legislativo lo desempefiaba la Asamblea Legislativa,

< que estaba compuesta por 263 diputados de derecha o defensores de la

Monarquia constitucional, y 136 de izquierda.

La division de la burguesia dificulté el funcionamiento de la
Monarquia constitucional que apenas dur6 un afo, pues la inestabilidad
interior y el comienzo de las guerras de la Revoluciéon con Europa,
provocaron una segunda revolucion en agosto de 1792, que acabé con
la monarquia y estableci6 la primera republica.

el

El Llano dudaba entre conceder su apoyo a los conservadores girondinos o
a los radicales jacobinos.

Convencidn Jacobina Comienza asi la etapa de predominio montafiés en la
Convencién, que tendrd una doble forma de gobernar. Por una parte, la
Revolucion pasara por una de sus fases mas sangrientas (el Terror). Por
otra, se tomaran medidas de cardcter democratico y social que favoreceran

. Claramente a los sectores méas desprotegidos de la sociedad.

— En 1975 la convencion aprobd una nueva constitucion, dividio el poder

legislativo en dos camaras:

El Consejo de los quinientos, que preparaba las leyes.

El Consejo de ancianos, encargado de aprobarlas. 36 Estos consejos se
reunian en sesiones extraordinarias para elegir a los cinco miembros del
Directorio, en el que se depositaba el poder ejecutivo.

El directorio continuo la lucha contra los partidarios de la monarquia y los

jacobinos. Atamientos contra el gobierno del Directorio se ordend la

intervencion del ejército, entre cuyos generales comenzaba a destacar
Napoledn Bonaparte. La guerra contra los estados absolutistas de Europa

continuaba.

El Directorio confio a Napoledn la direccion de los ejércitos franceses.
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Procesos de la Revolucion francesa
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 5

Grado: Noveno Seccién: Fecha:

Nombre y Nimero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Revolucién Francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

/ /

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos histdricos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la sociedad
DE LOGRO actual.

Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacion
Argumenta la | Revolucidn Francesa | Gamificando con Moodle 1. En pareja analiza y responde las preguntas que se presentan en la|1. Coherencia en las respuestas
vigen_cia de los plataforma Moodle segin lo estudiado del contenido: Revolucidn | plasmadas por los estudiantes.
postulad_o,s de la 2. Expresa lenguaje claro y conciso del
Revolucion contenido expuesto
francesa con P :

actitud respetosa,
justica, equidad y
paz.

2. Participacidon en conversatorio, acerca de los resultados de las
interrogantes.

3. Socializacién de las interrogantes planteadas.

4, Recibe rubrica con los criterios de evaluacion de texto

argumentativo.

5. Asiste a tutoria sobre los pasos de elaboracion de texto
argumentativo.

3. Orden vy disciplina en el proceso de
socializacion.

4. Atencion al docente.

4. Disposicion para realizacion de
texto argumentativo.

97




novir J:l
odle

westion y diseno de contenidos educativos en un entor

Plataforma educativa Mo

Guia de preguntas para MOODLE

1. ¢Qué hubiese pasado si la revolucién en Francia de 1789, no se habria dado?

2. ¢Qué importancia tienen la promulgacion de los derechos de las personas en
la actualidad?

3. ¢Crees que para que un pais cambie en el aspecto social, politico y
econdmico es necesario que se dé una revolucién? Argumente.

I1. ¢En qué afio se da la Revolucion Francesa?
a). 1789
b). 1890
c). 1879
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 6

Grado: Noveno

Nombre y Nimero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Revolucién Francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Seccion:

Fecha:

/ /

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos histéricos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la
DE LOGRO sociedad actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacion
1. Dinamica “la canasta revuelta”. 1.  Participacion del estudiante
Argumenta la | Revolucion Francesa | Debate
vigencia de los 2. Formacidn en semicirculo. 2. Integracion y organizacion.
principales
postulad_o’s de la 3. Recibe documento brindado por el docente. 3. Orden y disciplina.
Revolucion
francesa con . . . ] ] »
4. Lee y analiza la letra del himno de Francia. 4. Capacidad de interpretacién del

actitud  respetosa,
justica, equidad y
paz.

Francia.

contenido: Revolucién Francesa.

6. Realizacion de debate en base a lo analizado y estudiado del

7. Coclusién de la actividad abordada.

5. Escucha atentamente la interpretacion del himno Nacional de | 5.

documento.

Disposicidn de escuchar con
respeto el himno Nacional.

Participacién activa de los
estudiantes.

Cientificidad y coherencia en las
ideas  expresadas por los
estudiantes.
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Analiza e interpreta la letra del himno nacional de Francia, en base al hecho historico

de la Revolucién Francesa.

Marchemos, hijos de la Patria,

ha llegado el dia de gloria!

Contra nosotros, la tirania

alza su sangriento estandarte. (bis)
¢Qis en los campos el bramido

de aquellos feroces soldados?

iVienen hasta vuestros mismos brazos
a degollar a vuestros hijos y esposas!

(Estribillo)

iA las armas, ciudadanos!
iFormad vuestros batallones!
iMarchemos, marchemos!
iQue una sangre impura
inunde nuestros surcos!

)

¢Qué pretende esa horda de esclavos,

de traidores, de reyes conjurados?

¢Para quién esas viles cadenas,

esos grilletes de hace tiempo preparados? (bis)

Para nosotros, franceses, jah, qué ultraje!
iQué emociones debe suscitar!

iA nosotros osan intentar reducirnos

a la antigua servidumbre!

(1)

iCémo, cohortes extranjeras,

harian la ley en nuestros hogares!

iCémo, esas falanges mercenarias
derrotarian a nuestros fieros guerreros! (bis)

iDios santo! Encadenadas por otras manos,
nuestras frentes se inclinarian bajo el yugo.
Unos déspotas viles serian

los duefios de nuestros destinos.

(V)

Temblad, tiranos y pérfidos,

oprobio de todos los partidos
itemblad! jVuestros planes parricidas
recibiran por fin su merecido! (bis)

Todos son soldados para
combatiros,

Si nuestros jovenes héroes caen,
la tierra produce otros nuevos,
ilistos para luchar contra vosotros!

V)

iFranceses, magnanimos guerreros,
asestad vuestros golpes o
retenedlos!

perdonad a esas victimas tristes,
que a su pesar se arman contra
nosotros. (bis)

iPero no a esos déspotas
sanguinarios,

esos complices de Bouillé,
todos esos tigres que, sin piedad,
desgarran el seno de su madre!

(V1)

iAmor sagrado de la Patria,
conduce y sostén nuestros brazos
vengadores!

jLibertad, Libertad amada,
combate con tus defensores! (bis)

iQue la victoria, a tus voces viriles,
acuda bajo nuestras banderas!

iQue tus enemigos, al expirar,
vean tu triunfo y nuestra gloria!

(VI1)

Entraremos en la cantera
cuando nuestros mayores ya no
estén,

encontraremos sus cenizas

y la huella de sus virtudes. (bis)

Menos celosos de sobrevivirles
que de compartir su tumba,
tendremos el sublime orgullo

— devengarlos o de seguirlos.
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*

GUIAS DE PREGUNTAS PARA REALIZACION DEL DEBATE

¢De qué manera interpretas la letra del himno nacional de Francia con el hecho

historico de la Revolucion Francesa?

¢El' himno nacional refleja los postulados de Francia?

¢ Que semejanza o diferencia tiene la letra del himno de Francia con el de Nicaragua?

¢ Crees que todo lo acontecido en Francia fue malo? ¢ por qué?

¢Estas de acuerdo con el uso de la violencia y el terror para lograr los objetivos?

¢Por qué?

¢Por que crees que los opositores se tomaron la bastilla y no otro lugar?

¢ Qué aportaciones importantes tuvieron los ideales de la Revolucién Francesa, para

con el resto del mundo?
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 7

Grado: Noveno Seccion

Nombre y Nimero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVII1.

Contenido: Revolucion Francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Fecha: [

actitud respetosa,
justica, equidad y
paz.

3. Conclusiéon de la tematica abordada del
contenido: Revolucidn Francesa.

4. Entrega de texto argumentativo.

INDICADOR Competencia de Grado: Reconoce los hechos historicos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las
DE LOGRO repercusiones en la sociedad actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacion
Argumenta  la | Revolucion Elaboracion de texto|1l. Formacion en semicirculo y atiende | 1. Recibe orientaciones.
VIgen_C|a| de los argumentativo orientaciones.
principales Francesa 2. Orden y disciplina en el proceso de
postulados de la 2 Socializacién de text tati ializaci6
Revolucién . Socializacién de texto argumentativo. socializacion.
francesa con

3. Expresa lenguaje claro y conciso del
contenido expuesto.

4. Cientificidad y coherencia en la
redaccion del texto argumentativo.
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CENTRO ESCOLAR RUBEN DARIO N°1

RUBRICA
Asignatura: Grado:
Nombre del estudiante: Resultado:

CRITERIOS EXCELENTE BUENO REGULAR DEFICIENTE PUNTAJE
Presentacion es organizada y | Presentacion La presentacion | No ha tenido en | 10pts
coherente: creatividad, | aceptable: fallaenuno | no es buena y | cuenta los aspectos

PRESENTACION | margenes, espacios, letra | o dos aspectos. falla en varios | de presentacion que
clara, orden y limpieza. aspectos se solicitan
Incluyen nombre del centro
educativo, grado, seccion,
nombre del autor
Realiza una introduccién | Escribe un parrafo de | Parrafo corto y | No comienza conun | 12 pts.
INTRODUCCION | expositiva con informacion | presentacion muy simple parrafo expositivo
adecuada al tema, logra | adecuado, pero no
captar el interés del lector y | causa interés
utiliza algdn recurso.
La tesis se identifica con | Escribe la tesis, pero | No se identifica | No ha escrita tesis 8pts.
TESIS claridad y esta bien redactada | es ambigua o no estd | bien la tesis del
muy bien redactada. texto o es
confusa.
Los argumentos son muy | Se identifica | Los argumentos | Los argumentos son | 30pts.
ARGUMENTOS pertinentes para la tesis que | claramente los | no son | confusos y no estan
defiende, estan muy bien | argumentos, pero su | adecuados a la | apoyados.
apoyados o explicados. redaccion no  es | tesis.
adecuada ni explicada
correctamente.
Escribe algln contra | Escribe contra | Escribe contra | No escribe contra | 5pts.
CONTRA argumentos y lo defiende con | argumentos, pero su | argumentos, argumentos.
ARGUMENTOS | solidez. defensa es débil. pero no los
defiende
Escribe una conclusién a | Escribe una | Conclusion No escribe | 5pts.

CONCLUSION modo de cierre llamativa sin | conclusidn simple. deficiente. conclusién al texto
repetir la tesis. argumentativo.

Utiliza  conectores para | Utiliza algunos | Utiliza  algun | EI escrito no es | 10pts

COHESION introducir argumentos, | conectores. Se | conector, pero | coherente
contra argumentos, | detectan algunas | no usa bien la
ejemplificar, reformular | repeticiones puntuacién  ni
ideas de forma ldgica, evita | innecesarias. elementos  de
repeticiones cohesion.

Utiliza algunos recursos | Uso de uno o dos | No adecuo el | No usarecursos. 10pts

RECURSOS propios de este tipo de texto | recursos. recurso, al texto.

(preguntas retoricas,
exclamaciones, apelaciones
al receptor, emotividad)
Utiliza letra clara y legible. El texto casi no | Presenta Abundantes  faltas | 10pts
El texto no presenta faltas de | presenta faltas de | omisiones al | de ortografia
ORTOGRAFIA ortografia. ortografia. utilizar signos de
puntuacion
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Disciplina: Historia Universal

Plan de clase No. 8

Grado: Noveno Seccidn

Nombre y Nimero de la Unidad: IX. Edad moderna del siglo XV al XVIII.

Contenido: Revolucién Francesa

Eje transversal: Identidad nacional y cultural

Componente: Interculturalidad

Fecha: / /

INDICADOR DE

Competencia de Grado: Reconoce los hechos historicos que hicieron posible el desarrollo de la sociedad moderna, destacando las repercusiones en la sociedad

LOGRO actual.
Contenido Estrategia Actividades de Aprendizajes Evaluacion
Expresa de forma |Revolucion Francesa | Resolucion de | 1. Dindmica encuentra tu regalo. 1. Disposicion y participacion.
prueba final

espontanea
conocimientos,
experiencias,
habilidades y
destrezas a cerca del
estudio de la Historia

Universal.

2. Lee y resuelva de forma individual prueba final.

3. En pareja socializa los resultados de la prueba final

4. Entrega prueba final resuelta.

5. Realizacion de grupo focal de valoracién del contenido:
Revolucion Francesa

6. Conclusion del contenido abordado.

2. Verifica el cumplimiento de la realizacion de la
prueba final.

3. Orden vy disciplina en el proceso de

socializacion.
4. Coherencia en el analisis presentado.
5. Participacion activa.

6. Expresa lenguaje claro y conciso del
contenido expuesto.
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Prueba final

Centro Escolar Publico Rubén Dario
Asignatura: Grado:

Nombre del estudiante: Resultado:

Estimado estudiante, mediante la aplicacion de esta prueba final, se pretende calificar los conocimientos adquiridos del contenido: La Revolucion
francesa.

Explique los conceptos que se presentan en el SQA segun el grado de conocimientos que posees

S Q A

Concepto , > .
Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi

Revolucién

Conflicto

llustracion

Impuesto

Burguesia

Monarquia

Absolutismo

Nobleza

Clero

Estado
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1. Escribe los nombres de los siguientes personajes y explique cdmo influyeron en la creacion de los postulados de la
Revolucion Francesa.

Analice y escribe lo que comprendes de la siguiente frase:

El secreto de la libertad radica en educar a las personas, mientras que el secreto de la tirania esta en mantenerlos ignorantes. (Maximilien
Robespierre).

106



¢Como se releja la desigualdad social en esta imagen? Argumente.

Reflexiona y responde a lo siguiente:
¢Estés de acuerdo con el uso de la violencia y el terror
para lograr los objetivos de los demas? ¢por qué?

La revolucion francesa
fue un hecho

heroico o ambicién de
poder?
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ANEXO N°2: Figura 42. Estudiantes resolviendo prueba diagnostica

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO
1. Descripcion de la sesién de clase

Debilidades y fortalezas

La clase inicio a las 3: 45 p.m. siendo la primera sesion
didactica con la estrategia SQA para explorar los
conocimientos previos del contenido la Revolucién
Francesa en el grado 9no “B” el 30 de septiembre del 2020,
con la presentacion de las docentes explicando el propdsito

de la intervencién didactica, que se aplicara con los

estudiantes de noveno grado “B”, l0s jovenes fueron respetuosos y cooperativos al responder y participar
en todo el transcurso del desarrollo de la estrategia, asi como en socializacion en la que ellos exponian
sus diferentes opiniones de cada una de las palabras planteadas en la prueba diagnostica.

Fortalezas

Apoyo de la docente al facilitar la hora de clase.

Presentacion formal ante el estudiantado.

Disponibilidad y respeto por parte de los estudiantes.

Participacion en la socializacion.

Debilidades
La integracion de algunos estudiantes tanto en la dinamica como en la clase, e indiferencia ante el

maestro. Pero esto se pudo solucionar ya que se conversé con ellos y los estudiantes lograron resolver

la prueba planteada- Figura 43. Estudiantes elaborando diagrama maquina del
tiempo

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO

1. Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas

La segunda sesion de clase dio inicio a las 3: 45 el 06 de
octubre del afio 2020, con la estrategia didactica: realizacion
de diagrama méaquina del tiempo causa y efecto con el
contenido causas y consecuencias de la Revolucion Francesa

lo cual la socializacidn se dio de manera dindmica en donde

los estudiantes
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Si expresaron sus ideas criticas porque cuando les correspondié el momento de participar ellos
construyeron su propio conocimiento brindando sus puntos de vista acerca de las causas y consecuencias
que se dieron en la Revolucion Francesa.

Fortalezas

Apoyo por parte del docente de Ingles

Creatividad e integracion en la elaboracion del diagrama.

Disciplina e interaccion estudiante-contenido, docentes-estudiantes, estudiantes-estudiantes.
Participacion en la exposicién y presentar papeldn con estética y cumplimiento con lo asignado.
Debilidades

Falta de energia eléctrica donde no se podia ver con claridad el documento.

Solo algunos estudiantes tenian teléfonos para encender la linterna de su celular

Por situacion de invierno se oscurece rapido y hay poca Figura 44. Socializacion del tema: Clases sociales
e durante la Rev. Francesa
visibilidad.

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO

1. Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas

La clase da inicio a las 3:05pm. En esta sesion, se realiza con
los estudiantes una dindmica llamada “todos, nadie y algunos”.
En primer momento se vio que los alumnos no querian
participar, sin embargo, en el transcurso de la dindmica se

integraron todos.

En ellos se observd una reaccion alegre, ya que ellos decian que

estaban estresados por las tareas que los docentes les asignaban.

El objetivo de esta dindmica es para recapitular lo que se estudié anteriormente en el aula de clases.
Una vez finalizada la actividad, se da paso a escribir en el pizarron el contenido y las actividades a
realizar el dia de hoy. Continuando asi, se les orienta a los estudiantes que conformen equipos de 4
integrantes. Estando reunidos todos en sus respectivos grupos, a cada uno se les brinda un documento
basado sobre las clases sociales que se establecieron en Francia, asi mismo se les otorga imagenes,
marcadores, Papeldgrafos. Se les explica a los estudiantes que deberan de leer y analizar la lectura
plasmada en el documento, luego elaborarén una pirdmide relacionada segun la estratificacion social

de Francia, asi mismo vincularlo con las clases sociales de la actualidad.
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Seguidamente, que se orientd la asignacion se aclar6 dudas segun preguntas que realizaban los
estudiantes en cuanto a términos que no comprendian del material de estudio.

Por su parte se vio en los estudiantes que al momento de dibujar las piramides sociales en la lamina
utilizaron creatividad al momento de realizarlas, sin embargo, algunos de los estudiantes se tardaron
mas en hacerlas puesto a que no sabia dibujar.

Después de esto se dio paso a la socializacion de dicha asignacion, en donde cada grupo expuso lo
que realizaron en clase y de qué forma lo interpretaron basado en el contexto histérico y actual de la
sociedad.

Todos los equipos participaron y expusieron sus trabajos, en donde muchos de ellos pusieron empefio
para realizar creativamente las pirdmides, asi mismo expresaron sus ideas en base al contexto actual
de la sociedad y lo relacionaron con la tematica.

Por cada grupo que pasaba, se iba dando una retroalimentacion en base al tema con el fin de consolidar
la tematica presentada del dia de hoy.

Fortalezas

Apoyo de la docente titular.

Disponibilidad y respeto por parte de los estudiantes.

Participacion en la socializacion.

Expresaron sus ideas criticamente

Debilidades

No todos los estudiantes sabian dibujar, puesto a que se les llevé tiempo terminar puntualmente la

elaboracion de la piramide de las clases sociales.

DIARIO DE CAMPO | MAESTRO EXTERNO
1. Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas

En primer momento, la clase dio inicio después del receso a las 3:05pm. Una vez que todos los
estudiantes entraron al aula de clases, se realizo una dinamica llamada” el correo llego”, antes de
jugarla se le explico brevemente en qué consistia. Cabe realzar, que los estudiantes mostraron interés
al participar de la actividad.

Después de esto, se les orientd a los estudiantes a que se organizaran en parejas ya que realizaran de

forma creativa un PNI.
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Para realizar esto, se les brinda a cada pareja un documento que aborda sobre los procesos de la
Revolucion Francesa, asi mismo se les facilita hojas de colores y crayones.

Se les orienta a los alumnos que deberan de extraer lo positivo, negativo e interesante de la temética
plasmada en el material de estudio.

Después de ello, se les dice a los alumnos que cuando finalicen de hacer dicha asignacion, se hara
una presentacion en plenario, posterior entregarla.

En el transcurso de la clase, se aclararon dudas esencialmente en la parte de la creacion Declaracion
de los derechos humanos, el cual muchos de los alumnos lo plasmaron en su PNI, como uno de los
aspectos positivos.

Llegando al momento de las presentaciones en plenario, se observé en los estudiantes un poco de
nerviosismo, pero a pesar de esto estaba ansiosos por participar ya que les habia parecido interesante
el tema que se les presento.

Cada pareja abord6 en el plenario la parte positiva, negativa e interesante basado al tema “procesos
de la Revolucion Francesa”, asi mismo se vio en los estudiantes que relacionaban esos aspectos en lo
que respecta al entorno actual de la sociedad. Este plenario se llevo a cabo en un lapso de 25 minutos,
en el tiempo restante se les presentd un video basado a los acontecimientos que se dieron en Francia
durante la revolucion, esto para afianzar los conocimientos del Figura45.Socializacion del PNI

contenido.

Fortalezas
v Disciplina y orden de los estudiantes al escuchar las

orientaciones y al momento de organizarse en parejas.

v Cumplimiento con las actividades planteadas.
v Participacion activa de cada uno de los estudiantes.
v Los alumnos expresaron sus ideas de forma critica y

constructiva.
v Los estudiantes presentaron atencion al momento que estaba el video.
Debilidades
v’ La data show, no prendia por lo que retrasé 3 minutos al dar inicio a la clase.
v Durante la proyeccion del video algunas imagenes no se lograban apreciar bien, ya que se encontraban

borrosas.
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DIARIO DE CAMPO | MAESTRO EXTERNO Figura 46. Utilizacion de recursos TIC y
plataforma MOODLE

1. Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas

El 21 de octubre del afio 2020 se realizd la quinta sesién de clase
en 9no grado “B” con la estrategia didactica: Gamificando con
Moodle, La clase dio inicio a la 1: 15 p.m. posteriormente se
organizaron de forma ordenada en grupos de cuatro, atendieron las
orientaciones a realizar el cuestionario en la plataforma Moodle,
también se presentd les explicd los pasos a seguir para poder

acceder. Se socializd las interrogantes planteadas, también se les

dio tutoria para el texto argumentativo, se les facilitd la rabrica con los criterios de evaluacion.
Fortalezas

Apoyo por parte del personal docente que atendia noveno grado ya que esta estrategia se aplico con
el apoyo de la docente de AEP y Educacion fisica que cedieron sus horas y la docente de tecnologia
que brindd espacio facilitacion de los recursos tecnologicos.

Disciplina y orden de los estudiantes al escuchar las orientaciones y al momento de organizarse en el
aula TIC

Cumplimiento con las actividades planteadas ya que se observd las diferentes opiniones que
aportaban los estudiantes a las interrogantes.

Debilidades

Algunos estudiantes que habian sido matriculado en la plataforma no llegaron,

También habia estudiantes que no podian ingresar, pero se les ayudd para que lograran desarrollar la
actividad.

No se pudo presentar el video de como redactar un texto argumentativo en el aula TIC, ya que otro
maestro la iba ocupar, ante eso se tuvo que trasladar a los estudiantes a la seccion a continuar con la
clase ahi, sin embargo, la maestra TIC facilitd los medios como la data y la computadora para poderlo

presentar en salén de clase.
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DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO Floura a7, Estudiantes partieipando en

1. Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas

Se inicia la clase a las 3:05pm, tiempo después de receso. Se le pide
a los estudiantes que organicen las sillas en semicirculo, esto para
realizar una dinamica Ilamada
“canasta revuelta”, se les explica a los alumnos en que consiste la
actividad, en primer momento se brinda un breve ejemplo. Una vez

que atendieron el proceso del juego, se entusiasmaron para realizarla.

Finalizando la dindmica, se les guia a los estudiantes que regresen a

sus respectivos lugares, para poder proseguir con la clase. En tanto a esto, se plasma el contenido y
las actividades que se realizaran en el transcurso de la clase en el pizarron.

Esta sesion de clases, se desarrollara con un debate, el cual se les habia orientado anteriormente en
clase.

Organizados en semicirculos se les facilita a los estudiantes una hoja que contiene la letra del himno
nacional de Francia, el cual les ayudara para seguir la letra a través del video que se proyectara en la
seccidn sobre la cancion del himno de Francia.

Al finalizar esta primera actividad se da inicio al debate, puesto a que la letra de este himno aborda
aspectos historicos que sucedieron durante la revolucion en Francia.

Introduciendo el debate por medio de esto, se prosiguen durante el discurso abordar una serie de
interrogantes en el que los estudiantes expresen sus ideas criticas de acuerdo a su conocimiento
personal y lo adquirido en las sesiones de clases.

Cabe destacar que la participacion en esta clase fue interactiva e interesante, ya que todos aportaron
ideas sobre la tematica que se les presentd en clases anteriores.

Finalizando, se les pidi6 participacion a los alumnos que describieran el como les habia parecido la
estrategia aplicada, y qué comprendieron del contenido abordado.

Fortalezas

Los estudiantes fueron disciplinados al momento de regresar de receso.

Se organizaron rapidamente en semicirculo.

Hubo intercambios de ideas, en el transcurso del debate.

Analizaron e interpretaron la letra del himno nacional de Francia.
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v’ Participacion de la mayoria de los alumnos en el debate.
Debilidades

La mayoria de los estudiantes participo de la actividad, sin embarg0 2 g4 4s. socializacion del texto
argumentativo

alumnos no expresaron sus ideas, debido a que no asistian al colegio.
DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO

Descripcion de la sesion de clase

Debilidades y fortalezas
La séptima sesion de clase se realizo el 28 de octubre del 2020 a las 3:
45 p.m. con la estrategia didactica Texto argumentativo, lo cual dio

inicio la clase con una dinamica Ilamada canasta revuelta, para que

brindaran sus puntos de vista de acuerdo a su texto argumentativo.
Inicialmente, se observo que los estudiantes no querian participar, pero poco a poco se fueron
integrando a la clase.

Fortalezas

v Respeto al momento de escuchar las orientaciones e integracion en la dinamica.

<

Al momento de socializar dieron sus puntos de vista en el texto argumentativo.

v" Los jovenes presentaron su texto argumentativo con coherencia y estética.
Debilidades

v Algunos estudiantes ya no querian participar en la clase.

DIARIO DE CAMPO DEL MAESTRO EXTERNO

Debilidades y fortalezas

Figura 49. Estudiantes resolviendo prueba final

Descripcion de la sesion didactica.
La clase da inicio a las 3:05 pm, momento en el que entran los

estudiantes, ya que estaban en su tiempo de receso. En este dia

se les explica a los alumnos que realizaran una prueba final. Por

su parte, esta orientacion ya se habia brindado anteriormente en r |

la sesion de clase del texto argumentativo. Una vez que se les

detalla esto, se les asigna a que se ordenen correctamente segun
filas, esto para evitar incidentes de copias entre compafieros, luego se le facilita la prueba final a cada
uno de ellos y se les dice que deberan de escribir con lapicero y procurara que no lleven manchones,

y que cuando finalicen de resolver que no la entreguen hasta que se les diga.
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Teniendo todos los alumnos sus respectivas pruebas, se les Figura 50. Desarrollando técnica de grupo
explica cada inciso. En esta parte, se les brinda para la la focal conestudiantes de 9no grado B
realizacion de esta un tiempo maximo de 30 minutos.
Finalizando todos los educandos la asignacion, pasarian a la
socializacion de las pruebas finales, el cual para ello se
organizarian en parejas.

Antes de iniciar la actividad, se les orienta a los estudiantes
que no deberan de cambiar respuestas que ya plasmaron

durante el proceso de resolucion. En esta dinamica muchos de

los educandos se dieron cuenta de las cosas que escribieron y
mal y otras que estuvieron bien.

Al terminar el tiempo de socializacion, se pide a un estudiante que brinde una conclusion general en
base a lo estudiado el dia de hoy, ademas de hacer hincapié en el tema en general de acuerdo a lo
aprendido en las sesiones de clases. Por otra parte, como forma de agradecimiento por el apoyo
brindado por los estudiantes se les brindd un pequefio refrigerio, en el cual los estudiantes se sintieron
alegres y contentos por este gesto. Se menciona ademas que en esta sesion de clase se despachd a los
alumnos a las 4:10, ya que fueron orientaciones de direccion que sacaran temprano a los estudiantes,
puesto a que no habia llegado el docente de la Gltima hora.

Fortalezas

Apoyo por parte del docente de AEP ya que nos permitié desarrollar la estrategia en su hora de clase.
Respeto al momento de escuchar las orientaciones.

Al momento de socializar las interrogantes lo jovenes lo contextualizaban en base al entorno social
actual.

Debilidades

Se presentaron 17 estudiantes a clases, de los 24 que es la matricula actual. Este mismo dia que se
aplico la prueba final, se seleccionaron los estudiantes que participarian en el grupo focal, esto con la
finalidad de valorar las estrategias aplicadas en las sesiones de clases que conllevaron a desarrollar el
pensamiento critico con los estudiantes. Durante el desarrollo del grupo focal, los estudiantes
determinaron la incidencia que tuvieron las sesiones de clases en cuanto a su aprendizaje y

pensamiento critico.
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ANEXO N°4
DIARIOS DE CAMPO DEL ALUMNO OBSERVADOR
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ANEXO 5: EVIDENCIAS DE LAS SESIONES REALIZADAS POR LOS ESTUDIANTES DE 9NO GRADO B

Estrategia n°1: Realizacion de prueba diagnoéstica

|
. j "
Asignatura: _ His Vo vian \desvers al

\

Nombre del estudiante: ‘G‘:' male o) 9\&\.( qer

Centro Escolar Pablico Rubén Dario F
Grado: g*  Seccidén

Resultado:

S

Estimado estudiante, mediante la aplicacion de esta prueba diagnostica, se pretende identificar los conocimientos previos del
contenido: La Revolucion francesa.

Explique los conceptos que se presentan en el SQA segin el grado de conocimientos que posees

N° Concepto S - Q s i
Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi
1 Revolucién é:o{r{i\zz:\-igw%\o\}? é‘”g s{Or dUé \M.\\\\l x’ﬁ%:g\z
i

2 Conflicto My Aicke e> Uw (ronenT : o

s e St e FaT A
3 [lustracion =5 wcfrsw\“ur ANAT "’]’_C"a e Al—& o ‘PO“ 52—?;&.

Sca, oS z:';;'\’Cd RO <© ﬂ\ﬁb >4 ?o‘— Yé’\\zscc)ne\\‘)s'\'o

ARV \D - co=AS P W\swS -
4 Impuesto '1?5 A\ po<s o= dow \os C%\, OPL(‘: oY
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Estrategia n°2:

Elaboracion de diagrama maquina del tiempo Estrategia n° 3: Elaboracion de piramides sociales
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Estrategia n°4: Realizacion de PNI (Positivo, negativo e interesante).
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Estrategia n°7: Elaboracion de texto argumentativo
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Estrategia n° 8: Realizacién de prueba final

Centro Escolar Pablico Rubén Dario

Asignatura: Grado:ﬂw Seccion B

Nombre del estudiante: M\.'(_*—MUM——&Q\A[%)QL Resultado:

~
Estimado estudiante, mediante la aplicacion de esta prueba final, se pretende calificar los conocimientos adquiridos del contenido: La
Revolucion francesa.

Explique los conceptos que se presentan en el SQA segin el grado de conocimientos que posees,

N° Concepto S ) Q - A
Lo que sé Lo que quiero saber Lo que aprendi
1 Revolucion Noica R=~ 2w o s — YO

e““"l/dt’ﬁ& Aa oo \o ey
& Bt PO VA dicame, -
9 lpor @50 se da un_ledautawd puie
2 Conflicto Y4 qroum,\fa(,\(jv\@ Pode éa‘ 12’5
Wl E2 UM con CIEro aod view)
po‘c’\ Clepsosc V&(, U rvxuf\ecb‘e.(m \

3 Tlustracion 2\ —q \eYO AT M RTEoW| Leas
%: Fer e A aQn:y\A.(:\\x Eere YN

rrONWMTRAND D€ TS €S kg

wahaloon  Pev e sXvos :

4 Impuesto S SNoBG- o= ST ST US| e
UspmoD eMGo aca e
aod e ome ! pgyaay W
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1. Escribe los nombres de los siguientes personajes y explique cémo influyeron en la creacién de los postulados de la Revolucién Francesa.

i ¢

) - }“- E s — - \ ) N \5\»
T\ Oy o~ = AyorSIueSt T K DN e o\
- v\ )\(D |
Se e S - TR S DN ooe Vo

A}
\_Q\ A\t e« O XA wreddTh NN \QQ\SO‘ O\Q.@‘gu QCAQC\\AQQ\ Ao \C\ef aWe ¢ ale Se
()\\OQ\’Q'('\\C\ e\ Sis\ama e @\wu(ﬁ\u'\‘t\ oo s& A, Ter Tc,\r\q &Q v ds XV [\j
BJ LSO I0Seu . BN »%W\\ocn’f)b Ceon \an pra\e Dt A shvettidy  o\s \os SO Ctes

Qo= Qob<e o Loy <N\ esAade de T el g, \ex o Lk awv CNCL Qe (’J(L‘

S L)D\.\&\_L\l\, \@\x \ers ‘:L&{CJ\& AR <A (oA '\L\ ?{\\4&\‘ stex @Q\oké% ;@(tQ. 2afecia \,n{‘q(l, 5
DO RN A e e g ck:m‘cyg--\,\xﬁ_s Ae\ e.s¥ucc-r €& TA - e \{g . /e\“Q(_*Q,ﬁQ} S d&"{ :((

r \

Analice y escribe lo que comprendes de la siguiente frase: SN \os A \wo g @l*e \. <
! ! v = N\ T\ e oy be e Yo deref

El secreto de la libertad radica en educar a las personas, mientras que el secreto de la tirania esta en mantenerlos ignorantes. (Maximilien
‘,:p esde wi Neovko w \KS\-o\ NSO A R S N N2 [ e oo Q?}\\, Xc_’ k\g R(:(Je.cs,z);vierrel)_Q
“ cx edv car n€ 2o chwar QA \exs TC“SC* NS MNea Qe N b 5 20 2NV THE A
Q\\C S S \C)\ ?Q\o\ucx S M’\\"QM O(,Lc\(_,. QNQ\»-Q ’ AN v a \LTan - PQ'( =3 ey
3(%0% S Q\L‘\~Q$' s Q= Ve Fob\(kk'\\d,\_ o= \sQQQL \,\\*CK »fc_kvra “\L\g S )
Vo= wew =suu C\(\Q,&ng,\ .
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Cémo se releja la desigualdad social en esta imagen? Argumente.

E’)\f(/\ \\m S -Dc@r&wé\‘o, 4._.. \_c\ (__\c‘,\é(
Qo\re NoTe ede Dobesde LOE|=T0
Yonw 165 Yevordes Para SRAO™

B M OPtion  en len adu ct\it\ug
< Mwy poca la goe ave

\O4cn \173(3&\@\ o ung Persene 4y
No. Hne veuorsas eenemicas

Reflexiona y responde a lo siguiente:
(Estas de acuerdo con el uso de la violencia y el terror
para lograr los objetivos de los demas? ;por qué?

g\ n( \'\Um,(‘lc\t QQ\\ACQ\\L nO cox=<€o
W S A Bt ¢ dailin, Bt

(’N‘v*(,%\
: O ! o o L

SO | \‘“\C’Vc« UNnew vnaneres  Parau
4

g LOr Vv PCAV‘\'C P+ W ere (el
@ La revolucién francesa %"—{\F)—L\;ﬁf @e@m \UC)’LCA—\?CJLV[ ,
fue un hecho r o0\ "AVOAIM for \a otra |
hecoico cabisibadepatiers || M2 lo Consrdevo bucuo Feov ‘e o

4 \er geAl= que mure | O AR \O

Ui o ?@5:%\\:0 Aol R=40\ve2oy
TVe cvoamdo S= Aedaravroq
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