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RESUMEN

Uno de los principales problemas que enfrentan los estudiantes cuando ingresan a
la universidad es su falta de capacidad para comprender la informacién que se
expone en los materiales de estudic que les asignan los profesores de las
diferentes asignaturas. Esta situacion afecta en gran manera el rendimientc
académico de los jovenes y en muchos casos‘ los condena al fracaso en los
estudios. Tomando en cuenta lo anterior, se vuelve una tarea urgente que los

docentes realicen investigaciones que contribuyan a superar esta situacion.

En el presente estudio se frata de comprobar cémo se puede lograr el desarrollo

de la comprension lectora, en la lectura de estudio, mediante el aprendizaje de

mapas conceptuales.

Este estudio se realizé durante el || semestre del afio del 2007 con estudiantes de
| afio de la carrera de Derecho de la universidad BICU-CIUM en Bilwi. Los
resultados de la diagnosis permitieron determinar los principales problemas que
presentan los alumnos en su nivel de comprensién lectora de textos académicos.
Se disefid y aplicd una Unidad Didactica que permitio el desarrollo de un proceso
de ensefianza-aprendizaje, para el desarrollo de la comprension lectora mediante
la elaboracién de mapas conceptuales. Cabe mencionar que en este se utilizaron
textos académicos del area de Derecho lo cual contribuyd a la motivacion de los

alumnos.

La investigacién presenta un enfoque mixto, porque tanto en los métodos e
instrumentos como en el andiisis de los datos, se utilizan técnicas vy
procedimientos tanto del enfoque cuantitativo como del cualitativo. Se utilizaron
encuestas, mediante la aplicacion de cuestionarios y también se hizo analisis de

los documentos producidos por los propios estudiantes. Todo esto permitié tener

una vision mas integral del proceso de ensefianza-aprendizaje.




Los resultados de este trabajo indican que para solucionar los graves problemas
~ que tienen los estudiantes en el campo de la lectura, es necesario favorecer el
aprendizaje y utilizacion de estrategias de lectura como los mapas conceptuales

que constituyen un medio eficaz, tanto para comprender la informacion expuesta

en un texto, como para recordar los conceptos esenciales.




1. INTRODUCCION

La falta de capacidad de los estudiantes para comprender un texto, y discriminar
informacion relevante, se constituye en uno de los principales problemas que afectan
sus estudios. Esta situacién se vuelve més compleja cuando el alumno tiene gue
comprender y recordar informacién que se encuentra en los textos académicos ©
bien en los llamados “materiales de estudio”. La incapacidad para realizar una
verdadera “lectura de estudio‘” hace que los jévenes, en la mayoria de los casos,
recurran a la memorizacién, lo cual no garantiza la comprension. Todo esto afecta |a

calidad de los aprendizajes que desarrollan los estudiantes.

Dada la importancia que tiene la lectura como herramienta de aprendizaje, es
necesario desarrollar investigaciones que permitan mejorar esta capacidad entre los
alumnos de los diferentes niveles educativos. Esta investigacién tiene como
proposito demostrar que mediante el aprendizaje de los mapas conceptuales, los
estudiantes de Primer Afio de la carrera de Derecho de la Universidad BICU-CIUM,
NUcleo Bilwi lograron desarrollar su nivel de comprension lectora, particularmente en

la lectura de estudio de textos académicos.

Para la recopilacidn y el andlisis de los datos se disefid y desarrollé un proceso mixto
de investigacién. Con el enfoque cuantitativo se disefiaron y aplicaron encuestas de
tipo cuestionario que permitieron reunir informacion valiosa sobre los conocimientos
previos de los alumnos y las reflexiones acerca de los cambios que se produjeron en
su capacidad de lectura. Los resultados obtenidos a través de estos instrumentos se
analizaron estadisticamente y se hizo ademas una interpretacion de los datos
numéricos encontrados. El enfoque cualitativo se aplicd mediante la observacion

participante y el andlisis de pruebas documentales, especialmente de los mapas

conceptuales elaborados por los alumnos.




Esta investigacion esta estructurada de la siguiente forma: primero se presentan los
aspectos generales de la investigacion que incluyen el planteamiento del problema,
los antecedentes, la justificacion y los referentes teéricos que fundamentan el trabajo.
A continuacién se exponen las preguntas directrices, las variables y el disefio
metodolégico en el que se describen los diferentes metodos e instrumentos

empleados para la recopilacion de los datos.

Luego se expone el andlisis de los resultados y por Ultimo, las conclusiones y

recomendaciones, la bibliografia y los anexos.




2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

.

L , : oG\t
Las deficiencias que presentan los estudiantes en su nivel de comprension leetora

constituye uno de los principales problemas que afecta su rendimiento académico y
por lo tanto esta situacion también contribuye al fracaso de los alumnos en sus
estudios. Todo esto se ve agravado en el caso de los jévenes que entran a la BICU-
CIUM, porque en la mayoria de los casos ho dominan el Espafiol como lengua

materna.

La falta de desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes de | afio de la
carrera de Derecho se convierte en una gran limitacion para que ellos puedan
comprender, interpretar y recordar la informacién que aparece en los diferentes
materiales que les orientan los profesores de las asignaturas. Todo esto agravado
por su falta de dominio del Espafiol. La atencion a este problema constituye unas de

las tareas mas urgentes para la universidad.

El problema antes mencionado, hace necesaric que en la clase de Espafiol se
propongan nuevos enfoques metodoldgicos y se procure lograr en los estudiantes el
aprendizaje y aplicacién de estrategias de lectura que permitan la superacién de las
dificultades descritas. Por eso en el presente estudio se trata de dar una respuesta
que adopta los aportes mas recientes en el campo de la conceptualizacion de la
lectura como un proceso interactivo y el aprendizaje de los mapas conceptuales

como una herramienta que favorece el desarrollo de la comprension lectora.

La vision que prevalece sobre la ensefianza de la lectura en el presente estudio, es
una vision instrumental, que permita a los estudiantes utilizar la lectura como
herramienta de aprendizaje. Durante el desarrollo de la Unidad Didactica se hizo
énfasis en este aspecto, de ahi que los textos que leyeron y analizaron los alumncs

fueron textos de Derecho. Esto permitié que los estudiantes interiorizaran el caracter

funcional de su aprendizaje y valoraran positivamente el mismo.




3. ANTECEDENTES

En la Universidad BICU-CIUM, Ndcleo Bilwi, hasta ahora no se han realizado

trabajos de investigacion sobre el tema de la ensefanza de la comprensién lectora.

Los antecedentes del presente trabajo se encontraron en investigaciones realizadas

en la Facultad de Educacién e Idiomas de la UNAN-Managua. .

En el trabajo de investigacion titulado: “Analisis de las deficiencias en habitos
lectores de los alumnos del ciclo basico”. (Acevedo y Otras, 1985), /las autoras
mostraron las causas que originaban la dificultad de interpretar textos en los
alumnos. A su vez, analizaron los factores que incidian en las deficiencias lectoras y

sugirieron medidas que contribuirian al mejoramiento de estas deficiencias.

Las tesis “Leer para aprender: modelo didactico para el desarrollo de habilidades
lectoras, en los grados superiores de educacion primaria” (Duarte, 1995) y “Aprender
a leer: modelo didactico para el desarrollo de habilidades lectoras en los grados
iniciales de educacion primaria® (Castillo, 1995) se refieren a la identificacion y
aprendizaje de las habilidades lectoras y cémo &stas favorecen el desarrollo de |a

comprensién lectora de los alumnos en la educacion primaria.

En el trabajo “Principales dificultades que presentan los alumnos de quinto y sexto
grado de educacion primaria en la elaboracion de resimenes de textos expositivos”
(Campos y Narvaez, 2004) se estudio el desarrollo de habilidades gue permiten
seleccionar la informacién mas importante y por tanto el resumen como técnica de

estudio.

En el trabajo “El aprendizaje de los mecanismos de cohesion-deixis y anafora en |a
compresion y elaboracion de una novela picaresca” (Mufioz,1999) se determin6 que

el conocimiento de los elementos deicticos y anaféricos y la funcién que estos

desempefian en el texto, contribuye a mejorar la habilidad lectora de los estudiantes.




Todos los trabajos antes mencionados, demuestran de diferentes maneras ia
importancia de la lectura en el desarrollo del conocimiento. De igual forma las
autoras confirmaron que la falta de estrategias y métodos de ensefianza adecuados,
son elementos que contribuyen a las deficiencias lectoras que presentan los
alumnos. También coinciden en presentar propuestas metodoldgicas que ayuden a
mejorar el nivel de competencia lectora de los educandos. Todas estas
investigaciones tienen relacion con el tema de estudio del presente trabajo. Por tanto

constituyen antecedentes importantes del mismo.




4. JUSTIFICACION

La importancia que tiene la lectura en |la adquisicion de los conocimientos y por lo
tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje es una verdad que nadie niega. Sin
embargo, a pesar de los esfuerzos que se han hecho, especialmente en la clase de
Espafiol, la mayoria de los estudiantes que ingresan a la universidad presentan
serias deficiencias en su nivel de comprension lectora. Esta situacién se convierte en
un factor sumamente negativo para que el alumno pueda tener éxito en sus estudios

y culminar su carrera universitaria.

Uno de los problemas mas frecuentes que se encuentra en la capacidad de lectura
de los estudiantes es que no pueden diferenciar lo principal de lo secundario y por
tanto no establecen una jerarquia entre las ideas, ni logran visualizar como éstas se
relacionan en el texto. Los efectos de esta situacion se reflejan con mayor fuerza
cuando los alumnos no soélo deben comprender la informacion contenida en el texto,

si no ademas recordaria.

A través de esta investigacion se trata de presentar una propuesta que permita
superar la problematica planteada en el parrafo anterior. El desarrollo de un proceso
de lectura de estudio, mediante la elaboracion de mapas conceptuales, permitid a los
alumnos reconocer los conceptos esenciales presentes en el texto, asi como Ia
relacion entre las ideas. El trabajo con textos académicos del érea juridica favorecié
que los alumnos visualizaran el caracter instrumental y funcional de los aprendizajes

adquiridos.

Para los estudiantes de | afio de Derecho de la BICU-CIUM, la experiencia de su
participacion en el desarrollo de la UD, les ha permitidc desempefar un rol mas
activo en su proceso de aprendizaje. También a través de la UD, se han propiciado
espacios para la reflexién y auto-reflexion lo que permitié que los alumnos tomaran

consciencia de las deficiencias y dificultades que tenfan en la lectura y en su

capacidad para comprender un texto. Al mismo tiempo han tomado consciencia de




como los aprendizajes adquiridos han cambiado sus pre-conceptos y sobre todos sus

practicas en cuanto a la lectura de estudio.

Los beneficiarios de este trabajo son, en primer lugar, los estudiantes, porque a
través de la implementacién de propuestas como la presente, ellos reconocen que si
‘pueden superar las deficiencias que tienen en su nivel de comprension lectora.
Luego, también son beneficiarios los docentes, particularmente los de Espafiol,
puesto que a partir de los resultados de esta investigacion se pueden tomar ideas
que permitan mejorar los procesos que se desarrollan en las aulas. Por ultimo,

también se beneficia la Universidad BICU-CIUM porque hay una mejoria en la

calidad de la educacién que se ofrece a la sociedad.




5. OBJETIVOS

5.1 Objetivo General:
Comprobar la eficacia del aprendizaje de los mapas conceptuales para el desarrollo
de la comprensién lectora, en a lectura de estudio, de textos académicos con un

grupo de estudiantes de Primer afio de la carrera de Derecho en la Universidad

BICU-CIUM, Nucleo Bilwi, durante el segundo semestre del 2007

5.2 Objetivos Especificos:

5.2.1 Determinar, a través de una prueba diagndstica, los principales problemas que

presentan los estudiantes en la lectura de estudio.

5.2.2 Analizar los problemas de comprensién lectora que presentan los estudiantes

para establecer la relacion entre las ideas.

5.2.3 Analizar cémo el aprendizaje de los mapas conceptuales contribuye a elevar el

nivel de comprension lectora de los estudiantes.




6. MARCO TEORICO

6.1 Importancia de la lectura.

En la sociedad altamente alfabetizada del siglo XXI, la lectura se convierte en un
instrumento indispensable para obtener informacion, tanto en la vida diaria como en
el ambito profesional. En la estuela, la lectura es la principal herramienta para la
adquisicion de los conocimientos en I~as diferentes asignaturas. Castillo y Polanco
(2004:177) expresan “es sin duda, la actividad de mayor importancia en el estudio,
no solo porque ofrece mas posibilidades de adquirir informacién de todo tipo, sino
también por la estrecha correlacion que existe entre la lectura y el rendimiento

escolar en la mayorfa de las materias™.

La lectura es uno de los mayores recursos que posee la persona para su desarrollo
profesional y espiritual. La lectura amplia la vision que tenemos de! mundo y de la
realidad. A través del contacto con las ideas expuestas en los libros se abren al lector
una enorme diversidad de puntos de vista provenientes de distintos puntos
geogréficos. También la lectura permite que se puedan conocer los pensamientos,

ideas y experiencias de seres humanos y civilizaciones lejanas en el tiempo.

6.2 Tipos de lectura.

Uno de los aspectos que caracteriza al proceso de lectura es que el lector, de
acuerdo con los objetivos que tiene al leer un texto, realiza un tipo de lectura
diferente. De tal forma que la lectura se clasifica en diferentes tipos y cada uno de

éstos tiene caracteristicas propias.

Castillo y Polanco (2004: 204-205), clasifican la lectura de la siguiente manera:
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o Lectura de estudio: tiene como finalidad fundamental comprender vy
aprehender los contenidos de un tema y de esta manera alcanzar el 1
aprendizaje, a través de ésta el estudiante realiza procesos de analisis, !

sintesis y reflexién.

o Lectura de informacién: se utiliza para conocer o aprender sobre un
determinado. tema, a través de ella el alumno busca respuestas ante

interrogantes en el contenido de un asunto.

+ Lectura exploratoria o de consulta: este tipo de lectura tiene como propdsito

captar las ideas generales del contenido de un texto para valorar si se retoma

o se rechaza. \
f‘

» Lectura critica o de andlisis: es la que permite analizar y valorar lo que se lee.

Se requiere de una lectura atenta, reflexiva, y detallada.
« Lectura de distraccion o de ocio: es la que se realiza por placer, ésta puede
ser de interés cultural o estético, su ritmo suele ser répido. Entre las lecturas

de entretenimiento estan: las revistas, periédicos, anuncios, etc.

Por otro lado, Fuensanta (2004:26) sefala que la lectura de estudio “suele ser lenta

y requiere mucha atencién. Se requiere evaluar la relevancia de lo que se lee, es un

tipo de lectura cuidadosa, reflexiva, comprensiva. Exige no leer muy rapido.”

De tal forma que ambos autores coinciden en sefialar que la lectura de estudio es

un tipo de lectura con caracteristicas especiales que requiere mucho cuidado y

atencion, en donde lo mas importante no es la velocidad, si no el nivel de

comprensién que se alcanza del contenido y la capacidad de discriminar la

mformacioén mas importante.
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6.3 Ensefanza de la comprension lectora.

6.3.1 Importancia.

Para desarrollar con éxito el proceso de lectura es necesario saber exactamente qué
“se busca (objetivos del lector) y qué se tiene que hacer para lograrlo {tipo de lectura
y sus caracteristicas). Esto implica saber también cudles son los procedimientos que

se deben desarrollar para alcanzar los objetivos propuestos.

Uno de los principales problemas que manifiestan los estudiantes es que ellos
realizan todas las lecturas de igual manera. Cuando tienen que leer un texto con el
propésito de estudiarlo, se limitan a leerlo varias veces o bien a memorizar aqguello
que consideran mas revelante. Pero, en la mayorfa de los casos desconocen cual es
el procedimiento que deben realizar para alcanzar un buen nivel de comprensién de

las ideas contenidas en el texto.

Para que la persona pueda procesar la informacién que se expone en el texto es
necesario, en primer lugar que tenga claro sus objetivos de lectura, y en segundo
que posea claridad sobre las acciones que debe desarrollar durante el proceso de
lector. De acuerdo con Vidal-Abarca y Gilabert (1991: 51), "para comprender un texto
y aprender a partir de €I, los lectores necesitan tener unos esquemas adecuados de

conocimientos y ademas han de aplicar unas estrategias apropiadas”.

De ahf que una de las tareas fundamentales que la escuela debe atender es la
ensefianza de la comprensién lectora. Los estudiantes deben conocer los diversos
tipos de lectura y sus caracteristicas, asf como los procedimientos que estan
implicados en cada uno de ellos. Solamente de esta forma se lograra que elios

puedan regular su actividad como lectores y desarrollar las acciones adecuadas a

cada situacion le lectura.
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6.3.2 La ensefianza de estrategias de comprensién lectora.

En el campo educativo las estrategias se conciben como procedimientos, es decir
secuencias de acciones o pasos que permiten el desarrollo de aprendizajes
significativos. Para Diaz-Barriga y Hernandez (2002:234), "las estrategias de
‘aprendizaje son procedimientos (conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que
un aprendiz emplea en forma consciente, controlada e intencional como instrumentos
flexibles para aprender significativamente y solucionar problemas”.
N

Las estrategias de comprensiéon lectora consisten en una secuencia integrada de
procedimientos que se llevan a cabo durante el proceso de lectura con una
determinada finalidad. Solé (2001:70), plantea que las estrategias de lectura "son
procedimientos de caracter elevado que implican la presencia de objetivos que
cumplir, la planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlo, asi
como su evaluacion y posible cambio”. Esto significa que el lector, de acuerdo a la

situacion de lectura es el que decide que estrategia es la que puede utilizar.

El propésito fundamental en la ensefanza de la lectura es desarrollar la capacidad
para que los alumnos puedan interactuar con el texto en forma independiente, para
que luego también puedan desarrollar el aprendizaje auténomo. Solé (2001:72),
expone que en la escuela se deben ensefar estrategias de comprension “porque
queremos hacer lectores autbnomos, capaces de enfrentarse de manera inteligente a

textos de muy distinta indole.”

Para un aprendizaje efectivo de las estrategias de lectura es necesario que el
estudiante se involucre en actividades que le permitan visualizar su eficacia, en
situaciones reales de lectura. También es conveniente que se utilicen textos reales,
porgque como lo indica Solé (2001:174), “es interesante que la escuela no se limite ni
a un tipo de texto, ni a concreciones mas 0 menos paradigmaticas de estos, sino

que, siempre que sea posible, se trabaje con textos habituales, menos perfectos pero

mas reales”.
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6.4. Los mapas conceptuales.

Existen varias maneras de organizar la informacion que leemos o que estudiamos y
de retenerla con el fin de que quede almacenada en la memoria. Una de las formas
que tiene mayor impacto en la capacidad de recuerdo de las personas son las
representaciones gréficas ya que éstas permiten reflejar la forma de organizacion de
las ideas en los textos y ademas por su claridad visual facilitan el recuerdo.

Los mapas conceptuales son representaciones gréficas de la informacion o del
conocimiento. Ontoria y otros (2001:31) exponen “el mapa conceptual s una técnica
creada por Joseph D. Novak, quien lo presenta como estrategia, método y recurso
esquematico.” La elaboracion de los mapas conceptuales permite que los
estudiantes desarrollen su capacidad de analisis de !a informacién y por tanto

desentrafiar las relaciones que existen entre las ideas contenidas en sus materiales

de estudio.

Los mapas conceptuales son una poderosa herramienta para ayudar a que los
alumnos almacenen ideas e informacién, ya que tienen por objeto representar
relaciones significativas. Debido a que los mapas conceptuales son visuales, ayudan
a los estudiantes con dificultades para aprender de textos y presentan un reto para

los alumnos acostumbrados a repetir lo que acaban de leer.

El mapa conceptual tiene por objeto presentar de modo explicito las relaciones
significativas entre conceptos, por tanto permite apreciar la jerarquizacion l6gica de
las ideas, como sefiala Boggino (2003:27) “la simplicidad y claridad de los mapas
conceptuales permiten apoyar la comprensién de los textos. La posibilidad de extraer

los conceptos mas importantes de un fexto y de organizarlos en forma de mapa

facilita fa significacién y comprensiéon del mismo.”
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6.4.1 Elementos que componen un mapa conceptual

El mapa conceptual esta compuesto por conceptos, proposiciones y palabras enlace.
Maya y Diaz (2002:48) indican que “son tres los elementos esenciales constitutivos y
disponibles para la elaboracién de los mapas conceptuales: los conceptos, las

palabras de enlace y las proposiciones.

> Los conceptos. El concepto es una palabra o término que indica una
regularidad en los hechos, acontecimientos, objetos, ideas, cualidades.
Ontoria (2001:20) sefiala “Los conceptos, concebidos como regularidades en
los objetos, sucesos y acontecimientos se designan mediante algin término o

términos conceptuales, pero nunca con una oracion.”

> Las palabras enlace. Las palabras enlace indican la relacién existente entre
los conceptos. También expresan el tipo de relacion, es decir cudl es la
caracteristica de esa relacion. Estas relaciones se reflejan mediante las

palabras enlace, a las que también se denomina conectores. Maya y Diaz

(2003:49) expresan "Las palabras enlace unen conceptos y sefalan la relacion

existente entre ellos.”

> La proposicién. La proposicién indica la relacion entre conceptos mediante la
lineas que los une y la palabra enlace correspondiente. Esta integrada por
dos o mas conceptos relacionados por medic de un predicade o una o varias
palabras enlace. Es decir, que la proposicion se conforma a partir de los dos
elementos anteriores (conceptos y palabras enlace). Mayay Diaz (2003:49)

manifiestan “La proposicién es una frase que consta de dos o mas conceptos

unidos por palabras enlace, dandonos un significado determinado”.




15

Ontoria y Molina, citados por Maya y Diaz (2003:52-53) sefalan “Los mapas
conceptuales son un entramado de lineas, cuyos puntos de unién son los conceptos.
En el grafico los conceptos se colocan en una elipse. Las palabras enlace se

escriben sobre o junto a la linea que une los concepto.”

Por su lado, Maya y Dfaz (2003:53-54) indican lo siguiente:
= Los conceptos se escriben dentro de un évalo o elipse. El 6valo o la elipse
tiene mayor impacto visual que el cuadrado o rectangulo ya que el concepto
esta mas centrado.

» En el mapa conceptual solo aparece una vez el mismo concepto. ’

= Los conceptos se unen con una linea donde se colocan las palabras enlace. /..
- G
= Como palabras enlace se usan: verbos, articulos, preposiciones,
conjunciones. Nunca conceptos. \ ‘

« Conviene escribir los conceptos con letra mayuscula y las palabras enlace con E S

letra minuscula. De esa manera se plasman en el grafico las diferentes

funciones de estos elementos del mapa conceptual.
» Las palabras enlace pueden ser distintas a las utilizadas en el texto, mientras
se mantenga el mismo significado de la frase. ;
»  Se pueden utilizar detalles complementarios, como colores o incluso dibujos,
si facilitan el impacto visual.
» La claridad y la simplicidad son dos cualidades que se tendran presente en la

representacion grafica.
6.4. 2 Caracteristicas del mapa conceptual.
Segln Ontoria y otros (2001:37) las caracteristicas de los mapas conceptuales son:

> Jerarquizacién. Los conceptos se escriben seglin un orden jerarquico, es

decir de mayor a menor importancia. Ademas, el significado de los conceptos
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generales incluye al de los inferiores, entonces se habla de inclusividad. Los
ejemplos se sitlian en dltimo lugar y no se enmarcan. Algunas veces conviene
terminar las lineas de enlace con una flecha para sefalar el concepto
derivado, cuando ambos estan situados a la misma altura o en caso de

relaciones cruzadas.

Seleccion. Los mapas conceptuales representan las ideas o conceptos mas
relevantes de un tema. o texto. Antes de hacer el mapa, se tienen que
seleccionar los términos que se refieren a los conceptos méas importantes. En
el texto, pueden haber otros conceptos, pero éstos quedaran incluidos dentro

de los primeros (mas generales e inclusivos).

Impacto visual. De acuerdo con Novak (1988:106) “un buen mapa conceptual
es conciso y muestra las relaciones entre las ideas principales de un modo
simple y vistoso, aprovechando Ia notable capacidad humana para la

representacion visual”.

Por dltimo se considera preciso sefalar la importancia que tiene la utilizacién de

mapas conceptuales para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes

y para el aprendizaje en general:

Y ¥V VY

Facilitan una rapida visualizacion de los contenidos de aprendizaje.

Favorecen el recuerdo y el aprendizaje de manera organizada y jerarquizada.
Permiten una rapida deteccion de los conceptos clave de un tema, asi como
de las relaciones entre los mismos.

Sirven como un modelo para que los alumnos aprendan a elaborar mapas
conceptuales de diversos temas y contenidos de aprendizaje.

Permiten que el alumno pueda explorar sus conocimientos previos acerca de

un nuevo tema, asi como para la integracién de la nueva informacion gque ha

aprendido.
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6.5 El texto académico. '

En la ensefianza tradicional de la lectura se practicaban principaimente actividades
con textos literarios (cuentos, novelas, poemas), porque se pensaba que de manera
automatica las habilidades desarrolladas en la comprensién de este tipo de textos se
podrian trasladar a los demas textos que tenia que la persona tenfa que leer. En la
actualidad se plantea la necesidad de que el estudiante entre en contacto con otros
tipos de textos (expositivo, informativo, argumentativo) porque como plantea Solé
(2001:84) “Un primer motivo pof el que es importante distinguir entre los textos que
manejamos es porque, como tales, son distintos. No es lo mismo leer este libro que

una novela, ni un informe de investigacién que una aventura de Tintin.”

Los planteamientos actuales sobre la ensefanza de la comprension lectura orientan
que las actividades deben contextualizarse, es decir se tienen que desarrollar
situaciones de reales de Iecturaly esto implica trabajar con tipos de texto que los
alumnos leen o leeran en su vida académica y profesional. Por eso se han
incorporado cada vez con mayor frecuencia los textos expositivo, argumentativo e
informativo, Ademas, de acuerdo con Solé (2001:84) "Una segunda razoén que
justifica que los distingamos la constituyen /as diferentes expectativas que distintos

textos despiertan en el lector.”

Particular relevancia tiene la experiencia del alumno en la lectura del texto
académico, ya que éste es el tipo de texto que se utiliza con mayor frecuencia en la
vida académica. De ahi que en la clase de Espariol se debe prestar una mayor
atencion a la ensefiaza y practicas de la lectura con los textos que los estudiantes
utilizan en las otras asignaturas del curriculo. Giammatteo y Basualdo (2001: 24)

plantean:

En el texto académico, es fundamental atender a que la representacion del mundo que
hay en él estd fuertemente socializada a partir de conceptualizacicnes teorico-

cientificas. Esto hace que la informacién proporcionada se encuentre altamente

condensada en unidades de vocabulario complejas y especificas. Si se toma en
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cuenta, ademas la densidad léxica de tales textos, se acentla la necesidad de
receptores muy eficientes para lograr el éxito en la recuperacion de la informacion.
Esto implica que la capacidad de interactuar con estos textos es imprescindible y

cuando no esta desarrollada se dificulta la comprension. [

La falta de capacidad de los estudiantes para interpretar los textos que comunican
conocimientos se convierte en un serio obstaculo para su desempefio en la vida '
académica, y se torna méas grave aln en el nivel universitario, en donde se tienen i
que enfrentar a materiales de estudio y libros que presentan un mayor grado de i
complejidad.  Esto nos plantea la urgente necesidad de que los estudiantes |
desarrollen estrategias que les permitan comprender, interpretar y analizar la \

informacion contenida en los textos académicos. Marin (2007:72) afirma:

La lectura de textos de estudio requiere practicas especificas porque son textos

con particularidades que las diferencian de otros textos. Algunas de esas

diferencias son:

« las secuencias explicativas y argumentativas, propias de los textos de
estudio tienen una organizacion muy diferente de las secuencias narrativas.

e Hay pocos actores y hechos concretos; las entidades que se mencionan
son procesos, situaciones, teorias, hipotesis, etc.

» Se evita la presencia de opiniones personales o de sujetos y verbos que
correspondan a la primera persona.

e Tendencia a la neutralidad emocional, es decir que se evitan las palabras
que contengan valoraciones, por ejemplo se usan adjetivos de valor descriptivo
(tamafios, colores, relaciones) y no adjetivos que indiquen una evaluacion por
parte del autor.

« Se utilizan formas impersonales preferentemente en tercera personal.

e El léxico se refiere a ciertos conceptos generales comunes al pensamiento

cientifico como: teoria, estructura, sistema, modelo.
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. Los términos &\{eciﬂcos de las/disciplinas no siempre estan constituidos por una
sola palabra, sino que'sg trata de cgnstrucciones complejas que condensan conceptos,

por ejemplo: sociedad tradigional.

Como se puede observar una de Igs principales caracteristicas del texto académico es la
presencia de teorias y conceptos, de hi que una de las estrategias mas apropiadas para
lograr un buen nivel de compre sion Mde la informacién es el mapa conceptual. La
formulacion de una propuesta parafla ensefiagza de la lectura mediante el trabajo en el aula
con textos académicos (especificarente del area juridica) y el aprendizaje de los mapas
conceptuales constituye un pequerio esfuerzo ‘para mejorar las capacidades de los
estudiantes para interpretar y anglizar todo ese uni egc? de informacién contenido en los

materiales de estudio y libros a {los que se enfrentanen las diferentes asignaturas del

curriculo. ~




20

7. PREGUNTAS DIRECTRICES

7.4 ,Cudles son los principales problemas que presentan los estudiantes para

desarrollar la comprension lectora en la lectura de estudio?
7.2 ;Qué actividades realizan los estudiantes durante la lectura de estudic?

7.3 ;Como afecta la falta de capacidad para establecer las relaciones entre las

ideas, el nivel de comprension lectora de los alumnos? ]

7.4 ; Como la elaboracion de mapas conceptuales contribuye al desarrollo de la

comprension lectora de los estudiantes?




6. VARIABLES

21

VARIABLE

Conocimiento declarativo
y procedimental sobre
lectura de estudio.

| DEFINICION NCEPTUAL |

Lectura de estudio:

Tiene como objetivo principal
asimilar los contenidos de un
tema y de esta manera
alcanzar el aprendizaje, a

través de ésta el estudiante
adopta una actitud de analisis,
sintesis y reflexion.

« Lectura general (exploratoria
del texto).

« Blsqueda en el diccionario
de las palabras de
significado desconocido.

« Aplicacién de una técnica de
lectura.

INDICADORES

« Conocimiento de las
caracteristicas y
procedimiento de la
lectura de estudio.

« Aplicacion del
procedimiento para
desarrollar la lectura
de estudio.

Comprension lectora

Es un proceso a través dei
cual el lector elabora un
significado en su interaccion
con el texto.

La capacidad para
determinar:

a) la informacion
esencial
contenida en un
texto.

La relacion entre
las ideas
presentes en el
texto.

b)
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VARIABLE

DEFINICION CONCEPTUAL

INDICADORES

Mapa conceptual

Relacion légica y significativa
entre_los conceptos de un tema
en forma de proposiciones.

Determinacion
adecuada de los
conceptos.

Utilizacién adecuada de
las palabras enlace.

Formulacién adecuada
de las proposiciones.
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9. DISENO METODOLOGICO

9.1 Enfoque de la investigacion.

El enfoque de esta investigacion es mixto, ya que tanto en el uso de instrumentos
como en el analisis de los resultados se utilizan técnicas y procedimientos tanto del
enfoque cuantitativo, como del cualitativo. El enfoque cuantitativo predomina en la
aplicacién y analisis del Cuestiondrio de comprension lectora A y en la Guia para la
evaluacion de la Unidad Didactica, ya que en este analisis se hizo de una valoracion

estadistica de los resultados obtenidos.

El enfoque cualitativo es el predominante porque se trata de hacer un estudio que
permite reconocer los cambios que se producen en los conceptos y practicas de un
grupo (en este caso los estudiantes de | afio de Derecho). Rodriguez, Gil y Garcia
(1996:32) exponen que “Los investigadores cualitativos estudian la realidad en su
contexto natural, tal y como sucede, intentan sacar sentido de, o interpretar los
fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas implicadas.”
Taylor y Bogdan (1986:20) citadoes por Rodriguez, Gil y Garcla (1996:32)
“consideran la investigacion cualitativa como aquella que produce datos descriptivos:
las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable.”
En 1a presente investigacién se estudié el tema a partir de las propias palabras de las
perscnas en un contexto natural (el aula de clases) y esto se refleja en el analisis de
los resultados obtenidos mediante la aplicacién del Cuestionario de auto-reflexién
No. 1 y el Cuestionario de auto-reflexidn B. En estos datos se refleja lo que los
alumnos pensaban y hacian, sus reflexiones y las ideas que manifiestan ante los

cambios que se producen en sus conocimientos y en sus practicas.

Barrantes (2001:202) sefiala que “La investigacion cualitativa no sélo se puede llevar
a cabo interrogando a las personas involucradas en hechos o fendmenos, sino que

también observando [...] La observacion puede ser el enfeque mas apropiado en

este modelo de investigacion. [...] La observacion permite obtener informacion sobre

e e
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los fendmenos o acontecimientos tal y como se producen.” En la presente
investigacion se implementd la observacion participante de parte de la docente
investigadora (Ver triangulacién), para lo cual se utilizdé una Guia de observacion. La
recopilacién de estos permitié determinar cudles son las préacticas habituales de los

estudiantes durante una lectura de estudio.

9.2 Tipo de estudio.

-

Por su profundidad esta investigacion es de caracter descriptivo, puesto que estudia
los fenémenos tal y como aparecen en el presente y trata de describirlos en el
momento en que tienen lugar. Dankhe, citado por Sampieri (1996:60) afirma “Los
estudios descriptives buscan especificar las propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades o cualquier otro fenomenos que sea sometido a analisis.” El
aula de clases esta integrada por un grupo de personas (los estudiantes) y lo que se
pretende es detallar como los alumnos mejoraron su nivel de comprension lectora

mediante el aprendizaje de los mapas conceptuales,

Por el alcance temporal esta investigacion es de tipo transversal, ya que a través de
ella se pretende estudiar un aspecto del desarrollo educativo en un momento dado,
ademas ésta permite el estudio de las variables de manera simultanea realizando un
corte en el tiempo, facilitando de esta manera la descripcién del fendbmeno y
permitiendo al investigador dar una explicacion l6gica y coherente de cada uno de los

momentos del desarrollo del mismo.

De acuerdo al marco en el que se lleva a cabo este trabajo es una investigacion de

campo porque se desarrolla en el aula de clases, en situaciones naturales de los

estudiantes, en el quehacer educativo diario.

PR




9.3 Poblacion y muestra.

La poblacién estuvo constituida por los 13 estudiantes del | afno
BICU-CIUM. El grupo estaba integrada por 8 estudiantes varones y 5 mujeres en
edades comprendidas entre los 17 y los 24 afios. Estos alumnos en | afio de su |
carrera llevan la asignatura Espafiol General, la cual tiene especial importancia para

superar las deficiencias que traen de la Secundaria.

En el presente estudio se trabe{jé con el tipo de muestra no probabilistica. Barrrantes
(1999:137) manifiesta que "Las muestras no probablisticas o muestras dirigidas
suponen un procedimiento de seleccion informal y hasta arbitrario.[...] La seleccién

puede ser por: grupos voluntarios, sujetos-tipo o por cuotas.” Por ofro lado, .

Castafieda, De la Torre, Moran y Larra (2004:152) expresan gue hay dos tipos de /f’\ \
muestreo no probabilistica: muestreo por cuotas y muestreo por accidente e indican "’*»q

que “En el muestreo por cuotas se determina una cantidad (cuota) de individuos de ‘*\':,'_;,

1
una poblacién para que sean miembros de la muestra. No hay un procedimiento  * ‘,l
3 especial para establecer la cucta. El criterio es arbitrario [...]. Para Boggino y }

Rosenkrans (2004:77) la muestra en una investigacion cualitativa “debe permitir

profundizar en la comprension sobre una situacion con un grupo determinado, con el /
fin de generar un cambio en dicho grupo”. En este estudio la seleccion de la MUEStra\S
de cuatro estudiantes (denominados estudiantes No. 1, No. 3. No.6 y No. 9) se
seleccioné aplicando el criterio de la representatividad, es decir se tratd que en la
muestra no estuviesen ni los mejores estudiantes, ni los que tienen menor
rendimiento, sino aquelios jévenes que pueden representar al promedio de los

alumnos miembros del grupo de clase.

Cabe mencionar que en dos momentos del andlisis de los resultados se trabajé con
los datos obtenidos de la poblacién (|13 estudiantes). Estos momentos son: Analisis
de los resultados del Cuestionario de comprension lectora A y en el Andlisis de los
resultados obtenidos en la Guia para evaluar la Unidad Didéactica. Se considero

conveniente hacerlo asi porque esto permitio reflejar las suficientes pruebas sobre
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Cabe mencicnar que en dos momentos del analisis de los resultados se trabajo con
los datos obtenidos de la poblacién (|13 estudiantes). Estos momentos son: Analisis
de los resultados del Cuestionario de comprension lectora A y en el Analisis de los
resultados obtenidos en la Guia para evaluar la Unidad Didactica. Se considerd
conveniente hacerlo asi porque esto permitio reflejar las suficientes pruebas sobre
los graves problemas que presentd todo el grupo de estudiantes en la comprensién
lectora de un texto de estudio. También se pensd que era oportuno reflejar la
valoracion de todo el grupc; sobre la efectividad de la Unidad Didactica. Cabe
mencionar que en el resto del analisis de los datos se trabaja Unicamente con la

muestra de los cuatro estudiantes seleccionadoes.
9.4 Métodos.

9.4.1 Métodos generales.

> Analisis. Este método fue imprescindible a lo largo del desarrollo de este
trabajo, porque a través de él se pudo descomponer el todo en sus partes
para estudiar de forma intensiva cada uno de los elementos que conforman la
presente investigacidn, por tanto, se utilizo en varias etapas de dicho proceso:
primero, al inicio, cuando se recopilé la informacion encontrada en los textos,
se leyd y se analiz6 para extraer aquellos conceptos fundamentales que se
introdujeron en el marco tedrico. Luego, este método permitid identificar las
diversas categorias que se trabajaron, de acuerdo con las preguntas

directrices y variables, en el analisis de los resultados.

> Sintesis. La sintesis significa reconstruir, no hay analisis sin sintesis. El

analisis proporciona la materia prima para sintetizar los datos. Este método

jugé un papel muy importante porque sirvié para la recopilacion y
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delimitar mas claramente las preguntas directrices y variables que guiaron el

proceso de investigacion.

9.4.2 Métodos empiricos.

>

Y

La encuesta. La Unica manera de saber lo que piensan las personas es
preguntandoles, por eso la encuesta es un método esencial en todo proceso
de investigacion. Segln De Ledn y Abreu (1984), citados por Sequeira y Cruz
(1997:67), la encuesta “es un método de recogida de datos por medio de
preguntas cuyas respuestas se obtienen en forma escrita u oral, es decir, es
un método que estudia determinados hechos o fenémenos por medio de lo
que los sujetos expresan sobre ellos.” Por eso la encuesta es un método muy

necesario para conocer opiniones, actitudes, actividades, habitos, etc.

Barrantes (2002:186) sefiala que “Hay dos tipos principales de encuestas: las
que se aplican en forma escrita que se denominan cuestionario y las que se
aplican oralmente y se les llama entrevistas.” En el caso de la presente
investigacién se utilizaron cuestionarios en tres momentos:
a) para conocer los conocimientos previos y las practicas habituales de
los estudiantes durante la lectura.
b) Para conocer sus reflexiones acerca de los cambios que se
produjeron en su actividad lectora.
¢) Para conocer la valoracién de los estudiantes en el desarrollo de la

unidad didactica.

La observacién participante. Rodriguez, Gil y Garcia (1996:149) sefialan
que la observacion “permite obtener informacion sobre un fenémeno o
acontecimiento tal como éste se produce. Por lo tanto la observacion es un
método que permite conocer y analizar los factores que influyen en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Al asumir el rol de observadora-participante con la

finalidad de investigar permitio visualizar desde otre angulo (reflexivo-critico)

nuestro desempefio en el aula y los procesos que ahf se desarrollan.
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> Pruebas documentales. El andlisis de documentos elaborados por los
sujetos participantes en una investigacién constituye una fuente valiosa de
informacion. Al respecto, McKernan (2001:169) sefiala que “Una rica fuente de
_datos para el profesional en ejercicio investigador se puede encontrar en
documentos como pueden ser: textos, periddicos, actas [...]; en efecto,
cualquier relato escrito se puede considerar un documento.” En la presente
investigacion se hace un analisis de los resultados obtenidos en los
Cuestionarios de comprension lectora A (aplicado al inicio de la Unidad
Didactica) y el Cuestionario de comprensién lectora B (aplicado al final de la

Unidad Didactica), ademas se analizan los textos (mapas conceptuales)

elaborados por los alumnos.

9.4.3 Instrumentos.

> Cuestionario de comprensién lectora “A”. (Ver Anexo. No. 2)
Este cuestionario se aplicé al inicio de la Unidad Didactica. El proposito era ;'

determinar el nivel inicial de comprension lectora de los alumnos. El

Cuestionario consta de cinco preguntas abiertas enfocadas en los principales

conceptos y la informacion mas importante contenida en el material “Derecho,

Ley y Normas Juridicas.”

» Cuestionario de comprensién lectora “B”. (Ver Anexo. No 6). ;
El propésito de la aplicaciéon de este cuestionario fue determinar los cambios
que se pudieran observar en el nivel de comprensién lectora de los alumnos,
después de haber desarrollado el proceso de aprendizaje y elaboracién de los
mapas conceptuales como herramienta para comprender mejor lo que leen.
Este cuestionario consta de siete preguntas abiertas centradas en los

principales conceptos, ideas y relacién entre éstas, en el material Principales

diferencias entre Normas Juridicas y Normas Sociales.
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> Cuestionario de auto-reflexién No. 1. (Ver Anexo No. 3).
Este cuestionario permitié conocer los conocimientos previos y las actividades
que normalmente realizan los alumnos cuando tienen que leer un material con
la finalidad de estudiar. En el cuestionario se plantearon cinco preguntas
abiertas que permitieran que los alumnos pudieran plasmar en las respuestas
sus reflexiones sobre cémo hacen para leer cuando tienen que estudiar.

» Cuestionario de autorreflexién B. (Ver Anexo No. 7).
Mediante la aplicacion de este cuestionario se tratd de determinar los cambios
que cbservaron los estudiantes en su nivel de comprensién lectora, después
del aprendizaje y utilizacién de los mapas conceptuales. El cuestionario
consta de dos preguntas abiertas que permiten la reflexion de los alumnos
sobre los cambios observados en nivel de comprension de las ideas presentes

en el texto leido.

> Guia para evaluar la Unidad Didactica. (Ver Anexo No.8).

Este cuestionario se aplicé al finalizar la Unidad Didactica, su aplicacién tuvo

como propdsito conocer la valoracion que hacen los estudiantes de la

efectividad de la Unidad Didactica en su aprendizaje y en el desarrollo de su

nivel de comprension lectora.

> Guia para la observacion participante. (Ver Anexo No. 9).

Esta guia permitié orientar la actividad de la docente, quien también se

desempefid como observadora participante. Esto permitié que tanto la
observacién misma, como las notas de campo tomadas recogieran

informacion relacionada con los objetivos de la presente investigacion.

|
t
!H

8.5 Analisis de los datos.

Para el analisis de los datos se seleccioné la informacion y se procedié a establecer

categorfas que permitieran extraer los elementos que aportaran un significado !
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relevante para el tema de la presente investigacion. Doble, Zudiga y Garcia
(1996:52) plantean que “un modelo de analisis se refiere al conjunto de las
categorias y relaciones entre ellas, que un investigador aplica a una informacion, con
el fin de corroborar ciertas hipdtesis, o de encontrar ciertas refaciones o patrones, es

decir con el fin de interpretar la informacion.”

E| analisis de las pruebas documentales permitié describir los resultados, realizar
comparaciones entre los mismos en diversos momentos del proceso de
investigacion, asi como percibir los cambios que se produjeron. Todo esto permitio
establecer las relaciones pertinentes e inferir conclusiones acerca de la efectividad
de los mapas conceptuales como estrategia de lectura. Con el propésito de lograr
una mejor comprension sobre las ideas y reacciones de los estudiantes participantes

en la investigacion, se realizd un analisis cuantitativo y cualitativo de los datos

obtenidos.

A fin de demostrar la validez y confiabilidad de los resultados se realizd una
triangulacion de fuentes y métodos a través de la comparacion entre los resultados

obtenidos en el Cuestionario de auto-reflexion No. 1 y los resultados de la

Observacion participante.




10. ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de los datos es la parte fundamental de la investigacion, en este capitulo
se presenta el andlisis de los resultados. La informacién recopilada se ha ordenado,
clasificado y analizado teniendo como gufa las preguntas directrices y variables
determinadas en el disefio metodolégico. Tal como indica Barrantes Echevarria, R.
(2001:143) “Hay dos aspectos que deben guiar el proceso: la originalidad y el rigor.
Deben abandonarse las formas “trilladas” de andlisis y crear nuevos modelos o

formas, tanto en su presentacion, en el andlisis de la informacion y en la redaccion

de los resultados.”

(En el siguiente andlisis cuando se presentan las respuestas de los estudiantes a los
cuestionarios y los mapas elaboradores por los alumnos, se respeta la redaccién y ortografia

de los jévenes. Ademas todo lo escrito por los estudiantes se indica en letra cursiva).

10.1 Principales problemas que presentan los estudiantes en la lectura de

esfudio.

Para determinar los principales problemas que presentan los estudiantes en la
comprensién lectora y particularmente en lectura de estudio se aplicaron los
instrumentos:

" a) Cuestionario de comprension lectora, a partir de la lectura del texto “Derecho,

Ley y Normas Juridicas.”
b) Cuestionario de Auto-reflexion No.1.

A continuacion se presenta el texto que se utilizé en la prueba diagnéstica, el mismo
fue extraido del libro Introduccion al Derecho del Dr. William Villagra. Esta obra se

uiiliza con frecuencia en la asignatura Introduccion al Derecho.

£l texto se presenta en fotocopia, respetando los elementos paratextuales: negrita,
letras mayUsculas y uso de cursivas ya que los mismos constituyen elementos que

el lector debe considerar para lograr un buen nivel de comprensién del contenido del

mismo.

T - . .




l,!)ag_a_{.:gcho,"Ley-y-Normas Juridicos

El térthino-DEREGHO tiene varias acepciones, se
usa asocidndolo a las Ciencias Jur(dicas, es decir, el
derecho como ciencia que comprende no sélo el estudio
del derecho positivo (leyes escritas), sino delajurispru-
dencia, la doctrina, el derecho comparado y demés
clencias auxiliares del derecho,

También se utiliza el término de Derecho como: El
conjunto de disposicioneso normas juridicas que impe-
ran en una sociedad, es decir, derecho es jgual aley, a
ordenamiento juridico, a norma juridica (totalidad de
leyes que forman un sistema juridico). Se le conoce
como Derecho Objetivo. Se habla de Derecho en un
nivel de abstraccion general. Derecho subjetivo es el
derecho que una persona en concreto tiene sobre un
bien o una presentacidn.

Derecho Comparado: Consiste en comparar las
normas jurichcas entre dos o mas paises para obtener
conclusiones, nuevos conocimientos, concepciones etc.

| EQNCEPTO DE LEY: Conjunto de disposiciones
legalés o normas juridicas, emanadas de un organismo
competente del Estado, por medio de las cuales se
manda, prohibe o permite algo. Las Leyes se encargan
de regular, normar, educar y gancionar. Toda ley estd
compuesta de un minimo de 2 articulos:

Art.1: Establece la regulacion.
Art.2: Establece el periodo de vigencia.

C_ONOEPTO DE NORMA JURIDICA: Es una dis-
posicién ‘emanada de un organismo competente, que
con caricter obligatorio y coercitivo, regula algin as-
pecto de la vida econdmica, politica o social de un pals
determinado.

Las normas son hipdtesis de la conducta de los
sujetos por 1kis cuales se regula su comportamiento y
actiacion,

Una Norma Jurfdica es una disposicion legal, una
regla de comportamiento, un artfculo dentro de una
ley. Bs la unidad olemental del Derecho, su expresion
minima.

A efectos de este trabgjo utilizamos el concepto de
Derecho en sentido restringido,reduciéndolo & lag
disposiciones legales vigentes,

En ese sentido utilizamos indistintamente gl tér-
nino de normas juridicas, ley y Derecho como disposi-
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Cabe mencionar la relevancia que tiene la utilizacion de un texto perteneciente a una
asignatura propia de la carrera, en este caso Derecho. Esta seleccion se hizo con el
fin de contribuir a que los estudiantes observaran el caracter funcional e instrumental
de la lectura como herramienta esencial en el desarrollo de su capacidad para
estudiar los diversos materiales que les orientan los docentes en las diferentes

asignaturas.

40.1.1 Analisis de resultados del Cuestionario de comprension lectora A.

Para el analisis de estos resultados se considerd conveniente presentar los datos
obienidos de los 13 estudiantes que integraban la poblacion objeto de estudio,
porque esto permite observar la gravedad de los problemas que tienen los alumnos

en el desarrollo de su comprension lectora de un texto académico.

Después de la lectura del texto, se orientd a los estudiantes que contestaran el

} Cuestionario de comprension lectora. Los resultados fueron los siguientes:

Eregunta No. 1

ZCudles son los tres conceptos fundamentales a que hace referencia el texto?

Gespuesta:
» Derecho
r Ley

= Normas Juridicas.

Esfudiante Respuesta

o 1 Derecho comparado, Norma de Ley.

Derecho judicial, NEiDas v Tees

Normas de ley,




Estudiante

Respuesta

No.4

A los tres concepfos fundamentales a que se hace referencia es el
concepto juridico y Y, y derecho comparativo.

Concepto de [BJ concepto de FEIIaYRidcas, de

El como ciencia se asocia fambién con la ciencia.

La ciencia juridica es la disposicién que una organizacion o institucion
debe cumplir.

£l derecho como ley: cada individuo sera calificado por sus acciones que
realice, la ley castiga a los individuos seglin sus acciones.

£l texto hace referencia a tres conceptos fundamentales:
- Concepto de conjunto de disposiciones de normas
Jjuridicas.
- Concepto de [B) son disposiciones legales de reqular los diferentes
aspectos de un pars.
- El concepto de QeipadlGaicas: son las leyes y sus articulos.

Los conceptos que hace la referencia segun el texto mencionamos el
concepto de derecho comparado y concepto de golild cas.

raicas: son las leyes y sus articulos.
WEY: conjunto de disposiciones.

No contestd.

El término aerES e My Es)

Derecho de ley, derecho juridico, derecho comparado.
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Estudiante

Respuesta

No. 13

Derechd- Derecho es igual a la ley de orden juridico de ciencias juridicas.
Ley] es disposicion legal en la cual se manda, se prohibe y se permite

algo.

INormas juridicas: son de caracter obligatorio, exigido regula los aspectos

politicos, econémicos y sociales de un pais. Hace la hipdtesis de la

conducta de fas personas.

A continuacién se presenta un cuadro que refleja la frecuencia con la que los

estudiantes identificaron cada uno de los tres conceptos fundamentales a que se

hace referencia en el texto.

Cuadro No. 1 Identificacién de conceptos.

Namero de
estudiantes que

Ndamero de estudiantes
que no identificaron el

%

CONCEPTO identificaron el % concepfto.
concepto.
ﬁrg?h”g 7 53.84 6 46.16
ey 8 61.53 5 38.47
Morma 8 61.53 5 38.47

Zamo se puede observar en este cuadro un porcentaje significativo de estudiantes:

£316 % y 38.47 % no fueron capaces de identificar cudles son los conceptos

= ndamentales a que se hace referencia en el texto. Lo anterior indica que los

=umnos no prestaron atencion a elementos tan obvios como los siguientes: el titulo
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que apérece en negrita en la parte superior del texto y el uso que se hace de la
maylsculas: DERECHO, CONCEPTO DE LEY, CONCEPTO DE NORMA JURIDICA.
De tai forma que la informacién que se solicitd en el cuestionaric se ubica en el nivel
literal de comprensién lectora y en el texto se presentan suficientes sefiales

indicadoras de la relevancia que el autor da a los conceptos antes mencionados.

La falta de capacidad de los alumnos para sefialar los conceptos esenciales indica
serias deficiencias en habilidad para comprender la informacién principal contenida
en un texto. Por ultimo es preciso sefialar que la no identificacién de los conceptos
fundamentales se convierte en un elemento negativo que incide sobre su capacidad

para comprender el contenido global del material.
La situacién antes presentada, se observa con mayor claridad en el siguiente cuadro:

Cuadro No. 2 Resumen de la identificacion de conceptos.

2 0
4 1
2 2
5 3

De acuerdo con este cuadro, que refleja una sintesis de los resultados obtenidos por
los estudiantes en la Pregunta No. 1 del Cuestionario de comprension lectora,
solamente 5 estudiantes fueron capaces de identificar los tres conceptos

fmdamentales presentes en el texto. Cabe destacar también, que se presenta el

€aso de dos alumnos gue no logran identificar ningln concepto.
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Determinar la informacién esencial, en este caso los conceptos, es una de las
habilidades mas imprescindibles que debe desarrollar una persona para ser un lector
eficiente, pues esto es un factor determinante para que luego se puedan establecer
las relaciones entre las ideas expuestas por el autor. Las deficiencias que presentan
los estudiantes en este aspecto es un indicador de serias deficiencias en su nivel de
comprension lector y esto, a su vez, se convierte en un factor muy negativo en sus

estudios y luego, también, en su vida profesional.

Pregunta No. 2
;A cuantos tipos de Derecho se hace referencia en el texto? Mencionelos.

Respuesta:
= Derecho objetivo.
« Derecho subjetivo.
» Derecho comparado.

Estudiante Respuesta
‘ . s * . - .
No. 1 Derecho juridico, derecho deductivo, derecho inductivo.
No.2 Derecho judicial, Béféclholobjetive, B&recho Subjetivo.
No.3 mparado, Derecho, Derecho juridico.
No4 En tres tipos de derecho: derechos comparativo y derechos sujetados.
No. 5 rado, Derecho como ciencia, Derecho positivo es sobre las

o 6 El derecho como ciencia juridica.
’ El derecho como norma juridica.
El derecho como ley.
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Estudiante Respuesta
| No. 7 Derecho como ciencia juridica.
Derecho sub,
| No. 8 Derecho juridico.
Derecho a las ciencias auxiliares.
No.9 Derecho comparado, derecho objetivo, derecho subjetivo.
10 Se ase referencia a dos tipos de derechos que son la norma del derecho
NO. juridico y el derecho de la ley,
No 11 Se ase referencia a dos tipos de derecho que son regular el
.t comportamiento. Establecer el periodo de vigencia.
No.12 Déréchiolobjetive, derecho subjetivo, derecho comparado.
No. 13 Derecho de la ley. Se utiliza para dar el derecho.
- Derecho juridico. Se usa para llevar un caso o resolver un derecho de
alguien inocente.

4 continuacién se presenta un cuadro que refleja la frecuencia con la que los

=studiantes reflejaron la respuesta correcta a la pregunta No. 2 del cuestionario.

cuadro No. 3 Frecuencia de respuesta correcta a pregunta No. 2

Derecho objetivo 4 30.76

Derecho subjetivo 4 30.76

Derecho comparado 5 38.46
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Seglin estos datos solamente un 30.76 % de los estudiantes acert6 en dos partes de
la respuesta y un 38.46% en una parte. Esto indica que un 69.74% no fue capaz de
identificar dos tipos de derecho (objetivo y subjetivo) y un 61.54% no reconocié el
tercer tipo: el comparado. De tal forma que mas de la mitad de los alumnos no fueron

capaces de precisar informacion relevante contenida en el texto.

Cuadro No. 4 Resumen de la frecuencia de respuesta
Correcta a lapregunta No. 2

0 6
1 4
2 1
3 2

En este cuadro se puede observar que solamente dos estudiantes identificaron los
tres tipos de derecho que menciona el autor en el texto, un alumno sefalé dos tipos,
cuatro reflejaron solamente uno y por Ultimo seis jovenes no identificaron ninguno.
Esto significa que casi la mitad de los muchachos no logro determinar la clasificacién
que presenta el escritor sobre el Derecho. Las dificuitades que tienen los estudiantes
para identificar y recordar la informacién relevante se constituye en una de las

principales limitaciones para que puedan comprender la informacién que se les

presenta en sus materiales de estudio.
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Estos datos indican que la mayoria de los alumnos no han desarrollado la capacidad
de discriminar informacién y por tanto prestar la debida atencién a los conceptos mas
importantes. Ademas, en este caso también se manifiesta la falta de habilidad para
reconocer una forma de organizacion de las ideas en el texto: la clasificacion. Todo
esto se convierte en un serio obstaculo parar comprender lo que se lee.

Pregunta No. 3
¢ Cual es el propésito de las leyes?

Respuesta:
= Regular, normar, educar y sancionar.

Estudiante Respuesta

No. 1 Establecimiento deformas.
: Establecimiento de plazos para cumplimiento de normas.

No.2 El propésito de las leyes es ordenar un pais que hayga la corupcion legal
’ si no tener normas, derechos y obligaciones tanbien castigos de ...
aplicando a los antisociales y continuar legalmente en un pais con normas
leyes y derechos para los ciudadanos.

Se encargan de educar, mandar, regir y fégular, e/ comportamiento de un

No.3 sujeto o sociedad.
No.4 El propésito de las leyes es para tener derecho de todo y saber nuestro
derecho y actuar de acuerdo con nuestro derecho.
No.5 El propésito de las leyes es prohibir o exigir algo. También se encargan de
regular, normar, educar y sancionar.
No.6 El propésito de las leyes es fégular las acciones humanas a travez de sus
[ normas establecidas en cada uno de sus articulos.
—
No. 7 El propésito de las leyes es féguilan Rofmar, el aspecta econémico, politico

y social de un pais determinado.
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Estudiante Respuesta

No. 8 Segtin el texto considero que el propdsito de la ley establece las normas y
la conducta del sujeto para ber y aplicar tal como establece Ia ley.

No. 9 De aplicar las normas, derechos y decretos de un pais determinado.

No. 10 El propésito es dar el valor a quien la pertenece o al individuo que le
pertenezca o a alguien que no le pertenezca de esa manera la ley seguira
siendo, progresando para la sociedad tanto el individuo.

No.11 Se encarga en dar o no dar resolucién alos comportamentos o conductas
v de las personas.

No.12 Las leyes se encarga de fégiilar Aormas educar y sancionar.

No.13 Las leyes tienen como propésito: es normar, fégular, sancionar para los
que no cumplan las leyes y educar de manera que cumplas las reglas
abtractas.

Como se puede apreciar solamente dos estudiantes mencionaron de forma completa
=l propésito que establece el autor para las leyes. Un alumno (Estudiante No. 13)
nizo referencia a tres aspectos, dos estudiantes (No. 7 y No. 3) presentaron dos y un
oven (Estudiante No.6) solo escribi6 uno. De tal forma que solamente un 15.38% de
os alumnos presentd la respuesta completa de forma integra, 30.76% dieron
respuestas parciales y por tanto incompletas y 53.84% no pudieron responder la
oregunta que se les formul6. Estos datos evidencian las graves deficiencias que
s=nen los alumnos en su habilidad para fijar su atencién a las palabras relevantes del

1=xio y por tanto comprender y recordar lo mas importante.

=n las respuestas incorrectas escritas por el 53.84%, se puede observar que los

=studiantes incurren en la divagacion, falta de claridad y precision. Todo esto refieja
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la gravedad de los problemas de comprension lectora que tienen los alumnos y como
esta situacion repercute en su aprendizaje y también en su rendimiento académico.

Pregunta No. 4
¢En qué tipo de derecho se ubican las normas juridicas?

Respuesta:
Derecho objetivo.

Estudiante Respuesta
No. 1 En el derecho juridico.
No.2 Se ubica las normas juridicas en el déréche objétive por lo que se habla

de normas aplicadas por la organizacion de dicho pais.

No.3 Se ubica en el derecho juridico.

No.4 En derecho comparado..

No. 5 Se ubica en el derecho juridico.

No 6 En el derecho como ciencia se encuentran todas las normas juridicas.

Las normas juridicas se ubican en el dérécho objetivo!

No. 7

No. 8 Se ubica para el derecho comparado por lo que las normas juridicas es
: una norma que detecta la conducta y la actitud del sujeto comparado con
la ley que establece segln el derecho..

No. 9 Derecho objetivo.

No. 10 En el derecho de bienes.
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Estudiante Respuesta
No.11 En el derecho de bienes.
No.12 Las normas juridicas.
No.13 Las normas juridicas se ubican en el derecho comparado ya que el

derecho comparado compara las normas de los paises para obtener
nuevos conocimientos. -~

En este caso Unicamente tres estudiantes (23.07%) reflejaron la respuesta correcta,

por otro lado un total de 10 alumnos (75.93%) escribieron respuestas incorrectas. El

alto indice de respuestas incorrectas es un reflejo de las deficiencias que tienen los

estudiantes para comprender y recordar la informacién mas relevante contenida en el

iexto.

El concepto de ley es un concepto mas general. La norma juridica es la expresion

minima del derecho y puede ser un articulo dentro de una ley.

Estudiante

Respuesta

No. 1

Una ley es un conjunto de estatutos contemplados en articulos. Una
norma juridica es una orden emitida por una persona competente
representante del estado.




Estudiante

Respuesta

No. 2

Leyes se encarga de mejorar y equilibrar los aspectos de un pais
determinado y normas juridicas se encarga de presentar normas o
guiadores de la vida de un ciudadano, son normas que se aplican para
que los ciudadanos tengan normas de vivencia en un pals determinado.

Su diferencia es que la ley educa, manda y rige el comportamiento de un
sujeto o sociedad y norma juridica regula los aspectos de la vida
econdmica de un pais.

La diferencia que tiene entre ley y norma juridica es que fa ley se basa a
los articulos de cada derecho y el juridico se basa a las normas.

La ley es la que se encarga de exigir y prohibir algo.
Norma juridica es la que se encarga de hacer valer o cumplir lo que se
exije o prohibe con cardcter obligatorio.

La ley consta de dos articulos.

Ley es una regla que se debe cumplir a como se establece y de lo
contrario este individuo que viole las leyes establecidas debe ser
castigado segtin el cédigo penal y su diferencia con las normas juridicas
es que las normas son disposiciones que se cumplen una instituciéon o
organizacion.

La fey es aquella que se encarga de regular fos aspectos de un pais
determinado y sin embargo norma juridica son las disposiciones de leyes
en la cual comprende /as leyes y sus articulos.

La ley hace la diferencia de aplicar ciertos articulos a fin de calfficar sobre
el asunto de dichas normas.

En cuanto a la norma juridica se basa sobre la cualidad de ciertas
actitudes comparando con la ley que establece.

Las leyes regulan algunos aspectos de la vida econdmica, social, politica.
Las normas juridicas.
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Estudiante Respuesta

La ley son como concepto y normas juridica seran las normas que tiene la

No. 10 ley o norma juridica.

No.11 La ley se encarga de regular cualquier comportamiento ya sea malo o
) bueno mientras hay una diferencia entre norma juridica que quiere decir
normas, reglas leyes establecidas.

No.12 La diferencia entre la ley y normas juridicas las dos son muy distintas
' porque entre la ley normas juridica entre dos 0 mas paises.

No. 13 La diferencia es la siguiente:

) Ley es una disposicion legal en la cual se manda, se prohibe y se permite
algo y las normas juridicas son de caracter obligatorio en donde regula los
aspectos politicos econémicos de un pais y hace la hipétesis de la forma
de conducta y actualidad de las personas.

En este caso ninguno de los estudiantes logré determinar la diferencia entre ley y
norma juridica. Esta Ultima pregunta del cuestionario requeria un mayor nivel de
atencion de parte de los lectores ya que la diferencia no se plantea de manera

explicita en el texto. Por un lado en el parrafo No. 4 se indica:

“ONCEPTO DE LEY: [Conjunto de disposiciomes - lTegales o> normas
juridicag, emanadas de un organismo competente del estado, por

—edio de las cuales se manda, prohibe o permite algo.

Ademas en el parrafo No. 7 se plantea:

Zna norma Jjuridica es una disposicién legal, una regla de

-omportamiento, jm articulo dentro de uma ley.| Es la ida

Eicmental del Derechq, [si expresién minima.|

Be presenta en un tipo de letra diferente, para indicar que es un fragmento textual del material
de estudio que leyeron los estudiantes).
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Para establecer la diferencia entre ambos conceptos, los estudiantes tenian que
establecer [a relacién entre la informacion resaltada en ambos parrafos y a partir de
ahf inferir que la ley es un concepto mas general, ya que las normas juridicas pueden

ser parte de la ley.

Estos datos reflejan que los alumnos presentan dificultades para establecer la
relacién entre las ideas contenidas en un texto. Esta situacion afecta su habilidad

para desarrollar el nivel inferencial de comprensién lectora.

Un estudiante de nivel universitario debe ser capaz de dominar los tres niveles de
comprension lectora: literal, inferencial y analitico ecritico. De los resultados
presentados hasta aqui se puede concluir que un buen porcentaje de estudiantes
tiene dificultades para desarrollar el nivel literal y de acuerdo con el Ultimo cuadro
ninguno de los alumnos fue capaz de inferir la diferencia entre los concepto de ley y

norma juridica.

Ademés, los datos expuestos indican que los estudiantes tienen problemas para
identificar las ideas esenciales, los conceptos mas relevantes del texto, inclusive no
prestan atencién a los elementos paratextuales. Estas deficiencias llevan a lo demas.
Sino se es capaz de determinar lo esencial, esto afecta la capacidad para relacionar

‘zs ideas y también la de inferir las relaciones entre éstas.
- 40.1.2 Analisis del Cuestionario de auto-reflexién No. 1

Zan el fin de determinar qué hacen los estudiantes cuando tienen que leer un
—aterial con el objetivo de “estudiarlo”, después de la lectura del texto se orientd a
=3 alumnos que llenaran un Cuestionario de auto-reflexion. Los jévenes tenian que
z=scribir los pasos que habfan desarrollado para leer y estudiar el material

=-aporcionado por la docente. Dado lo extenso de las respuestas, en este caso no se

-=sden presentar los datos expuestos por los 13 estudiantes, miembros del grupo
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sujeto de estudio, por tanto se han seleccionado las respuestas de cuatro alumnos

que integran la muestra seleccionada.

Estudiante No. 1;

1. Lei atentamente la lectura de principio a final.

2. Al no retener mucho relef la lectura por segunda vez de la misma
forma tratando de clasificar los contextos por su idea.

3. Subraye aspectos mas relevantes de la lectura, sobresanando lo mas
fundamental.

4. Volvi aleer nuevamente sdlo la parte subrayada de cada verso de /a
lectura.

5. Ya leida la lectura sin tener el documento a mano empecé repasar
mentalmente que habia leido y analizado.

Estudiante No. 3

1. Leer detenidamente y concentrarme.

2. Tomar apuntes de frases y aspectos mas relevantes para
mi. '

3. 3. Repasar la lectura y fratar de comprender algunas
palabras desconocidas.
4. Hacer un pequefio resumen de lo que entendi y capte de ja f

lectura.

5. Volver a leer la lectura y el parrafo que elabore. ;




Estudiante No. 6:

Subraye lo mas importante de la lectura para recordar.
Realice una refectura porque lef varias veces para
comprender la lectura.

Realice un pequefio resumen después de haber hecho los
dos pasos.

Compone los tipos de derecho.

Aparte los términos desconocidos y reflexioné para llegar a
una conclusion sobre significado.

Estudiante No. 9:

Leer detenidamente la lectura y releerla durante ... minutos.

Subrayar lo principal y lo secundario.

Sacar las palabras clave de la lectura.

Buscar en el diccionario las palabras desconocidas.

Reunir toda la informacién extra recaudada y volver a leer
para terminar.

48
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A continuacidn se presenta un cuadro en donde se reflejan las principales acciones

desarrolladas por los cuatro estudiantes seleccionados.

Cuadro No. 5 Acciones desarrolladas por los estudiantes durante la lectura de estudio

Estudiante No. 1

Estudiante No. 3

Estudiante No. 6

Estudiante No. 9

Leer

Leer

Subrayar

Lectura y relectura

Releer

Tomar apuntes de lo
mas relevante.

Relectura

Subrayar le principal
y lo secundario.

| X Repasar y Elaborar un resumen | Sacar palabras
Subrayar lo mas comprender palabras clave.

relevante. desconocidas

Volver a leer. Hacer un resumen. Buscar palabras

desconocidas.

Apartar términos | Volver a leer,

desconacidos.

Volver a Ieer el

parrafo.

Repasar
mentalmente,

Como se puede observar los estudiantes manifiestan que las principales acciones
qgue desarrollan durante [a lectura de estudio son: leer, releer, subrayar lo mas
relevante o lo principal y lo secundario. Tomar apuntes de lo méas relevante o
elaborar un resumen. Algunos buscan las palabras desconocidas y solamente en un

caso se menciona la identificacion de las palabras clave.

Todos los alumnos indican que leen y luego releen, se puede decir entonces que se
desarrolla la lectura exploratoria y luego una segunda lectura del material. Esto
permite asegurar que los estudiantes estan claros que para comprender y recordar la
Eiformacion presente en un texto es necesario realizar una lectura exploratoria y otra

kctura anaiitica 0 comprensiva.

Solamente los estudiantes No. 3 y No. 9 manifiestan que buscaron las palabras de

in

Sig nifibado desconocido. El alumno No. 8 dice que las “apartd

pero no menciona si
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buscé el significado vy el joven No. 1 no se refirié a este aspecto. De la muestra
seleccionada solamente el 50% (dos estudiantes), cumplieron con un paso
indispensable en la lectura de estudio: buscar las palabras de significado
desconocido. La falta de conocimiento del significado de las palabras afecta de

manera directa el nivel de comprensién de la lectura.

En cuanto a las técnicas de lecturas utilizadas se tiene lo siguiente: Tres estudiantes
(No. 1,6 y 9) mencionan que subrayaron la informacién mas importante, un alumnos

(No.3) expresa que tomé apuntes, dos ‘estudiantes manifiestan que hicieron un
resumen (No.3 y 8) y solamente un joven (No.9) expresa que identificod las palabras
clave. Aunque los estudiantes reflejan conocimiento de todas estas técnicas de
lectura, los resultados y expresan que las aplicaron, los resultados obtenidos en las
respuestas que diercn al Cuestionario de comprensién lectora A indican que no
son capaces de identificar los datos y la informacion mas importante presente en el
material de estudio. Los problemas se presentan, porque es posible que el alumno

utilice el subrayado, pero ¢realmente subraya lo més importante?

Por Gltimo, es necesario sefialar que ninguno de los estudiantes utilizé como técnica
de lectura la elaboracion de esquemas, representaciones graficas o mapas
conceptuales. Esto indica que los alumnos no estan acostumbrados a utilizarlos,
cuando tienen que hacer una lectura de estudio de un material, en cualquiera de fas

asignaturas que llevan.

40.2 Resultados obtenidos en la elaboracién de los Mapas Conceptuales

durante el desarrollo de la Unidad Didactica.

Durante la realizacién del Proyecto final de sintesis los estudiantes leyeron y

analizaron un texto de contenido juridico: Principales diferencias entre Normas

Muidicas y Normas Sociales. A continuacion aplicaron los pasos de la lectura de

estudio y elaboraron un mapa conceptual.
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Para esta parte del analisis se continuara observando los resultados obtenidos por
los estudiantes que componen la muestra seleccionados de cuatro alumnos vy que
corresponde a los estudiantes No. 1, 3, 6 y 9. En cada uno de los casos se presenta

el mapa conceptual elaborado por el alumno y se hace el analisis correspondiente.

A continuacién se presenta el material de estudio que leyeron los estudiantes:

Principales diferencias entre Normas Juridicas y Normas Sociales.

TEXTO NO. 2

Principales Diferencias entre Normas Juridicas
y Normas Sociales.

1.- Lasnormasjuridicas sonexternas al sujeto, provie- I
nen del Estado que imponen las normas juridicas. ‘
En cambio las normas moralesreligicsas y detrato

radican en lainterioridad del sujeto que interioriza
esas normas o hace suyos esos principios.

Las normas religiosas son cuestiones relativasala
fe y alas creencias personales que cada quién ha hecho
suyas igual que las normas morales y los
convencionalismos sociales. No son normas del Estado
sino que provienen de la sociedad y cada quién las hace
suyas por conviccién personal.

9.- Las normas Juridicas son coercitivas es decir son
obligatorias y ante el quebrantamiento del deber
juridico cabe una sancién legal,

En cambio en las normas sociales no existe sancién
del Estado, no hay coercién por su cumplimientos
mientras nc sea una norma juridica. Ante el
quebrantamiento de las normas sociales la consecuen-
¢ia es o un sentimiento de culpa personal por quebran-
tar sus propias normas o una sancién social es decir de
la sociedad que generalmente consiste en una critica o
reprobacién de aquella actitud y cuando mas el
asilamiento de la sociedad para quién vielenté la nor-
ma,

3.- Las normas Juridicas son generales o sea unifor-
mes para todos los sujetos en igualdad de circuns-
tancias. En cambioc las normas morales, sociales y
religiosas pueden variar entre las diferentes clases
sociales son normas que la persona acepta y cons-
truye particularmente es decir en forma indivi-
dual,

Asf, en una sociedad no todas las personas tienen
las mismas normas religiosas pues unas son evangéli-
cag otras catélicas y otros no son ereyentes o moral-
mente las normas de honestidad de una persona pue-
den ser superiores a las de otras personas, o en el
comportamiento personal tener mayor o menor prejui-
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10.2.1 Analisis del mapa conceptual elaborado por el Estudiante No. 1.

“thr@

I

5ocm\¢<o .

En primer lugar el mapa conceptual realizado por el estudiante No. 1 presenta de
~manera correcta los conceptos principales a que se hace referencia en el material,
estos son: Normas, juridicas, sociales. En los tres casos los presenta enmarcados en

un rectangulo para destacar su importancia.

Al analizar fa primera rama del mapa (juridicas) se observa que el estudiante No. 1
ha encerrado en un cuadro la palabra enlace “son”. Esto indica que el alumno LJ
wdavia no tiene claro el papel que desempefian las palabras enlace y cémo se

deben reflejar en un mapa. A pesar de este error, la informaciéon que presenta el

B e e ]

estudiante en esta rama del mapa permite la conformacién de proposiciones, por

;
|
I

gemplo: Las normas juridicas son coercitivas”. |
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En la segunda rama del mapa se presenta el mismo error: la pélabra “son” que es
una palabra enlace, se encierra en cuadro como si fuese un concepto. Se reflejan
bien los tipos de normas: morales, religiosas y de trato social. También se mencionan
las caracteristicas, pero algunos cuadros tienen mucha informacién, por ejemplo: “Se
deben a la informacién cultural”. En este cuadro, la primera parte: “Se deben a”
puede funcionar como palabra enlace y el concepto seria: la informacién cultural. La
informacion presentada permite la conformacion de proposiciones que reflejan la
relacién entre los conceptos, por ejemplo: Las normas sociales son: morales,

-

religiosas y de trato social.

En conclusion, el estudiante No. 1, logra reflejar los conceptos e ideas mas
importantes presentes en el material leido, pero tiene dificultades para reflejar las

palabras enlace y para especificar algunos conceptos..

10.2.2 Analisis del mapa conceptual elaborado por el estudiante No. 3
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El mapa conceptual realizado por el estudiante No. 3 presenta de manera clara y
encerrados en un évalo los conceptos principales que se presentan en la lectura:

Normas, Juridicas y Sociales.

En la primera rama del mapa, utiliza de manera correcta el enlace “Las impone” y
establece |la relacidon correcta entre los conceptos: “normas juridicas” y “estado”, es

decir que el estado impone las normas juridicas. En esta misma rama, el estudiante

No. 3 también refleja de manera correcta las caracteristicas de las normas juridicas y-

hace un buen uso de las palabras enlace “caracteristicas y son”.

En la segunda rama del mapa el estudiante No. 3, hace un buen uso de las palabras
enlace para indicar los tipos de normas sociales, a qué se deben y sus
caracteristicas. No las encierra ni en circulos, ni en cuadros y las ubica en la
direccion de las lineas que conectan los conceptos. Esta parte del mapa permite ver
claramente los tipos de normas sociales, a qué se deben estas normas y cuales son
sus caracteristicas. Se puede afirmar que este alumno ha sido capaz de determinar
las ideas principales de la lectura y al mismo tiempo establecer la relacién que existe

entre ellas.

También este mapa permite la construccion de proporciones que reflejan la relacion
entre los conceptos, por ejemplo: Las normas sociales se deben a influencias

culturales.

El estudiante No. 3 ha elaborado un mapa conceptual que refleja de forma bastante
dara la informacién contenida en el material. Logré determinar los conceptos

principales y los reflejé correctamente. También utilizé bien las palabras enlace y

sstablecid proposiciones que indican la relacion entre conceptos.
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10.2.3 Analisis del mapa elaborado por el Estudiante No. 6
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El estudiante No. 6 elaboré un mapa que refieja los principales concepto. Normas,
Juridicas y Sociales. Encierra los conceptos en un dvalo y utiliza de manera correcta

la palabra enlace “son”.

En la primera rama del mapa, el estudiante refleja los tipos de normas sociales, para
esto utiliza la palabra enlace “son”. En las caracteristicas se refiere a que "Radican
en la interioridad del sujeto” y “No existe sancion del estado”. Para reflejar estas dos
caracteristicas el alumno hace un buen uso de las palabras enlace y presenta bien
los conceptos. Pero, la informacién no esta completa, le hizo falta indicar que las

normas sociales se deben a la influencia cultural y que varian entre las diferentes

dases sociales. Por tltimo los datos presentes en esta parte del mapa permiten la
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conformacién de proposiciones, por ejemplo: Las normas sociales radican en la

interioridad del sujeto.

En la segunda rama del mapa, el estudiante No. 6 refleja la informacién referida a las
normas juridicas. Refleja que “provienen del estado”, utilizando de manera correcta
las palabras enlace “provienen de” e indicando bien el concepto “estado”’. Sefiala,
ademas las caracteristicas de las normas juridicas: son externas al sujeto, coercitivas
y generales. También, en esta parte se usan bien las palabras enlace y se reflejan
bien los conceptos. La informacion presentada en este parte del mapa permite la
construccion de proposiciones, por ejemplo: Las normas juridicas provienen del

estado.

40.2.4 Analisis del mapa elaborado por el Estudiante No. 9
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El estudiante No. 9 presenta en su mapa los conceptos principales presentes en el
material leido: Normas, Jurfdicas y Sociales. Los destaca y los encierra en 6valos.
Sin embargo, no reflej6 de manera adecuada la relacion entre Normas (el concepto
principal) y Juridicas y Sociales (los conceptos subordinados), ya que hizo falta que
usara la palabra enlace “son” para indicar que las normas pueden ser juridicas vy

sociales.

En la primera rama del mapa elaborado por el estudiante No. 9, se observa, en
primer lugar, gue s6lo emplea como palabra enlace “caracteristicas”, y las palabras:
“son, provienen del, son” que pudieran haber funcionade como palabras enlace para
los conceptos: externas al sujeto, el estado, coercitivas, se incluyeron dentro del
sujeto. Por lo tanto en esta parte del mapa hay una incorrecta utilizacién de las
palabras enlace y representacion de los conceptos. Ademas, la informacion esta

incompleta porque no se sefialé que las normas juridicas son generales.

En la segunda rama del mapa, el estudiante No. 9, indica ias caracteristicas de las
normas sociales. Igualmente, solamente utiliza la palabra “caracteristica® como
palabra enlace y las palabras: "radican en, no existe” las ubica junto a los concepios.
Por lo tanto, también en esta parte del mapa hay una incorrecta utilizacién de las
palabras enlace y representacién de los conceptos. Ademas, también hay
mformacion que no se reflejé en el mapa: los tipos de normas sociales, que se deben

a la influencia cultural y que varian entre las diferentes clases sociales.

En conclusion, aunque el estudiante No. 9 logra identificar los conceptos principales
del material de estudio y también logra determinar algunas caracteristicas de las

normas juridicas y sociales, el mapa presenta deficiencias en la utilizacion de las

palabras enlace y ademas esté incompleto porque no presenta toda la informacion.

P
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Los resultados obtenidos en los mapas conceptuales elaborados por los cuatro
estudiantes de la muestra seleccionada indican que la elaboracion de mapas
conceptuales durante la lectura de estudio, permite que los presten atencién a la
identificacién de los conceptos principales presentes en el material de estudio, y a la
relacién que se establece entre esos conceptos. Todo esto también contribuye a que

ellos puedan determinar la informacion mas importante.

10.3 Analisis de los resultados del Cuestionario de comprensién lectora B.

Después de leido el material de estudio Principales diferencias entre Normas
Juridicas y Normas Sociales y de elaborar los mapas conceptuales, los estudiantes
contestaron el Cuestionario de comprensién lectora B (Ver Anexo No. 6). A

continuacién se presentan los resultados obtenidos por los cuatro estudiantes que

conforman la muestra objeto de estudio.

Pregunta No. 1

:Quién establece las normas juridicas?

Respuesta
» Las normas juridicas son establecidas por el estado.

Estudiante Respuesta

No. 1 Las normas juridicas las establecen [aSlatitondadesjcompelentes.

No.3 Las establece EJESIad0 atraves de sus 6rganos.

Un Bgagismeleomperentel
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Estudiante Respuesta

No. 9 Las normas juridicas establece la ley con caracter obligatorio.

Como se puede observar de los cuatro estudiantes que conforman la muestra unc
(estudiante No.3) sefiala claramente que las normas juridicas las estable el estado.
Dos alumnos (No. 1 y 6) expresan 'que “autoridades competentes” y organismo
competente”, lo cual puede ser aceptado como bueno, ya que se sefiala que no

puede ser cualquiera, sino un organismo que tenga competencia dentro de la
sociedad. El tnico estudiante que no expresé la idea correctamente es el estudiante

No. 9, porque en su respuesta hace referencia al caracter obligatorio de la ley y no al

origen de las normas juridicas.

Pregunta No. 2
ZQuién establece las normas sociales?

Respuesta

» Las normas sociales las establece la sociedad.

‘Estud iante , Respuesta

Las normas sociales Tolestanieceyarsocieaaam

Las establece lalismalsecledadt

Estas normas sociales son normas, son costumbre que se practican enla
sociedad y es por eso quelas normas sociales EOQRESIBBICEIaa RO MG
BoG Eaa0

ISoplestablecidasIpogate it
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En este caso tres estudiantes de Ia muestra seleccionada (No. 1,3 y 6) reflejan de ]
manera correcta que las normas sociales las establece la sociedad. En el caso del
estudiante No. 9, si se acepta el concepto general de “cultura” como el conjunto de
tradiciones y costumbres de un pueblo, entonces se tiene que decir que la respuesta

de este alumno también esta correcta. Como se puede observar los estudiantes son

capaces de escribir una respuesta correcta.

Pregunta No. 3
¢ Qué tipos de normas sociales se establecen en el texto?

* Las normas religiosas y las morales.

Estudiante Respuesta
i
| No. 1 Menciona tres: plela/esWeligiosas v sociales.
No.3 De grorai¥deyeligion y sociales.
| No.6 NormaSYeEEs, normas de EIGRR y normas sociales.
INo.9 Las el trato social y las THo@RElq0 s

general, se observa que los cuatros estudiantes aciertan, porque en todos los
£5s0S se mencionan las normas morales y religiosas, pero como vemos en tres
easos (estudiantes No. 1, 3 y 6) se incluyeron las normas sociales en la respuesta.
E=sto indica que a estos alumnos aun les falté tener claro que las normas sociales es
=l concepto mas general y que las normas sociales y religiosas son conceptos

Sobordinados al anterior. En el caso del estudiante No. 9, aungque menciona los tipos

gaoral y religiosa los presenta unidos como si fueran una misma categoria. Se puede
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decir, que en este caso aunque los alumnos aciertan en la respuesta aun les falta
tener una comprensién mas clara del tema.

Pregunta No. 4
¢Por qué las normas juridicas son coercitivas?

Respuesta
* Porque son obligatorias para todos y porque cuando se quebrantan se impone una
sancion.
Estudiante Respuesta
No. 1 | Porue son leyes que hayiGUSCImplISIROSSICastgan
No.3 Por que las normas juridicas son de CarScIerIobligatons de parte de Ia
autondad de/ estado.
No.6 Porque las normas juridicas SORNGBIIGaIoNas para todos sino la ley los .
castiga. ‘
|
No.9 Por que son leyes que laestieRenGueIeEmplir on general

En la respuesta a Ia pregunta No. 4, se observa que dos estudiantes (No. 3 Y 9)
solamente aciertan en una parte de la respuesta al decir que las normas juridicas son
coercidas porque son obligatorias, pero no mencionaron que ademas si no se
respetan se impone una sancién. Los alumnos No 1 y 6 si mencionaron que el
caracter coercitivo de las normas esta en que son obligatorias y que si no se cumplen
hay un castigo de parte de la sociedad. De esta forma, dos jévenes acertaron
completamente en su respuesta y dos lo hicieron parcialmente.
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Pregunta No. 5

De acuerdo con el contenido del texto, explique si la siguiente afirmacion es falsa o
verdadera:

“Cuando se quebranta una norma social no existe sancion”.

Respuesta

» Es falsa, porque no existe sancién del Estado, pero puede haber una sancién de las
demas personas que critican o también de sentimiento de culpa de la misma

persona.
Estudiante Respuesta

No. 1 IS8 Existe sancion social cuando es el desprecio publico y censura.

No.3 Esa afirmacién E8)falsd’ cuando se quebranta una norma social o ley
existe cierto tipo de sancién o castigo.

No.6 Las dos porque si alguien que branta una norma social el estado nole
sanciona pero la gente lo puede criticar y eso tambien es como una
sancion.

No.9

Sn este caso, solamente dos estudiantes (No. 1 y 3) respondieron correctamente. El
alumno No. 3 escribid una respuesta que se puede aceptar como parcialmente
correcta, porque sefala que cuando se quebranta una norma social, aunque el
=stado no sanciona, la sociedad si lo puede hacer. Con respecto al estudiante No. 9,

no escribié nada.




Pregunta No. 6
Explique ¢ Por qué las normas juridicas son generales y las sociales no?

Respuesta

* Las normas juridicas son generales porque son iguales para todas las personas, en
cambio las normas sociales pueden variar entre los diferentes grupos o individuos.

Estudiante Respuesta

No. 1 para todo y |ESISGGIEIES

Por que (ESHGIESISENIESIEPlCaNaNoaRSNIESIDBISanaS por igual sin

importar como sea.

Las feyes de normas juridicas son de carécter obligatorio para todos, si
que brantan estas leyes el individuo debe pagar su condenas las sociales

en cambio

Porque las juridicas son leyes que cumplir y las sociales SORINONMASING
usadas por todos.

En las respuestas de los estudiantes No. 1 y 6 se observa que fueron capaces de
comprender y comunicar de manera muy clara y completa la diferencia entre normas
juridicas y sociales. El alumno No. 3 sélo menciona la caracteristica de las normas
juridicas, pero no indica por qué se diferencian de las sociales. En el caso del
estudiante No. 9, éste explica que “las juridicas son leyes que cumplir”, esto se
pudiera interpretar como lo obligatorio, pero la verdad es que el joven debié ser mas
claro en su respuesta. La segunda parte de su respuesta “las sociales son normas no

usadas por todos” esta bien.




Pregunta No. 7
¢Cual es la idea principal del texto?

Respuesta
= Diferencias entre normas juridicas y sociales.

Estudiante Respuesta

No. 1 La idea del texto es trasmitir o CofcEplo/deINOITaISOcaly nonmajuridical

No.6 La idea principal es el concepto de normas juridicas y normas sociales y
cuales son

No.9 Normas juridicas y sociales.

Las respuestas escritas por los cuatro estudiantes de la muestra seleccionada
indican en primer lugar, que fueron capaces de identificar los conceptos principales
presentados en el texto: normas juridicas y sociales. En segundo lugar, solamente
los alumnos No. 3 y 6 determinaron de forma mas clara que la Idea Principal del

texto es: las diferencias entre los dos conceptos.

Los resultados obtenidos en la aplicacién del Cuestionario de comprensién lectora
No. 2 reflejan en cambio importante en la capacidad de los estudiantes para captar
los conceptos principales expuestos en el texto y la relacién entre ellos. Aunque en
algunos casos no se obtiene el 100% de respuestas correctas, el grado de aciertos
en notablemente superior al que se obtuvo en el Cuestionario de comprension lectora

No. 1. Esto se puede observar con mayor claridad en el cuadro siguiente:
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Respuesta
Preguntas Respuesta correcta Respuesta Parcial incorrecta
No. de Est. % No. de Est. % No. de Est. %
1 1 25% 2 50% 1 25%
2 4 "1 100% - -
3 2 50% 2 50%
4 2 50% 1 25% 1 25%
5 2 50% 1 25% 1 25%
6 2 50% 2 50%
7 2 50% 2 50%

En este cuadro se refleja de manera clara que el porcentaje de respuestas incorrecta
es menor, solamente en tres casos, tres estudiantes escribieron respuestas

incorrectas.

a=xs e (0s resultados del Cuestionario de auto-reflexién B.

—_— —

=R Jos estudiantes contestaron el Cuestionario de comprensién lectora B,

e que llenaran un Cuestionario de auto-reflexién que les permitiera

mEngsoiNe los cambios que se habian dado en sus practicas durante el
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desarrollo del proceso de lectura y por tanto en su nivel de comprensién de la

informacion presente en el material de estudio.

Las respuestas dadas por los cuatro estudiantes de la muestra seleccionada al

Cuestionario de auto-reflexion B nos indican que ellos han interiorizado la necesidad

de cambiar sus préacticas de lectura, cuando tienen que hacer una lectura de estudio.

Estudiante Pregunta No. 1 Pregunta No. 2
¢ Qué cambios observo en mi ¢La elaboracién de mapas
actividad lectora? conceptuales me puede ayudar a
comprender mejor los textos?
¢Por qué?
No. 1 Mejor comprension lectora. Si, ya que se hacer un resumén
Mejor analisis de la lectura en el mapa en donde reflejamos |
los aspectos mas relevamentes '
con las palabras claves.
Bueno, que se me ha facilitado | Si, por que me facilitan el
No. 3 leer bastante y resumir mejor aprendizaje y a memorizar
) algunos conceptos.
Los cambios que observo es Si porque cuando uno hace un
que: interpreto bien lo que leo | uso de mapa conceptuales
No.6 analizo. aplica las partes mas
importantes y eso me ayuda a
comprender y a entender més lo
leido.
En mi observacién me gusta|Si porque su técnica presenta
mucho realizar las actividades de | una gran ventaja para asi
No. 9 la lectura en donde aprendf Jas | comprender con mas facilidad :
diferentes tecnicas de lectura. sobre la lectura.
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Los alumnos manifiestan que ahora saben que la lectura implica que ellos tienen que
“analizar e interpretar”. También los estudiantes valoran de manera positiva la
utilizacién del mapa conceptual como técnica para mejorar su nivel de comprension
lectora y sefialan que les permite: el analisis y la interpretacion, asi como resumir,
reflejar los aspectos relevantes, facilita el aprendizaje, memorizar y les permite

comprender y entender con mas facilidad.

La valoracion realizada por los estudiantes sobre su experiencia en el aprendizaje y
utilizacion de los mapas conceptuales y los resultados obtenidos en el Cuestionario
de comprension lectora B permiten afirmar que la elaboracién de los mapas
conceptuales contribuye a mejorar el nivel de comprension lectora de los estudiantes,
sobre todo porque les permite identificar los conceptos relevantes y determinar con

mayor acierto la informacién mas importante presente en el material de lectura.

10.5 Analisis de los resultados obtenidos en la Guia para evaluar la Unidad

Didactica.

Al finalizar el desarrollo de la Unidad Didéactica los 13 estudiantes del grupo de | afio
de Derecho, respondieron una Guia para evaluar la eficacia de la UD. A continuacién

se presentan los resultados obtenidos mediante |a aplicacién de este instrumento.

- La unidad didactica me ayudoé a resolver problemas que tenia en mi

comprensién lectora.

Nada: 0
Muy poco: 0
Poco 0
Mucho: 7
Bastante: 6
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Como se puede observar 7 estudiantes (53.84%) manifiestan que la UD les ayudo
mucho a resolver problemas que tenian en su comprension lectora, ademas 6
alumnos (46.15%) expresan que les ayudd bastante. Estc indica que los
estudiantes en primer lugar, pudieron reconocer que tenian deficiencias en su nivel
de comprensién y en segundo, valoran que mediante el uso de mapas conceptuales

pueden resolver sus problemas en la lectura.

» Lo que aprendi en la unidad didactica lo puede aplicar en el estudio de

otras asignaturas.

Nada:
Muy poco:

0

0
Poco 0
Mucho: 8
Bastante: 5
Ocho alumnos (61.53%) respondieron que mucho y cinco (38.46%) estudiantes que
bastante. Estos datos reflejan que alumnos ademas de valerar positivamente la UD,
también reconocer que lo aprendido lo pueden aplicar en las otras materias de su
carrera. Un elemento importante para este resultado es que siempre se trabajo con

materiales de su carrera, en este caso de Derecho.

. Durante el desarrollo de la unidad didactica he mejorado mi comprension

lectora.

Nada:
Muy poco:
Poco
Mucho:

Bastante:

oD N O o O
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Siete estudiantes (53.84%) manifiestan que la unidad didactica les ayudd mucho a
mejorar su comprension lectora y seis (46.15%) indican que bastante. Esto refleja
que los alumnos tienen una valoracion pesitiva de la unidad didactica y de cémo ésta

contribuyd a que ellos mejoraran su nivel de comprension lectora.

» La metodologia utilizada por la profesora favorecio su aprendizaje.

Nada: 0
Muy poco: 0
Poco 0
Mucho: 9
Bastante: 4

Nueve alumnos (69.23%) respondieron que mucho y cuatro estudiantes (30.76) que
bastante. Estos datos reflejan que los alumnos valoran positivamente el desarrollo

de la unidad didactica y la metodologia aplicada por la docente.

= Se cumplieron los objetivos propuestos.

Nada: 0
Muy poco: 0
Poco

Mucho: 10
Bastante: 3

Diez alumnos (76.92%) indican que los objetivos propuestas se cumplieron mucho y
tres (23.07%) expresaron que bastante. Esto indica que los estudiantes reconocer

que durante el desarrollo de la unidad didactica elics lograron alcanzar las metas que

nos habiamos propuesto.
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En resumen, los resultados obtenidos mediante la Guia para evaluar la Unidad

Didactica, en primer lugar permitié que los estudiantes reflexionaran sobre cémo los

aprendizajes adquiridos permitieron un cambio en sus practicas como lectores, sobre

todo en la lectura de estudio. En segundo lugar permitié6 conocer la evaluacién que

hacian los estudiantes de la UD. y a partir de los datos presentados se puede afirmar

que dicha valoracion es muy positiva.

10.6 Validez y confiabilidad de los datos.

McKernan (1999:209) sefiala que “Puede haber triangulacién metodolégica —llevada

a cabo recogiendo datos por mlltiples métodos de investigacion, por ejemplo,

observacion participante con notas de campo, cuestionarios y analisis documental.”

En el presente estudio se hace una triangulacion entre los resultados obtenidos en la

aplicacion del Cuestionario de auto-reflexién No. 1 y los datos recopilados a

través de la Observacion participante de la docente-investigadora.

Cuadro No. 5 Acciones desarrolladas por los estudiantes durante la lectura de estudio

Estudiante No. 1

Estudiante No. 3

Estudiante No. 6

Estudiante No. 9

Leer

Leer

Subrayar

Lectura y relectura

Releer

Tomar apuntes de lo
mas relevante.

Relectura

Subrayar lo principal
y lo secundario.

Subravar lo més Repasar y Elaborar un resumen | Sacar palabras
I vayt comprender palabras clave.
relevante, desconocidas
Volver a leer. Hacer un resumen. Buscar palabras
desconocidas.
Repasar Volver a leer el | Apartar terminos | Volver a leer.
mentalmente. parrafo, desconocidos.

_q
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Resultados de la Observacion participante realizada por la docente investigadora
durante la realizacién de la Prueba Diagnéstica. Las anotaciones de la profesora se

reflejan en letra cursiva.

Guia de observacion participante No. 1

Para la prueba diagnéstica

1. ;Cual fue la primera actividad que realizaron los estudiantes después que se les
entreg6 el texto y se le dieron las indicaciones?

Los estudiantes realizan lectura silenciosa del texto, algunos circulan palabras con
significado desconocido.

2. ;Mientras leian, los estudiantes aplicaron la técnica del subrayado?

Algunos estudiantes subrayan de manera mecdnica el texto que leen. Se observa que no

reconocen los aspectos mds importantes del tema.

3. ¢Los estudiantes identificaron las palabras de significado desconocido y buscaron
el significado en el diccionario?

Aungue algunos estudiantes encierran en un circulo algunas palabras no buscan su
significado en el diccionario.

4. ;Hicieron anotaciones al margen?

Ningun estudiante hace anotaciones al margen cuando lee. ‘ |

5. ¢Hicieron un cuadro sinéptico?

Ningiin estudiante realiza cuadro sinéptico. F

6. ;Hicieron algin tipo de esquema o diagrama? ‘

Los estudiantes no realizan ningiin tipo de esquema.
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7. ¢Vocalizaron y repetian oralmente partes del texto?

Todos los estudiantes vocalizan y repiten oralmente al texto que leen,

8. ;Repetian mentalmente partes del texto?

Los estudiantes repetian mentalmente el texto y copian algunas partes de su contenido.

Como se puede observar, tanto los estudiantes de la muestra seleccionada como la
observadora participante, coinciden en sefialar que las principales actividades

realizadas por los alumnos durante la lectura de estudio fueron:

Marcar las palabras de significado desconocido.}

I

- Subrayar algunas partes del texto. | |
- Repasar (La profesora observa que vocalizan y repiten oralmente).

- Tomar apuntes de lo mas relevante o hacer un resumen (La profesora observa

que copian algunas partes de! contenido).

Ademas tanto en las respuestas de los alumnos como en las observaciones de [a

profesora se evidencia que los estudiantes no hacen anotaciones al margen, ni

cuadros sinépticos, ni ningln tipo de esquemas o graficos que les permita analizar la

informacién presente en el material de estudio y que facilite el recuerdo de la misma.
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12.2

12.3

12.4

12.5

12. CONCLUSIONES

h)

Uno de los principales problemas que presentan los estudiantes en su nivel de
comprension lectora, es la falta de capacidad para determinar los conceptos
esenciales presentes en un texto. Esto se convierte, a su vez, en una grave

limitacién para comprender el contenido general del material de estudio.

Los estudiantes tienen problemas para determinar la informacion principal
contenida en el texto, es decir, ellos tienen limitaciones para discriminar
informacion, apartar lo irrelevante e identificar y recordar lo principal. Esto
afecta su capacidad para el estudio porque después de leer varias veces un

texto y tomar apuntes, el resultado es que ellos no recuerdan lo principal.

Otro problema que se manifiesta en el nivel de lectura de los alumnos es que
tienen dificultades para establecer las relaciones entre ias ideas presentes en
el texto. Esto ocasiona que no puedan determinar la relacién de
subordinacion, por ejemplo, que puede existir entre los diferentes conceptos o

ideas,

Los alumnos manifiestan dificultades para realizar inferencias que les permitan

establecer relaciones entre las ideas o la informacion expuesta en el texto.

Las principales actividades que desarrollan los estudiantes durante su lectura
de estudio son: leer, releer, subrayar lo mas relevante o elaborar un resumen.
Algunos buscan las palabras desconocidas Y en muy pocos casos identifican
las palabras clave. Cabe mencionar que aunque los alumnos mencionan que
subrayan lo mas relevante, los resultados del Cuestionario de comprension

lectora “A” indican que ellos cuando subrayan, en muchas ocasiones no estan

sefialando la informacion mas importante.
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12.7

12.8

12.9

12.10

12.11
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Muy pocos estudiantes cumplen con uno de los requisitos fundamentales de la
lectura de estudio: Buscar las palabras de significado desconocido. La faita de
conocimiento del significado de las palabras se constituye en una seria

limitacion para la comprensién adecuada de la informacién.

Los estudiantes desconocen y por lo tanto no saben utilizar como técnica de
lectura la elaboracion de esquemas, representaciones graficas o mapas

conceptuales.

Los mapas conceptuales elaborados por alumnos de la muestra seleccionada
—aunque en algunos casos aln presentan algunas deficiencias- reflejan la
eficacia de la aplicacion de esta estrategia de lectura para lograr un
aprendizaje significativo en los estudiantes, que permitio mejorar su forma de

leer y estudiar un material.

Los mapas conceptuales realizados por los estudiantes, también indican que
la aplicacion de esta herramienta en la lectura de estudio, permite que los
alumnos se filen en los conceptos principales presentados en el texto y la

relacion que existe entre estas ideas o conceptos.

El aprendizaje y la elaboracion de mapas conceptuales permitid que los
alumnos mejoraran su nivel de comprensién lectora durante Ia lectura de

estudio.

Las reflexiones que realizaron los estudiantes sobre sus practicas vy
conocimientos anteriores y los cambios que se produjeron durante el
desarrollo de la UD permitieron que su aprendizaje fuera mas consciente y

significativo.
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14. RECOMENDACIONES

Esta investigacion nos plantea la necesidad de continuar estudiando y
reflexionando sobre nuestro quehacer en el aula, pues sélo asi lograremos
cambios que permitan el mejoramiento de la calidad de la educacién en

nuestro pais.

Es necesario que tanto en la escuela secundaria, como en la universidad se
preste mayor atencién a los problemas de comprensién lectora que
manifiestan los estudiantes. Esta debe ser una preccupacién no sélo del
profesor de Espafiol, es necesario que también se involucren los profescres

de las otras asignaturas.
Los profesores debemos favorecer un ambiente que permita que los alumnos
puedan detenerse a reflexionar sobre lo que van aprendiendo y como esto va

cambiando su forma de pensar y actuar.

Los maestros debemos adoptar una actitud mas reflexiva y critica hacia

nuestro trabajo, pues sélo asi podemos avanzar,

. s
PP
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RESUMEN

Uno de los principales problemas que enfrentan los estudiantes cuando ingresan a
la universidad es su falta de capacidad para comprender la informacién que se
expone en los materiales de estudio que les asignan los profesores de las
diferentes asignaturas. Esta situacién afecta en gran manera el rendimiento
académico de los jovenes y en muchos casos los condena al fracaso en los
estudios. Tomando en cuenta lo anterior, se vuelve una tarea urgente que los

docentes realicen investigaciones que contribuyan a superar esta situacion.

En el presente estudio se trata de comprobar cémo se puede lograr el desarrollo
de la comprensién lectora, en la lectura de estudio, mediante el aprendizaje de

mapas conceptuales.

Este estudio se realizé durante el Il semestre del afio del 2007 con estudiantes de
| afio de la carrera de Derecho de la universidad BICU-CIUM en Bilwi. Los
resultados de la diagnosis permitieron determinar los principales problemas que
presentan fos alumnos en su nivel de comprension lectora de textos académicos.
Se disefié y aplicé una Unidad Didactica que permitié el desarrollo de un proceso
de ensefianza-aprendizaje, para el desarrollo de la comprension lectora mediante
la elaboracién de mapas conceptuales. Cabe mencionar que en este se utilizaron
textos académicos del area de Derecho lo cual contribuyé a la motivacién de los

alumnos.

La investigacidn presenta un enfoque mixto, porque tanto en los métodos e
instrumentos como en el andlisis de los datos, se utilizan técnicas vy
procedimientos tanto del enfoque cuantitativo como del cualitativo. Se utilizaron
encuestas, mediante la aplicacién de cuestionarios y también se hizo anélisis de

los documentos producidos por los propios estudiantes. Todo esto permitié tener

una vision mas integral del proceso de ensefianza-aprendizaje.

‘Tet
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Los resultados de este trabajo indican que para solucionar los graves problemas
que tienen los estudiantes en el campo de la lectura, es necesario favorecer el
aprendizaje y utilizacion de estrategias de lectura como los mapas conceptuales

que constituyen un medio eficaz, tanto para comprender la informacién expuesta

en un texto, como para recordar los conceptos esenciales.
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ANEXO
No. 1
Texto No. 1




Derecho;Ley:y-Normas Juridicos

e e e b2

El término-DEREGHO tiene varias, acepciones, se
usa asociandolo a las Ciencias Juridicas, es decir, el
derecho como ciencia que comprende no séloel estudio
del derecho positivo (leyes escritas), sino delajurispru-
dencia, la doctrina, el derecho comparado y demés
cienclas auxiliares del derecho,

También se utiliza el término de Derecho como: El
conjunto de disposiciones o normas jurtdicas que impe-
ran en una sociedad, es decir, derecho es igual a ley, a
ordenamiento juridico, a norma juridica (totalidad de
leyes que forman un sistema juridico). Se le conoce
como Derecho Objetivo.- Se habla de Derecho en un
nivel de abstraccién general. Derecho subjetivo es el
derecho que una persona en concreto tiene sobre un
bien o una presentacién.

Derecho Comparado: Consiste en comparar las
normas juridicas entre dos o mas paises para obtener
conclusiones, nuevos conocimientos, concepciones etc.

5 JBQNCEPTQ.DE.LEY: Conjunto de disposiciones
legdles o normas juridicas, emanadas de un organismo
competente del Estado, por medio de las cuales se
manda, prohibe o permite algo. Las Leyes se encargan
de regular, normar, educar y sancionar, Toda ley esta
compuesta de un minimo de 2 articulos:

Art.1: Establece la regulacién.

[y

' Art.2: Establece el periodo de vigencia.
_ CONCEPTO DE NORMA JURIDICA: Es una dis-

posicién ‘emanada de un organismo competente, que
~ con cardcter obligatorio y coercitivo, regula alglin as-
pecto de la vida econémica, politica o social de un pais
determinado.

Las normas son hipétesis de la conducta de los
sujetos por liis cuales se regula su comportamiento ¥
actuacién,

Una Norma Juridica es una disposicién legal, una
regla de comportamiento, un artfculo dentro de una
ley. Bs la unidad elemental del Derecho, su expresién
minima,

A efectos de este trabajo utilizamos el concepto de
Derecho en sentido restringido,reduciéndolo a las
disposiciones legales vigentes,

En ese sentido utilizamos indistintamente el tér-
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ANEXO
No. 2
Cuestionario de

comprension lectora
“A”

H ?
¢
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Estudiante No.1
CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

1. ;Cuiles son los tres conceptos fundamentales a que se hace referencia en el texto?

A 'De,tec_\'\i)

X De«:c\f\o (-IofrmqrnAO
2. MNoma de leu

2. (A cudntos tipos de Derecho se hace referencia en el texto? Menciénelos.

D@re.(‘lﬂo ;\J( }ric\\'(o)
ﬁprfclr\@ Aprsuc:l-iur)
Dece rl’\o i ﬂckuc:l”iuo '

3. ¢Cual es el propésito de las leyes?

Ctz‘\?:x\o\ec\(ﬂi@\l CS@ el els)
& %&q\o\ec\m\emlo ép cx?ocz:) ﬂr\ca Fumo\\m\eﬁ)\o éq,

Mcscm(\q—, .

4. (En qué tipo de Derecho se ubican las normas juridicas?

Cpn e\ (X)ewc\'n ‘\d\\f\c\'\cﬂ

3. Explique la diferencia entre ley y norma juridica.

Uney \eu e un C‘(‘m\ﬂ\'\o de Pc;)ra o5 Conk emo\q\o“b
<N n«-\ncu\c&: Lna Nans \\1(\>\\Cﬂ e Gy (‘A‘C&Qﬁ'\ SN k\Q .

D-“ CQ, mec%or\a ({\mQG'LG\‘lG_ *cmc-:;zn\cm*\e &ﬂ eal\qéo




Estudiante No.3 1

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

1. ;Cudles son los tres conceptos fundamentales a que se hace referencia en el texto?

“ ey
— De~ceatin
"‘NQ\FW\G,Q, o&(-\- \a—_\/

! |
“"N O\ QL” TU\NL&\\ Lo,

2. ;A cudntos tipos de Derecho se hace referencia en el texto? Mencidnelos.

\b@ N G- ﬂ\‘m C. O TN r&o
— N

O SEe- OO YNUD - y
— Boacochia &)b\hgé\. LCD

3. (Cudl es el propésito de las leyes?

%Cé, (P\'\Oﬂ\rﬂouq A\(A @(\UOCUF m@v’\[&&\r, e

Gévc’ \[\ AN R CL\.— - /@fyvnm N GLW\\G\V\ 7 olﬁ
bw %\JK&D () 6@@@:@q ‘

4. (En qué tipo de Derecho se ubican las normas juridicas?

. ' - [\ .
g@ Q\\QLQ_C}-——' @\ &em@_é\qﬂ \\_)uvu&u;o

5. Explique la diferencia entre ley y norma juridica.

S\D r‘& Q_Q*PQ-V\OLO\— -t Q’U@ \%\J Q“AUOGL 17’1&\"10\Q

N\ \(L%Q‘ Q\ (‘cDW\W@@\LL(a-\\x\Gv\ ’ﬁ! D\Q: )% 'Sm(‘&—‘ﬁs

Q <o @ n,_o)\ N VIO YV LG cm\v\cs\_w_om_, \I\e%_u\_c&

(L) Qm*{\)@h\o% e \ao v E-COND NS

<;\O~ LWV Da e,
\
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Estudiante No.6

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

1. ;Cuales son los tres conceptos fundamentales a que se hace referencia en el texto?

Q/g/,/j, G110 Coorcin 3 me,.m,,, WW,&
] MM&MAM C).A.umz,ow aﬂ,”-e /ﬂw@ ffog/k.%o FM//%%

ﬂ 0 - /’ N
jJH/nH e Saa. f,a/g_é_,@a% ball Zeee 72"*’/&‘0’4”’%‘/@5% > C'—éz
0’&&%_
2. (A cudntos npmcho se hace referencia en el texto? Mencionelos.

3. ¢Cuail es el propésito de las leyes?

4.. (En qué tipo de Derecho se ubican las normas juridicas?

61/1 /// //%/Lc//éo Co272 &/M’@Lﬂr_, S s WL{}T Z;/)/M
Wotezorzs, szmé@

S. Explique Ia diferencia entre ley y norma juridica. &

oL Coren i ol QMM

Lecls £0  Segaz, &c,////,/f/ A 1@5
(e ng:,lo Cory ) enis o3t L(—«f)é/P'—zOZc/vﬂ() m&o&M /@ N
/L& x/;é:/{/@x”éﬂ p&,& Con émﬂaﬂé -

@Hué?n W—/Iﬂfia‘ﬂ ‘Z(/L/L( g ]
Bl /ow Nz, ., Sm&olm%/ﬂ;«,a&/ Wyﬁ@bcma_

[, fheis o ot




Estudiante No.9 1

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA i

1. ;Cudles son los tres conceptos fundamentales a que se hace referencia en el texto?

Nmmq l\hfo«u:\ Son )C.S )Q\/G_S 5 SUS cNJn /
chi ES Lgn\un'\rn r.i Juarn&monos Cltm cu:(o s VA

G A Gn SO mmaw\SfLo Ac‘ c&(c. 0 Con \lomsvj vo{ Yue onSEqUYG

g[&uno\r Q\S“Dcc’\'b\f ela\n‘zlc. £ CONOANCEy ;S0 dqt, PQ[;Jﬁ e J,_ OA Pc"\ S

2. ;A cudntos tipos de Derecho se hace referencia en el texto? Menciénelos.

D ey u.lﬂ.o L.omoqmc‘\ Q

D(\LLLL‘. L\(\u'LVn
DL‘LLL-(\ Jik.\()r( Luu

3. ;Cudl es el propésito de las leyes?

D. o.ia‘Er_o.u 10\5 ROYMGT 4 Dluu,l\o\r . c[u_u.lod'
Cle un }aai\r o{ciumiac‘r(n‘

4. (En qué tipo de Derecho se ubican las normas Jjuridicas?

Dg(gJ/\o OLS‘L‘UQ

5. Explique la diferencia entre ley y norma juridica. |
La-.r }{.vaﬁ itun( lQuAQu" c;rm.LLuJ CL [q V(O(Q
CConpomicn , SO C—A.CA \u#gl ‘L [T TN
St (jt [

Jiene ola. (a €I

DL‘LLLLO COMquc}_ 1) {
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ANEXO
No. 3
Cuestionario de auto- _\
reflexion %
No. 1 '




Estudiante No.1

CUESTIONARIO DE AUTO-REFLEXION
El propésito de la actividad anterior era que usted “comprendiera el contenido del texto

Y por tanto que estuviera en capacidad de recordar aspectos esenciales de su contenido.

Describa cada uno de los pasos que dio para “comprender y recordar”.

1 {ef Cl)(e(\-\-nmer\‘\ce, -\cx \G:C.Xr(ﬂd de eUncipiaq Q@ Fion)

2° C\\ e rt\-er\e( MUC-\’WO rr’\e\ .\Q eckmn = oY ﬁm\mr\cx
Ve (\e, Lo\ MYSIGY fow ey —1@*@(\50 (SE’_ C\m“mc‘s(o/ los,

Coﬁ'hil-lo% mc ‘Eia'iAQ_C\ .

3° "akm\np QS’DCC&T—» ey e r(‘G(K’\ﬂ\'P‘n AJZ_ lﬁ\?c‘lua %r\Lre
&'W\T\AO \Q MGG P\pmor\-\»qi

4°_ U Q le_e.r' Y\\k\(\ﬁ\?hjte 60)0 la ’\Pc\-xe %m\:m\{ﬂc\ﬁ
A EU(\C) Uecfr) éQ \q \CT:\\IQ

5 _qa lewda la \eehm 2N )remer el Socumnlcn Q ANy

ern QCee, QTR e e mer\lcx\memr\'e \o QALE L\n\m\ﬂ \GIAO

4 aralzedo -

~




Estudiante No. 3

CUESTIONARIO DE AUTO-REFLEXION

El propésito de la actividad anterior era que usted “comprendiera el contenido del texto

Y por tanto que estuviera en capacidad de recordar aspectos esenciales de su contenido.

Describa cada uno de los pasos que dio para “comprender y recordar”.

1°_\,\_ RO Aeé? e.v\ck&ow\ awn\a \/p

CoVr Qe ;W&\“m <& v

2° iBM&Y asmu:i\@% &g ‘Q‘TCL%&% \ O.STGDCA @\lf@g
¢ g
WS e\l e N\NE S \F\p&\tou N,

3° Q@ﬁ{\a&%&m— \0_ \e—é\o\rm \JiATWm * W\ o\@ SO

‘r@&?\(kv\ c}ef« %L%\su\a,% ﬁ\jbca, CAATWE K= g\@:% OO
S QXDL%M

4° F\Q_Q.et;u— Lo v~ N&,@U@;’;\D D O mn @& g&:\@ |

CQ‘U@ Q{"\/\*@:V\C}\\\“ \\( f‘*a‘%\\(’* m&()-\&— \exz/j\um_:

{

5"\[0\\r@~\r Q,\Qﬁ\r \CL, \Q—t(étb\"o..; \f 6;\ t\\,@ivm&o
Uf\\i)@ e &,\rﬁ()r@ﬁf N




Estudiante No. 6
CUESTIONARIO DE AUTO-REFLEXION
El propésito de la actividad anterior era que usted “comprendiera el contenido del texto

Yy por tanto que estuviera en capacidad de recordar aspectos esenciales de su contenido.

Describa cada uno de los pasos que dio para “comprender y recordar”.

15(://’)1/&“9_ l‘%_ Vi, . Mﬂ/fm:_i: /oé..//d-/ M//—:b_/

h{TLfL ﬂj/f‘m,’] n’nm .

2°H1A/(M;Q. LA O /UJIZL/P,Z—;n hmw Z,o
f//w‘ /MW PMMM/}?UL ! ,ﬂ%

m/? 424_.___

AJVOIMO Leaq 14//0//(_,@1’(47 /fﬂn WIEREVEL . Dél/l/bﬂzxx_}\ OZ(/ ZIM
‘]/u,.nho 153:, Aoy hﬁ;m /704_@

4 C{?’V7/’)ﬁ%€. Men zf;&&y, O&z né/m;;ég

3_Q/M O—ﬁjz /[;2_ mﬁ/m OféA LoD PA_,@/p-» 7, /I—LAZ/,C&VM{/;
Je‘m MIQM ~ o 70 Y-S s P f"/&/wea{—w




Estudiante No. 9
CUESTIONARIO DE AUTO-REFLEXION

El propésito de la actividad anterior era que usted “comprendiera el contenido del texto
Y por tanto que estuviera en capacidad de recordar aspectos esenciales de su contenido.

Describa cada une de los pasos que dio para “comprender y recordar”.

Lau cl(-(»cm‘\{cﬁmlv( 'I'c\ {&L‘L-"(q ¥, ~(<Lu,u

&ufqn’[‘c ansy b ny Lnr-

©

1

2° 5\’(”"~ya.\ (0 {ni)\c,t{;a( st [u chmb(ads

G l L \ dole Lok
B YINEILY ar AR ATV CAQ Y el 4 \G [N NG

4° Buscey  en c, ol-‘cu‘om:.qa‘o ar am[q.lnc.r

Q[cu‘cmnm; I(*[Qr-

5° Reoniy ‘LML {Q \mkémrvuu‘u;\ cxlptecuucicaxlﬁ

y ‘W(\Jt\ Sy l(u \'nc.ug Gipry N,
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ANEXO
No. 4
Texto No. 2




Principales Diferencias entre Normas Juridicas
v I\Iormas Sociales.

1.- Lasnormasjuridicas son externas al sujeto, provie-
nen del Estado que imponen las normas juridicas.
En cambio las normas morales religiosas ydetrato

radican en lainterioridad del sujeto que interioriza
esas normas o0 hace suyos esos principios.

Las normas religiosas son cuestiones relativas a la
fe y a las creencias personales que cada quién ha hecho
suyas igual que las normas morales y los
convencionalismos sociales. No son normas del Estado
sino que provienen dela sociedad v cada quién las hace
suyas por conviceién personal.

2.- Las normas Juridieas son coercitivas es decir son
obligatorias y ante el quebrantamiento del deber
juridico cabe una sancién legal,

En cambio en las normas sociales no existe sancion

del Estado, no hay coercién por su cumplimientos

mientras no sea una norma juridica. Ante el

quebrantamiento de las normas sociales la consecuen-

cia es 0 un sentimiento de culpa personal por quebran- y
tar sus propias normas o una sancién social es decir de :
la sociedad que generalmente consiste en una critica o

reprobacién de aquella actitud y cuando mas el

asilamiento de la sociedad para quién vielenté la nor-

ma.

3.- Las normas Juridicas son generales o sea unifor-

mes para todos los sujetos en igualdad de circuns-

; tancias. En cambio las normas morales, sociales y

? religiosas pueden variar entre las diferentes clases

sociales son normas que la persona acepta y cons-

truye particularmente es decir en forma indivi-
dual.

Asi, en una sociedad no todas las personas tienen
las mismas normas religiosas pues unas son evangéli-
cas otras catélicas y otros no son creyentes o moral-
mente las normas de honestidad de una persona pue-
den ser superiores a las de otras personas, o en el
comportamiento personal tener mayor o menor prejui-
cio moral, ser mas liberal, libertino, o conservador.
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No. 5
Mapas Conceptuales
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Estudiante No.1

Cuestionario de comprensién lectora “B”

Hasta ahora has realizado las siguientes actividades:

® Lectura silenciosa del texto.
¢ Lectura analitica.

* Elaboracién de un mapa conceptual.

A continuacién se te propone contestar unas preguntas referidas al contenido de! texto que
leiste. Para elaborar tus respuestas debes recordar “que comprendiste” durante la lectura y
en el proceso de elaboracién del mapa conceptual.

1. ;Quién establece las normas juridicas?

Lass nox AN G '\U‘\é&\ casn

\Q‘b ﬁ“olcx Le cen 1 o So
ay UAQ\BE%

COY*\\?G)‘-E('\-\% <« .
2. ;Quién establece las normas sociales?

(s natmoen  socia les \0% ebl‘ﬂ\o\ece; \q %gc\eéq&

3. ;Qué tipos de normas sociales se establecen en el texto?

Her\c_\gf\g )rvc'e; '.mc;co,\e:; ) f‘c\'\%\QCDQ.C:) Y %ochg\g@o,

4. ;Por qué las normas juridicas son coercitivas?

\DqubQ OGN Ie\fe‘b C‘n\\.{ \’\Qq Q\be CU‘(\Q\(G 1 DY

No
Se ¢ cx%)ﬂt&m .

. _ —
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5. De acuerdo con el contenido del texto, explique si la siguiente afirmacién es falsa o
verdadera.

Cuando se quebranta una norma social no existe sancién.

(:O\.%;O E\dsjre SancAan Severva\ C.Qqn&) ew e\
6%(3\«:@\0 ?u\: i o, Y Cemnsmith

6. Explique ;Por qué las normas juridicas son generales y las sociales no?

i («O»":: No M Qs ‘\u( \A\ TS et Q\Q“Q
Sam g\o\\%g\lﬂyﬂo Pora ‘o do Y los

%ac\qk@: Na SaNn D\a\\%QxXrO‘\QS

7. ¢Cuél es la idea principal del texto?

Can !AEQ é&\ Jrex\o e l‘ac&gm\\w‘ e\ Qcmce\r)]co

(S‘E.- \\W\r(\a aocral G4 Noeno \\:l\é\QQ.




Estudiante No.3 9

Cuestionario de comprensién lectora “B”

Hasta ahora has realizado las siguientes actividades:

¢ Lectura silenciosa del texto.
¢ Lectura analitica.
¢ Elaboracién de un mapa conceptual.

A continuacién se te propone contestar unas preguntas referidas al contenido del texto que
leiste. Para elaborar tus respuestas debes recordar “que comprendiste” durante la lectura y
en el proceso de elaboracién del mapa conceptual.

1. ;Quién establece las normas juridicas?
los edoRlece ol eilado

t:é?\r@s{ es X e SRR} ov%&mo%

2. ;Quién establece las normas sociales?

LO% QC%AYO}Q\@,Q,Q \Q_ m\:%mcx 50(\,;@;&0.:&

3. ;Qué tipos de normas sociales se establecen en el texto?

fb@-“» VV\O\F‘O—J\) A\.&, \?%\\‘\C\V)QC{’W N C‘D@Q,\Ou\ﬁ,s

4, g,Poi qué las normas juridicas son coercitivas? |
‘ § O C,\Uﬂ:, \Oaf‘% L O L S 5\) ~o\ A\.Q/Q-*CJ

S XN C&&, C‘.cubo._j@(( Q&%\'\Csca‘i OO
@3\@ EO—\_:*\@: c;\\e;\cx CS\-{.‘)&C\C"\_O/\O‘c& g‘&\

@%ng.ﬁ \’Or




5. De acuerdo con el contenido del texto, explique si la siguiente afirmacién es falsa o

verdadera.
Cuando se quebranta una norma social no existe sancion.
Qr1 .y o g \ v \
E%Q, Ol WA L0V @D @\ D OG- Cooln oNO
L
=& ) Q:\D\"‘ \c—\\i"oo (LW G \C\O\TVQOV %ocm.v\
t - \ r
O \@,\( ENLLDNE QN T -%\E::ED AN

QC}_W\Q_,LOI\/\ ) Q,a,z’j\c %O !

6. Explique ;Por qué las normas juridicas son generales y las sociales no?

%\r O\U(—\; \0_ =S ;So \orué\ Joos oe \@%
Q/R\*;Q,Qu oo 05\0_,0_., Qo< w@&rﬁ SR ate B
’%@\t \LC%UQ—/\ EESELURTAN \V\\/\RD\STCL\( C.ormD

SO

>

¢ Cual es la idea principal del texto?

\'\ﬂ' %\o;o:c,o:q o&u@; M&\{ Q:v_%\\t‘@,

. 4 .
\/‘L?\C*\f\f\&. bw \::\&\\_(\_@g \’ W\ O VN T o
CCas\ .

EL(\_@- QKUQ:_ DOV Q,C).__CB\O)\— SRV e

Q= %u& =N 'ﬁ@;\r@;ﬁ—&,n \/ @ 7
CB\OC«_: W O,




Estudiante No.6 9

Cuestionario de comprensién lectora “B”

Hasta ahora has realizado las siguientes actividades:

s Lectura silenciosa del texto.
e Lectura analitica.
e FElaboracién de un mapa conceptual.

A continuacién se te propone contestar unas preguntas referidas al contenido del texto que

leiste. Para elaborar tus respuestas debes recordar “que comprendiste” durante la lectura y
en el proceso de elaboracién del mapa conceptual.

1. ;Quién establece las normas juridicas?

H: Un @/I/EWW C&*‘/M

2. ;Quién establece las normas sociales?
? % WQ/-’ MSW holtsr207. S @“Mf"’i’
S dﬂ_ﬂzgo St W&M@ /MVL Mp Speledlad .

3. ;Qué tipos de normas sociales se establecen en el texto?

4. ;Por qué las normas juridicas son coercitivas? ‘
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5. De acuerdo con el contenido del texto, explique si la siguiente afirmacién es falsa o
verdadera.

Cuando se quebranta una norma social no existe sancion.
i@w oo S alopate /éw”?; A

6. Explique ;Por qué las normas juridicas son generales y las sociales no?

Lo, A ooz obcar Spre pl @Mw/@@%)ﬂ%’g
Aot posan Sue Comolecas far Soeials s O oo Lo
proc L cankes

7. ¢Cudl es la idea principal del texto?
R: Lo iclion prccedpad o sl comesplPee i




Estudiante No.9

Cuestionario de comprension lectora “B”

Hasta ahora has realizado las siguientes actividades:

o Lectura silenciosa del texto.
¢ Lectura analitica.
e Elaboracién de un mapa conceptual.

A continuacién se te propone contestar unas preguntas referidas al contenido del texto que
leiste. Para elaborar tus respuestas debes recordar “que comprendiste” durante la lectura y
en el proceso de elaboracién del mapa conceptual.

¢ Quién establece las normas juridicas?

Lear nowme J\ntl«‘w Son t\‘l“kltaclc./
peo: el c\JJ(‘uoLo

¢, Quién establece las normas sociales?

Lq ;.U[L\Hq~ Son e._{lu()‘.td(ic_, pev e ulLu_‘k

¢Qué tipos de normas sociales se establecen en el texto?

M‘ PCA‘ el o

T:’: {"" ?ue L‘me.r\ .7_\“_ v ey
an. ,

Con l‘* YAL’

¢Por qué las normas juridicas son coercitivas?

Penx eruc Soh lgycu cr,m L\»iod‘ "‘Tehcr\

Q_Ue LuMP 'Y an a"\l‘*ﬂl-
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3. De acuerdo con el contenido del texto, explique si la siguiente afirmacién es falsa o

verdadera.

Cuando se quebranta una norma social no existe sancién.

6. Explique ¢Por qué las normas juridicas son generales y las sociales no?

]’u oruc {C\f Jmfiiw sen ,tjf.LS

¢ Lom \v‘\ lcf Jedu(t\r SSh  povmresr
T piY Y

ho UJuo(c\/ por L\:J-u\r‘

7. ¢Cual es la idea principal del texto?

NQ‘MW J\:ﬁo({gw v JQQQLU.

- .
-




ANEXO
No. 7
Cuestionario de auto-

reflexion
B




Cuestionario de auto-reflexién

Estimado alumno:

. + - - * * . ‘
A continuacion te solicitamos que reflexiones sobre lo siguiente: '

1. ;Qué cambios observo en mi actividad lectora?

MQ\O( Com Prons an \e.t:\-o:o-

e\ or Q\\Q\\%T‘c de \Q\QQ_\OVO' }:

2. ;La elaboracién de los mapas conceptuales me puede ayudar a comprender mejor los
textos? ;Por qué?

Sh N o Qe e \’\Q ce ‘on YTumen en el "“C\PO

\% as, Yeﬂ% mofo:, "'('_\E\.Of\lte%

-

“n CSQ* < \’tGlGLC\W\@‘c

Can las PQ\Q\DTOFQ CI.O-UC"D .




Cuestionario de auto-reflexion

Estimado alumno:

-  r - - * . » “ !
A continuacién te solicitamos que reflexiones sobre lo signiente: 3

1. ;Qué cambios observo en mi actividad lectora?

@/EU&QO que, e Mme e %@_u\%@@\@

\Q»C_ \b@_é\a,\f\, & \) \@%UM\\A W\(&S@Q‘/

2. (La elaboracién de los mapas conceptuales me puede ayudar a comprender mejor los
textos? ;Por qué?

R/ 8}: _W@\*- QveEe  Wna Ro—f-\—l\‘\xm-\’y @\
Cl:ﬁ\r\@-.ma c_:Z_Q—&C”/ \/ G AM A oL Ze W ;:
O-Cacs nog C,QWQQF‘ oS . ;(}-




Cuestionario de auto-reflexion

Estimado alumno:

A continuacién te solicitamos que reflexiones sobre lo siguiente: ‘

1. ;Qué cambios observo en mi actividad lectora?

(& fre Calin poce pponro st
ld ol e /é»f%/‘a/%

2. ;La elaboracién de los mapas conceptuales me puede ayudar a comprender mejor los
textos? ;Por qué?

t




Cuestionario de auto-reflexién

Estimado alumno:

N .. . . . - . i
A continuacién te solicitamos que reflexiones sobre lo siguiente:

1. ¢Qué cambios observo en mi actividad lectora?

&V\ rmai o&cc_\\nxuon A e Ju\(L« )\-A-u(L\-Q ‘(le;h\.
[

lCU' C\(.Lf\u%la e_\f' c( {q L\J’(q en (_’L\!ﬂ-til G\Pvuui\r
ler J;K“““\ R '!'lcm'w cl.e lc(.Luwc\.

2. 4La elaboracién de los mapas concep

tuales me puede ayudar a comprender mejor los
textos? ;Por qué?

r)bi?—\)( S\ ‘('u.h;cq r;‘cucnlu UAc,

;:—(L}erq Y] Low\punc[.

a‘mr\
wn e

Lu '
c‘ [f.(. h £

4
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ANEXO

No. 8
Guia de evaluacion de la
Unidad Didactica




A ¥ ihg

12

Guia para evaluar la Unidad Didactica

Estimado alumno:

En el transcurso de este semestre hemos desarrollade una Unidad Did4ctica que tenia como

principal objetivos mejorar su capacidad de comprension lectora, especialmente en la 1
Jectura de estudio. A continuacién te solicitamos una valoracién sobre la efectividad de la U.
D.

Marque con un X la expresién que corresponda con su opinién.

1. Launidad didactica me ayudd a resolver problemas que tenia en mi comprension lectora.

Nada Muy poco Poco Mucho Bastante

2. Lo que aprendi en la unidad didéctica lo puedo aplicar en el estudio de otras asignatura.

Nada Muy poco Poco Mucho Bastante

3. Durante el desarrollo de la unidad didéctica he mejorado mi comprension lectora.

Nada Muy poco Poco Mucho Bastante

4. Lametodologia utilizada por la profesora, favoreci6é mi aprendizaje. ik

Nada Muy poco Poco Mucho Bastante

5. Se cumplieron los objetivos propuestos.

Nada Muy poco Poco Mucho Bastante




ANEXO
No. 9
Guia para la Observacion
Participante




Guia de observacién participante No. 1

Para la prueba diagndéstica

¢Cual fue la primera actividad que realizaron los estudiantes después que se les
entregé el texto y se le dieron las indicaciones?

(Mientras leian, los estudiantes aplicaron la técnica del subrayado?

;LLos estudiantes identificaron las-palabras de significado desconocido y buscaron el
significado en el diccionario?

JHicieron anotaciones al margen?
(Hicieron un cuadro sindptico?
;Hicieron algun tipo de esquema o diagrama?

. Vocalizaron y repetian oralmente partes del texto

Repetian mentalmente partes del texto




4
B

Guia de observacion N™1
Para la prueba diagnostica de Lectura.

2 Qué actividades realizan primero los’estudiantes, después que se les entrega el

texto y reciben las orientaciones?
/(/0.5 \_/-‘f'-/lo/f,p,,;ﬁ /.aé/zﬁﬂ /&,é_@ S ////MS’N ﬂ&/ M/
/,,ﬂp_{ & /W/ﬂt—r //é&éﬂvf Lowr 6774&”/2'@4( A s cwect

(,Mlentras leen, los estudiantes aplican la técnica de subrayado?

ﬁf unss &5»//4/% ﬁéﬂ,% L i S5 /Jf&dA/f/dA-/
X@q/p Gae fecs . 52 ﬂéﬂ/oﬂf P it
aspeilof i3 o /mw%é Aol )

.Los estudiantes identifican las palabras’con significado desconocido y buscan
el significado en el diccionario?

vt ot sedzeiy corsiiorms e e il
W/ﬁ//(é%'f o bnseec T 477’”%&’“‘4 -Er g 4//45

L/W’&JY//?&
¢Realizan anotaciones al margen?

/‘/’Mfw (é/M//MJf Yy P et /Mﬂ/7w ceasy
Lo lze .

¢ Elaboran cuadro sindptico?

/1!”74’%4“4 M/éé///”‘f f‘”’/% Cecndle «frafﬂ/ﬁéz/p

;Realizan algun tipo de esquema?

| oz ﬁé’/ﬂ/’;’”é wo reploz. Mmffw %/uo IR

7. ¢ Vocalizan y repiten oralmente partes del texto?

7:&5 /e 45740/ M/’ Vﬂ{ﬂ/}’%f/‘/ 7 /é// ’7{;‘ & ,,,.,..,;,«7;
&/ ﬁéé %M / 2 Sty -

¢{Repiten mentalmente el texto que leen?

/05 dé/mj W% /&//"Iﬁu A,‘m‘,é,/mw A m 7 Jp/gzm

s P
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DESCRIPCION DE LA APLICACION DE LA UNIDAD DIDACTICA.

La unidad didactica inicié con lectura individual de un texto de contenido
juridico: Derecho, Ley y Normas Juridicas. Siguiendo las orientaciones de la
docente los alumnos leyeron atentamente el material, y realizaron las
actividades normales que ellos desarrollan cuando tienen que estudiar. Se les
indicé que luego responderian un cuestionario sobre el contenido del texto. A
continuacioén se procedid a aplicar el Cuestionario de comprension lectora “A”.

Después de llenado el cuestionario, los estudiantes contestaron el Cuestionario

de auto-reflexion No. 1.

En la siguiente sesién de clases la docente hizo un analisis del texto Derecho,
Ley y Normas Juridicas y presento las respuestas correctas al Cuestionario de
comprension lectora A. A través de esta actividad los estudiantes determinaron
los problemas que presentaron para comprender los conceptos e ideas
principales contenidas en el material de estudio. Luego también se hizo una
puesta en comUn de los resultados obtenidos en las respuestas al Cuestionario
de auto-reflexion No. 1. Esto permiti6 que los alumnos reconocieran las
deficiencias que presentaban en sus practicas de lectura, por ejemplo: que no
realizan todos los pasos de una lectura de estudio y qué ademés no prestan
atencion a los conceptos e ideas fundamentales y como todo esto afecta su

nivel de comprensién general.

En la tercera sesion de clases se proporcioné a los alumnos un material sobre;
concepto de lectura, tipos de lectura, caracteristicas de la lectura de estudio y
técnicas de lectura. Siguiendo las orientaciones de la profesora, los alumnos
trabajaron en grupo y elaboraron un esquema sobre el contenido del material.
Luego cada grupo presentd su esquema en un papelégrafo y pasé a exponerlo
ante sus comparieros. Esta actividad permitié que los alumnos determinaran
las caracteristicas y pasos de la lectura de estudio y valoraran la importancia

de aplicar técnicas de lectura. También permitié que la docente motivara a los
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alumnos para el aprendizaje de la elaboracién de mapas conceptuales como

herramienta Gtil para mejorar la comprension de los textos,

En la cuarta sesién de clases se desarroilé el proceso de investigacién guiada.
Los estudiantes leyeron y analizaron varios materiales sobre el tema del mapa
conceptual. Los alumnos determinaron el concepto de mapa, sus caracteristicas,
elementos y funcién. A continuacion, en trabajo en grupo, elaboraron un mapa
conceptual del mapa conceptual, lo pasaron en un papelégrafo y io expusieron en
las paredes del aula. Los alumnos hicieron un tour en el aula y mediante la Pauta
de evaluacion del mapa conceptual {proporcionada por la docente), valoraron los
mapas expuestos. Luego los estudiantes presentaron sus observaciones ante todo
el grupo y se hizo una discusién sobre si tenian o no razén en sus opiniones. Toda
esta discusion permiti6 que los alumnos interiorizaran el tema del mapa

conceptual.

En la quinta sesion de clases se dio inicio al proyecto final de sintesis. Los
alumnos en conjunto con la profesora, determinaron los criterios para valorar el
cumplimiento de los pasos para la lectura de estudio y la calidad de los mapas
conceptuales. Los estudiantes leyeron y analizaron, de manera individual, el texto
Principales diferencias entre Normas Juridicas y Normas Sociales. A continuacion
elaboraron un mapa conceptual sobre el contenido del texto leido. Luego, se
desarrollé un proceso de co-evaluacion para lo cual utilizaron una Guia de co-
evaluacion. Esta actividad permitié que los alumnos aplicaran los criterios para
valorar los mapas de sus companeros y que ademas reconocieran las deficiencias
que presentaban sus mapas.

En la siguiente sesién de clase (sexta) los estudiantes mejoraron sus mapas
conceptuales y a continuacién, respondieron el Cuestionario de comprension
lectora “B” sobre el contenido del texto Principales diferencias entre Normas
Juridicas y Normas Sociales. En Ia séptima sesién de clases la profesora en
conjunto con los alumnos contesté el cuestionario, esta actividad permitié que los
estudiantes determinaran los aciertos y errores que habfan tenido en sus
respuestas. También, la profesora los motivé a comparar los resultados que
habfan tenido al inicio de la UD y los que ahora tenfan. Luego, la profesora
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solicitd a los alumnos que llenaran el Cuestionario de auto-reflexién No. 2.
Después que los alumnos respondieron el cuestionario, se hizo una puesta en
comin de las respuestas lo que permitié que los muchachos reflexionaran sobre
los cambios que se desarrollaron en su forma de leer los materiales de estudio y
cémo los mapas conceptuales les habian ayudado a comprender mejor el

contenido de los mismos. Por Ultimo, la docente solicité a los estudiantes que

llenaran Guia para evaluar la Unidad Did4ctica.
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ANEXOS

MATERIALES UTILIZADOS
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UNIDAD DIDACTICA




Material de estudio No. 1
La lectura, su importancia y tipos de lectura

LA LECTURA

La lectura es una actividad fundamental en el trabajo diario de muchas personas vy,
en especial, en la vida académica. Es una de las principales habilidades que se
adquiere en la escuela y es el vehiculo mas importante para el desarrollo de una

persona. .
El mundo en que vivimos esta lleno de mensajes escritos. Podriamos decir que

somos lectores en permanente actividad, lo que ocurre es que el habito de la lectura
esta tan enraizado en nosotros que, al ejercitarlo, ni siquiera lo advertimos; es decir,
no somos conscientes de la actividad que realizamos.
Si hubiese que sintetizar qué es la lectura, se diria que es:

* Una conversacién entre el lector y el autor.

» La captacion del significado de lo escrito. .

» Una actividad compleja que exige por parte del que lee unas’habilidades que

le permitan convertir los simbolos (las palabras) en significados.
e Un medio para desarrollar el pensamiento y el aprendizaje.
» Una actividad interdisciplinar que rebasa los muros del aula.

La lectura es el modo mas importante de recoger informacion y, por ello, se puede
considerar como la llave del conocimiento.

¢.POR QUE LEEMOS?

Se lee por multiples motivos: para buscar informacién que interesa, para disfrutar, o
incluso, superficialmente, para saber e! contenido de un texto. Por consiguiente, la
forma de leer dependera del material de lectura y de la tarea que se vaya a realizar.
De ahi la importancia que tiene aprender técnicas diversas que permitan ajustar la
velocidad y la comprension lectora al tipo de material que se va a leer y Ia finalidad
de la lectura.




=

TIPOS DE | CARACTERISTICAS
LECTURA

ORAL el contenido de lo que se lee. No es el tipo de lectura mas frecuente,

Se capta mentalmente el mensaje escrito sin pronunciar paiabras, |
SILENCIOSA siguiendo con la mirada las lineas del texto en silencio. Es el tipo de
lectura mas

SUPERFICIAL

REteR ?’gew A e i e
Es llamada ta ploratoria o de reconocimiento, es aquella que
permite buscar datos o aspectos muy especificos de interés para el
SELECTIVA lector, prescindiendo de) resto. Es una lectura de blsqueda, donde Ia
vista pasa por el texto a gran velocidad, sin leerlo en su totalidad, en
busca s6lo de uno o mas detalles concretos que constituyen Ia
| informacién que interesa.
Es la que vuelve una y otra vez sobre los contenidos impresos, tratando
de develar e interpretar su verdadero significado y de dar cumplida
respuesta a los interrogantes del lector. Es el tipo de lectura indicado
COMPRENSIVA para entender perfectamente todo ej mensaje. Se interioriza y se realiza
de una manera lenta, profunda, reposada, a fondo. Se emplea tras una
lectura superficial y el correspondiente. subrayado de un texto, hay que
interiorizarlo para estudiario. *
Este tipo de lectura es a que realiza el pensador, el filésofo, la persona
REFLEXIVA profunda. Més que una lectura lenta Yy reposada, es una meditacién en Ia

reflexiones realizadas, Y constituye el mas alto grado de abstraccion y
reflexién del que se alimenta el pensamiento creativo,
Es una lectura atenta y reflexiva que exige un buen conocimiento del
tema del que trata el texto,

Se utiliza cuando se lee un libro por placer. Se puede realizar a una i

RECREATIVA | velocidad rapida- excepto cuando se trata de un texto poético- Su '

_Propdsito principal es entretener y dejar volar la imaginacién,
197 -I'
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—-Qfro modo de esquematizar: los mapas conceptuales

s S—

En esta nueva sesidn, los principales objetivos son:

Aprender a identificar en un texto los conceptos que se rela-
cionan jerdrquicamente, asi como los enlaces que los unhen.
- Aprender a representar esas relaciones en forma de “mapas

_ conceptuales”. . )
.. :
YY) \J \ I
CQué es un mapa conceptual? . '
-+ Los mapas conceptuales son representaciones grdficas de las relaciones entre
; . conceptos.
{~Enun mapa conceptual los conceptos se organizan en niveles de Jerarquia: los mds
geherales se sitian mds arriba Y los mds concretos en los niveles inferiores.
- Los conceptos de cada nivel Superior incluyen a los del nivel inferior.
. En estos mapas los conceptos se representan mediante recuadros u dvalos y
las relaciones entre ellos mediante linecs, que pueden llevar afiadida una
palabra de enlace. —— o
- Si unimos un concepto con otro del mapa empleando el enlace entre ambos,
obtendremos una oracién,
Observa con atencigh este ejemplo:
; . ,j
3 AGUA <— Conceptos |

Enlace ) puede estar ‘
—_—— e e §thif§‘:"fﬂi‘?.$ Oracién formada af unir dos conceptos: 1

""El agua puede estar en diferentes estados. -

Y

/ al calentarse \ al enfriarse \ '
(6AsE0s0, (LiQuIbo | {s6L1p0, b
| AN - ] P J
que es al enfriarse se enCﬁenTm al calentarse que es
.. e e .
]

l l -._._T__... S
V— e e 3y o . . T r————, ;,,.,.-—-—----"-- A . N 1
VAPOR DE AGUAJ RIOSj { MARES ', § LAQOS ; { HIELO‘f
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Pasos para elaborar un mapa conceptual:

———— e

= . e ———— v b g

1° Identificar los conceptos presentes en el texto.

2° Identificar las relaciones que existen entre ellos.

3° Organizar los conceptos en una estructura Jerdrquica.

4° Representar esa organizacién en el papel, de modo que facilite su
visualizacién.

5° Trazar lineas que unan los conceptos relacionados entre si.

6° Escribir con palabras “de enlace” adecuadas las relaciones que i
representan las lineas. .

u

Lee el siguiente texto siguiendo los pasos del método que ya conoces.
Cuando llegue la hora de esquematizarlo, observa detenidamente los mapas :
conceptuales que te ofrecemos y complétalos.

HERRAMIENTAS DE PERFORAR

e A AL R R VA P R T e e

El taladrado es una operacidh que se realiza mediante des-

prendimiento de material (arranque de viruta) con el objeto de

--=  realizar agujeres. Las herramientas empleadas para taladrar o

perforar son las barrenas y las brocas, que son accionadas
mediante berbiquis, taladros portdtiles y taladradoras.

1 Barrenas:

La barrena es una herramienta para perforar, constituida por
un eje acabado en punta con una espiral de filos cortantes y aco- é
plada @ un mango transversal. Se utiliza para perforar madera y :
materiales blandos.

S RIS

Normas de uso y coservacién:
- Para-perforar-con la madera se coloca-la-punta perpendicular--—- - - - - SRR B
mente o material y se la hace girar en el sentido delasagqu- ¢ | |

~Jas del reloj.
- Hay que evitar que caiga al suelo y no mezclarla con otras
herramientas para que no se deteriore la punta.
- La unién del eje y el mango ha de ser sélida, ya que de no ser
asi se corre el riesgo de sufrir lesiones en las manos.
*La punta es afilada y hay que tener cuidado al usarla para no

herirse con ella.
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2. Brocas:

La broca es una herramienta giratoria de corte, que gene-
ralmente consta de un cilindro de acero en el que se han
practicado dos ranuras en forma de espiral diametralmente

foiay
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Cémo se elabora el mapa conceptual

Un mapa conceptual es un modo de mostrar la estructura

de un tema. El centro del mapa aparece ocupado por el tema

central, en torno al cual se van situando las ideas principales,

enlazadas por lineas que muestran cudl es la relacién entre

ellas. Conforme nos alejamos del centro las ideas se van

haciendo mds secundarias. '

Funciones i

Los mapas conceptuales pueden cumplir un gran nidmero l
de funcignes en la vida de una persona. ’

® Pueden estimular la creatividad, al permitir la asociacién
libre de las ideas.
¢ Pueden ayudar a planificar las tareas de forma ordenada
y coordinada,
® Sirven para visualizar los conceptos y ver c6mo se relacionan.
® Sirven para comunicar nuestras ideas ordenadamente.
¢ Sirven para crear una nueva forma de tomar apuntes,
Con ellos se puede esquematizar los contenidos
de las lecciones y después repasar lo mds

importante de lo que hemos de estudiar.
® Sirven para aclatar las ideas organizdndolas
sobre el papel. :
® Sirven para almacenar informacién '
€n poco espacio y de modo organizado. ‘
® Sirven para relacionar todos los contenidos
entre sf, ya que unos mapas pueden unirse
a ofros mapas.

Materiales necesarios
Para hacer los mapas sélo necesitas folios y lapices
o rotuladores de colores. También puedes hacerlos

con la computadora (PowerPoint, Word,...)

: Al ¢Cémo se hace un mapa?

/ |\ a) Pasos a seguir

: ® Identifica la palabra clave de la lecci6n o del tema
0 aquella pregunta que se colocard en el centro
del mapa. Después identifica otras palabras
clave importantes y establece su jegarquia.
A continuacién conecta las ideas secundarias

entre siy con la palabra clave de la leccién.
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v J e * Haz el'primer mapa y compriigba que Ta félacidn que

has establecido entre las palabras clave es ]a relacién
mas comprensible de los contenidos.

¢ Afiade otras palabras que creas que aportan informacidn
¥ comprension al tema, aunque se trate de palabras m4s
secundarias.

® Una vez que has comprobado que el mapa contiene las ideas
mds importantes del tema, pasalo a limpio.

b) Reglas a seguir

® Comienza el mapa colocando la palabra clave o titulo
en el centro, A continuacién, coloca Ias palabras clave
principales en torno al centro y afiade otras palabras clave
secundarias. Escribe las palabras siempre con maytisculas.

¢ Usa colores para diferenciar unos ntcleos de palabras clave
de otros: ayudan a diferenciar las ideas. Conecta Jas palabras
entre si con lineas de colores.

¢ Las definiciones, graficos, dibujos, etc., pueden tigurar
en hojas aparte incluyendo en el mapa un asterisco
como llamada o remisién.

¢} Resultado final
® Cada mapa es como una fotograffa individualizada.
® Cada mapa es el resultado de Ia comprension que
el alumno tiene de lo que ha estudiado. Es Ja transformacién
del mensaje del autor con ideas propias del alumno.
® La estructura del mapa muestra la relacién entre las ideas
¥ los hechos, Io que permite organizar las notas de forma
visible y clara.
¢ La importancia
de cada idea
se determina
por la distancia
“ala palabra clave” ™
central.
¢ Es un trabajo
inacabado
al que se le
pueden
ir afladiertdo
ideas.
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Tipos de mapas

Existen dos modelos para hacer los mapas:

Modelo lineal. : _!
Las ideas estdn
jerarquizadas de la ] TEMA
mds importante a la
menos importante. 7
Idea L Idea Idea
principal 1 principal 2 principal 3
| L

| | ] 1 il

Punto Punto
A B
L e s

1 2 3
L = |
Modelo tela de —’
A araia. Es el mds
' caracteristico y el Idea 2 ’ " Idea 3
mds facil de usar. = 4 ’—I

TEMA

Idea 1

eyt rimc

orremessUtilidad de los'mapass U EmEmramana S
Los mapas conceptuales tienen varias utilidades en el 4mbito
del aprendizaje. Sirven para:

® Revisar las lecciones antes de] examen,

® Memorizar de forma comprensiva y visual.

® Organizar y planificar la jornada o la semana. .

¢ Demostrarnos a nosotros mismos lo que sabemos. * ‘

En el mapa siguiente aparecen todas Jas ideas expuestas en este tema.
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S L e e .. e e e Unico . —
Simianoft?: Proyectiva
Flechas _ r Resultados Claro
Palab _— Jerarquico
alabras Personal
deenlace 7l bras clave] Vivo
1 -
3 ! L
ETRRE o . i — Lineal
Tipo
|deas _ 1pos {Telaraﬁa
Autores h R
P ables H_Graecs |-
Revisar
Memorizar ) .
Referencia ¢Por qué? Representacisn
Organizar ] Visualizar
Planificar Funciones Informacion
Aprender
. Estilo
Organizacién
Ascendente 12 elaboracién
Descendente L.Jmon Pasos
Relaciones
Revision . .
| Materiales Lapiz
e . e _ C Papel .
Aplicacién del mapa conceptual
en el aula
Syl La aplicacién del mapa conceptual en el aula es fundamental
. f,i}i; para saber c6mo organizan los alumnos las ideas, asi como
¥ T{i:‘" Lia para compartir los conocimientos que poseemos. ‘
100 ;
- »j;‘ N o :
P@\‘@' Te proponemos un ejercicio que puedes hacer individualmente

0 por grupos en clase. ; f{
o T |
* Lee y subraya el texto del apartado «El lugar de estudio»
{pags. 23-24).

* Elige la palabra que mejor te sugiera el tema y colécala
en el centro del folio. ‘

* A continuacién, en grupo o individualmente, elabora
una lista de palabras clave del texto. El grupo discute
las palabras clave y las expone para determinar ;
el orden.

* El trabajo del grupo se presenta en la pizarra.

thhr
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—_—_-—
' He aqui un mapa de dicho texto. Este mapa puede servir de cote]o
i T I hechs por los estudiantes” T T
It .
FACTORES
- [ i -
Mesa y silla Lugar
* Amplia ] .
. Cémoda Tranquilo
[ 1
lluminacién Mdsica
+ Natural + Atencidn
- Artificial - Concentracién
h:i.")n L ]
Alimentacién Utensilios Hora .
- Sana - Lapices + No trasnochar
- Desayuno - Goma : Descanso
» Sueio 8 h. - Regla
- ——— Ejercicios de aplicacién del mapa conceptual .

Haz un mapa conceptual de este apartado («Los mapas
conceptuales», pdgs. 376 a 383). Al finalizarlo compara tu trabajo
con el mapa que te presentamos. No esperes que sean idénticos.
El modelo que hemos elaborado no es mas que una idea de lo que
se puede hacer, pero no la tinica.

: Conocimiento Aplicacién
Mi entorno de si mismo al aula ] Al grupo
RERRCRNE TR R R i i - AR RE ) I!T'E?[tap(;ia - 4_ _MAPAS e PI'OCESD . :"
' — | CONCEPTUATES | == —I- e T .
Ejermplo 1: ' « Funciones I
cf':lrreFtJeras l - Materiales !
Ejercicios necesarios :
+ Cémo se hace
Ejemplo 2: un mapa
método EPLERR - Tipos de mapas
“Capitulo 5 » Utilidad ¢
* Ejemplo
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(continuacién)

LOS CANTARES DE GESTA. ESQUEMA

Origenes Pueblos germanicos conservaban historias de antepasados. -
Cuando se asentaron conservaron y compusieron otros nuevos.
Pueblos .
Difusién Juglares en incesante peregrinar
Castillos
Tematica Hazafias héroes populares.

Grandes empresas guerreras.

Ponia
Anonimato | Cadajuglar | Quitaba
Modificaba versos

Ficcién Juglar modificaba situaciones enteras. )
El héroe realizaba hechos sobrehumanos. ‘ S
Sufren progresiva deformacion hechos histéricos. {
En Francia | Introducen prodigios, fuerzas.
Ejemplo: “La Cancién de Roldan”.
En Espafia | Escritos al poco tiempo ocurrir hechos. :
Caracter ficticio menor que épica francesa.
LOS CANTARES DE GESTA. RESUMEN
Los Cantares de Gesta tienen su origen en los pueblos germanicos, éstos conserva- e
ban las historias de sus antepasados con cantos guerreros. Cuando se asentaron conser- i
varon éstos y compusieron otros nuevos. Los difusores de los Cantares de Gesta fueron N
los juglares, éstos iban en incesante peregrinar por pueblos y castillos: su tematica eran v

las hazafias de los héroes populares y las grandes empresas guerreras. Los Cantares son
andnimos, pues cada juglar ponia, quitaba o modificaba los versos y no s6lo éstos, a ve-
ces situaciones enteras, haciendo realizar al héroe hechos sobrenaturales y maravillosos,
de ahi su caracter ficticio.

En Frandia, los hechos historicos en los Cantares de Gesta sufren una progresiva de-
formacion al introducirse fuerzas y prodigios. Un ejemplo es “La Cancién de Roldan”. En
Espafia son escritos al poco tiempa de ocurrir los hechos, por lo que su carécter ficticio
es menor que en la épica francesa.

>
7.3.5. El mapa conceptual |

Siguiendo a Novack (1988) “un mapa conceptual es un recurso didactico me-
Aiante el cunl se renresenta esanematicamente un coniunto de significados con-
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vas entre conceptos en forma de proposiciones. Es una de las técnicas més Utiles
para facilitar el aprendizaje significativo: analiza la integracion de los conceptos en
una estructura organizativa dentro del texto, y permite apreciar Ja Jerarquizacién 16-
gica de las ideas o proposiciones. Una proposicién simple, como por ejemplo “La
tierra es redonda”, presenta los elementos basicos de un mapa conceptual: dos con-
ceptos, tierra y redonda, unidos por una palabra de enlace es.

El estudiante debe descubrir no solo las relaciones significativas entre los
conceptos, sino el lugar que cada uno debe ocupar en el mapa. En este sentido,
la representacién grafica de los concepltos mds generales e inclusivos debe Si-
tuarse en la parte superior del mapa, y los conceptos incluidos progresivamente,
en la parte inferior.

- :Lo fundamental de un mapa concepti{al no esta solo en el producto final, sino so-
bre todo en la actividad cognitiva que se genéra al construiirlo. Este Construir y reconstruir
activa y desarrolla el pensamiento reflexivo y fé;_'cilitabqijg el estudiante profundice en la
comprensién significativa ‘del tema, exigiéndQIe‘un"ésﬁidib"mé's"eiabqrado, eminente-
mente activo y artesanal. I

VENTAJAS Y CONVENIENCIA DEL MAPA CONCEPTUAL

Es itil para diferenciar.ia informacién significativa de la superficial. :
Constituye una actividad potenciadora de la reflexion Iogica personal. |
‘Organiza fa informacién en torno a los conceptos relevantes del tema, ’
‘La diferendiacion de los conceptos'de un tema, segln sean inclusores o induidos, y
su posterior relacion significativa, facilita la memoria comprensiva y razonada del
tema estudiado. '
~ ‘Permite al estudiante reconsiderar sy construccion final y poder revisar s forma de
‘pensar o su capacidad I6gica. ' ' _ : {
~ Es una buena estrategia para realizar un estudio activo de andlisis y de sintesis descy- ;
briendo las relaciones entre Jos conceptos mediante interrogaciones como qué es,
€0mo es, cémo funciona, Para qué sirve, dénde ests, c6mo se relaciong, etc, lo
‘que sin duda propidia el desarrollo de-la capacidad de imaginacién, de creatividad y
de actitud critica. ' ’

CONTENIDO Y REALIZACION DEL MAPA CONCEPTUAL

Ya se ha dicho que el mapa conceptual es un medio para llegar a la compren-
sién de un tema; por tanto, el contenido del mapa conceptual serd la arquitecty- »
ra conceptual en la que se €xprese, con logica y orden. los aspectos maés 1
significativos del tema con las nalabras nrecisas
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de ellas pierda significatividad. Hay que aceptar como vilido todo mapa con-
ceptual que presente relaciones bien establecidas.

La realizacion de la estructura de un mapa conceptual hace referencia a ni-
veles y segmentos (véase Figura 7.1): J

— El nivel recoge aquellos conceptos que tienen aproximadamente la misma
extension o jerarquia; se sitian en el mapa a la misma altura en sentido ho-
rizontal.

— El segmento lo constituyen los conceptos que estdn en la misma linea ver-
tical, hasta los ejemplos o detalles.

Yoy s S g

LA TECNICA DEL MAPA'CONCEPTUAL

1. El mapa conceptual e§._lgig‘fif_‘c?é[gsgn_ta_tig'g_ ,g_l‘_e_’y_fi“c__‘g"_f(;:lg:_lg?r‘gelac’ién lgica'y significativas

entre los conceptos de un tema en forma de proposiciones.i-f: = ipony,

Las proposiciones indican la relacién“entre conceptos medi nte.la linea que os

une ¥ 1o palabra de enlace corresporidigfte™™ +~ T EPieh

3. El orden y la jerarquia de cada uno de los conceptos se subordina desde el con-
cepto mas general al més especifico déterminando Ia categoria de cada uno de ellos.

4. Las conexiones cruzadas son las conexiones significativas que existen entre los dis-
tintos elementos de las jerarquias conceptuales. - .

5. El nivel se refiere a la situacién posicional dentro del mapa de aquellos cenceptos
que tienen una jerarquia o categoria similar.

6. El segmento hace referencia 3 la posicion vertical de la subordinacign de los con-
ceptos. : :

7. La elaboracién de mapas conceptuales es una de las técnicas de andlisic y de sintesis,
por medio de la cual se puede realizar un estudio mas eficaz y beneficioso para el

desarrollo de las aptitudes intelectuales del estudiante.

g

+

1.3.6. El cuadro sinéptico

El cuadro sinéptico es la técnica de sintesis que proporciona la visién de
conjunto de un tema o leccidn, mediante un cuadro comparative v relacio-
nal de doble entrada. Con ¢l, el estudiante relaciona, ordenada ¥y simultanea-
mente, los conceptos fundamentales mas significativos del tema que le intere-
se resaltar,

Las relaciones, subordinadas o de dependencia, que Integran el tema quedan
reflejadas en el cuadro por el cruce, la confluencia o interseccidn que se estable-
ce entre la direccidn horizontal, que puede llamarse calle, y la direccion vertical,
que puede llamarse columna. Pero hay aue tener en cuenta ane la nrimera rnlim.




[ FIGURA 7.1: ESTRUCTURA DE UN MAPA CONCEPTUAL ] s
Ejemplo 1
Concepto més inclusor > , LOS SENTIDOS 7
se localizan se utilizan ’
a Go
—distintos érganos para—————
Nivel 1 —— 5 L Vista Oido Olfato Gusto Tacto
Nivel2 — o | o , Ojo Oido Nariz Boca Piei )

Nivel 3 —— 5 I Ver Oir Oler Gustar Sentir | ~d ,
BT 20 3.0 40 5.9 «
segmento segmento segmento segmento segmento !
]
Ejemplo 2 :
|
i
su i
!
CCuerpo> ;
|

posee posee posee { |

; |

i
:

i tiene son son ‘




PAUTA DE EVALUACION DEL MAPA CONCEPTUAL

1. ¢El grifico presenta la estructura de un mapa conceptual? Justifique su respuesta.

2. Sevisualiza claramente el concepto principal? Explique

3. Se distingue claramente cudles son los conceptos subordinados? Explique

4. Serefleja claramente la relacién entre las ideas, Mencione un ejemplo.




5. ¢Se utilizan adecuadamente las palabras enlace?

6. (Elmapa conceptual refleja el nivel de jerarquia de los conceptos?

;
g
:




Guia de Co-evaluacion

1. ;Sehan incluido los conceptos més importantes en el mapa? Justifique.

2. ;Se visualiza claramente el concepto principal? Explique.

3. ;Se distinguen claramente cuales son los conceptos subordinados? Explique.

4. ;Las palabras enlace que se utilizan son las adecuadas?

5. ;El mapa refleja con claridad las relaciones que se establecen entre las ideas presentes en
el texto? Explique.

6. ;El mapa tiene una buena presentacién y ortografia?




ANEXO
No. 12

'FOTOGRAFIAS







Al

Ll - - - W ™ --\_"‘1
5 \jﬁ's-n\w de nu\o £ un fecur S0 A'Jod.w !
L ‘\)k‘f -‘(,‘. h'_ (. '\ St resenlQq €
e, “0 .u;\. ‘“(JL(CI ﬂ‘( U

Nt i (._.-‘,“kx ”A 3'\"0( r‘(a
ﬂu\\‘uu\t'\




