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RESUMEN:

El tema de la investigacidn,” Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes
y su incidencia en el Aprendizaje Significativo de los Contenidos del programa de
Contabilidad | de los estudiantes del primer ingreso de la carrera de Contabilidad
publica y Finanzas de la Escuela de Ciencias Econémicas de la Universidad BICU
— CIUM en el primer semestre del afio 2007". El mismo es un estudio de gran
importancia para la Universidad porque contribuird a mejorar la practica

pedagogica de los docentes de la carrera de Contabilidad Publicay Finanzas.

El enfoque de investigacion utilizado para este estudio es cuantitativo, y es de
caracter descriptivo ya que se trata de valorar las situaciones que se presentan en
el aula de clase con la utilizacion de las estrategias de ensefianza y su incidencia
en el aprendizaje significativo. Se aplicaron encuesta a estudiantes que cursaban
la asignatura de contabilidad |, con el objetivo de poder determinar cuales eran las
estrategias de ensefianza que mas utilizaban los docentes para desarrollar sus
clases y facilitar el aprendizaje significativo de los contenidos de la asignatura de

contabilidad I.

Una de las finalidades de esta investigacion es identificar y valorar las estrategias
de ensefianza que aplican el docentes para facilitar los contenidos a los

estudiantes de primer ingreso y su incidencia en el aprendizaje significativo.

Otro propésito de este estudio es analizar los momentos en que el docente aplica
las estrategias de ensefianza para provocar un proceso constructivo interno en los

estudiantes y desarrollar las habilidades necesarias que le serviran de base en la

asignatura de Contabilidad I.




Las encuestas aplicadas a los alumnos (as) expresaron que existe
desconocimiento sobre las estrategias de ensefianza por parte de los docentes,
especialmente las relacionadas con los mapas conceptuales, redes semanticas,
cuadros sinopticos entre otras. Asi mismo se pudo comprobar con este estudio
que el docente no utiliza las estrategias de ensefianza de forma adecuada en
todos los casos, ni toma en cuenta los contenidos de la contabilidad gue es una
ciencia que se ocupa de registrar, clasificar y resumir las operaciones mercantiles
de un negocio con el fin de interpretar sus resultados. Por consiguiente, los
gerentes o directores a través de la contabilidad podran orientarse sobre el curso
que siguen sus negocios mediante datos contables y estadisticos. Estos datos
permiten conocer la estabilidad y solvencia de la compariia, la corriente de cobros
y pagos, las tendencias de las ventas, costos y gastos generales, entre otros. De

manera que se pueda conocer la capacidad financiera de la empresa.

Otro aspecto relevante, es que los docentes estan conscientes que les hace falta
preparacion metodolégica , por lo que estan dispuestos a participar en talleres
para apropiarse de las estrategias de ensefianzas que contribuyan a facilitar

aprendizajes significativos en esta materia que les servira de base para las

asignaturas de los afios siguientes..
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l. INTRODUCION:

El presente trabajo se realizd en la carrera de Contabilidad Publica y Finanzas de
la Bluefields Indian and Caribbean University ( BICU), El tema de esta
investigacion es “Estrategias de Ensefianzas utilizados por los docentes y su
incidencia en el aprendizaje significativo de los contenidos del programa de
contabilidad | de los estudiantes del primer ingreso de la carrera de
Contabilidad Puablica y Finanzas de la escuela de Ciencias Econdémicas de la
Universidad Bicu — Cium en el primer semestre del afio 2007", y tiene como
objetivo “Valorar las estrategias de ensefianza utilizadas por los y las docentes y
su incidencia en el aprendizaje significativo de los contenidos del programa de
contabilidad | de la carrera de Contabilidad PUblica y Finanzas de la Bluefields

Indian and Caribbean University'en el primer semestre del afio 2007.”

Las estrategias de ensefianza aplicadas en la universidad son muy diferentes a
las de la secundaria y de la primaria, y se requiere que el docente tenga una
preparacion estratégica para crear espacios de aprendizaje reflexivos, autonomos
y creativos para desarrollar las habilidades de pensamiento necesarias para que
los alumnos (as) comprendan los significados de los acontecimientos, y de esa
manera aprender comprensivamente para que puedan resolver problemas
practicos y poder compartir los conocimientos tedricos en funciéon de resolver la

realidad en la que se desenvuelven.

Muchos de los docentes universitarios no han recibido los cursos necesarios para
poder impartir clases en la Universidad y especialmente la asignatura de
Contabilidad. Todas las asignaturas que se imparten en las diferentes carreras
necesitan de una estrategia especifica para facilitar conocimientos, lo cual implica

que para ser docente universitario es necesario haber recibido por lo menos un

curso sobre estrategia de ensefanzas.




Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:

El uso de estrategias de ensefianza lleva a considerar al maestro como un
mediador entre el alumno y los contenidos de una disciplina cientifica. El docente
debe ser capaz de ayudar propositivamente a los alumnos (as) a aprender
significativamente; sin embargo es dificil llegar a consensuar ;cuales son las
estrategias de ensefianza que puede aplicar un docente cuando tiene una
diversidad de alumnos (as) que provienen de distintos lugares y de diferentes

entornos familiares.

Muchos de los docentes que imparten clases en la carrera de Contabilidad Publica
y Finanzas de la Bluefields indian and Caribbean University estan presentando
esta problematica, ya que no tienen el conocimiento teérico suficiente y profundo
sobre las estrategias de ensefianza que deben aplicar para desarrollar los
contenidos del programa de Contabilidad |, asignatura que se imparte en el

Primer semestre de dicha carrera.

El programa de Contabilidad | presenta cinco unidades muy extensas y con
mucha teoria. Todos los contenidos son muy importantes porque constituyen la
base de su aprendizaje y por consiguiente la de la carrera; por lo que, los
aprendizajes que reciben ahora dependeran de las estrategias de ensefianza que
apliquen los docentes gue imparten dicha asignatura. Por esta razén, nos
hacemos la siguiente pregunta ;Qué estrategias de ensefianza estan aplicando
los docentes para desarrollar los contenidos de la asignatura de Contabilidad y
generar aprendizajes significativos en los estudiantes de la carrera de Contabilidad
Publica y Finanzas de la Bluefields Indian and Caribbean University?

Los y las estudiantes de la asignatura de contabilidad | no estan asimilando los
contenidos de manera significativa. Ellos tratan de acumular los puntos necesarios

para aprobar, o sea, hay aprendizaje pero es memoristico.
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

lll. ANTECEDENTE:

Al momento de esta investigacién, nc encontré ninguna investigacion hecha en la
universidad Bluefields Indian and Caribbean University, mas sin embargo en el
Centro de documentacion de Pedagogia de la Universidad Nacional Autonoma de
Nicaragua encontramos el trabajo de tesis elaborada por la Lic. Marcela Josefa
Navarro (Junio 2008;) cuyo tema de investigacion fue “Estrategias de
Ens.eﬁanza que practican los (as) docentes del area pedagdgica para el
respeto de la libertad de opiniéon y expresion como parte de los Derechos

Humanos en el fortalecimiento de la formacion integral del educando en los

%,.

D
AR

Jinotepe, Carazo, | semestre 2006.”

SYWOY
IR

by

Algunas de las conclusiones mas sobresalientes de la investigacion son:

I

1. Los estudiantes dominan algunos elementos tedricos sobre el concepto de
Estrategias de Ensefianza, sin embargo al momento de clasificarlas no saben
diferenciarlas entre dinamica, técnicas y estrategias, siendo esto una de las
grandes debilidades en la formacion de los futuros docentes, por lo que al
momento de llevarlas a la practica se encontraron con el problema de no saber

qué estrategia utilizar para realizar procescs pedagogicos significativos.

2. Los tres sectores sujetos del estudio coinciden en cuanto a la definicién de
estrategias de ensefianza para el respeto a la libertad de expresion y opinion.
Asi mismo, coinciden en que los docentes del area pedagogica utilizan

estrategias de ensefianza durante el proceso de aprendizaje.

3. Los estudiantes reccnocen que los docentes del area pedagodgica, siempre
utilizan estrategias de ensefianza para el respeto de la libertad de opinion vy

expresion durante el desarrollo de las clases, a veces al inicio de las mismas.

~
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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La escala mas baja fue la utilizaciéon de estrategias en la culminacion de las

clases, coincidiendo de esta forma con las aportaciones de los docentes y

director de la escuela.

4. Los docentes del area pedagogica utilizan técnicas, dindmicas y estrategias de
ensefianza, pero implicitamente para la libertad de opinion y expresion, no de
manera planificada como se oriento en las capacitaciones sobré el fomento y
respeto de los Derechos Humanos segun el proyecto realizado para todas las 4

Escuelas Normales en el afio 2002. -

5. La utilizacion de las lluvias de ideas, el lapiz hablante, estudios de casos,
debate, exposiciones, trabajos en equipos y plenarios son las estrategias mas
utilizadas para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, segun las
apreciaciones de los estudiantes, de los docentes del area pedagdgica y del

director de la Escuela Normal.

6. Tanto los estudiantes, como los docentes y el director, reconocen que la
utilizacién o uso de estrategias de ensefianza para la libertad de opinién y
expresion de manera efectiva, planificada y consciente vienen a fortalecer la
autoestima, el liderazgo, la expresién oral y la creatividad en los futuros
egresados de la Escuela Normal, considerando el fortalecimiento de la
autoestima como la base principal, tanto para el desarrollo personal, como

profesional de los futuros docentes.

Sin embargo en el campo de la contabilidad el estudio seria el primero en
investigarse en la Bluefield Indian and Caribbean University, el cual sera de mucha

relevancia dada la importancia que tienen las estrategias de ensefianza en el nivel

universitario.

4
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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IV. JUSTIFICACION:.

Hoy mas que nunca la profesion de la docencia enfrenta diversos retos y una
mera transmision de informacién y que para ser profesor no es suficiente con
dominar una materia o disciplina, sino que hay que utilizar estrategias de

ensefianza que le ayuden al alumno a aprender a aprender efc.

Las estrategias de ensefianzas deben de proporcionar a los y las alumnos la
motivacion, informacion y orientacion para realizar sus aprendizajes, para lo cual
el profesor debe convertirse en un mediador entre el alumno y la cultura. Asi
mismo debe ser capaz de ayudar a aprender a aprender a sus estudiantes,
ayudarlos a actuar, pensar o reflexionar etc. De este modo, la calidad del
aprendizaje depende en gran medida de la habilidad del docente para usar las
estrategias de ensefianza que llene las expectativas, las necesidades y los

aprendizajes de los estudiantes.

Por lo antes expuesto, los estudiantes de primer ingreso de la carrera de
Contabilidad Publica y Finanzas de la escuela de Ciencias Econdmicas de la
BICU —~ CIUM, han presentado dificultad para asimilar los contenidos del
programa en la ésignatura de contabilidad |. En consecuencia consideramos que
es necesario hacer una reflexion sobre el quehacer docente especificando el uso
de estrategias de ensefianza que estan aplicando los docentes que impartan esta
asignatura, ya que en la practica no se hace uso adecuado de las estrategias de
ensefianza y por consiguiente los estudiantes no obtienen aprendizajes

significativos y verdaderos de los contenidos de contabilidad.

3
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes vy su incidencia en el aprendizaje
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Los contenidos a desarrollar en el primer semestre a los estudiantes del primer

ingreso matriculados en la carrera de contabilidad | son:

v Introduccion a la contabilidad

v Proceso de registro, control y clasificacion de operaciones

v Procedimiento de registro y control de operaciones de mercancias
v’ Estado de resultado

v’ Balance General

Los tres primeros contenidos son extensos y son la base para los contenidos
posteriores que son la elaboracién del balance general y el estado de resultado.
Estos estados son importantes porque son la radiografia financiera de una

entidad, por lo tanto es importante el dominio de las cuentas que las conforman.

Por lo antes expuesto y considerando la importancia de este tema para la
formacién de los profesores de la carrera, decidi asumir e indagar sobre las
estrategias de ensefianza. El estudio tiene mucha importancia ya que los
resultados de la misma proporcionaran elementos valiosos a todas las personas
involucradas en la educacién superior de la Costa Caribe interesadas por

encontrar soluciones al futuro de la educacion superior.

6
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Estrategias de Ensefanza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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Vv .OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

5.1 Objetivo General:

v Valorar las estrategias de ensefianzas utilizados por los y las docentes y su
incidencia en el aprendizaje significativo de los contenidos del programa de
contabilidad | de la carrera de Contabilidad Publica y Finanzas de la Bluefields

Indian and Caribbean University en el segundo semestre del afio 2007.

7
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5.2 - Objetivos Especificos:

1. Analizar las estrategias de ensefianza que utilizan los docentes en relacién al

desarrollo de los contenidos en la asignatura de contabilidad |.

2. Caracterizar el aprendizaje significativo de los contenidos en los estudiantes

de primer ingreso en la asignatura de contabilidad I.

3. Proponer estrategias de ensefianza que contribuyan a mejorar el aprendizaje

de los estudiantes en la asignatura de contabilidad. .

]

Lic. Vicky Tathum Perrymn




Tf—
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Vl. MARCO TEORICO:

Introduccion:
Uno de los supuestos en la tarea de todo docente es que, para poder ensefiar bien

es necesario dominar los conocimientos cientificos correspondientes y manejar

algunos elementos metodoldgicos que permitan hacer mas dinamicas las clases.

Las estrategias de ensefianza no son meros instrumentos que permiten dar forma
i a un contenido. Es necesario reflexionar sobre la realidad social en la que una
institucion esta inmersa para que asi cobren sentido la especificaciones de las
normas para la aplicacion de diferentes estrategias de ensefianza, por lo que se
considera necesario abordar para este estudio el marco conceptual necesario que

sustenta la investigacion.
6.1 Las estrategias de ensenanza.

En las ultimas décadas han surgido diferentes propuestas metodoldgicas, para

orientar el proceso de ensefianza, como ensefar a pensar y ensefar a aprender.
El objetivo es de formar a los alumnos en el uso estratégico de los procedimientos

de aprendizaje para que puedan aprender a aprender.

Aprender a aprender se refiere al desarrollo de habilidades cognitivas con las
cuales se aprenden los contenidos, no al aprendizaje de los contenidos de manera
directa. Ensefiar a aprender no se logra a partir de agregar contenidos teméticos a
un programa, sino a partir de como se trabajen estos. Cada profesor debe tener
como objetivo que sus alumnos aprenden a aprender sobre su materia, a partir de
estrategias de ensenanza — aprendizajes adecuados. Por tanto mencionaremos

algunos conceptos sobre estrategias de ensefianza segun varios autores.

9
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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Diaz (1999:73) plantea que las estrategias de ensefianzas son procedimientos o
recursos utilizados por el agente de ensefianza para promover aprendizajes

significativos.

Por otro lado, Picado (2004:132) define las estrategias de Ensefianza como la
forma de orientar la accion docente, para que el estudiante procese y estructure

los contenidos.

Segun Castaneda M. citado por Castro C. et al (1980: 9) una estrategia de
ensefianza es un plan educacional de accidén que organiza y disefia el proceso de

del aprendizaje de tal manera que pueda guiar a un individuo a aprender.

En cambio Monereo C et al (2001: 23) plantea, que las estrategias de ensefianza
son las guias que hay que seguir. Para la asignatura de contabilidad | este
concepto es muy acertado, ya que el docente debe de servir como guia al

desarrollar los contenidos.

Por otro lado Mayer, citado por Diaz F (2001:175) define que las estrategias de
ensefianza son los procedimientos o recursos utilizados por el agente para

promover el aprendizaje significativo.

Los conceptos de aprender y ensefar estan muy relacionados entre si y por ella
toda estrategia que se piense utilizar debe partir de la reflexion del modo en que

aprende el sujeto.

La problematica de las estrategias de ensefianza surge cuando el docente se
pregunta: ;,Como hago para que aprenda? ;Coémo ensefio para cumplir con los

objetivos propuestos?

10
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De acuerdo a la Conceptualizacion de Diaz Barriga es necesario tener presente
que al utilizarlas el docente debera emplearlas como procedimiento flexible y
adaptarlos de acuerdo al nivel de los estudiantes, el contexto y las diferencias

individuales.

Para esta investigacion el concepto que mas seria de utilidad es la de Diaz Barriga
para los contenidos de contabilidad | porque se necesitan de estrategias de
ensefianza para su facilitacion. Estas deben servir para guiar a los y las
estudiantes de acuerdo a las necesidades diversas de cado uno. Ademas, debido
a los contenidos variados, las estrategias de ensefianza pueden ir cambiando para

facilitar mejor el aprendizaje significativo del estudiante.

Las estrategias deben ser seleccionadas de acuerdo con los objetivos de la clase
tratando de que los contenidos formen en el estudiante una red interna (mental).
Para la asignatura de contabilidad |, las estrategias de ensefianza que se deben
utilizar, deben estar dirigidas a asegurarse de que los resultados sean
significativos. El o la estudiante debe comprender lo que esta haciendo y por que
lo esta haciendo, que la responsabilidad de un contador es grande pues se

encarga de administrar y registrar correctamente los recursos de una entidad.
6. 2 Clasificacion de las estrategias de ensefanza.

- SegUn Frida Diaz et. al (2002: 141) las estrategias se clasifican en
- Preinstruccionales (antes) preparan y alertan al estudiante en relacion a
qué y cémo va a aprender (activacién de conocimientos y experiencias

previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los
objetivos y el organizador previo.

- Coinstruccionales (durante) apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefanza.

Cubren funciones como las siguientes: deteccion de la informacién

principal, conceptualizacion de contenidos, delimitacion de la organizacion,
estructura e interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la
atencion y motivacion. Se incluye estrategias tales como: ilustraciones,
redes semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras.

- Postinstruccionales (después) se presentan después del contenido que
se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. £n otros casos le permiten valorar

- su propio aprendizaje. Las estrategias postinstruccionales mas reconocidas

son. Postpreguntas intercaladas, resimenes finales, redes semanticas

y mapas conceptuales.

/ ~
1. Objetives
N
~
llustraciones
Redes Semanticas

DE ENSENANZA . Analogias

1
2.
ESTRATEGIAS 2 .Coinstruccionales: { 3. Mapas Conceptuales
4
5. Cuadro Sinéptico

1. Preguntas Intercaladas
2. Resumenes Finales

3. Redes Semanticas

4, Mapas Conceptuales

3. Post instruccionales: <

N .
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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6.3 Tipos de Estrategias de Ensenanza

6.3.1. Objetivo

Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacion del

aprendizaje de! alumno. Generacion de expectativas apropiadas en los alumnos.

6.3.2. Resumen

Sintesis y abstraccion de la informacién relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central. No debemos
olvidar que como estrategia de ensefianza, el resumen sera elaborado por el
profesor, para luego proporcionarselo al estudiante como una propuesta mejor

organizada del cumulo de ideas que ya se han discutido o expuesto.

6.3.3. Organizador previo

Informacién de tipo introductoria y contextual. Es elaborado con un nivel superior
da abstraccion, generalidad e inclusividad que la informacion que se aprendera.
Tiende un puente cognitivo entre la informacion nueva y la previa. Segun David
Ausubel (1976) el conocimiento y experiencias previas de los estudiantes son las

piezas clave de la conduccién de la ensefianza.
“Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, diria lo

siguiente: el factor aislado mas importante que influencia el aprendizaje es aquello

que el aprendiz ya sabe. Averiglese ésto y enséfiese de acuerdo con ello.”
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6.3.4 llustraciones

Representacion visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria o
tema especifico (fotografia, dibujos, esquemas, graficas, dramatizaciones, clases,
programas por computadora, etcétera). Son recursos utilizados para expresar una
relacion espacial especialmente de tipo reproductivo. El énfasis se ubica en
representar objetos o procedimientos o procesos cuando no se tiene la

oportunidad de tenerlos en su forma real.

6.3.5. Analogias

Proposicién que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es semejante a
otro (desconocido y abstracto o complejo).Esto se manifiesta cuando:
- Dos o mas objetos, ideas, concepto 0 explicaciones son similares en algun
aspecto; aunque entre ellos puedan existir diferencias en otro sentido.
- Cuando una persona extrae una conclusién acerca de un factor

desconocido sobre la base de su parecido con alge que le es familiar.

6.3.6. Preguntas intercaladas

Preguntas insertadas en la situacién de ensefianza o en un texto. Mantiene la
atencion y favorecen la practica, la retencion vy la obtencidn de informacion
relevante. Son aquellas que se platean al alumno a lo largo del material o

situacién de ensefianza.
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6.3.7. Pistas topografiadas y discursivas

Tienen como intencién de facilitar su aprendizaje. Sefialamientos que se hacen en
un texto o en la situacion de ensefianza para enfatizar y/o organizar elementos

relevantes del contenido por aprender.

6.3.8. Mapas Conceptuales

Son representaciones graficas de segmentos de informacion o conocimiento
conceptual es una estructura generalizada por diferentes niveles de generalidad o
inclusividad conceptual. Esta formada por conceptos proposiciones y palabras de

enlace.

Como estrategias de ensefianza, por medio de dichas técnicas representamos
tematicas de una disciplina cinética, programa de cursos o curriculos. Ademas
podemos utilizarlas como apoyos para realizar procesos de negociacion de
significados en la situacién de ensefianza (presentarle al aprendiz los contenidos
curriculares que aprendera, esta aprendiendo o ya ha aprendido). Asi el docente
los emplea, segun lo requiera como estrategias Preinstruccional, Construccional, o

Postinstruccional.
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6.3.9. Redes Semanticas

Representaciones gréficas, a diferencia de las mapas no se organizan por niveles
jerarquicos. La configuracion mas tipica que resulta en las redes es la denominada
“arafia’( un concepto central y varias ramificaciones radiales que expresan

proposiciones), aunque también pueden darse estructuras de cadenas”
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6.3.10 Cuadro Sinéptico
Proporciona una estructura coherente global de una tematica y sus multiples
relaciones. Organiza la informacién sobre uno o varios temas centrales que

forman parte del tema que interesa ensefar.
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Sirven para disefiar la instruccién o como estrategia de ensefianza para textos o
su empleo en clase. También los alumnos y alumnas pueden aprender a

elaborarlos para ser utilizados como estrategia de aprendizaje.
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6.4 Importancia de las estrategias de ensefianza:

- La activacion del conccimiento previo puede servir al profesor en un doble
sentido para conocer lo que saben sus alumnos y para utilizar tal
conocimiento como base para proveer nuevos aprendizajes.

- El esclarecer a los alumnos las intenciones educativas u objetivos, les
ayuda a desarrollar expectativas adecuadas sobre el curso y a encontrar
sentido y/ o valor funcional a los aprendizajes involucrados en el curso.

- Presentan escenarios de aprendizajes agradables y diversificados.

- Se crean condiciones que permitan a! estudiante actuar y reflexionar sobre
lo estudiado.

- Los estudiantes hacen aplicacion de lo que estan aprendiendo.

- Provoca en los alumnos conflictos cognitivos.

- Ofrecen opciones para las diferencias individuales de los estudiantes.

- Estimula el trabajo individual del estudiante.

- Propicia las vivencias de las relaciones docente alumno.

- Son flexibles, planificadas, tienen un propésito y son integrales.

6.5. Funcién de las Estrategias de Ensefnanzas:
Segun Frida Diaz et al (2002:152) las funciones de las estrategias de
ensefianzas son las siguientes.

- Actuar como elementos orientadores de los procesos de atencion y de
aprendizaje.

- Servir como criterios para poder discriminar los aspectos relevantes de los
contenidos cuniculares (sea por via oral o escrita), sobre los que hay que
realizar un mayor esfuerzo y procesamiento cognitivo.

- Permitir generar expectativas apropiadas acerca de lo que se va a

aprender.
- Permitir a los alumnos formar un criterio sobre que se espera de ellos al

término de una clase episodio 0 curso.
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- Mejorar considerablemente el aprendizaje intencional. El aprendizaje es
mas exitoso si el aprendiz es consciente del objetivo.
Proporcionar al aprendiz los elementos indispensables para orientar sus

actividades de auto monitoreo y de auto evaluacion.

Vil. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

7.1 Concepto de aprendizaje significativo.
Frida Diaz et al. (2001: 39) expresa que “el aprendizaje significativo es aquel que
conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion

sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes”.

E! aprendizaje significativo surge cuando el alumno, como constructor de su propio
conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la
estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo, construye nuevos
conocimientos a partir de los conocimientos que ha adquirido anteriormente. Este
puede ser por descubrimiento o receptivo. Pero ademas construye su propio
conocimiento porque quiere y esté interesado en ello. El aprendizaje significativo a
veces se construye al relaciondr los conceptos nuevos con los conceptos que ya
posee y otras al relacionar los conceptos nuevos con la experiencia que ya se
tiene. El aprendizaje significativo se da cuando las tareas estan relacionadas de

manera congruente y el sujeto decide aprenderlas.

7.2 Teoria del aprendizaje significativo

Segan Ausubel (1983) durante mucho tiempo se considerd que el aprendizaje era
sinénimo de cambio de conducta, esto porque domind una perspectiva conductista
de la labor educativa. Sin embargo, se puede afirmar con certeza que el
aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio de conducta, conduce a un

cambio en el significado de la experiencia.
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La experiencia humana no solo implica pensamiento, sinc también afectividad y
Unicamente cuando se consideran en conjunto se capacita al individuo para

enriquecer el significado de su experiencia.

Para entender la labor educativa, es necesario tener en consideracién otros tres
elementos del proceso educativo: los profesores y su manera de ensefar, la
estructura de los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste

se produce y el entramado social en el que se desarrolla el proceso educativo.

Lo anterior se desarrolla dentro de un marco psicoeducativo, puesto que la
psicologia educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salon de
clases y los factores que lo influyen. Estos fundamentos psicologicos proporcionan
los principios para que los profesores descubran por si mismos los métodos de
ensefianza mas eficaces, puesto que intentar descubrir métodos por "Ensayo Yy
error” es un procedimiento ciego y, por tanto innecesariamente dificil vy
antieconémico (AUSUBEL: 1983).

En este sentido una "teoria del aprendizaje" ofrece una explicacion sistematica,
coherente y unitaria del jcomo se aprende?, ;Cudles son los limites del
aprendizaje?, ¢Porqué se olvida lo aprendido? Ycomplementando a las teorias del
aprendizaje encontramos a los "principios del aprendizaje”, ya que se ocupan de
estudiar a los factores que contribuyen a que ocurra el aprendizaje, en los que se
fundamentara la labor educativa. En este sentido, si el docente desempefia su
labor fundamentandola en principios de aprendizaje bien establecidos, podra

racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y mejorar la efectividad de su

labor.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en este sentido el marco

apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el disefio de

técnicas educacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un

marco tedrico que favorecera dicho proceso.
Ausubel (1983) plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura

cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacioén. Debe entenderse por
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"estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee en

un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la
estructura cognitiva del alumno. No sélo se trata de saber la cantidad de
informacién que posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja
asi como de su grado de estabilidad. Los principios de aprendizaje propuestos por
Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas meta cognitivas que
permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual
permitira una mejor orientacion de la labor educativa. Esta ya no se vera como
una labor que deba desarrollarse con "mentes en blanco" o que el aprendizaje de
los alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino gue, los educandos tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y pueden

ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel (1983) resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente
manera: "Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un sélo principio,
enunciaria este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el

alumno ya sabe. Averigliese ésto y enséfiese consecuentemente".

7.2.1. Aprendizaje Significativo y Aprendizaje Mecanico

Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos son relacionados de modo
no arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por
relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan
con algun aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto o una proposicion (AUSUBEL 1983:18).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que el
individuo ya sabe, de tal manera que establezca una relaciéon con aquello que
debe aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura
cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones estables y definidos, con los

cuales la nueva informacion puede interactuar.
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El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta” con
un concepto relevante pre existente en la estructura cognitiva. Esto implica que,
las nuevas ideas, conceptos Yy proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de "anclaje” a las primeras.

A manera de ejemplo en fisica, si los conceptos de sistema, trabajo, presion,
temperatura y conservacion de energia ya existen en la estructura cognitiva del
alumno. Estos serviran de subsunsores para nuevos conocimientos referidos a
termodinamica, tales como maquinas térmicas, ya sea turbinas de vapor,
reactores de fusién o simplemente la teoria basica de los refrigeradores. El
proceso de interaccion de la nueva informacién con la ya existente, produce una
nueva modificacion de los conceptos subsunsores (trabajo, conservacion de
energia, etc.), esto implica que los subsunsores pueden ser conceptes amplios,
claros, estables o inestables. Todo ello depende de la manera y la frecuencia con

que son expuestos a interaccion con nuevas informaciones.

En el ejemplo dado, la idea de conservacion de energia y trabajo mecanico servira
de "anclaje” para nuevas informaciones referidas a maquinas térmicas. Pero en la
medida de que esos nuevos conceptos sean aprendidos significativamente,
creceran y se modificarian los subsunsores iniciales; es decir, los conceptos de
conservacion de la energia y trabajo mecanico, evolucionarian para servir de

subsunsores para canceptos como {a segunda ley termodinamica y entropia.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una
interaccion entre los conocimientos mas relevantes de ia estructura cognitiva y las
nuevas informaciones (no es una simple asociacién), de tal modo que éstas
adquieren un significado y son integradas a la estructura cognitiva de manera no
arbitraria y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucion y estabilidad de los

subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

El aprendizaje mecénico, contrariamente al aprendizaje significativo, se produce

cuando no existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva informacion
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es almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre- existentes.
Un ejemplo de ello seria el simple aprendizaje de formulas en fisica, esta nueva
informacion es incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y arbitraria
puesto que consta de puras asociaciones arbifrarias, [cuando], "el alumno carece
de conocimientos previos relevantes y necesarios para hacer que la tarea de
aprendizaje sea potencialmente significativa” (independientemente de la cantidad

de significado potencial que la tarea tenga)... (Ausubel 1983: 37).

Obviamente, el aprendizaje mecanico no se da en un "vacio cognitivo” puesto que
debe existir algtn tipo de asociacion, pero no en el sentido de una interaccion
como en el aprendizaje significativo. El aprendizaje mecanico puede ser necesario
en algunos casos, por ejemplo en la fase inicial de un nuevo cuerpo de
conocimientos, cuando no existen conceptos relevantes con los cuales pueda
interactuar, en todo caso el aprendizaje significativo debe ser preferido, pues, este
facilita la adquisicion de significados, la retencidn y la transferencia de lo

aprendido.

Finalmente Ausubel no establece una distinciéon entre aprendizaje significativo y
mecanico como una dicotomia, sino como un "continuum”, es mas, ambos tipos de
aprendizaje pueden ocurrir concomitantemente en la misma tarea de aprendizaje
(Ausubel: 1983). Por ejemplo, la simple memorizacion de formulas se ubicaria en
uno de los extremos de ese continuo( aprendizaje mecanico) y el aprendizaje de
relaciones entre conceptos podria ubicarse en el otro extremo (Ap. Significativo).
Cabe resaltar que existen tipos de aprendizaje intermedios que comparten algunas
propiedades de los aprendizajes antes mencionados, por ejemplo aprendizaje de

representaciones o el aprendizaje de los nombres de los objetos.

7.2.2. Aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje por recepcion.

En la vida diaria se producen muchas actividades y aprendizajes, por ejemplo, en
el juego de " tirar la cuerda " iNo hay algo que tira del extremo derecho de la
cuerda con la misma fuerza que yo tiro del lado izquierdo? ;Acaso no seria igual
el tirdn si la cuerda estuviera atada a un arbol que si mi amigo tirara de ella?, Para

ganar el juego ¢no es mejor empujar con mas fuerza sobre el suelo que tirar con
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mas fuerza de la cuerda? Y ;Acaso no se requiere energia para ejercer esta

fuerza e impartir movimiento? Estas ideas conforman el fundamento en fisica de la

mecanica, pero ;Como deberian ser aprendidos?, ;Se deberia comunicar estos

fundamentos en su forma final o deberia esperarse gue los alumnos los

descubran?, Antes de buscar una respuesta a estas cuestiones, evaluemos la

naturaleza de estos aprendizajes.

En el aprendizaje por recepcion, el contenido o motivo de aprendizaje se presenta

' al alumno en su forma final, solo se le exige que internalice o incorpore el material

(leyes, un poema, un teorema de geometria, etc.) que se le presenta de tal modo

que pueda recuperarlo o reproducirlo en un momento posterior.

En el caso anterior la tarea de aprendizaje no es potencialmente significativa ni

tampoco convertida en tal durante el proceso de internalizacién. Por otra parte, el

aprendizaje por recepcién puede ser significativo si la tarea o material

potencialmente  significativos son comprendidos e interacttan con los

"subsunsores" existentes en la estructura cognitiva previa del educando.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no se da en su

forma final, sino que debe ser re-construido por el alumno an §,\\dm$e?5@2{endido

. o . R UG .
e incorporado significativamente en la estructura cognitiva. BN @a"ﬂ%;@f;
. . . . p: . = ’ag'
7.3 Condiciones del aprendizaje significativo: | s

Lo
84608
Para que realmente sea significativo el aprendizaje, este BEbe: r varias

condiciones: la nueva informacion debe relacionarse de modo no arbitrario y

sustancial con lo que el alumno ya sabe, dependiendo también de la disposicion

(motivacion y actitud) de éste por aprender, asi como de la naturaleza de los

materiales o contenidos de aprendizaje.

Cuando se habla de que haya relacionabilidad no arbitraria, se quiere decir que si

el material o contenido de aprendizaje en si no es azaroso, y tiene la simiente A

intencionalidad, habra una manera de relacionarlo con las clases de ideas
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pertinentes que los seres humanos son capaces de aprender. Respecto al criterio
de la relacionabilidad sustancial (no al pie de la letra), significa que si el material,
un mismo concepto o proposicidén puede expresarse de manera sindptica y seguir
transmitiendo exactamente el mismo significado. Hay que aclarar que ninguna
tarea de aprendizaje se realiza en el vacio cognitivo, aun tratandose de
aprendizaje repetitivo o memoristico, puede relacionarse con la estructura

cognitiva, aunque sea arbitrariamente y sin adquisicion de significado.

Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y
sustancial la nueva informacion con los conocimientos y experiencias previas y

familiares que ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva.

El significado es potencial o légico cuando nos referimos al significado inherente
que posee el material simbdlico debido a su propia naturaleza, y solo podra
convertirse en significado real psicoldgico cuando el significado potencial se haya
convertido en un contenido nuevo diferenciado e idiosincrasico dentro de un sujeto
particular.

Lo anterior resalta la importancia que tiene que el alumno posea ideas previas
pertinentes como antecedente necesario para aprender, ya que sin ellas, aun
cuando el material de aprendizaje este “bien elaborado”, poco sera lo que el

aprendiz logre.

Es decir, puede haber aprendizaje significativo de un material potencialmente
significativo, pero también puede darse la situacién de que el alumno aprenda por
repeticion debido a que no esté motivado o dispuesto a hacerlo de otra forma, o
porque su nivel de madurez cognitiva no le permita la comprensién de contenidos

de cierto nivel de complejidad. En este sentido resultan dos aspectos:

a) La necesidad que tiene el docente de comprender los procesos

motivacionales y afectivos subyacentes al aprendizaje de sus alumnos, asi
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como disponer de algunos principios y estrategias afectivos de aplicacion
en clase (aspecto que tratamos en los diversos capitulos de esta obra).

b) La importancia que tiene el conocimiento de los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo

vital de los alumnos.
7.4 Fases del aprendizaje significativo:
Segun Frida Diaz et al (2001: 45) las fases iniciales de aprendizajes son:

7.4.1. Fase inicial de Aprendizaje
» El aprendiz percibe a la informacién como constituida por piezas o partes

aisladas sin conexién conceptual.
El aprendiz tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo posible estas

A

piezas, y para ello usa su conocimiento esquematico.

» El procesamiento de la informacion es global y éste se basa en: escaso
conocimiento sobre el dominio a aprender, estrategias generales
independientes de dominio, usc de conocimientos de otro dominio para
interpretar la informacion (para comparar y usar analogias).

» La informacién aprendida es correcta (mas que abstracta) y vinculada al

contexto especifico.

Uso predominante de estrategias de repaso para aprender la informacion.

=3

» Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio o
del material que va ha aprender, para lo cual usa su conocimiento
esquematico, establece analogias (con otros dominios que conoce mejor)
para representarse ese nuevo dominio, construye suposiciones basadas en

experiencias previas, etc.

7.4.2. Fase intermedia de aprendizaje:
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» El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes
aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos acerca del
material y el dominio de aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo,
estos esquemas no permiten aun que el aprendiz se conduzca en forma
automatica o auténoma.

» Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas profundo del
material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos.

» Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacién, material y dominio.

» El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del
contexto donde originalmente fue adquirido.

» Es posible el empleo de estrategias elaborativas u organizativas tales como.
Mapas conceptuales y redes semdnticas (para realizar conductas meta
cognitivas), asi como para usar la informacion en la solucion de tareas -

problemas, donde se requiera la informacion a aprender.

7.4.3. Fase Terminal del aprendizaje:

» Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas o
mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a
funcionar con mayor autonomia.

» Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser mas
automaticas y a exigir un menor control consciente.

» lgualmente las ejecuciones del sujeto se basan en estrategias del dominio

 F miri om

para la realizacién de tareas, tales como solucién de problemas, respuestas

a preguntas, etc.

T e EE |

» Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que ocurren se deben

a variaciones provocadas por la tarea, mas que a arreglos o ajustes

internos. E! aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente

consiste en:
a- La acumulacion de informacion a los esquemas preexistentes

b- Y aparicion progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.
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En realidad el aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicion entre
las fases es gradual mas que inmediata. De hecho, en determinados momentos
durante una tarea de aprendizaje, podrian ocurrir sobre posicionamientos entre
ellas.

7.5 Importancia del aprendizaje significativo.

Con base en los modelos tedricos vy la investigacion realizada a nivel
internacional, se presenta una revision de los fundamentos, caracteristicas y

limitaciones de las estrategias de aprendizaje en general.

La preocupacion central que motivé su creacion radica en el analisis de por qué, a

pesar de los multiples esfuerzos que se hacen para desarrollar herramientas de
estudio efectivas en poblaciones de alumnos de distintos niveles, estos fracasan
con frecuencia. Se parte de la premisa de que esto ocurre asi, porque en dichos
esfuerzos se observa un descubrimiento de los procesos cognitivos, afectivos, y
meta cognitivos implicados en el aprendizaje significativo y, ante todo en su forma
de ensefiarlos. Como resultado, la mayor parte de los cursos de “habitos de
estudio”, “circulos de lectura” o “talleres de creatividad”, han logrado aprendizajes
significativos, poco perturbables y dificiimente transferibles a las situaciones de

estudio
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IX. PREGUNTAS DIRECTRICES:

1. ¢(Cudles son las estrategias de ensefanza que utilizan los y las
docentes para desarrollar los contenidos de la asignatura de

- - contabilidad 17?7

2. ¢Como se manifiesta el aprendizaje significativo de los contenidos de

contabilidad | en los y las alumnos?

3. Queé estrategias de ensefanza se proponen para desarrollar fos

contenidos de la asignatura de contabilidad 1?7
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

XI. DISENO METODOLOGICO:

El estudio de esta investigacion esta centrado en un enfoque cuantitativo, ya
que se tratara de medir y observar la aplicacion de estrategias de ensefianza y
su incidencia en el aprendizaje significativo de los contenidos, asimismo para la

interpretacion de los datos serd de forma cuantitativa con implicaciones

cualitativas.
11.1 Tipo de estudio:

El tipo de estudio es aplicado y descriptivo ya gue se analizara cdmo es la
incidencia de esas estrategias de ensefianza, en el aprendizaje significativo de

i0s contenidos.

La investigacion es de corte transversal, ya que se realizé en el primer

semestre del afic 2007.

11.2 La Poblacién: La poblacién para esta investigacion seran los 50
estudiantes matriculados en el primer semestre en fa carrera de Contabilidad
Publica y Finanzas de! afio 2007, y los 5 docentes que imparten la asignatura

de Contabilidad Basica |, en la carrera de Contabilidad Publica y Finanzas.

11.3 Muestra: La muestra de esta investigacion seran 25 estudiantes de

primer ingreso matriculados en el primer semestre de la carrera de Contabilidad
Publica y Finanzas., lo cual representa el 50 %. Para la seleccion se
escogieron los primeros veinticinco en la lista, y 5 docentes gue han impartido

la asignatura de contabilidad 1.

El tipo de muestrec es el probabilistico, utilizando el muestreo aleatorio simple,
ya que los elementos que componen la poblacién tienen la misma probabilidad

para formar parte de la muestra.
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Muestra

Alumnos 25 50%

Docentes 5 100%

11.4-Métodos Empiricos.

En esta investigacion se aplicaron métodos empiricos (observacion, encuestas)
los que son definidos por Sequeira, V. y Cruz, A (1997:67) de la siguiente

manera

Método de la observacion: Considerado como el método fundamental en Ia
bdsqueda de informacion cuando se estudia un determinado fenémeno. Es el
registro visual de lo que ocurre en una situacién real clasificando y consignando
los acontecimientos pertinentes de acuerdo con algun esquema previsto y
segun el problema que se estudia. (Sequeira y Cruz 1997: 67)

Método de Encuestas: Es un método de recogida de datos por medio de
preguntas, cuyas respuestas se obtienen en forma escrita u oral, es decir, es
un método que estudia determinados hechos o fenémenos por medio de lo que

los sujetos expresan sobre ellos. (Sequeira y Cruz 1997: 67)

11.5 Instrumentos y Técnicas Aplicadas

Para la reccleccion de la informacion se utilizaron: guia de encuesta, guia de
observacion a clase como una de las fuentes primarias, la que permite
recolectar datos directamente de la realidad.

La guia de observacién:
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La guia de observacion al aula de clase permitid confirmar la utilizacion de
estrategias de ensefianza para desarrollar los contenidos en la asignatura de
Contabilidad I, se comprobé el objeto de estudio de manera objetiva y se
realizaron 13 observaciones al aula donde se impartié Ia clase.

El instrumento esta estructurado de la siguiente forma: datos generales, como
nombre del docente, institucién, fecha, hora, entre otros. Y los componentes o
indicadores que se observaran.

La guia de Encuesta:

lLa guia de encuesta permitié recolectar informacion a grupos mas o menos
grandes de forma simultanea, se aplicaron encuestas a los y las alumnas y a
los docentes que han impartido la asignatura. La encuesta se utilizé para
conocer las estrategias de ensefianza que utiliza el docente y su incidencia en
el aprendizaje significative. La misma esta estructurada por preguntas

cerradas.

11.6 Validacién de los Instrumentos.

Estos instrumentes fueron validados antes de ser aplicados a la muestra
seleccionada por el Msc. Gerald Green, Msc. Alma Suyapa v Lic. Alberto
Quiroz Pérez, todos docentes de la Bluefield Indian and Caribbean University.
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Xi. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE
ESTUDIANTES.

Después de haber aplicado los instrumentos se procedio a realizar el
siguiente andlisis de los resultados, el cual esta ajustado a los objetivos y a

las preguntas directrices de la investigacion.

Grafica# 1

¢Escribe en la pizarra el objetivo de la clase

&8

L e

96 -
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.

DANNN

1G S

Si No

Fuente: encuesta a estudiantes.

En las encuestas realizadas a los estudiantes se pudo constatar que 88% de
los alumnos expresaron que el maestro escribe en la pizarra el objetivo de la
clase, lo que nos indica que orienta de alguna manera los logros o los
aprendizajes que se espera que los estudiantes alcancen. Los objetivos como
estrategias preinstruccionales contribuyen a despertar en el alumno (a) la
motivacion hacia el aprendizaje de un nuevo contenido, facilitando el
comportamiento que el alumno va a manifestar durante el desarrollo de la

clase. Por otro lado, le facilita al docente conocer las experiencias previas gue
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poseen los alumnos (as) de un tema o contenido, sin embargo 12 % de los
estudiantes expresaron que el docente no escribe los objetivos de la clase a
desarrollar en la pizarra. No obstante al hacer las observaciones a clases se
pudo verificar que los docentes no escriben el objetivo de |a clase en la pizama.
El que el docente escriba el o los objetivos de la clase en la pizarra, permite al
estudiante conocer lo que el o la docente desea transmitir al alumno (a) al

finalizar la clase

Grafica #2.

Enfatiza el docente los conceptos claves de los
contenidaos.

St NO

Fuente: encuesta a estudiantes.
Seguidamente las encuestas a los estudiantes reflejan que el 72% de los
estudiantes dijeron que los docentes enfatizan los conceptos y los términos
claves de los contenidos, mientras que siete estudiantes dijeron que no, lo cual
nos indica que esta estrategia no se pone en practica de manera general para
facilitar los contenidos. Sin embargo, las observaciones a clases hechas en
trece ocasiones, tres de ellas muestran lo contrario. El enfatizar los conceptos
claves o resumen como estrategia postinstruccionles es una sintesis, de la
informacion relevante de un discurso oral o escrito. Enfatizar conceptos clave,
principios, términos y argumento central ayudan en el aprendizaje significativo
del estudiante. En la asignatura de contabilidad esta estrategia es muy
importante por las cantidades de teoria que hay que aprender para la

elaboracién de los Estados financieros, Kardex etc.
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Grafica #3
Enfatiza el docente los términos clavesde los |
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Fuente: encuesta a estudiantes.

Asimismo, al consultarles sobre los términos claves de los contenidos 68 % de
los estudiantes encuestados manifestaron que los docentes enfatizan ios
términos claves de los contenidos, que son relevantes. Esto contribuye a un
aprendizaje significativo, mientras que 32 % de los estudiantes dijeron que no,
lo cual nos indica que esta estrategia no se usa de manera general para
facilitar los contenidos. Las observaciones a clases hechas en trece ocasiones
9 de ellas muestran lo contrario. Enfatizar los términos claves forma parte del
resumen, 10 cual enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento
central de los contenidos lo cual contribuye al aprendizaje significativo, porque
el estudiante entiende de forma mas clara los contenidos. El programa de
contabilidad contiene contenidos que tienen que ver con la naturaleza de las
cuentas, cuando estas se abonan, cuando se acreditan y el estudiante debe
aprenderlos, por lo tanto esta estrategia es muy util para hacer una sintesis de

los conceptos mas importantes.
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Grafica N4

Socializa el docente la informacidn previa que

posee el alumno.

30 =
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Fuente: encuesta estudiantes

En relaciéon a la informacion o conocimientos previos que poseen [os y las
alumnos es de mucho valor, por lo que el docente debe saber aprovechar esa
informacion pues tiende a formar un puente cognitivo entre la informacion
nueva y la previa, permitiendo de esta manera que el estudiante se interese por
el nuevo contenido. En cuanto a lo expuesto anteriormente, al consultar a los
estudiantes 76 % dijeron que si el docente socializa esos conocimientos, y 24
% dijeron no, lo cual indica que de una manera u otra el docente socializa los
conocimientos previos. Mas sin embargo las observaciones a clase reflejan
que esta estrategia preinstruccional no esta siendo aplicada por los docentes
antes de desarrollar o iniciar un tema nuevo. El conocimiento y las
experiencias previas que los estudiantes traen son las piezas clave de la
conduccién de la ensefianza. Es el factor aislado mas importante que influencia
el aprendizaje, es aquello que el aprendiz ya sabe. Un conocimiento previo
que los y las estudiantes deben de poseer, son las matematicas, saber sumar,
restar, dividir grandes cantidades de niumeros, pues la base de su carrera son
los numeros. Ademas el docente debe descubrir si hay algunos estudiantes

que tienen alguna experiencia laboral, sea esta en el area de contabilidad u
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otra. Todas estas informaciones deben ser conocidas por el docente. Con el
objetivo de poder disefiar las estrategias de ensefianza que le ayudaran a
obtener mejores resultados.

Grafica #5

Utilizaeldocenterilustraciones-para-facilitartos

1

N\

52

51

/—_:onocitnientos_-T
/ \ 52

\

f
!

50

\

Tuenie. encuesia alumnos

e En cuanto si los docentes aplican las llustraciones como una estrategia
coinstruccionales, para desarrollar los contenidos, el 52 % dijeron que

no, y 48 % dijeron que si. Podemos inferir que los docentes no usan
ejemplos fisicos para facilitar los conocimientos, mientras las
observaciones a clase y encuesta a docentes afirman lo arriba descrito.

El docente no utiliza ilustraciones para facilitar el aprendizaje. Esto
indica que los estudiantes no tienen un ejemplo visual del contenido a
desarrollar, lo cual no es bueno porque las ilustraciones son una
representacién visual de los conceptos, objetivos o situaciones de una
teoria o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, graficos,
dramatizaciones, etcétera.) lo cual ayuda en el aprendizaje cognitivo del
estudiante. Esta estrategia es muy importante para la facilitacion de los
contenidos de la asignatura de contabilidad |, pues de una forma u otra
en o la alumna (o) esto queda grabado en la mente. Los ejercicios

44

Lic. Vicky Tathum Perrymn




Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje -3
significativo.

recomendados son el procesamiento y el registro de las operaciones en

cuenta “T". i

Grafica N* 6

Hace preguntas intercaladas sobre los temas

90 desarrottados: :
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Fuente: encuesta alumnos
e Otra de las estrategias postinstrucional de aprendizaje que es de mucha

importancia porque mantiene la atencion del estudiante son las

preguntas intercaladas. Estas ayudan en la retencion y la obtencion de

informacién relevante. La encuesta a los estudiantes reflejan en su .

mayoria 80 % de los estudiantes encuestados dijeron que si, que el 2

docente hace preguntas intercaladas, y el 20 % dijeron que no es ‘

utilizado por los docentes, mientras que las observaciones a clases

indican lo contrario. Pienso que esta estrategia es muy importante

porque le indica al docente, si el alumno estuvo poniendo atencion a la

s

clase, si el estudiante aprendié algo. Antes de finalizar su clase el
docente debe hacer preguntas aleatorias a los estudiante que el cree no
aprendié o si estuvo inquieto y valorarlo para fortalecer el aprendizaje.
De esa manera el estudiante prestara mayor atencion en las clases para
ganarse los puntos o para que no le hagan preguntas. Muy importante
para la unidad namero | del programa de contabilidad |, pues estas
clases son extensas, mucha teoria y para mantener la atencion, esta

estrategia puede ser usada.
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Grafica N27

Utiliza el docente cuadoros sinépticos, mapas —{

conceptulales
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Fuente encuesta alumnos

Los resultados de la encuesta muestran que 28 % de los estudiantes dijeron
que el docente utiliza mapas conceptuales y cuadro sindpticoy el 72 % dijeron
que no, lo mismo que en las observaciones a clase notamos que el docente no
utiliza esta estrategia por desconocimiento. Estas estrategias coinstruccionales
(Mapas conceptuales, cuadro sinopticos, redes semanticas) son herramientas
utiles para ayudar al docente a facilitar los contenidos como a los estudiantes a
aprender significativamente, ya que de alguna manera los y las estudiantes
aprenden a estructurar el conocimiento Yy @ apropiarse comprensivamente los
contenidos. Al mismo tiempo le permiten al docente intercambiar puntos de
vista y estructurar de una manera grafica el contenido a desarrollar. Esta es
recomendada para la unidad || cuyo titulo es Proceso de registro, control y
clasificacion de operaciones, lo cual tiene como objetivo explicar correctamente
el concepto de cuenta, sus partes, asi como su origen, movimiento y saldo.
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GraficaN* 8
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Fuente: encuesta estudiantes

Por otro lado, al consultar sobre el estudio de caso como una estrategia de
ensefianza aplicada por los docentes 64 % de los estudiantes expesaron que el
docente utiliza casos para ejemplificar la teoria, 36% dicen no y las
observaciones a las clases reflejaron que si el docente trata de dar ejemplos
para explicar los contenidos de forma inadecuada pues se transmite de forma
oral.. No se observo ninguno en las observaciones a clases. Esta estrategia
coinstruccional sirve para abrir la mente de los estudiantes y fortalece el
aprendizaje cognitivo. La analogia es una estrategia que debe usarse en las
clases practicas, donde se analizan los Estados Financieros, se presenta una
que es de forma escrita y otra que no es de forma escrita, ya sea en paginas
blancas, papeloografos etc, , y los y las estudiantes tienen que diferenciarlos.
Para eso el estudiante debe haber alcanzado una base muy fuerte y manejar

muy bien las teorias.
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Grafica N* 9

Siente que aprende mads fécil cuando el docente hace
uso de recursos audiovisuales 6 recursos vivos.

osl
LNO

Fuente: encuesta alumnos.

Una pregunta hecha en la encuesta tiene que ver si el estudiante aprendié con
facilidad un concepto nuevo cuando el docente utiliza medios audio visuales.
Pudimos constatar que 76 % de los veinticinco encuestados dijeron que si y 24
% dijeron que no aprenden facilmente cuando el docente usa audio visuales.
Esto nos indica que los estudiantes necesitan ver ejemplos o ilustraciones para
retener las partes esenciales de los contenidos. Sin embargo, en las
observaciones a clase se pudo ver que no es una practica. Estos resultados
nos indican que los estudiantes encustados retienen o captan mas faciimente
cuando el docente presenta con ejemplos los contenidos que facilita en su aula
de clase, Esto de una manera u otra se graba en la mente de alumno (a), lo
cual ayuda en el aprendizaje significativo. El uso de esta estrategia es muy
importante para la asignatura de contabilidad, porque los y las estudiantes
deben aprender significativamente para poder interpretar luego los ejercicios

practicos.
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Grafica N* 10 b
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Fuente: encuesta alumnos. i

El 52 % de los alumnos (as) encuestados muestran que si entendieron el
concepto de Entidad Financiera con un caso o ejemplo de una empresa real iz
y el 48 % dijeron no entender nada. Estos resultados nos demuestran una 4
vez mas que esta estrategia ( analogia) debe implementarse las veces que ‘74
| sea necesario para facilitar los contenidos. Los docentes reflejan en los |
resultados que en verdad los estudiantes aprenden mejor presentando una
situacion real, o con ejemplos. En la asignatura de contabilidad | el docente
debe acompariar a los y las estudiantes paso a paso, mano a mano desde l.w_'
| el inicio hasta que el o ella sea capaz de hacerlo solo porque la N
responsabilidad que estos tendran una vez terminada su carrera, es grande

y muy seria.

[ T "
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Grafica N? 11
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Fuente: encuesta alumnos.

Por otro lado: los resultados de la encuesta muestran que el 48 % de los
estudiantes no entienden nada cuando el profesor explica paso a paso y
52 % dicen que les facilita el aprendizaje. Por su parte, los docentes dijeron
que si veian mayor y mejor captacién de parte de los estudiantes, aunque
tardia. Las observaciones a clases verifican este resultado. La apropiacién
de los contenidos tienen que ver mucho con la forma en que el docente
oriente su clase y los tipos de materiales didacticos tales como folletos,
pizarrén, marcador,etc que el o ella utilice para facilitar los contenidos para
el aprendizaje significativo. Para facilitar los contenidos de contabilidad |, el
docente debe auixiliarse de maetriales didacticos, porque debe ser una
clase continua de ejercicios practicos, sea ésta individual o en grupo
seguido por una exposicién, por lo tanto la pizarra, borradores, marcadores,
folletos etc. son muy necesarios.
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Grafica N* 12
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Fuente: encuesta alumnos.

Al preguntarles a los encuestados si la explicacion individual como
estrategia de ensefanza les favorece, el 92 % de los estudiantes dijeron
que si les ayuda en el aprendizaje y 8 % dijeron que no les favorece el uso
de esta estrategia de ensefianza. Sin embargo, en todas las observaciones
a clase se pudo constatar que él o la estudiante no recibe atencién
individual. Esta estrategia de ensefianza deja resultados positivos cuando
es utilizada por el docente para facilitar los contenidos pues fortalece el
aprendizaje y mejora el ambiente del aula. La reaccion de parte de los
estudiantes con una atencion individual respetuoso con un docente que
sepa escucharlo, comprenderlo, por encima de los conocimientos cientificos
0 pedagogicos, contribuye al aprendizaje significativo. Para la asignatura de
contabilidad es muy importante que el docente trate a todos los y las
alumnos de forma individual para algunos de los contenidos tales como el
de los registros contables, para saber si ellos aprendieron, y comprendieron

todos los procedimientos de registros.
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Grafica N* 13
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Fuente: encuesta alumnos.

Los resultados de la encuesta a los estudiantes demostrd que 68 % de ellos
dijeron que el trabajo en grupo seguido por una exposicion les favorece,
mientras que el 32 % de los encuestados dijeron que no. El trabajo en
grupo permite la expresion libre y ayuda en la expresion oral, y el
aprendizaje significativo, puesto que el estudiante sintetiza y explica los
contenidos con sus propias palabras. Las observaciones a clase mostraron
que el estudiante siente mas confianza cuando trabaja en grupo y luego
expone. Mas sin embargo estos trabajos en grupo no eran bien orientados
y organizados. Se pudo notar que habia personas afines que siempre
estaban juntos y otros que no gozaban de mucha popularidad que
quedaban excluidos. Los trabajos en grupo ayudan a crear un ambiente
muy comodo, porque los estudiantes timidos externan su sentir con menos
dificultad. Es importante crear ese tipo de ambiente en el aula de clase
donde les faciliten los contenidos de contabilidad |, especialmente a los y
las estudiantes de primer ingreso matriculados en al a carrera de
contabilidad, porque la comprension de los conocimientos seria mas rapida

y significativa.
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Grafica N* 14
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Fuente: encuesta alumnos.

Los resultados de la encuesta reflejan que el 56 % de los estudiantes
encuestados sienten que aprenden con ilustraciones y dibujos hechos por
el docente en la pizarra y el 44 % de ellos dijeron que no les ayuda. El
poder observar una y otra vez cuando el docente ejecuta o realiza un
gjercicio, contribuye al aprendizaje significativo. Frida Diaz et al (2002:141).

Los resultados de los docentes encuestados indican que la estrategia de
ensefianza del uso de ilustraciones contribuye al aprendizaje significativo.
Ellos aprenden mas y pueden interpretar mejor los contenidos a desarrollar.
En las observaciones se pudo constatar que el docente ocupé papelégrafo

para ilustrar el contenido de ese clase pero de forma inadecuada ya que no
podia ser apreciado porque las letras eran muy diminutas, mas aun por los

alumnos y alumnos sentados en la parte de atras en el aula de clase,
quienes no podian ver lo escrito. Ademas, el docente dictaba algunos
contenidos que no alcanzaban en el paledgrafo. Para la asignatura de
contabilidad | es importante que el o la estudiante visualice muy bien los
ejemplos que el docente usa con letras entendibles y claras.
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Grafica N-15
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Fuente: encuesta docentes

Los resultados de las encuestas aplicadas a los docentes reflejaron que un
60 % no escriben en la pizarra los objetivos de la clase, a pesar de que los
objetivos son el punto de partida, ya que a través de ellos se describen con
claridad los aprendizajes que se esperan alcanzar con los alumnos al finalizar
la clase. Pueden ser orientados a través de diferentes actividades tales como
un ejercicio, un caso para que el alumno pueda reflexionar, actuar, crear
despertar el interés hacia el contenido que se va a desarrollar, por lo que el
docente asume su rol de mediador y facilitador, organizando y disefiando
estrategias de ensefianza adecuadas a los intereses de los alumnos, Frida
Diaz et al (2002:141). Por otro lado, un 20 % expres6 que escriben el
objetivo en la pizarra y 20 % dijeron que a veces lo hacen. Esto nos indica que
el docente no orienta al alumno (a) en la mayoria de las clases, por lo tanto, el
estudiante desconoce el nivel de aprendizaje que desea alcanzar y esto por
supuesto no contribuye a un aprendizaje significativo. En las observaciones
realizadas a clase constatamos que el docente escribe en la pizarra el objetivo
de la clase pero no orienta, no lo explica a los y las estudiantes, por lo tanto el
uso de esta estrategia de ensefianza es inadecuado. Para los contenidos de la
signatura de contabilidad |, el docente debe saber hasta dénde quiere llegar en

cada clase y eso les ayuda a crear expectativas, y motivacion en los y las
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

estudiantes, lo cual es necesario para el aprendizaje significativo de los y las
alumnas.
Grafica N-16
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Fuente: encuesta docentes

El grafico anterior muestra que el 60% de los docentes manifestaron que
enfatizan los términos claves en la clase, 20 % dijeron no enfatizar los términos
claves y otro porcentaje dijo que a veces. La practica de esta estrategia es muy
importante pues contribuye al aprendizaje significativo, ya que el estudiante
pone mas interés en los contenidos que se enfatizan y retienen lo mas
importante. Los contenidos de la asignatura de contabilidad | deben ser
revisados cuidadosamente por el docente y luego sintetizar o extraer lo mas
importante para luego facilitarlo al estudiantado.
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Grafica N.17
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Fuente: encuesta docentes

En relacién a los resumenes los docentes encuestados expresaron en un 60%
que utilizan el resumen como una estrategia de ensefianza para consolidar -3
aquellos conceptos relevantes y claves de contabilidad que le proporcionaran a ‘-
los estudiantes las habilidades necesarias para analizar y comprender los

estados financieros y todos los contenidos dentro del programa para el 1
semestre. Un 20% de los decentes encuestados dijeron que a veces hacen F)
resumenes de los contenidos que facilitaran a los y las estudiantes y otro 20%
dijo que no lo hacen. Sin embargo, en las observaciones ejecutadas en las
clases, esta estrategia de ensefianza es utilizada de forma inadecuada ya que
se pudo notar que el docente orienta a los estudiantes resumir los contenidos o
de los folleto, entregados, pero segun Frida Diaz et al (2002:141), el docente 4
debe hacer ese trabajo, pues él es el experto y sabe cuales son los contenidos
mas importantes y los que deben ser resumidos. Esta estrategia es muy
recomendada porque para la asignatura de contabilidad | todo es importante, T
por lo tanto el docente debe utilizar estrategias de ensefianza de acuerdo a los

objetivos y contenidos de la asignatura y resumir y facilitar los mismos.
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Grafica N- 18
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Fuente: encuesta docentes

Por otro lado, la mayoria de los docentes expresaron en la encuesta que si
utilizan ilustraciones para facilitar los conocimientos, lo cual es de gran
beneficio para los estudiantes. Ellos comparan la teoria y el ejemplo grafico
para luego interpretar y aprender. Una minoria dijo que no usa ilustraciones y
otro grupo dijo que a veces utiliza ilustraciones para facilitar los contenidos. En
la observacién a clase pude notar que las ilustraciones que usa el docente no
son las adecuadas, pues, él tratdé de facilitar el contenido de la clase usando
papelégrafo o cartulina para ilustrar los contenidos de la clase pero con letras
muy pequefas y no pudo ser apreciado por todos y todas los alumnos y

alumnos, los cuales se quejaban, sin ninguna respuesta departe del docente.

El docente debe tratar de facilitar los contenidos de una forma muy clara y
precisa para que no haya mala interpretacion, por lo tanto esta estrategia debe
y puede ser usada para desarrollar los contenidos, especialmente con los de

la asignatura de contabilidad |.
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Grafica N-19

. ¢Valora usted los conocimientos previos de los
estudiantes?

A veces

|

0o . ¢Valora usted
No :I los conocimientos
previos de los

estudiantes?

Fuente: encuesta docentes

En la representacion grafica de los resultados de la encuesta a docentes
pudimos notar que la mayoria de los encuestados manifestaron que valoran los
conocimientos previos. Segun Frida Diaz et al (2002:141), valorar los
conocimientos previos facilita el aprendizaje de conocimientos, ya que el
estudiante ya tiene una idea de lo que se debe facilitar, este conocimiento
previo tiende un puente entre lo que ya se sabe y lo que se va a aprender. Una
minoria dijo que no aplica esta estrategia. En la observaciéon a clase pudimos
notar que el docente efectivamente valora los conocimientos previos de
algunos estudiantes, pero de forma inadecuada. Cuando él interroga o
implementa esta estrategia, son los mismos alumnos los que participan, ya que
las preguntas no van dirigidas. Para conocer los conocimientos previos de los
y las estudiantes, el docente puede utilizar varios métodos (oral, escrito,
ejercicio practico, dinamicas, juegos etc.), uno que vaya a resaltar los

resultados de la mayoria.

Para la asignatura de contabilidad, el docente debe cerciorarse de conocer el

nivel de conocimiento previo de la mayoria de los estudiantes.
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Grafica N- 20
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Fuente: encuesta docentes
Al preguntarle a los docentes si hacen preguntas intercaladas en el desarrollo
de los contenidos, la mayoria dijo que si, ya que esta estrategia ayuda a
mantener la atencion de los estudiantes. Ademas es muy importante para la
facilitacion de los conocimientos, pues mantiene la atencién de los estudiantes.
Una minoria de los docentes encuestados dijeron que no utlizan esta
estrategia. En la observacion a clase se pudo notar que la estrategia se puso
en practica pero de forma inadecuada, ya que habia un grupo de alumnos que
eran los que siempre contestaban las preguntas y el docente no mostrd
ninguna intencién de investigar porque los demas estudiantes no participaban.
Cuando se hace preguntas post intercalada o intercaladas, el docente puede
cambiar y hacer las preguntas dirigidas a personas especificas (persona que
nunca participa, el que esta inquieto, etc.). Para la asignatura de contabilidad,
el docente debe asegurar de que todos y todas participen cuando se les hace
las preguntas, aunque para esto debe de auxiliarse de otra estrategia para que
el ambiente en el aula de clase ayude a todos y todas sentirse bien. cémodos

para participar.
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Grafica N- 21
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Fuente: encuesta docentes

Esta grafica nos indica que la mayoria de los docentes no utilizan los mapas

conceptuales y cuadro sinoptico, ya sea esto por desconocimiento o por
desinterés. Estas estrategias son recomendados para facilitar el aprendizaje
del programa de contabilidad |, ya que hay mucha teoria por aprender. Estas
estrategias proveen de una manera u otra una estructuracion cognitiva de
todos los contenidos, para luego ejecutarlos en los ejercicios préacticos. Una
minoria expresd utilizar las estrategias antes mencionadas. En las
observaciones a clases se pudo notar que en realidad el docente no utiliza los
mapas conceptuales para representar la informacion. El docente que no
planifica su clase o revisa los contenidos no podra facilitarlos de manera

correcta, o sea para logar el aprendizaje significativo. El estudiante

aprehendera mecanicamente para logar aprobar, pero no significativamente.

El uso de la estrategia de enseflanza mapas conceptuales, es muy
recomendado en esta investigacion, para la asignatura de contabilidad I, por lo

extenso y porque ayuda cognitivamente a los y las estudiantes.
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Grafica N- 22
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Fuente: encuesta docentes

Al preguntarles a los docentes encuestados si utilizan casos para facilitar el
aprendizaje significativo, la mayoria dijo que si, pues los docentes han notado
que les facilita el aprendizaje significativo, ademas el estudiante pide el ejemplo
para entender mejor el tema en desarrollo. Una minoria expreso en la encuesta
no poner esta estrategia en practica. Esto puede ser por la falta de tiempo para
investigar, comparar y relacionar los contenidos con empresas, para facilitar el
tema. En la observacién a clase pude notar que el docente usa las analogias
para facilitar los contenidos pero de forma oral, lo cual no es adecuada, ya que
esto debe ser escrito y visto por los y las estudiantes, para luego analizarlo
mejor. Esta estrategia de ensefianza es muy necesaria para la asignatura de
contabilidad |, especialmente para la unidad cuarta y quinta donde se elaboran

Estados de Resultados y Balance General.
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Grafica N- 23
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Fuente: encuesta docentes

Al preguntarle al docente si valora el nivel de aprendizaje del estudiante al
finalizar la clase, la mayoria contesté que no lo valora, lo cual indica que el
docente no muestra interés en la captacion del estudiante, porque no valora si
en estudiante asimilé la clase desarrollada o en desarrollo. Esta actividad es
muy importante para el aprendizaje de los y las estudiante, ya que el docente
debe valorar cual de las estrategias de ensefianza utilizada ha dado mejor
resultado, para ver si hay que mejorar o cambiar. Haciendo preguntas
intercaladas o post intercaladas es una forma en que el docente se da cuenta si
los y las estudiantes asimilaron la clase. Una minoria dijo que usa esta
estrategia para facilitar el aprendizaje del estudiante, mientras que otros dijeron
que a veces. En la observacion a clase notamos que el docente no valora el
nivel de aprendizaje, porque sale antes de que termina su hora clase, mientras
que los estudiantes terminan de escribir algunos contenidos que el docente
dejé en la pizarra. Para el desarrollo de los contenidos de contabilidad |, es
necesario que el docente verifique el nivel de asimilacion de los y las
estudiantes desde el inicio, porque de lo contrario, no responderan luego con

los analisis de los ejercicios practicos posteriores.
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Grafica N- 24
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Fuente: encuesta docentes

En la encuesta se le preguntd al docente si analiza las estrategias que utiliza
en su clase al final de cada unidad para saber cual motiva o ayuda mejor al
estudiante y todos dijeron que no las analizaba. Esto por la falta de tiempo
para planificar las clases debido que son docentes horario, por lo tanto no hay
un seguimiento en el aprendizaje significativo del estudiante porque las clases
son dadas y si el estudiante capta esta bien, y si no también. Ademas porque
no utilizan ninguna estrategia planificada, sélo la tradicional: impartir la teoria,
promover ejercicios practicos, evaluar y ya. Para facilitar los contenidos de la
asignatura de contabilidad | a los estudiantes de primer ingreso, el docente
debe ser creativo, debe planificar su clase, debe fomentar un ambiente calido
en el aula de clase y debe proveer horas extra clase para ayudar a sus
estudiantes, ya que hay variedad de estudiantes que vienen de culturas,
niveles sociales y colegios secundarios diferentes, por lo tanto, el aprendizaje

significativo sera en algunos muy rapido y otros tardio.
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

XIll. CONCLUSIONES:

Después de haber realizado el anaiisis se llegé a las siguientes conclusiones:

1. Los docentes no manejan adecuadamente las estrategias de ensefanza:

objetivos, organizadores previos, el resumen, y trabajo en grupo.

2. Existe desconocimiento sobre las estrategias de ensefanza por parte de
los docentes que imparten los contenidos de la asignatura de contabilidad |

a los estudiantes de Ia carrera de Contabilidad Publica y Finanzas.

3. Los docentes no reciben entrenamiento sobre estrategias de ensefianzas

cuando son contratados para trabajar en ia facultad.

4. No existe un aprendizaje significativo en los y las estudiantes, sino

memoristice o repetitivo con las estrategias de ensefianza que practica el o

la docente.

5. Los docentes no analizan las estrategias de ensefianza aplicadas en su

clase al final de cada unidad para determinar cual motivé o favorecié mejor

al estudiante.

6. Los(as) docentes no valoran el nivel de asimilacion de aprendizaje de los

alumnos y alumnas al finalizar la clase.

7. Los docentes no utilizan las estrategias de ensefianza denominadas
analogias, mapa conceptuales, cuadro sindptico para facilitar los

contenidos de Contabilidad | a los (las) estudiantes.
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significativo,

L0

XIV. RECOMENDACIONES: o
‘o

1. Llevar a cabo un tailer con los docentes sobre estrategias de ensefianza
.que imparten clases a los estudiantes de primeros ingresos b ~.
matriculados en la carrera de contabilidad | sobre estrategias S
ensefianzas. i3
2. Evaluar al final de cada unidad las estrategias de ensefanzas evaluada Yo
para ver si hay necesidad de mejorar ¢ cambiar. -‘_'__

3. Valorar el nivel de aprendizaje de los (las) estudiante al finalizar la clase :
con ejercicios practicos, preguntas intercaladas etc, para determinar el -

~ - *
nivel de aprendizaje significativo en los y ias estudiantes. i
4. Utilizar las estrategias de ensefianza tales como mapas conceptuales, o
resumenes, analogias, cuadro sindptico etc., para lograr el aprendizaje -

significativo en los y las estudiantes. .

e

-‘:-

‘1_;

"o

- ‘-‘

:.ﬂ'_'

Vs
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo. Q.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE NICARAGUA
RECINTO UNIVERSITARIO “RUBEN DARIO “
FACULTAD DE EDUCACION E IDIOMAS
UNAN - MANAGUA

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimados Estudiantes ;Seria usted tan amable de contestar las siguientes

-t

preguntas? .

Gracias. .

N° Preguntas Si NO Por qué L.

1. (Escribe en la pizarra el
objetivo de la clase el ‘
docentc?

2. ¢Enfatiza el docente los
conceptos claves de los
contenidos?

3. (Enfatiza el docente los
términos claves de los
contenidos de la clase?

4, ¢Socializa el maestro en su
clase la informacion previa -
que posee el estudiante del
contenido a desarrollar?

5. Utiliza el docente
ilustraciones para transmitir
los conocimientos a los
estudiantes? )

6. Hace preguntas intercaladas ,
scbre el tema a los , :
estudiantes? [
7. Utiliza  cuadro  sindptico, b
mapas conceptuales en su e
clase para ftransmitir los M
conocimientos? -
8. Utiliza “casos de otras "

instituciones” como gjemplos
para transmitir los L
conocimientos? ‘

9. ¢ Siente usted que aprendio
con mas facilidad un o
concepto nuevo cuando el

docente utiliza audio visuales -
0 ejemplos vivos y reales'? “
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Estrategias de Enseftanza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
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LT P L N |

w,

10. ¢Logro usted entender el
concepto  de  entidad
financiera  cuando el
docente puso una
situacion de lo que es y de
lo que no es? :
11. .Era mejor la )
comprension suya sobre el 2
tema de proceso de
registro contable, cuando
el docente en clase
presentaba los recursos
didécticos en fisico y les
mostraba paso a paso, :
visual y mecanicamente el
proceso?
12. ., La estrategia de proveer
explicacion individual, o
alumno  por  alumno,
emplecada por el profesor
le (s) ayud a captar un
mejor concepto de lo que i
es la contabilidad?
13. (Crec  usted que la|
estrategia que utilizo el
docente al dejarle (s)
trabajar en grupos seguido
por una exposicion por
cada grupo contribuyé a
que comprendiera mejor
los fines que persigue la
contabilidad?
14. ;Piensa Usted que las o
ilustraciones y dibujos en
la pizarra hechas por el
docente contribuyeron
positivamente en el grado
de asimilacion de las
partes de un Estado de
Resultado?

5,
e

.#’ Vg

B PR ARt

% e

{ e

AR S

o

Recomendaciones:

Sugerencias:
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

INFORME DE ACOMPANAMIENTO

DATOS GENERALES:
Nombre del docente,
Seccion

Asignatura;
Fecha;

Hora:

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

LOGROS:

DIFICULTADES:

RECOMENDACIONES: .

OBSERVACIONES:
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje s .
significativo. .

RESULTADO DE LA ENCUESTA A ESTUDIANTES -

PREGUNTAS Si NO PORQUE

1 | (El docente escribe en la pizarra el 22 3

objetivo de la clase?
cEmBliza e docente Jos concepfoi ) / P / i /

/ z CEves aE 105 Conemas 7 V- 4 / 7 /

(

(Enfatiza el docente los tErminos claves | | \ \
\
3 | delos contenidos de \a clase? (Y AT

Y

¢El maestro socializa en su clase |a .
informacion  previa que posee el "
4 | estudiante del contenido a desarrollar? 19 6

¢El docente utiliza ilustraciones para

5 |transmitir los conocimientos a los | 12

estudiantes? ' i |

¢Hace preguntas intercaladas sobre el | [ , O
6 |tema a los estudiantes? | 20 s J

cUtlliza  cuadro sinoptice, mapas

7 | conceptuales en su clase para transmitir | 7

les conocimientos? l

¢Utiliza “casos de otras instituciones” |

8 |como ejemplos para transmitir los 16 ;9 f

conocimientos?

¢Siente usted que aprendié facilmente |
un concepte nuevo cuando el docente

9 | utiliza audio visuales o ejemplos vivos y . 19
reales’? (

¢Logré usted entender el concepto de | ﬁ
entidad financiera cuando el docente j

10 | puso una situacién de lo que es y de lo| 13 12

que no es? ]

¢ Era mejor la comprensién suya sobre el l

tema de proceso de registro contable, |

~

11 | cuando el docente en clase presentaba | 12 / 12 f I X
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los recursos didacticos en fisico y les
mostraba el proceso paso a paso, visual

y mecanicamente?

¢La estrategia de proveer explicacion
individual, alumno por alumno, empleada
12 i por el profesor le (s) ayudd a captar un | 23 2
mejor concepto de lo que es la .
cantabilidad?
¢ Cree usted que a estrategia que utilizd |

el docente al dejarle (s) trabajar en
grupos seguido por una exposicion por ;| 17 8 .
13| cada grupo contribuyd a que
comprendiera mejor los fines que

persigue la contabilidad?

¢ Piensa Usted que las ilustraciones vy
14 | dibujos en la pizarra hechas por el
docente contribuyeron positivamente en ! 14 - 11 .

el grado de asimilacién de las partes de

un Estado de Resultado?
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Estrategias de Ensefanza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje ;
significativo. .

RESULTADO DE ENCUENTAS A DOCENTES

N2 Descripcion Si I'No A veces

1¢ Escribe en la pizarra el 1 3 1
objetivo de la clase?

2. ¢ Enfatiza los conceptos 3 - - 3

claves en la clase?

3. ¢ Hace resumenes de los 3 1 1

contenidas?

4. ¢ Utiliza ilustraciones para 3 1 1

facilitar los conocimientos?

5. ¢ Valora usted los 4 1 - .
conocimientos previos de los

estudiantes?

6. ¢ Hace preguntas intercaladas
para mantener la atencion de 5 |- -
los estudiantes?

7. ¢ Utiliza mapas conceptuales,
cuadro sinéptico para facilitar el 1 4 | - :

aprendizaje del estudiante? ; "

8. ¢ Utiliza como ejemplos
casos de empresas etc. para 'S - -
facilitar }a comprension y

aprendizaje del alumno?

17
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significativo. .

9. ¢ Como valora usted el nivel de | - 4 1 !
aprendizaje de los alumnos al

finalizar la clase?

10: ¢ Analiza Usted las distintas i
estrategias empleadas en su clase ﬂ
al final de cada unidad para
determinar cual motiva mejor al
alumno y cual muestra mejor
resultados? '
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

El programa de Contabilidad Basica |

8.1. EL programa de Contabilidad Basica presenta los siguientes

objetivos evaluativo.

1. Valorar la importancia de la contabilidad en el proceso operativo de una
empresa.

2. Desarrollar una actividad técnica profesional en la elaboracion de
Estados Financieros, que contribuyen al mejoramiento y desarrollo de la
entidad, en |la toma de desiciones acertadas.

3. Desarrollar habitos, habilidades en la elaboracidén de ejercicios practicos
de cada unidad abordada, de tal manera que se muestre el proceso que

se sigue en la informacién.
El programa tiene como objetivos instructivos los siguiente;

1. Definir la estructura y funcionamiento de una entidad y los fines que
persigue

2. Explicar el concepto de la contabilidad y fines que persigue
Explicar los métodos y procedimientos de registro y control

4. Elaboracion de los Estados Financieros, forma y contenido.

8.2. Recomendaciones metodolégicas y de organizacion.
La asignatura se organizara con una frecuencia de 5 horas semanales en 2
periodos de 2 horas cada uno y unc de una hora y segun dos formas de .

ensefanza: Conferencia y Clase Préactica.

El enfoque de las conferencias es analizar los aspectos teéricos de cada una

de las unidades con sus ejemplos correspondientes.
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los dogentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

Posteriormente se desarrollaran las clases practicas, que seran orientadas por

el profesor, ya sea de sus apuntes o del texto guia.

El instructor debe proponer dias y fechas especificas para dar respuestas a las
inquietudes academicas de sus estudiantes. Por lo cual es necesario

contemplar horas de consultas.

Por lo general el 90% de los estudiantes que reciben la asignatura son
bachilleres, no teniendo conocimiento previo alguno de contabilidad, por lo cual
el docente debe proveer suficiente informacioén teérica mediante folletos y a la
vez organizar a ia seccién en grupos de trabajo de 3 a 5 miembros como
maximo, velando que en cada grupo se encuentre por fo menos un alumno que

domina en cierta medida la asignatura.

8.3. Unidades Programadas.

No. Nombre de las Unidades Carga Horaria
H.C. H.C.P. H.E H.T
I |Introduccién a la Contabilidad 10 - 02 12
Il |Procesc de Registro, Control y| 08 10 02 20
Clasificaciéon de Operaciones.
IIl | Procedimiento de Registro y contro!| 06 12 02 20
de Operaciones de Mercancias.
IV | Estado de Resultados. 02 10 01 13
V |Balance General 04 12 01 | 17
Total General 30 44 08 82
Simbologia: H.C. = Horas de Conferencia H.E. = Horas Evaluacién.
H.C.P. = Horas Clases Practicas H.T. = Horas Totales.
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Estrategias de Ensefianza utilizadas por los docentes y su incidencia en el aprendizaje
significativo.

Cada una de estas unidades son extensas, lo cual indica que se necesita
suficiente tiempo para transmitir los conocimientos, especialmente porque son
estudiantes que entran por primera vez a la universidad. Considero que el
programa necesita delimitarse mas, o sea seleccionar menos temas o brindar
mayor tiempo para que los estudiantes puedan aprender de manera
significativa, ya que es el primer afio que se le brinda la base de lo que sera su

carrera profesional.

Aunque el programa pide una determinada cantidad de horas, la realidad es
otra, el programa explica que son 82 horas mensuales entre hora clase,
practicas, horas de evaluacion, horas de conferencias, pero solo damos 25

horas clase mensuales.
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